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فاعمية برنامج قائم عمى نموذج الاستقصاء الدوري في تدريس 
طلاب تفكير التأممي لدي التاريخ عمى تنمية بعض ميارات ال

 شعبة التاريخ بكمية التربية
 د. محمود محمد مصطفي محمود

 ممخص البحث
استيدف البحث التحقق من فاعمية برنامج قائم عمى نموذج الاستقصاء الدورؼ 
في تدريس التاريخ عمى تنمية بعض ميارات التفكير التأممي لدؼ طلبب شعبة 

( طالباً من طلبب الفرقة 31ة البحث من )التاريخ بكمية التربية وتكونت عين
الرابعة شعبة التاريخ تم الاعتماد عمييا كمجموعة تجريبية واحدة تم تطبيق أداة 
البحث قبمياً عمييا ثم تدريس البرنامج المقترح ليا ثم تطبيق أداة البحث بعدياً 

ميارات اختبار   :عميو، ولتحقيق أىداف البحث تم إعداد أداة البحث المتمثمة في
 التفكير التأممي .

( بين 0...وقد أظيرت نتائج البحث وجود فرق دال إحصائياً عند مستوػ )
متوسطي درجات التطبيق القبمي والبعدؼ لاختبار ميارات التفكير التأممي 
لصالح التطبيق البعدؼ، كما أظيرت النتائج وجود حجم تأثير وفاعمية كبيرة 

الاستقصاء الدورؼ في تدريس التاريخ عمى  لاستخدام برنامج قائم عمى نموذج
تنمية بعض ميارات التفكير التأممي لدؼ طلبب المجموعة التجريبية، وقد انتيى 
البحث بتقديم مجموعة من التوصيات والمقترحات التي ترتبط بتوظيف نموذج 

 .والدراسات الاجتماعية الاستقصاء الدورؼ في تدريس التاريخ
ذج الاستقصاء الدورؼ، تدريس التاريخ، ميارات التفكير : نمو الكممات المفتاحية

 التأممي .
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effectiveness of a program based on the periodic 
survey model in teaching history on the 

development of some Reflective thinking skills 
among the students of History Department, Faculty 

of Education. 
Abstract: 
 The research aims at verifying the effectiveness of a program 
based on the periodic survey model in teaching history on the 
development of some Reflective thinking skills among the 
students of History Department, Faculty of Education  The 
sample of the study was consisted of (30) student  in the fourth 
grade of as the History Department students  experimental 
group of the study applying on them the tools of the study in the 
post test then teaching for them the suggested program after 
that applying the research tools. The research tool  was 
prepared in the following field test for Reflective thinking skills.  
       The results showed that there was statistically significant 
difference at the level of (0,05) between the mean scores of pre 
and post test of the  Reflective thinking skills For the benefit of 
the post test. The results also showed a large amount of impact 
and effectiveness   of a program based on the periodic survey 
model in teaching history on the development of some Reflective 
thinking skills  Among the experimental group. The the research 
concluded to a set of recommendations and suggestions related 
to periodic survey model in teaching history and social studies. 
   Keywords: periodic inquiry form, history teaching, Reflective 
thinking skills. 
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فاعمية برنامج قائم عمى نموذج الاستقصاء الدوري في تدريس 
طلاب تفكير التأممي لدي التاريخ عمى تنمية بعض ميارات ال

 شعبة التاريخ بكمية التربية
 د. محمود محمد مصطفي محمود

 مقدمة:
 الإنسانية والحضارية لممعارف والتراكم السريع العممي التقدم ظل في
 كان الحياة، مجالات كافة والتغيرات المتسارعة في مستمرة، بصورة وتجددىا

 وتشجيعيم ،المتعممين لدػ المختمفة التفكير تار امي بتنمية الاىتمام من لابد
ات المتعددة في ىذا العصر التحدي مواجية في العقمية قدراتيم استخدام عمى

 .الذؼ نعيشو
وىذا يتطمب أن تتحول العممية التعميمية من مجرد نقل المعمومات إلى التعمم 
القائم عمى البحث والاستقصاء والتساؤلات وجمع الأدلة والفحص النقدػ 
لممعمومات وتحميل العمميات بما ينمى ميارات عقمية عميا تتولد عنيا معارف 

د عمميات التفكير التى تقع فى مستويات التفكير العميا حيث وتتعد، جديدة 
تشمل الأنواع المركبة من التفكير كاتخاذ القرار والتفكير الناقد والتفكير فى حل 

  (11، 3..3)زيتون المشكلبت والتفكير الإبداعى والتفكير فيما وراء المعرفة.
 تسعى بأسئمة عممينالمت لمشاركة وسيمة جوىرىا في الاستقصاء وتعتبر عممية

 الاستقصاء يعطي خلبل من والتعمم , بيم المحيط لمعالم تعطي تفسيرات أن إلى
 الإجراء غرار  عمى المنيجية فرصة لممشاركة والبحث في المشكلبت لمطلبب

 العمماء. يستخدميا التي ات
في صورة موقف  ن مشكمةً عممية تحدث عندما يواجو المتعممو  والاستقصاء

دراكيم ر أؼ يتعارض مع فيم المتعممين غامض متغاي ويطمب من المتعممين وا 
الاستعانة بمصادر التعمم المختمفة من خلبل ميارات جمع المعمومات 
          والملبحظة والقياس والمقارنة والتصنيف ليصموا إلى الحمول المطموبة.

 (163 2..3، ) الطيطي
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دراسي في القرن العشرين في في الصف الالتدريس الاستقصائي ق يطبتوقد تم  
عديد من مشروعات تطوير تدريس حدة الأمريكية إذ تم توظيفو في الولايات المت

من أىم أنواع التدريس المستخدمة  اً ومنذ ذلك الحين يعد واحد ،المواد الاجتماعية
لابد أن تكون بيئة ، و  (133، 3.11) المسعودؼ، اللبمي في ذلك المجال.

ستقصائي بشكل يسمح بالنقاش وتبادل اآرراء والأفكار الصف في التدريس الا
 (332، 1..3والمشاعر والتعاون بين الطلبب.) زيتون 

ويعتبر الاستقصاء عممية تفاعمية تتميز بدور المتعمم النشط من خلبل القيام 
واليدف من  ،بأنشطة تركز عمى طرح الأسئمة والاكتشاف والقدرة عمى التفسير

ط من خلبل ربط ما عمى اكتساب فيم أفضل لمعالم المحي ذلك مساعدة المتعمم
. ن من أنشطة بتجارب الحياة الواقعية حوليميتعممو المتعممو 

(Hauser.Jane,2005, 2) 
الاستقصاء بشكل ولقد أجريت مجموعة من الدراسات استيدفت تقصي فاعمية 

بيئة ستقصاء الدورؼ بشكل خاص في التعميم والتعمم لتحقيق عام ونموذج الا
 ة تواكب العصر الذؼ نعيشو اليوم، ومن ىذه الدراسات:يتعميم

التي  Lisette& Joop & Albert, 2009 ) )  نريخآ و ليزيت دراسة -
 استيعاب في الدورؼ  الاستقصاء نموذج استخدام عمى فعالية التعرف إلى ىدفت
 جنتائ أظيرت وقد الثانوية، طلبب المرحمة لدػ الكيميائية المفاىيم بعض
 الثانوية طلبب المرحمة استيعاب في الدورؼ  الاستقصاء فعالية نموذج الدراسة
 ."الجزيئي الانتشار " موضوع في المتضمنة الكيميائية لممفاىيم

التي  (( Simsek&Kabapinar, 2010 كابابينار و سيمسيك دراسة -
 ستقصاءالا عمى القائم التعمم إستراتيجية فعالية استخدام عمى التعرف إلىىدفت 

 لدػ العموم نحو والاتجاه عمميات العمم وتنمية العممية المفاىيم استيعاب في
 فعالية إلى الدراسة توصمت وقد،تركيا في الابتدائي الخامس الصف تلبميذ

 وتنمية المفاىيمي الاستيعاب في الاستقصاء القائم عمى التعمم استراتيجية
 الدراسة نتائج أظيرت كما تدائي،الخامس الاب الصف تلبميذ لدؼ العمم عمميات

 .العموم نحو التلبميذ اتجاىات في ممحوظ تحسن وجود عدم
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التي ىدفت إلى  (Qing& Jing & Yan، 2010ن)يدراسة كينج واخر  -
التعرف عمى فعالية استخدام التعمم القائم عمى الاستقصاء في تنمية ميارات 

، وقد توصمت الدراسة إلى التفكير الناقد لدػ الطلبب المعممين قبل الخدمة
فعالية التعمم القائم عمى الاستقصاء في تنمية ميارات التفكير الناقد لدػ 

  .الطلبب المعممين قبل الخدمة
 نموذج استخدام فعالية ىدفت إلى تقصي التي (9109دراسة البعمي ) -

 مادة في الدراسي والتحصيل العمم عمميات بعض في تنمية الدورؼ  الاستقصاء
 السعودية، العربية بالمممكة الخامس الابتدائي الصف تلبميذ لدػ مومالع

 متوسطي بين إحصائية دلالة ذات وجود فروق  عن راسةالد نتائج وأسفرت
 في الضابطة تلبميذ المجموعة ودرجات التجريبية المجموعة تلبميذ درجات
 ، وكذلكالتجريبية لصالح المجموعة التحصيمي والاختبار العمم عمميات اختبار
 لدػ العمم وعمميات العموم مادة في التحصيل بين إحصائياً  دال ارتباط وجود

 لدػ بينيما إحصائياً  دال ارتباط يوجد في حين لم التجريبية، تلبميذ المجموعة
 .الضابطة المجموعة تلبميذ

ىدفت إلى تقصي أثر نموذج الاستقصاء الدورؼ  التي (9102الركب) دراسة -
اىيم العممية وميارات التفكير العممي لدػ تلبميذ الصف في اكتساب المف

الخامس الأساسي بالأردن مقارنة بالطريقة المعتادة، وقد أظيرت نتائج الدراسة 
وجود فروق دالة إحصائياً في اكتساب المفاىيم العممية واكتساب ميارات 

 التفكير العممي تعزؼ إلى نموذج الاستقصاء الدورؼ.
ثر استعمال نموذج الاستقصاء أمعرفة التي استيدفت  (9102دراسة خيال ) -

الدورؼ في تحصيل مادة التاريخ واستبقائيا لدػ طلبب الصف الأول المتوسط، 
 متوسطي بين إحصائية دلالة ذات وجود فروق  عندراسة ال نتائج وأسفرت
 في الضابطة تلبميذ المجموعة ودرجات التجريبية المجموعة تلبميذ درجات
 التجريبية. لصالح المجموعة التحصيمي واستبقاء أثر التعمم الاختبار

 في ورؼ  الد ستقصاء الا نموذج أثرالتي تقصت  (9102خميفة ) دراسة -
 ،المتوسط الثاني الصف طلبب لدػ العربية واستبقائيا المغة قواعد مادة تحصيل
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 متوسطي بين إحصائية دلالة ذات وجود فروق  عندراسة ال نتائج وأسفرت
 في الضابطة تلبميذ المجموعة ودرجات التجريبية المجموعة تلبميذ جاتدر 

 التجريبية. لصالح المجموعة التحصيمي واستبقاء أثر التعمم الاختبار
 الدورؼ  الاستقصاء نموذج أثرتعرف استيدفت  التي (9102دراسة محمد ) -
 مالعممي وتفكيرى الخامس الصف لدػ تلبميذ الاحياء مادة عمم تحصيل في

 بين إحصائية دلالة ذات وجود فروق  عندراسة ال نتائج المنظومي، وأسفرت
 تلبميذ المجموعة ودرجات التجريبية المجموعة تلبميذ درجات متوسطي
لصالح  التحصيمي واختبار ميارات التفكير المنظومي الاختبار في الضابطة
 التجريبية. المجموعة

ج الاستقصاء الدورؼ أجريت في أن الدراسات الخاصة بنموذ ونلبحع مما سبق
مراحل تعميمية مختمفة، وأنيا أثبتت فاعمية استخدام نموذج الاستقصاء الدورؼ 
في رفع مستوػ التحصيل فى المواد التعميمية المختمفة وتنمية ميارات التفكير 
بشكل عام، عمى عكس الطرق المعتادة في التدريس التي تجعل من التحصيل 

لاستظيار أول اىتماماتيا؛ وىذا يؤدؼ إلى النسيان السريع القائم عمى الحفع وا
؛ مما حدا بالباحث إلى وعدم تنمية ميارات التفكير لدػ المتعممين لممادة العممية

ستقصاء الدورؼ في تدريس التاريخ في تنمية تقصي فاعمية استخدام نموذج الا
 .اريخكمية التربية شعبة التبعض ميارات التفكير التأممي لدؼ طلبب 

بيامن قبل  الاىتمام يجب التي التفكير أشكال أحد ىو التأممي والتفكير
 ذلك يكون  ولن عمى ممارستيا، الطلبب وتشجيع القائمين عمى العممية التعميمية

 يعد ولا .المحفزة لو الطرق  واستخدام التفكير من النمط ليذا المعمم فيم عند إلا
 في فقط ليس تركيزاً مستمراً  طمبيت لأنو ؛ سيمة عممية التأممي التفكير

 طريقة تغيير مكانيةا  و  الكمية المعرفة تصور كيفية في أيضاً  الموضوع، ولكن
 .(Moseley,2005, 314)  والحالية الخبرة السابقة ضوء في التفكير
وبسبب إشكالية جودة التعميم والتعمم فى الدول المتقدمة والنامية توجد       

ودفع قدرة الطلبب عمى التعمم؛ وبذلك يمكن تنمية عقول  دعوة جادة لدعم التعمم
المتعممين لتكون لدييم القدرة عمى الإبداع والاختراع من خلبل تفعيل دوافعيم 
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 الكامنة وأيضاً عن طريق تشغيل آلياتيم الذىنية إلى أقصى حد ممكن بما
 (16:10، 2..3) إبراىيم يتوافق مع متطمبات عصر العولمة.

يرر التررأممي مرن أىرم النتاجررات التعميميرة لممرواد الدراسررية بشركل عررام ؛ ويعتبرر التفك
لرذا نشرط عردد مرن البراحثين لإجرراء عديرد مرن البحروث والدراسرات الترى اسرتيدفت 

 تنمية ميارات التفكير التأممي في المراحل التعميمية المختمفة، ومنيا:  
فاعمية برمجية وسائط  التي استيدفت تقصي (9102الترىونى)دراسة  -

فى تنمية بعض  ةوفق النظرية التوسيعي ةفى الجغرافيا الطبيعي ةمتعدد
 عدادية ،الإ ةممى لدػ تلبميذ المرحمأوميارات التفكير الت ةالتصورات الجغرافي

متوسطى درجات  حصائية بينإدلالة  ق ذاتو وجود فر  وكان من أىم نتائجيا
بار ميارات المجموعتين الضابطة والتجريبية فى القياس البعدػ لاخت تلبميذ

 .وعة التجريبيةمالتفكير التأممى لصالح المج
التي كشفت عن فاعمية تدريس العموم في ضوء  (9102دراسة الطوبشي) -

الإعجاز العممي القرآني في تنمية التفكير التأممي والتحصيل لدػ تلبميذ 
أظيرت النتائج وجود فرق دال إحصائياً عند حيث المرحمة الإعدادية الأزىرية 

( بين متوسطي درجات تلبميذ المجموعتين التجريبية 0...)توػ دلالة مس
والضابطة في التطبيق البعدؼ لاختبار ميارات التفكير التأممي والتحصيل 

 لصالح المجموعة التجريبية .
ستخدام إستراتيجيات التدريس اأثر  التي تقصت (9102)عبد المطيفدراسة  -

القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة فى تنمية بعض ميارات التفكير التأممى 
وقد توصمت إلى وجود  ، تجاه نحو التاريخ لدػ تلبميذ المرحمة الإعداديةوالا

( بين متوسطى درجات المجموعتين 1...حصائيا عند مستوػ )إفروق دالة 
ية والمجموعة الضابطة( فى القياس البعدػ لاختبار التفكير )المجموعة التجريب

 .التأممى لصالح المجموعة التجربيبة
ستخدام الخرائط الذىنية فى اعمية تقصت فا (التي9102)الشربينىدراسة  -

جتماعية لتنمية ميارات التفكير التأممى لدػ تلبميذ المرحمة تدريس الدراسات الا
وقد توصمت إلى وجود فروق دالة إحصائياً ،  الإعدادية واتجاىاتيم نحو المادة

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d9%84%d8%b7%d9%8a%d9%81%d8%8c+%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d9%84%d9%87.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%AE&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%AE&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%AE&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%AE&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a7%d9%84%d8%b4%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d9%86%d9%89%d8%8c+%d8%a3%d9%85%d8%a7%d9%86%d9%89+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54532091&frameName=&PageNo=3
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54532091&frameName=&PageNo=3
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54532091&frameName=&PageNo=3
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المجموعتين  تلبميذ( بين متوسطات درجات 0.1.عند مستوػ دلالة ) 
      ية فى التطبيق البعدػ لاختبار ميارات التفكير التأممي الضابطة والتجريب

)الأبعاد والدرجة الكمية(، ماعدا بعد ميارة إعطاء تفسيرات مقنعة فيو دال عند 
 المجموعة التجريبية. تلبميذ( لصالح 0.0.مستوػ ) 

التي توصمت إلى فاعمية برنامج كورت في تنمية  (9102دراسة إرحيم ) -
ر التأممي والميل إلى مادة الجغرافيا لدػ تلبميذ الصف الأول ميارات التفكي

الإعدادؼ، وأوصت بتدريب المعممين عمى استراتيجيات تعميم وتعمم التفكير من 
أثناء الخدمة مع الاىتمام في خلبل البرامج التدريبية وورش العمل المتكررة 

حل اميذ في جميع المر لمتلب و تعميميا بمستويات التفكير العميا في تعمم الجغرافيا
التعميمية ، وا عادة النظر في بناء مناىج الدراسات الاجتماعية )الجغرافيا( لكافة 
المراحل، بحيث تشمل ميارات التفكير التأممي والتنويع فييا بما يتلبءم مع 

 المرحمة العمرية.
ومن خلبل مراجعة الباحث لتمك المجموعة من البحوث والدراسات السابقة 

نيا استخدمت طرقاً وأساليب وتقنيات مختمفة لتنمية ميارات التفكير اتضح أ
، والوسائط المتعددة، وبرنامج كورت ، نظرية الذكاءات المتعددةالتأممي، مثل: 

وىذا يدلل عمى  ، والخرائط الذىنية وغيرىا،بعض استراتيجيات التعمم البنائى و 
من نواتج التعمم اليامة  اً جأىمية تنمية ميارات التفكير التأممي باعتباره نات

 لمعممية التعميمية.
ويعد اليدف الأسمى من دراسة مادة التاريخ ىو أن نعمم التلبميذ كيف       

وسيمة من الوسائل التي تساعد عمى  يفكرون ؛ حيث أصبح محتوػ مادة التاريخ
اكتساب مفاىيم وتعميمات وميارات وأساليب بحث وتساعد عمى فيم أكثر 

ة؛ ومن ثم فإن التدريس الجيد لمادة التاريخ لا يكتفى بتزويد لتأمميالممادة 
نما يجب أن يتجو إلى تنمية ميوليم التأمميالمتعممين بالمعمومات  ة والحقائق، وا 

كسابيم ميارات الدراسة الذاتية وميارة الملبحظة وجمع  إلى القراءة الناقدة وا 
   (12، 2..3) البرعي ج منيا المعمومات ونقدىا وتحميميا وتفسيرىا والاستنتا
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وتكمررن أىميررة الترراريخ كمررادة دراسررية فرري أنيررا تسرراىم بشرركل فعررال فررى تنميررة     
كمررادة دراسررية فرررى  ميررارات التفكيررر لرردؼ الطرررلبب؛ لأنررو لا تتضررح قيمررة التررراريخ

نمررا لإكسرراب الطررلبب الميررارات العقميررة العميررا  تقررديم معمومررات تاريخيررة فحسررب، وا 
صررردار للؤحكرررام، وىرررذا ىرررو الررردور الحقيقرررى مرررن نقرررد وتحميرررل وتف سرررير واسرررتنتاج وا 

الذػ ينبغى أن يتحقق من خلبل تدريس التراريخ، كمرا لا تبردو قيمرة مرادة التراريخ 
والتفكيرر الناقرد  الترأمميفى تسجيل الماضرى فقرط ، برل ىرى مجرال لتنميرة التفكيرر 

طررررح  والتفكيرررر الإبرررداعى؛ ممرررا يجعرررل المتعممرررين يعممرررون كمرررؤرخين مرررن حيرررث:
الأسرررئمة ، وجمرررع المعمومرررات والحقرررائق وتبادليرررا، ومعررررفتيم بالعرررالم الرررذػ يحررريط 

  (12: 2، 2..3) عبدالوىاب بيم، وفيميم أنفسيم ومكانتيم فى المجتمع.
لممررواد الدراسررية بشرركل  التعميميررة ويعتبررر التفكيررر التررأممي مررن أىررم النتاجررات     
؛ لرررذا نشرررط عررردد مرررن  بشررركل خررراص لمرررادة الدراسرررات الاجتماعيرررة والتررراريخعرررام و 

البررراحثين لإجرررراء عديرررد مرررن البحررروث والدراسرررات الترررى اسرررتيدفت تنميرررة ميرررارات 
 التفكير التأممي في المراحل التعميمية المختمفة، ومنيا:  

ىدفت إلى قياس فاعمية المتاحف الافتراضية فى التي  (9102دياب)دراسة  -
حمة تدريس التاريخ لتنمية ميارات التفكير التأممى والتحصيل لدػ تلبميذ المر 

وكان من أىم نتائجيا وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى  ،الاعدادية
درجات طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى التطبيق البعدؼ 

 لاختبارؼ ميارات التفكير التأممي والتحصيل لصالح المجموعة التجريبية
بضرورة استخدام أساليب وطرق تدريسية التي أوصت  (9102السيد)دراسة  -

التفكير التأممى بصفو خاصة من و المختمفة بصفة عامة التفكير تنمى ميارات 
 .ياوطرق تدريس الدراسات الاجتماعية خلبل مناىج

إلى تعرف فاعمية التعميم المتمايز في  ىدفت التي (9102)نعمة دراسة -
التفكير التأممي والاتجاه نحو تدريس الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات 

د فروق دالة المادة لدػ تلبميذ المرحمة الابتدائية، وأوضحت النتائج  وجو 
الضابطة في و التجريبية  :بين متوسطي درجات تلبميذ المجموعتين احصائياً 

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%af%d9%8a%d8%a7%d8%a8%d8%8c+%d9%88%d8%b3%d8%a7%d9%85+%d9%88%d8%ac%d9%8a%d9%87+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a7%d9%84%d8%b3%d9%8a%d8%af%2c+%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af+%d8%b1%d9%85%d8%b6%d8%a7%d9%86+%d8%ae%d9%84%d9%8a%d9%81%d8%a9.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d9%86%d8%b9%d9%85%d8%a9%2c+%d8%b4%d8%b1%d9%8a%d9%87%d8%a7%d9%86+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d8%b5%d8%af%d9%8a%d9%82+%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d8%ad%d9%85%d9%8a%d8%af.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d9%86%d8%b9%d9%85%d8%a9%2c+%d8%b4%d8%b1%d9%8a%d9%87%d8%a7%d9%86+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d8%b5%d8%af%d9%8a%d9%82+%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d8%ad%d9%85%d9%8a%d8%af.+
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وذلك لصالح المجموعة  ،التطبيق البعدػ لاختبار ميارات التفكير التأممي
 التجريبية.

أثر استخدام بعض  تقصي  التي ىدفت إلى(9102)عبد اللهدراسة  -
عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض استراتيجيات التدريس القائمة 

 عن ، وقد أسفرت النتائج التفكير التأممي لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية ميارات
التجريبية  :بين متوسطى درجات المجموعتين حصائياً إوجود فروق دالة 

فى القياس البعدػ لاختبار التفكير التأممى لصالح المجموعة  والضابطة
 التجربيبة.

ىدفت إلى تقصي فاعمية استراتيجيات التعمم  التي  (9102)المسيرى دراسة  -
ممى فى أبعض الميارات الاستقصائية والتفكير الت المنظم ذاتيا فى تنمية

وقد كشفت نتائج البحث ، عدادية الدراسات الاجتماعية لدػ تلبميذ المرحمة الإ
داء أبين ( 0...)عن وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوػ 

اختبار ميارات مجموعتين فى التطبيق البعدػ لاختبار الميارات الاستقصائية و ال
لى استخدام استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا فى الدراسات إممى يرجع أالت التفكير

 الاجتماعية.
فاعمية إستراتيجية التساؤل الذاتي في  التي تقصت (9102أحمد)دراسة  -

تدريس التاريخ عمى تنمية بعض ميارات التفكير التأممي والتحصيل لدػ طلبب 
راسة إلي فاعمية إستراتيجية التساؤل الذاتي الصف الأول الثانوؼ وتوصمت الد

في تنمية بعض ميارات التفكير التأممي والتحصيل الدراسي لدػ طلبب الصف 
 الأول الثانوؼ، كما أشارت إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوػ 

ارات التفكير مياختبارؼ : بين متوسطات درجات مجموعة البحث في ( 1...)
وذلك لصالح التطبيق  ،البعدؼالقبمي، و  :في التطبيقين يل التأممي والتحص

 البعدؼ.
ومن خلبل مراجعة الباحث لتمك المجموعة من البحوث والدراسات السابقة 
اتضح أنيا استخدمت طرقاً وأساليب وتقنيات مختمفة لتنمية ميارات التفكير 

المتعددة،  تءاوالذكا، المتمايزوالتعمم ، المتاحف الافتراضية، مثل: التأممي

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d9%84%d9%87%d8%8c+%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/UploadFiles/DownLoadFile.aspx?RelatedBibID=ZjQwMmY0NzUtN2Q5OC00MDE2LWJhOWEtMzM1MzMwYTdjMGMxX2l0ZW1zXzEyNDU2MzU5XzExNDYzOTYwX18=&filename=12456359.pdf
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/UploadFiles/DownLoadFile.aspx?RelatedBibID=ZjQwMmY0NzUtN2Q5OC00MDE2LWJhOWEtMzM1MzMwYTdjMGMxX2l0ZW1zXzEyNDU2MzU5XzExNDYzOTYwX18=&filename=12456359.pdf
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/UploadFiles/DownLoadFile.aspx?RelatedBibID=ZjQwMmY0NzUtN2Q5OC00MDE2LWJhOWEtMzM1MzMwYTdjMGMxX2l0ZW1zXzEyNDU2MzU5XzExNDYzOTYwX18=&filename=12456359.pdf
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%b3%d9%8a%d8%b1%d9%89%2c+%d8%ae%d9%84%d9%8a%d9%84+%d8%b9%d8%a8%d8%af%d8%a7%d9%84%d8%ba%d9%81%d8%a7%d8%b1+%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d8%ad%d9%89.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54532091&frameName=&PageNo=3
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54532091&frameName=&PageNo=3
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54532091&frameName=&PageNo=3
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af%2c+%d8%b3%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%b9%d8%a8%d8%af%d8%a7%d9%84%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d8%b1+%d8%a7%d9%84%d8%b5%d8%a7%d9%88%d9%8a.+
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 وغيرىا، واستراتيجية التساؤل الذاتي،  المنظم ذاتيابعض استراتيجيات التعمم و 
برنامج قائم  فعاليةتعرف استيدفت  -حدود عمم الباحث -ولم توجد دراسة في 

ميارات التفكير  بعض تدريس التاريخ في تنمية  في الدورؼ  الاستقصاء عمى
؛ وىذا ما يمثل بؤرة اىتمام البحث ة التربيةطلبب شعبة التاريخ بكمي لدػ التأممي
 .الحالي

 لدى الباحث: والاىتمام جوو تولقد دعم ذلك ال
 احل التعميمية المختمفةمجموعة من معممى التاريخ بالمر ملبحظة الباحث  -1

خلبل إشرافو عمى برنامج التربية وذلك من فى بعض مدارس محافظة أسوان، 
اء الخدمة مازال معظميم يعتمدون عمى الطرق العممية من أن المعممين فى أثن
 .التقميدية المعتادة فى التدريس

التدريس لطلبب كمية التربية شعبة التاريخ بالطرق التقميدية دون الوقوف  -3
مما أفقد الطالب المعمم ميارة  ؛عمى المغازؼ الكامنة وراء الحدث التاريخي

؛ مما يجعل  مادة العمميةميمة من ميارات التدريس وىي مدػ التمكن من ال
المتعمم متمقياً ومستقبلًب لممعمومة ؛ ومما يؤدػ إلى حفع المعمومات ونسيانيا 

 .السريع دون الاستفادة منيا فى المواقف الحياتية المختمفة
فرري  -تخصررص ترراريخ -مجموعررة مررن طررلبب كميررة التربيررةملبحظررة الباحررث  -3

لمشرررح وتوصرريل  اً يسررتخدمون طرقرر مررن أنيررمالميررداني فرري المرردارس  الترردريبأثنرراء 
 المعمومة ليس من أىدافيا تنمية التفكير لدػ المتعممين .

القائمين ن الغالبية العظمى من أوتأسيسا عمى ما سبق يرػ الباحث 
ون الاستراتيجيات الحديثة التي تعد أساسا ميماً تدريس التاريخ لا يستخدم عمى

وذلك لقمة خبرتيم  ؛لاستقصاء الدورؼ ومنيا نموذج ا ،بأنواعوفي تنمية التفكير 
 .ومعموماتيم عن ىذا النموذج وكذلك كيفية استعمالو 
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   مشكمة البحث: -
طلبب كمية التربية تمثمت مشكمة البحث الحالى فى تدنى مستويات امتلبك 

تسعى  التفكير التأممي التي تعد من الميارات اليامة التي لميارات شعبة التاريخ
 قيقيا.مادة التاريخ لتح

 أسئمة البحث : -
 سعى البحث الحالى إلى الإجابة عن الأسئمة اآرتية:

 ؟طلبب شعبة التاريخ بكمية التربية ل ةاللبزم التأمميما ميارات التفكير  -1
تردريس التراريخ   فري الردورؼ  نمروذج الاستقصراء برنرامج قرائم عمرىمرا صرورة  -3
 ؟  بة التاريخ بكمية التربيةطلبب شع لدػ ميارات التفكير التأممي بعض تنميةل
تدريس التاريخ في   في الدورؼ  الاستقصاء قائم عمىالبرنامج الما فاعمية   -3

 ؟طلبب شعبة التاريخ بكمية التربية  لدػ ميارات التفكير التأممي بعض تنمية
 ض البحث :فر  -

 :اآرتي البحث الحالى اختبار صحة الفرض حاول
( بررين متوسررطي درجررات الطررلبب 0...سررتوػ)يوجررد فرررق دال إحصررائياً عنررد م -

مجموعررة البحررث فرري التطبيقررين القبمرري والبعرردؼ لاختبررار ميررارات التفكيررر التررأممي 
 لصالح التطبيق البعدؼ.

 البحث : فاىدأ -
 ىدف البحث الحالى إلى : 
برنامح قائم عمى نموذج الاستقصاء الدورؼ في تدريس التاريخ  تصميم -1
 طلبب شعبة التاريخ بكمية التربية . لدػ ميارات التفكير التأممي بعض تنميةل
تعرف فاعمية برنامح قائم عمى نموذج الاستقصاء الدورؼ في تدريس  -3

بة التاريخ طلبب شع لدػ ميارات التفكير التأممي بعض التاريخ عمى تنمية
 بكمية التربية .
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 أىمية البحث : -
 :مما يأتيأىمية البحث الحالى  نبعت

بوصررررفيا مررررن  التررررأممييمكررررن أن يسرررريم فرررري تنميررررة بعررررض ميررررارات التفكيررررر  -1
النتاجرررات التعميميرررة الميمررررة لتررردريس مررررادة التررراريخ؛ الأمررررر الرررذؼ قررررد يسررريم فرررري 

 والضرعف القروة نقراط دالتأمرل والملبحظرة ، وتحديراكتسراب المتعممرين ميرارات 
، والوصول إلرى اسرتنتاجات، وا عطراء تفسريرات مقنعرة ووضرع  وكشف المغالطات

 .التأمميرىا من ميارات البحث وغي القرارات واتخاذ حمول مقترحة
فررى ترردريس  نمرروذج الاستقصرراء الرردورؼ يقرردم نموذجرراً إجرائيرراً لكيفيررة اسررتخدام  -3

مرررى تنفيرررذ دروسررريم باسرررتخدام ىرررذا التررراريخ ؛ ممرررا يسررراعد معممرررى ىرررذه المرررادة ع
 . النموذج

تدريسررية  نمرراذجمرا ينررادػ بررو التربويرون مررن ضرررورة تبنرى لتمبيررة جراء البحررث  -3
حديثرررة تجعرررل المرررتعمم محررروراً لمعمميرررة التعميميرررة ، مرررزوداً بميرررارات الرررتعمم الرررذاتى 

 والتفكير بأنواعو المختمفة وذلك مواكبة لروح العصر واتجاىاتو.
 : حدود البحث -

 اقتصر البحث الحالي عمى الحدوداآرتية: 
 جامعرة أسروان مجموعة من طلبب الفرقة الرابعرة شرعبة التراريخ بكميرة التربيرة -1

 .( طالباً 31بمغ عددىم )
فرري  ترردريس الترراريخ لطررلبب عمررى نمرروذج الاستقصرراء الرردورؼ قررائم برنررامج  -3

 .الفرقة الرابعة شعبة التاريخ
 ،المغالطاتالتأمل والملبحظة، والكشف عن :تأمميالبعض ميارات التفكير  -3

 والوصول إلى استنتاجات، وا عطاء تفسيرات مقنعة ووضع حمول مقترحة.
 اتو:مواد البحث وأد -

 :وأداتو اآرتيةقام الباحث بإعداد مواد البحث 
 :مواد البحث -أولاً 
 التربية. لطلبب شعبة التاريخ بكميةاللبزمة  التأمميقائمة بميارات التفكير  -1
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 لاستقصاء الدورؼ في تدريس التاريخ.البرنامج القائم عمى نموذج ا -3
 .الطالبكتيب  -3
 .   نموذج الاستقصاء الدورؼ  البرنامج القائم عمىدليل إرشادػ لتدريس  -1

 البحث: أداة -ثانياً 
 .التأممياختبار ميارات التفكير  -1
 منيج البحث : -
ي فررري دراسرررة الأدبيرررات والدراسرررات السرررابقة اسرررتخدم الباحرررث المرررنيج الوصرررف -1

 والاطلبع عمييا.
التجريبررررى التربرررروػ ذا المجموعررررة الواحرررردة، حيررررث اسررررتخدم الباحررررث المررررنيج  -3

اسرررتيدف البحرررث الحرررالى تقصرررى فاعميرررة برنرررامج قرررائم عمرررى نمررروذج الاستقصررراء 
لرردػ طرررلبب  الرردورؼتمتغير مسررتقلت عمررى تنميررة بعررض ميررارات التفكيررر التررأممي

 ت.تمتغير تابع بة التاريخ بكمية التربيةشع
 مصطمحات البحث : -
  Cyclic Inquiry model :نموذج الاستقصاء الدوري  -0

نموذج لمتدريس الصفي : بأنو ((Bruce & Bishop،  2002 عرفو 
يتضمن عدة مراحل متتابعة تؤكد إثارة ذىن المتعمم حول فكرة معينة أو مفيوم 

ى طرح التساؤلات والاستفسارات حوليا بيدف عم وتشجيعوأو مشكمة ما، 
اكتشاف معارف جديدة بنفسو، وىذه المراحل تتخذ مساراً دورياً تبدأ بمرحمة 
التساؤل، ثم الاستقصاء، وتكوين الأفكار الجديدة، والمناقشة، وأخيراً التأمل في 

 .(Bruce & Bishop، 2002:P25نتائج مراحل الاستقصاء السابقة 
 فمؤداه: Operational Definitionلإجرائي ما التعريف اأ

ببرنامج )عصر الخلبفة الراشدة(  المتضمنة التاريخيةتدريس الموضوعات    
نموذج تدريسي يعتمد عمى وفق  لطلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية شعبة التاريخ

مجموعة من الخطوات المتتابعة، يشترك طلبب )المجموعة التجريبية( فيو عمى 
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لتعمم تمك الموضوعات  ومن خلبل مراحل متتابعة ،تعاونيةموعات جشكل م
 تحقيق أىداف تعميمية.و 
 :   التأمميميارات التفكير  -9
 تبصر عمى المعمم التمميذ قدرة": التفكير التأممي بأنو  والمولو عفانة عرف   

 في المنطقية، وكشف المغالطات والضعف القوة نقاط وتحديد التعميمية المواقف
 واقعية دراسة عمى بناءً  المناسبة والإجراءات القرارات واتخاذ المواقف ىذه

 (.1،ص3..3 والمولو، عفانة( التعميمي منطقية لمموقف
مجموعة البحث  الطلببإجرائياً بأنو: قدرة  التأمميويعرف الباحث التفكير     

 طاتوكشف المغال والضعف القوة نقاط وتحديد التعميمية المواقف تبصرعمى 
وذلك من خلبل دراستيم برنامج    القرارات واتخاذ المواقف ىذه في المنطقية،

، ويقاس ذلك  نموذج الاستقصاء الدورؼ باستخدام  )عصر الخلبفة الراشدة(
 في الاختبار المعد ليذا الغرض. الطالببالدرجة التي يحصل عمييا 

 إجراءات البحث:       -
 : اآرتيةضو اتبع الباحث الخطوات صحة فر ة عن أسئمة البحث واختبار للئجاب

دراسرررة نظريرررة مرررن خرررلبل الرجررروع إلرررى الأدب التربررروػ والبحررروث والدراسرررات   -1
السررررررابقة ذات العلبقررررررة بمتغيرررررررات البحررررررث المسررررررتقمة والتابعررررررة تتضررررررمن نمرررررروذج 

 الاستقصاء الدورؼ ، وميارات التفكير التأممي.
شعبة تي ينبغي إكسابيا لطلبب اال التأمميإعداد قائمة بميارات التفكير  -3

، وعرضيا عمي المحكمين المتخصصين، لتحديد مدؼ التاريخ بكمية التربية
 مناسبتيا لمطلبب وتعديميا في ضوء آرائيم ومقترحاتيم.

 .المحتوػ التعميمي لمبرنامج )عصر الخلبفة الراشدة(اختيار  -3
تدريس التاريخ  في نموذج الاستقصاء الدورؼ قائم عمى البرنامج البناء  -1

 :اآرتيةباتباع الخطوات 
برامج الالاطلبع عمى الأدبيات التربوية والدراسات السابقة المتعمقة ببناء  -

 .   التعميمية
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لبرنامج، ويشتمل عمى تحديد الأىداف العامة والخاصة لمبرنامج، اتصميم  -
صادر تنظيم محتوػ البرنامج، تحديد الوسائل والأنشطة التعميمية، تحديد م
 التعمم وطرق التدريس واستراتيجياتو ، تحديد أساليب التقويم المناسبة.   

عرض البرنامج عمي السادة المتخصصين في المناىج وطرق التدريس لمتأكد  -
 من صلبحيتو والتوصل إلى صورتو النيائية.

 إعداد كتيب إرشادؼ لمطالب لدراسة البرنامج. -0
 دريس البرنامج.إعداد دليل إرشادؼ لممعمم لت -6
دليل المعمم( عمي مجموعة من المحكمين  –عرض )كتيب الطالب -2

المتخصصين في المناىج وطرق التدريس وتعديميما في ضوء آرائيم 
 ومقترحاتيم.

 ، والتأكد من صدقو وثباتو.التأمميإعداد اختبار ميارات التفكير  -2
 تو وتقنينيا.إجراء التجربة الاستطلبعية لضبط مواد البحث وأدوا -2

بمرغ عرددىم  الفرقة الرابعة شعبة التراريخاختيار مجموعة البحث من طلبب  -.1
 .م3.12 -3.12لمعام الجامعي  بكمية التربية بأسوان( طالباً 31)

عمررررري مجموعرررررة البحرررررث قبرررررل أممي الترررررتطبيرررررق اختبرررررار ميرررررارات التفكيرررررر  -11
 التدريس)التطبيق القبمى(.

 البحث.تدريس البرنامج لمجموعة  -13
بعرد التردريس تطبيق اختبار ميارات التفكير الترأممي عمري مجموعرة البحرث  -13

 )التطبيق البعدؼ(.
إجررراء المعالجررات  الإحصررائية المناسرربة والتوصررل إلررى النتررائج ومناقشررتيا  -11 

 وتحميميا وتفسيرىا.
 طرح مجموعة من التوصيات والمقترحات. -10 
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 الإطار النظري لمبحث
 ة نظرية:خمفي -أولاا 

ىو نمط أو نوع من التعمم الذؼ يستخدم فيو المتعمم الاستقصاء الدورؼ 
 ،ميارات واتجاىات لتنظيم المعمومات وتقويميا من أجل توليد معمومات جديدة

الاستقصاء يولد المعرفة من خلبل  :ويؤيد ىذا التعريف الاتجاه القائل بأن
 البحث وطرح الأسئمة اللبزمة لذلك.

صاء مرادف لكممة تقصي لغوياً، فقد ورد في المعجم وكممة استق
تقصى الأمر أؼ بمغ أقصاه في البحث عنو، ونقول استقصى الأمر " الوسيط

ويعد الاستقصاء )التقصى( من طرائق    "أؼ بمغ أقصاه في البحث عنو
التدريس الميمة التي تساعد في تزويد المتعممين بالميارات اللبزمة لمبحث عن 

 (.332، 3.11كتسابيا، )العفيفي، أمبوسعيدؼ، سميم ،المعرفة وا
تمجموعة من الممارسات التعميمية التى يقودىا التحقيق  :بأنو كما عرف أيضاً   

حول المتعمم أو يتم   أو البحث، ويمكن أن تكون ىذه الممارسات متمركزة
توجييو ليا، ويحدث التعمم نتيجة لمعالجة المعمومات من قبل المتعممين 

توصل لإجابات لأسئمة محددة، أو حمول لمشكلبت معينة، ويتم عرض ىذه وال
     النتائج من خلبل معالجة وتفسير البيانات التجريبية أو تقارير دراسة الحالة

((Aditomo, A., 2011, 2-3. 
عممية ذاتية تتم من قبل الطلبب في الفصول  :( بأنو 1..3وقد عرفو )زيتون، 

ا يحفزون عمى دراسة ظاىرة أو موضوع معين بغرض الدراسية وخارجيا عندم
، 1..3اكتشاف معمومات عنو أو حل مشكمة أو طرح تساؤلات بشأنو )زيتون،

331.) 
نموذج إجرائي لمتدريس الصفي ذو خطوات  ( بأنو 3.16 كما عرفو)عطية،

متتابعة تأخذ مساراً دورياً تبدأ بالتساؤل فالاستقصاء وتكوين الأفكار والمناقشة 
ستقصاء والنتائج ؤلات لتقويم ماتم خلبل عمميات الاتنتيي بالتأمل وطرح تساو 

 (312،  3.16 التي تم التوصل إلييا. )عطية،
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 Cyclic Inquiry model : الدوري  الاستقصاء نموذج
 المتعمم ذىن إثارة تؤكد متتابعة راحلم عدة يتضمن الصفي لمتدريس نموذج ىو

 التساؤلات طرح عمى وتشجيعو ما، كمةمش أو مفيوم أو معينة حول فكرة
 تتخذ المراحل وىذه بنفسو، جديدة معارف بيدف اكتشاف حوليا راتوالاستفسا

 الجديدة، الأفكار الاستقصاء، وتكوين ثم التساؤل، بمرحمة تبدأ دورياً   راً مسا
 (3.13البعمي،  ).السابقة الاستقصاء مراحل نتائج في التأمل وأخيراً  والمناقشة،

عممياً تقصاء مجموعة من الخطوات المنظمة ( أن الاس3..3ذكر)الحيمة،وقد  
 :فيما يأتيومنطقياً لحل مشكمة أو لتفسير موقف محير وتكمن خصائصو 

 التشجيع عمى التعمم الذاتي. -
 دقة التخطيط لمدرس. -
 أثناء عممية التعمم.في دور المعمم التوجيو والإرشاد  -
حظة والوصف والمقارنة والتصنيف التوجو نحو العمميات العقمية كالملب -

 .(3.0، 3..3والتحميل... إلخ ) الحيمة، 
 Gordon & Brayshaw, 2008. 28)  يشاوراوب وقد ذكر )جوردون 

 :يمي كما عمى الاستقصاء القائم التعمم خصائص بعض
 أن وعميو الاستقصاء عممية بداية في لممتعمم العممية المشكلبت تقدم -

 التي راتوالميا المعارف وأىم عة المشكمة،طبي بتحديد بنفسو يقوم
 .ليا المناسبة الحمول اكتشاف أجل من يحتاجيا

 الطبيعية والظواىر للؤحداث التفسيرات لتقديم الأولوية المتعمم يُعطى -
  .واضحة أدلة ضوء في

 عمى مبنية جديدة أدلة ضوء في وتعديميا العممية التفسيرات تقييم -
  .الدقيقة والملبحظات التجريب

 الضرورية المتطمبات وتحديد المتعمم، لدػ السابقة الخبرات استثارة -
  .الاستقصاء لعممية

 الحمول تقديم وليس والإرشاد والمتابعة التوجيو عمى المعمم دور يقتصر -
  .لمطلبب الجاىزة
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 تدعم بطريقة وعرضيا وتفنيدىا الأدلة تحميل مسئولية المتعمم يتحمل -
 إلييا. توصل التي الحمول

( ثلبثة أنواع أو نماذج لمتعمم 3.11حدد )غسان قطيط،  قدو 
وىذه الصور  ،بالاستقصاء، بحسب مقدار التوجيو الذؼ يقدمو المعمم لممتعممين

 أو النماذج ىي:
و يُقصد بالاستقصاء الحر قيام المتعمم باختيار الطريقة  الاستقصاء الحر -

لما يواجيو من مشكلبت،  والأسئمة والمواد والأدوات اللبزمة لموصول إلى حل
 أو فيم ما يحدث حولو من ظواىر وأحداث .

يُقصد بالاستقصاء الموجو ما يقوم بو المتعمم تحت  الاستقصاء الموجو -
إشراف المعمم وتوجييو، أو ضمن خطة بحثية أعُدت مقدماً، ويعتمد ىذا النوع 

 من الاستقصاء عمى المتعمم ولكن في إطار واضح، محدد الأىداف .
يقوم نموذج الاستقصاء العادل )شبو الموجو( عمى أن  الاستقصاء العادل -

الصف الدراسى يتكون من متعممين مختمفين من حيث وجيات نظرىم 
واىتماماتيم، ونتيجة ليذا الاختلبف قد يحدث تعارض بين القيم الاجتماعية 

عممين التي يوجد حوليا جدل، وىذا الجدل يحتاج إلى طريقة تمكن ىؤلاء المت
 . من التفاىم فيما بينيم لتوضيح الاختلبفات

دراسة في العراق ىدفت إلى التعرف عمى  (9102)المياحي، أجرؼ وقد 
لدػ طلبب  ء العادل في تحصيل مادة الجغرافياثر استخدام نموذج الاستقصاأ

دلالة  وجود فروق ذاتوقد أظيرت نتائج الدراسة  ،الصف الثاني المتوسط
ب المجموعة التجريبية الذين درسوا وفق نموذج الاستقصاء إحصائية بين طلب

وفق الطريقة الاعتيادية  اقرأنيم في المجموعة الضابطة الذين درسو أالعادل عمى 
 (. 3.13)المياحي، 

يجابية إنماذج لمتعمم القائم عمى الاستقصاء تركز عمى  عدةلقد ظيرت و      
خلبل استخدام قدراتو العقمية في أثناء عممية التعمم من في  المتعمم ونشاطو

بالأنشطة والتجارب العممية كعالم ناضج  عممية التقصي والاكتشاف، وقيامو
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الوصول إلى نتائج عممية  يمارس طرق العمم وميارات التفكير المختمفة بيدف
 الدورؼ. دقيقة ليذه الأنشطة، ومن ىذه النماذج: نموذج الاستقصاء

لينوؼ عة أه بجاموزملبؤ  Bertram Bruceرام بروس وقد أعد بيرت
الأمريكية ىذا النموذج بيدف تطوير تدريس العموم ليكون  بالولايات المتحدة

بنفسو خلبل مراحل الاستقصاء  الدور الأكبر لممتعمم في اكتشاف المعرفة
مفيوم أو مشكمة ما،  -المختمفة حيث يتم إثارة ذىن المتعمم حول فكرة معينة أو 

 الأسئمة والاستفسارات حوليا، ثم الإجابة عنيا من خلبلوتشجيعو عمى طرح 
جمع البيانات والمعمومات المتعمقة بيا، وىو ما يمكن أن يؤدؼ إلى اكتشاف 

 (.Bruce & Davidson . 1996 ، 64بنفسو ) المتعمم المعارف الجديدة
 :(Bruce & Bishop. 2002ي)وتتمثل مراحل ىذا النموذج فيما يأت

 Askلى: اسأل المرحمة الأو  -0
يبدأ المعمم بإثارة انتباه الطلبب لموضوع الدرس من  المرحمةوفي ىذه 
لمشكمة أو حدث أو ظاىرة، ثم يعرض مقدمة شاممة لممفاىيم  خلبل تعريضيم

التي ينبغي أن يكتسبوىا لفيم أبعاد الدرس  والأفكار الرئيسة المتضمنة بموضوع
 أتي:كما يطمب من الطلبب القيام بما يالمشكمة 

ئيم الوقت المناسب لمقيام التفكير في المفاىيم والأفكار جيداً، مع إعطا -1
 بذلك.

 ارات وطرحيا عن ىذه المفاىيم والأفكار.إثارة الأسئمة والاستفس -3
ثم يقوم المعمم بإعداد قائمة تتضمن كافة الأسئمة التي يطرحيا الطلبب، 

أمام الطلبب  وعرضيارس، ترتبط مباشرة بموضوع الد واختيار الأسئمة التي
 لكي يقوموا بالإجابة عنيا من خلبل الأنشطة الاستقصائية.

 Investigateالمرحمة الثانية: استقص  -9
عدد كل  ينحصروفييا يقسم المعمم الطلبب إلى عدة مجموعات تعاونية 

ثم يطمب من كل مجموعة القيام بالإجابة عن  ( طلبب،6 - 1ما بين )فيمنيا 
العمل الجماعي في إطار مجموعات متعاونة،  ابقة، وتشجيعيم عمىالأسئمة الس

يمكن أن تسيم في الإجابة عن  -بيدف جمع المعارف والمعمومات التي 
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 ؛مرة أخرػ  الأسئمة المطروحة في المرحمة السابقة أو إعادة صياغة الأسئمة
 وبالتالي اتخاذ مسارات تجريبية أخرؼ للئجابة عنيا. كما يطمب المعمم من

 مجموعة تدوين كافة الملبحظات والاستنتاجات التي توصمت إلييا. طلبب كل
 Createالمرحمة الثالثة: كون أفكاراا جديدة  -2

وفييا يطمب المعمم من كل مجموعة القيام بدمج المعمومات التي توصموا 
فيما  العلبقةالمرحمة السابقة وتكامميا مع بعضيا البعض، وتحديد  -إلييا في 

. كما يطمب المعمم من طلبب كل وتوليدىا بيدف استنتاج أفكار جديدة بينيا،
والمعمومات المكتشفة،  مجموعة كتابة تقرير يتضمن كافة الأفكار والمعارف

الرئيسة،  وكذلك أىم الاستنتاجات الجديدة التي قد تسيم في الإجابة عن الأسئمة
وبين الأسئمة مع توضيح مدػ العلبقة بين المعارف والأفكار المكتشفة 

 المرحمة الأولى. المطروحة في
 Discussالمرحمة الرابعة: ناقش  -4

الأفكار والاستنتاجات و وفييا تعرض كل مجموعة تعاونية المعمومات 
فييا، كما توجو كل  ومناقشتيمالمجموعات الأخرػ  التي توصمت إلييا أمام

ديدة لممجموعات بالمعمومات والأفكار الج مجموعة بعض الأسئمة التي ترتبط 
 ػ. ويتحدد دور المعمم فيما يأتي:الأخر 
مثل: المناقشة،  ،تشجيع الطلبب عمى ممارسة بعض العمميات النشطة -1

 وطرح الأسئمة، وتبادل الخبرات بين المجموعات.
والأفكار متابعة المجموعات خلبل عرضيا لممفاىيم والمعمومات  -3

 والاستنتاجات الجديدة. 
ف والأفكار عمى السبورة تتضمن كافة المفاىيم والمعار  كتابة قائمة -3

المجموعات والتي ترتبط بشكل مباشر بالأسئمة  العممية التي عرضتيا
 الرئيسة.

 Reflectالمرحمة الخامسة: تأمل  -2
 وفي ىذه المرحمة يعطي المعمم الطلبب وقتاً لمتفكير فيما تم إنجازه في المراحل 
 السابقة من حيث: 
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يام بيا للئجابة الرئيسة عن موضوع الدرس، والطريقة التي تم الق سئمةالأتحديد 
وكذلك مدػ العلبقة بين  مثل إجراء الأنشطة الاستقصائية، عن ىذه الأسئمة

معمم بعدة أدوار وبين الأسئمة الرئيسة. كما يقوم ال -الاستنتاجات المستخمصة 
 تتمثل فيما يأتي:

ذىنية واستثارة تنشيط قدراتيم التوجيو بعض الأسئمة لممجموعات ل -1
 مثل: ،تفكيرىم

 ىل توصمتم إلى إجابة عممية ومقنعة للؤسئمة الرئيسة؟ •
 ىل ظيرت لديكم تساؤلات واستفسارات جديدة ذات علبقة بموضوع الدرس؟ •
 ما الأسئمة التي يمكنكم طرحيا في ىذه المرحمة للئجابة عنيا؟ •

دة للئجابة عنيا وبحثيا من خلبل اتباع توجيو الطلبب الذين لدييم أسئمة جدي
 (.Bruce & Bishop؛2002 ، 74) مراحل الاستقصاء

ينطمق المعمم في تدريسو من فمسفة عادة ما يتبناىا من خبراتو ومعارفو و 
التطبيق العممي  إلىلذا لا بد من توجيو المعمم منذ دراستو الجامعية  ؛المكتسبة

م وتدريبو عمى و الميارات العقمية لممتعملنظريات التعمم التي تركز عمى تنمي
طرق تدريس تحفز المتعمم عمى البحث والتقصي، كما تجعل منو محورا رئيسا 
في عممية التعمم من خلبل جعمو باحثا ومخططا ومجربا، وعالما بحيث يسمك 

 .البحث والتجريب  داخل الغرفة الصفية سموك العمماء في
 اىدف كانيف طريقة الاستقصاء في التعميم فإن تدريب المعمم عمى توظ ومن ثم
لنقل كل من المعمم والطالب عمى حد سواء من الأسموب التقميدؼ  اضروري

التمقيني لممعرفة إلى أسموب التعمم النشط، من خلبل تغيير أدوار 
التقميدية إلى دور الموجو والميسر والمسيل لمموقف الصفي، بحيث   المعمم

بحث، والقضايا أو المشكلبت البحثية لطمبتو، في يعمل عمى توفير أدوات ال
حين أن الطمبة يسعون جاىدين لحل ىذه القضايا والمشكلبت من خلبل 

 .(3.11إجراءات محددة وواضحة لممعمم والطالب)غسان يوسف قطيط ،
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 التفكير التأممي:
 مفيوم التفكير التأممي: -

 وديوؼ  ،(James) سجيم :مثل ،المربين اىتمام عمى التأممي التفكير استحوذ
(Dewey) من اختفى ولكن ،التربوؼ  النفس عمم مجال في كتاباتيم في 

 الكافي الاىتمام تعط   لم التي السموكية المدرسة عيد في نسبياً  التربوية الدراسات
شون  العالم يد عمى أخرػ  مرة رظيأن   ما لبث ثم،  التفكير من النوع ليذا

(Schon)  إعداد في التأممي بالتفكير الأخذ  ميةأى عن بالكتابة قام حيث 
 .وقبميا الخدمة أثناء في المعممين

وكممررة  ،والتفكيررر لغررة: يعنررى تإعمررال العقررل فررى مشرركمة  لمتوصررل إلررى حميررا
الفكر تعنرى جممرة النشراط الرذىنى وبوجرو خراص أسرمى صرور العقرل الرذىنى بمرا 

  (.122، ...3)مجمع المغة العربية ، فيو من تحميل وتركيب وتنسيقت
 ي:ما يأتحول مفيوم التفكير التأممي نذكر منيا  اريفولقد تواترت التع

 إلى مويحموت أمامو، الذؼ الموقف التمميذ تأمل :بأنو (0992)حبيب وعرف     
 يتطمبيا التي النتائج إلى يصل حتى لفيمو، اللبزمة الخطط رسمو  ، عناصره

    لو  وضعت التي الخطط ءضو  في النتائج ىذه بتقويم يقوم ثم الموقف، ىذا
 ) 1226،16 ، حبيب) 

 بمعالجة طريقيا عن نقوم كمية عممية :بأنو عرفو (0999)جروان أن كما
 ستدلالالا أو الأفكار لتكوين المسترجعة والمعمومات الحسية لممدخلبت عقمية

 والخبرة الإدراك وتتضمن تماماً،مفيومة  غيرعممية  وىى عمييا، الحكم وأ
الخبرة  تكتسب طريقيا وعن والحدس، والاحتضان الواعية المعالجةو  السابقة

 (.1222،01 ، جروان)
 الموقف أو المشكمة الفرد تأمل" :بأنو التأممي التفكير(9119)الديب وعرف

 النتائج إلى يصل حتى وتنفيذه لفيمو اللبزمة الخطط رسمو  أمامو، الذؼ
 ،3..3، الديب) (موضوعةال الخطط ضوء في النتائج بعدىا ويقوم المطموبة،

06.( 
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 يوجو حيث ، موجو تفكير :بأنو ( 9112 )وعفانة عبيد عرفوكما  
 نسمييا التي الظروف من معينة فمجموعة ، محددة أىداف إلى العقمية العمميات
 ، معين حل إلى الوصول ىدفيا استجابات من معينة مجموعة تتطمب بالمشكمة
 المشكلبت لحل اليادف العقمي النشاط ىو التأممي التفكير أن يعني وبيذا

 (   .0، 3..3،عفانة ،عبيد(
 بالوعي المرتبط التفكير من النمط ذلك : بأنو (9112) سعادة ويعرفو

 ومراقبة التمعن عمى يعتمد الذؼ ، الذاتي التأمل أو الذاتية والمعرفة ، الذاتي
 (.13، 3..3 ، سعادة(الأمور إلى بعمق والنظر النفس

 الموقف التمميذ يتأمل نبأ" :التأممي التفكير( 9112 راىيمإب (ويعرف
 إلى يصل حتى لفيمو، اللبزمة الخطط ويرسم عناصره إلى ويحممو أمامو، لذؼا

 ضوء في النتائج ىذه بتصميم يقوم ثم ، الموقف ىذا في المطموبة النتائج
 (.116، 0..3 أجمو )إبراىيم، من وضعت التي الخطط

 التعميمية المواقف في لمفرد عقمي نشاط : بأنو ) (9112)كشكو ويعرفو
 واتخاذ ،المنطقية المغالطات وكشف ،والضعف القوة نقاط وتحديد ،أمامو التي
) التعميمية واقفلمم منطقية واقعية سةار د عمى بناء المناسبة تءاار والإج رتراالق

 .) 2، 0..3كشكو،
 وحذر ومستمر ومتأن   نشط ذىني استقصاء :بأنو( 9119)مالسمي وتعرفو

 أثناء في وممارساتو ضاتوراوافت ومعتقداتو وأفكاره ومفاىيمو الطالب لأىداف
) ."التأممي التفكير أبعاد من الطالب يمتمكو ما خلبل من معين موضوع دراسة
 (.22، 2..3السميم،

 ستخدمت عقمي شاطن بأنو: التأممي فقد عرف التفكير (9119أما العماوي)
 كشفوي البصرية، والرؤية القوة والضعف، نقاط دوتحد،  والأحداث الرموز فيو
 ووضع مقنعة، عطاء تفسيراتا  و  استنتاجات، إلى الوصوليتم و  المغالطات، عن

 خطط مرسومة)العماوؼ، ضوء في نتائج إلى صلالتو  حتى مقترحة حمول
3..2، 2). 
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 يقوم ىادف ذىني نشاط :بأنو التأممي التفكير (9102وعرف الأطرش )
 تبصر بيدف ما لموضوع  أوتخيمو معينة لمشكمة مواجيتو عند تعممالم بو

 الرؤيةفي : المتمثمة العقمية راتالميا بعض خلبليا فيمارس التعميمية المواقف
رات تفسي عطاءا  و  المغالطات، عن والكشف استنتاجات، إلى والوصول البصرية،
 التي لممشكمة حمول إلي لموصول مقترحة حمول ووضع مقنعة،

 .(3.16،2 طرش،الأ(جييايوا
 :أن جاستنتيمكن ا سبق ومما

 مواجيتو عند المتعمم بو يقوم ىادف عقمي نشاط :ىو ،التأممي التفكير -
رات التي تعتمد عمى مياال بعضفيقوم المتعمم ب ما مشكمة أو تعميمي لموقف

 للؤفكار مما ينتج عنو كشف المتناقضات وتوليد ، الموقف وتدبر الاستبصار،
 دراسة بناء عمى الموقف ضوء في المناسبة القرارات واتخاذ الطات،والمغ

 .التعميمي الموقف في لأموربا وتبصر ودراية وفيم ، ومنيجية واقعية،
  مع المحددة الأىداف تحقيقل المتعمم وجوت عقمية عممية :التأممي التفكير -

  .المشكل لمموقف ةمعين حمول اقتراح ضرورة
 المتناقضات لحل الواعي ينالعقلب التخطيطركز عمى ي :التفكير التأممي -

 واستقصاء الأعمال تبصر المتعمم عمى قدرة من خلبل المغالطات وكشف
 .الظواىر والموضوعات والأحداث المختمفة

معتقداتو  نابع من لمفرد ومتأن واع   نشط ذىني استقصاء :التأممي التفكير  -
 الرؤية :وعة من الميارات المتمثمة فيمبني عمى مجم  وخمفيتو المعرفية وخبراتو

 تفسيرات عطاءا  المغالطات، و  عن والكشف استنتاجات، إلى والوصول البصرية،
حل  أو التعميمي لمموقف تفسير إلى لموصول  مقترحة حمول ووضع مقنعة،
 .يواجييا التي لممشكمة معين
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 :التأممي التفكير ميارات  -
 :ييأت ما منيا التأممي رالتفكيارات لمي متعددة تصنيفات توجد

: Hatton & Smith, 1995, p.36  ىاتون و سميثتصنيف     
 .معين موقف أو حدث وصف -1
 .وقفمال لحدوث الممكنة الأسباب تحديد -3
 .المتوفرة البيانات كافة تفسير  -3
 .ما رارق اتخاذ أسباب تحديد -1

 تي:في اآرالتفكير تتمثل  فقد ذكر أن ميارات (92، 9119 ) إبراىيمأما 
 جديدة، تفاصيل إضافة عمى والقدرة الأفكار توليد عمى والقدرة الطلبقة - 1

 في والجدية والتفرد والأصالة التفكير في والمرونة ما مشكمة لحل ومتنوعة
 . تحدث قد التي المشكمة أو لموقفبا والوعي التفكير،والحساسية،

 . وحل تأممي تفكير إلى بحاجة وأنيا بالمشكمة الشعور  -3
 ذات والأسباب المعمومات بين البحث،والتمييز موضوع المشكمة تحديد -3

 بين يزيوالتم صحتيا، من والتأكد الحقائق، بين والتمييز بالمشكمة، العلبقة
 .والذاتية القيمة دعاءاتالا
، وجدت إن المغالطات عمى المعمومات،والتعرف مصداقية من التأكد - 1

 .الأفكار توليد عمى والعمل ،المنطقي والاستنباط لالاستدلا قواعد واستخدام
 .الرئيسية وأجزائو عناصره إلى تحميمو ومحاولة لمموقف تفسيرات وضع - 0
 التحرؼ  بعد لممشكمة وواقعية منطقية حمول واقتراح فروض وضع - 6

 الإجابة تخمينو  المتبصر المتأمل والتفكير والمراجعة والتدقيق والتمحيص
 حقائق منلدػ الفرد  ما عبر نصابو في شيء كل وضع بعد الصحيحة،
 .الحمول واستنباط الفروض صحة واختبار ومعمومات، واحتمالات،

 .التأممي التفكير يمارس الذؼ الفرد جانب من حكم إصدار -2
جادتيا عمييا والتدرب تعمميا يمكن ميارات عمى يحتوؼ  التأممي والتفكير  وا 
 وفي للؤمور، المنظم والاستدلال نطقمال قواعد استخدام في ميارة الى ويحتاج
  . الفروض وفرض الحمول وضع
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 لمتفكير رئيسية ميارات خمس  (0:1، 3..3)المولو عفانة،وقد حدد    
 :وىى ،التأممي

 الرؤية وتعنى (Meditation and observation): والملاحظة التأمل -0
 والتعرف ياوعرض ياوتحميمة جوانب المشكم تأمل عمى القدرة أؼ الناقدة البصرية

 العلبقة اكتشاف يمكن بحيث ومكوناتيا بياناتيا خلبل من محتواىا عمى
 .بصريا الموجودة

 تكون  بحيث :  (paralogisms revealing): المغالطات عن الكشف -9
 العلبقات وتوضيح تحديد خلبل من المشكمة في الفجوات لتوضيح مقدرة ىناك
 .التربوية الميمات نجازإ في والخطأ المنطقية وأ الطبيعية أو الصحيحة غير

 عمى القدرة  (Conclusions): :لممشكمة استنتاجات إلى الوصول -2
 وطبيعتيا المشكمة مضمون  تحميل خلبل من المحددة المنطقية العلبقة إيضاح

 .مناسبة لحمول والتوصل الفروض فرض إلى والتوصل
 (Provide Convincing explanations):مقنعة تفسيرات إعطاء -4

 المعمومات عمى والمبنية الواقعية والمقترحات الخطط وضع عمى المقدرة وىى
 لممشكمة الدماغية التصورات خلبل من القائمة المشكمة لحل الصحيحة والمعرفة
 .الموجودة

 بخطوات حمول :(Proposed Solutions):مقترحة حمول وضع -2
 ذىنية :تصورات عمى الخطوات تمك وموتق المطروحة، المشكمة لحل منطقية
 . المطروحة المشكمة لحل متوقعة
  (132، 2..3)والاعتماد التعميم جودة لضمان القومية الييئة صنفت كما
 :إلى التأممي التفكير راتميا
 مرات ومرات. المتعمم يتعممو فيما التفكير عادة -1
 .المشكلبت حل في منظمة خطوات استخدام -3
 .حميا المطموب المشكمة يلوتحم تحديد -3
 .الواحدة المشكمة لحل عديدة بدائل تقديم -1
 .أسبابيا تحديد عمى المشكمة حل إلى الوصول في الاعتماد -0
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 .الصور بين الاختلبفات اكتشاف -6
 .جديدة عممية أبحاث بعمل القيام -2
 .ذلك إلى تحتاج التي المواقف في جديدة أفكار إضافة -2
 .المختمفة للؤشياء جديدة ستخداماتا في التفكير -2

عمى استخدام  أن ميارات التفكير التأممي تكمن في قدرة المتعممويرػ الباحث 
وتحديد  قدراتو العقمية سواء في ملبحظة التفاصيل داخل الأشكال البصرية

القدرة عمى الكشف عن الاختلبفات بين الصور والرسومات إضافة إلى 
الأحداث والقضايا المختمفة مع التعديل في ضوء  داخلالمغالطات التاريخية 

مايتوفر من معطيات يقبميا العقل والمنطق ومحاولة تقديم تفسيرات مقنعة 
إلى استنتاجات صحيحة، والتعرف عمى المشكلبت المختمفة وتحديدىا والوصول 

 والبحث عن أفضل الحمول ليا.
 :التأممي التفكير أىمية
الانفجار المعرفي والتكنولوجي اليائل  نتيجة تعقيدا أكثر العالم أصبح لقد    

 عن الناتجة الفكرية العممياتتنمية وأصبح التحدؼ الأكبر للؤنظمة التعميمية 
 لدراسة نتيجة المتراكمة المعمومات وليست المعرفة، فروع من فرع أؼ دراسة
( أن أىمية التفكير 122:122، 0..3وقد ذكر عبد الوىاب) ،  فرعال ذلك
 تي:تأممي تكمن في اآرال

 التعمم عممية يسبق وقد القرار، واتخاذ التحميل التأممي التفكير يتضمن - 
 .وبعدىا يائأثنا في ويحدث

 السابقة بالخبرات الأفكار ربط عمى قادراً  يصبح تأمميا تفكيرا يفكر عندما - 
 .بيا والمتنبأ والحالية

 التي والخطوات العممي أسموبو ويقيم دائما، ويراقب يخطط الذؼ ىو المتأمل  -
 .الحكم لإصدار يتخذىا

 تعممو يتم فيما العقل اندماج يتطمب حيث لممتعمم، ضرورؼ  التأممي التفكير- 
 في أنماطو تكررت إذا التفكير يتعزز خرآ إلى معمم من التلبميذ تنقل ومع

 .المختمفة المحتوػ  مجالات
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 .المشكلبت حل عمى القائم التعمم في الميمة الميارات من التفكير يعد -
 المشكلبت لحل اللبزمة العمميات في عمقب الجيد التفكير عمى المتعمم يساعد -

 .بيا المتبعة والخطوات
 .والخلبق المتفتح والعقل بالمسؤولية الإحساس تنمية في يساىم- 

 .للآخرين انسياقاً  قلأو  حياتو، توجيو عمى قدرة أكثر المتأمل الفرد يكون  - 
 .بنجاح واستخدامو تفكيره عمى بالسيطرة إحساسا التمميذ ىويعط -
  .والحياتية المدرسية الميمات مواجية في بالنفس الثقة شعور وينمي- 

 يساعد عمى عمل أن التفكير التأممي ( 48 ، 2005 عمايرة،(وقد ذكر     
 والأفكار الموضوع تشكيل بإعادة ويسمح بينيا، والمقارنة لممتناقضات، ترتيب
 في التعمم والتبصر في الخبرة يزيد التفكير التأممي ممارسة أن كما يسة،ئالر 

 ما المناسبة لممشكلبت، وغالباً  الحمول إيجاد عمى والعمل الشخص، عند الأمور
 الضروريات من وىذه الممموسة، غير إلى الممموسة المعرفة عن يخرج  عقمو

  .التأممي التفكير في حل المشكمة لفنون 
 لممتعمم الفرصة يتيح التأممي التفكير أن (31 ، 2016 ظيير، أبو) ػ ير و     
 طرح عمى الطمبة وتشجيع والتحميل، والبحث والتأمل التفكير بعمميات لمقيام
 تعاونية؛ مجموعات في العمل خلبل من ليا إجابات ووضع أنفسيم عمى أسئمة
 وتكسبو لنفس،با والثقة بالمسؤولية الإحساس تنمية عمى المتعمم يساعد مما

 يستمع الطالب يجعل مما ؛تواجيو التي المشكلبت في القرار اتخاذ عمى القدرة
 الحياة لأن والمرونة؛ التأنييتعود و  العملفي  الاندفاع ويتجنب اآرخرين لأفكار
 معمومات من تعمموه مما للئفادة ن المتعممو  يعد أن ينبغي لذلك ؛نامية اليومية
   الجديدة ومشكلبتيا مواقفيا مع املالتع في واتجاىات راتوميا

 يساعد أنو في تكمن التأممي التفكير أىمية أن نستنتج سبق ما ضوء وفي
 التعمم بين الربط عمى عملوال ,والحصول عمييا المعرفة عن البحث في الطالب
 المجردة المفاىيم في التفكير في يساعد كما ،المتعمم عند الحديث والتعمم السابق

 توجيو عمى قدرة أكثر المتأمل الفرد يكون  وكذلك ،عمى حد سواء لمحسوسةاو 
 .حياتو
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 :التأممي التفكير خصائص
 ي:يأت فيما التأممي التفكير بعض خصائص (10، 3.11 الفار،(حدد وقد  
 .صحيحة افتراضات عمى ويبني وواضحة دقيقة، منيجية يتبع فعال تفكير -1
 القرار، واتخاذ المشكلبت حل اتاستراتيجي بو يوجد معرفي، فوق  تفكير - 3

 .لممشكمة الأمثل الحل إلى والوصول النتائج، وتفسير الفروض، وفرض
 لمظواىر العامة القوانين عمى ويعتمد مباشر، غير بشكل مميز عقمي نشاط -3

 بين العلبقات ويعكس الحسية والخبرة   والتدبر والاعتبار النظر من ينطمق
 .الظواىر

 .الإنسان شخصية عمى للئنسان،ويدل العممي بالنشاط يقدق بشكل يرتبط -1 
 التفكير يستمزم الإدراك ذاتي تفكير إنو حيث ناقد تفكير التأممي التفكير - 0 

 .وتأممو الموقف في والنظر تفكيرك، طريقة في
 ويجب الناقدة البصرية المقاييس،والرؤية استخدام يستمزم التأممي التفكير  -6
 .المستوػ  اليةع مقاييسو تكون  أن
 .الحقيقية بالمشكلبت التفكير يعني وىو واقعي التأممي التفكير  -2
 حل إلى ويتوصل بحيوية يتفاعل ناقد، تبصرؼ  عقلبني التأممي التفكير -2

 .المشكلبت
 الشخصية الإمكانيات وتعزيز وضبطو، الانتباه شد يستمزم التأممي التفكير -2

 .لمفرد
 :التأممي التفكير حلرام
 من بأؼ الفرد يبدأ فقد وثابت، محدد تجاها في تسير لا التفكير عمميات نإ    

 احتياجات حسب الخمف إلى مامالأ من وينتقل بالتفكير، تبدأ التي العمميات
 في ثون والباح العمماء واجتيد مختمفة، وأساليب استراتيجيات اً مستخدم الموقف
 اكتساب في تساعد التي كيرالتف نماطأ من نمط لكل استراتيجية خطوات تحديد

 (.62 ، 2002 والمولو، عفانة( الأنماط ىذه المتعممين
 يرػ  حيث التأممي التفكير مراحل تحديد في الباحثين آراء تعددتولقد     

 أن يمكن التفكير عممية خلبل الإعداد من متميزة مراحل ىناك أن موسى فاروق 
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  :وىي ،المتأمل كيرالتف لعممية الشييرة ديوؼ  جون  خطوات في تتمثل
 (336 ،1221:موسى)
 .بالمشكمة الوعي - بالصعوبة الشعور- أ
 .المشكمة فيم  -الصعوبة تحديد -ب
 تكوين-العلبقات اكتشاف -البيانات تصنيف- المعرفة وتنظيم تقويم -ج

 .الفروض
 .الفروض رفض أو قبول  -الفروض تقويم- د
 .النتيجة رفض أو قبول - الحل تطبيق- ه
 أنيا إلا التفكير من متكاملب عملب تشكل الخطوات ىذه أن من الرغم ىوعم  

 .المشكلبت حل في تحديدا أكثر صورة في نفسيا عن تعبر
 : ييأت مافي التأممي التفكير خطوات حدد فقدSchon, 1987:49) شون) أما  
 .الصفية الأحداث وصف  -
 .الصفية الأحداث تحميل  -
 .الصفية اثللؤحد استدلالات اشتقاق  -
 .خاصة قواعد توليد - 

 .الشخصية النظريات تقييم - 
 .التعميمية المواقف في يجرػ  بما الوعي - 
 .اتخاذىا المنوؼ  والقرارات الإجراءات توجيو  - 
 أن (Simmon and others,1989, 4))وآخرون  سيمونز افترض لقدو   

 : اآرتية الخطوات خلبل يحدث من التأممي التفكير
 .مناسبة واقعية ةبمغ الأحداث وصف - 
 .بالأحداث المتصمة والنتائج العلبقات إيجاد - 
 .المناسبة اتالسياق في الأحداث وضع - 
  .تنفيذىا تم التي الأحداث لتفسير والأخلبقية الاجتماعية الأبعاد استخدام - 
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 :في تتمثل التأممي التفكير أن مراحل ( 1.1، ص .122)عمران ويرؼ 
 .مشكمةبال الوعي -1
 .المشكمة فيم -3
 .العلبقات واكتشاف البيانات وتصنيف المقترحة الحمول وضع -3
 .الحمول رفض أو قبول - المقترحة الحمول نتائج استنباط -1
 .النتيجة رفض أو قبول) تجريب( عمميا الحمول اختبار -0
 :في التأممي التفكير خطوات (.1، ص 3..3) وعفانة المولو حددو 

 .مناسب بشكل ووصفيا منطقية بطريقة المشكمة دراسة - 
 المشكمة ىذه حدوث إلي أدت التي الأسباب بين علبقات عن البحث  -

 .عمييا تترتب التي والنتائج
 المينية الجوانب من الاستفادة خلبل من المختمفة الجوانب تفسير - 

 .بالمشكمة تحيط التي والاجتماعية
 .الدراسة لمشكمة منطقية تتوقعا عمي بناءً  الحمول اقتراح  -

 :أن يتضح سبق ما عمى وبناء
أو  ممشكمةل وتأمل ملبحظة من خطوات عدة عمى يشتمل التأممي التفكير -

الجوانب، ولابد من تتبع المنطقية في عممية  جميع من الموضوع المراد دراستو
 إلى أدت التي الأسباب تبين علبقات عن البحث ويتم ذلك من خلبل ،الدراسة

 ،وىذا بدوره يؤدؼ إلى التفسير ؛عمى ذلك ترتبت التي والنتائج المشكمة دوثح
 ثم اقتراح الحمول المناسبة.

لمتفكير ولكن يمكن  يالتتابعالخط  في نفس التأممي التفكير تسير خطوات لا -
 أخرػ  إلى مرحمة من ينتقل فالفرد ،بين المراحل التداخل من كثير يحدث أن

 لموصول إلى التفكير والحل الأمثل. فسروي ويبدل ويبحث فيغير
تواجيو أو التي  التي بالمشكمة الفرد يشعر عندمامراحمو  تبدأ التأممي التفكير -

 أسباب وتوضيح وماىيتيا طبيعتيا وفيم المشكمة ىذه بتحديد فيقوم يوجو إلييا
 والحمول اللبزمة الخطط ووضع صحتيا واختبار الفروض وفرض حدوثيا
 .سميمة نتائج إلى لموصول أفضميا تيارواخ المقترحة
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 :التأممي لتفكيروا  الاستقصاء الدوري  - 
اسأل ثم استقص  بداية من المراحل من مجموعة عمى الدورؼ الاستقصاء يقوم

من  ةونجد أن المرحمة الأخير  .ثم كون أفكاراً جديدة ثم ناقش ونياية بتأمل
   .تأملالستقصاء الدورؼ غايتيا الا
 من متكاممة صورة إلى توصل محددة استراتيجية عمى التأممي يرالتفك يقومو 

 صورة لتحويل مباشرة إجرائية عممية خطوات تمزم اتخاذ ولا المشكل الموقف
 إن حيث (.11،ص3..3والمولو، عفانة) .أخرػ  صورة إلى المشكل الموقف

 ،الاكتشاف عمميات تسمى معينة عقمية عمميات عمى يقوم العممي الاستقصاء
 العمميات وىذه ،والاستدلال والتنبؤ والتصنيف والقياس الملبحظة :يوى

 يقوم كما العممية والمبادغ المفاىيم التأمل واكتشاف في الإنسان يستخدميا
 الفروض صحة واختبار في التجريب إجرائية عمميات عمى العممي الاستقصاء

 .(132، ص1226زيتون،  ).وضعت التي
 عن فصميا يمكن لا علبقة الأخرػ  التفكير بأنواع قتووعلب التأممي التفكير نإ   

 التفكير أنواع جميع نإ بل تنفصل، لا متكاممة فيي علبقة البعض بعضيا
 تفكير لأؼ الأساس بمثابة فيو التأممي بدون التفكير تستمر أن يمكن لا خرػ اآر
 .تأمل أؼ فكر ومعني تفكير يوجد لا تأمل وبدون  ، التأمل ىو تفكير أؼ أصلف
 :أن يتضح سبق ما خلال منو 
 فالنظر في الموقف والتفكير النظر خلبل من لمموقف تأمل فيو الناقد التفكير -
 أنواع وجميع .التأممي التفكير من زءج التفكير ىذا يكون  وبذلك لمتأمل ىنا

 معظم في تضمنم التأممي التفكير إن .تأممي تفكير فييا بمجمميا التفكير
 لمخروج بصريا لمموقف تأممياً  تفكيرا تحتاج مجمميا ففي التفكير أساليب

 .لممشكمة فروض ووضع عممية باستنتاجات
 الميل ىما التأممي التفكير في المتضمنة العقمية العمميات يميز ما أىم من أن -

 راتميا فيم في كبير دور لو الاتجاه وىذا اليدف، نحو الموجيان والانتباه
تقانيا  التأممي التفكير  إيجاد عمى يساعد بدوره الذؼ الأمر ؛الطلبب عندوا 
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 مميزات باقي ننسى ولا خاص، بشكل التأممي والتفكير عام بشكل التفكير
 .التأممي التفكير راتميا تنمية في أثر من ليا لما العقمية العمميات

 دور المعمم في تنمية التفكير التأممي:
  :ييأت ماب القيام المعمم عمى يجب أنو( 332:   1221،موسى) ذكرفقد   
 .عقوليم في واستيعابيا البحث، موضوع المشكمة، يحددون  التلبميذ جعل - 1
 خلبل من بالمشكمة المتعمقة الكثيرة الأفكار استدعاء عمى التلبميذ حث -3

 :عمى تشجيعيم
 .الموقف تحميل - أ
 .تطبق أن يمكن التي القواعد واستدعاء محددة فروض تكوين - ب
 :عمى بتشجيعيم بعناية اقتراح كل تقويم عمى يذالتلبم حث -3
 .اقتراح كل نقدحتى يتم    الحكم تعميق ، متحيز غير اتجاه تكوين - أ
 .بنظام الاقتراحات رفض أو اختيار - ب
 .النتائج مراجعة - ج

 :عمى بتشجيعيم التفكير عممية في تساعد حتى المادة تنظيم عمى التلبميذ حث
 .خرآو  حين بين النتائج إحصاء - أ
 .البياني والتعبير الجدولة طرق  استخدام - ب
 .البحث خلبل من آرخر حين من باختصار المؤقتة النتائج عن التعبير - ج

 والمنياج التأممي التفكير بين وثيقة علبقة ىناك أن ويتضح مما سبق
 المعمم من يتطمب وىذا الطلبب لدػ التأممي التفكير تنمية عمى يركز بحيث
 نوعية عمى ،والتركيز التأممي التفكير تنمي تعميمية بأنشطة المنياج إثراء

 العممية المادة تنظيم عمى الطلبب ومساعدة الكم عمى وليس العممي المحتوػ 
 .لدييم التأممي التفكير تنمي بطريقة
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 :وأداتوالبحث  موادإعداد 
بحث ومواده ال خاذه من إجراءات بشأن إعداد أداةما تم ات يمكن الإشارة ىنا إلى

وضبطيا وتقنينيا، وتمثمت ىذه الإجراءات فى: إعداد قائمة ميارات التفكير 
، وا عداد كتيب إرشادؼ نموذج الاستقصاء الدورؼ قائم عمي البرنامج الو  التأممي

 .التأممياختبار ميارات التفكير ، وتصميم لمطالب ودليل لممعمم
 وفيما يمى تفصيل لكل ما تقدم:

 :التأمميئمة ميارات التفكير إعداد قا -أولاا  
 تحديد اليدف من القائمة:  -0

ىو تحديد الميارات التي تناسب  التأممياليدف من بناء قائمة ميارات التفكير 
 والتي ينبغي عمييم اكتسابيا. شعبة التاريخ بكمية التربيةطلبب 

 :التأمميمصادر اشتقاق قائمة ميارات التفكير  -9
 -بعدة مصادر، وىى: التأمميحديد ميارات التفكير لقد استرشد الباحث فى ت

 البحوث والدراسات السابقة: -أ
حيث تم الاطلبع عمى بعض البحوث والدراسات السابقة التى تناولت ميارات 

بالبحث والدراسة والتى تم عرضيا فى الإطار النظرػ لمبحث  التأمميالتفكير 
(، 3.16)الشربينى(، 3.16)عبد المطيف الحالي ، ومن ىذه الدراسات: دراسة

 وغيرىا.(  3.13أحمد)
 :وطبيعتيا أىداف مادة التاريخ -ب 

، وتبين من ذلك الجامعيةحيث تم الاطلبع عمى أىداف مادة التاريخ بالمرحمة 
أن مادة التاريخ بما تحممو من أحداث تاريخية ليس ىدفيا حفع ىذه الأحداث 

 لديو.العميا لمتعمم، ولكن تنمية ميارات التفكير واستظيارىا من قبل ا
 :الجامعيةخصائص نمو الطلاب في المرحمة  -ج

خصائص نمو  ولقد أشار عديد من التربويين وعمماء النفس إلى أن من أىم
    زيادة القدرة عمى ممارسة العمميات العقمية الجامعيةالطلبب في المرحمة 

تفكير المجرد، ونمو الميارات العقمية العميا، مثل: التخيل والقدرة أيضاً عمى ال

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d9%84%d8%b7%d9%8a%d9%81%d8%8c+%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d9%84%d9%87.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d9%84%d8%b7%d9%8a%d9%81%d8%8c+%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d8%b9%d8%a8%d8%af+%d8%a7%d9%84%d9%84%d9%87.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a7%d9%84%d8%b4%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d9%86%d9%89%d8%8c+%d8%a3%d9%85%d8%a7%d9%86%d9%89+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af.+
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، وحل المشكلبت ، والبحث والاستقصاء والتأمميمثل: ميارات التفكير الناقد، 
 من خلبل محاولة الحصول عمى المعمومات من المصادر الموثوق بيا. 

 الأدبيات التربوية: -د
بالتفكير  الأدبيات والمصادر التربوية المتعمقةبعض حيث تم الاطلبع عمى 

لموقوف عمى  -الإطار النظرؼ لمبحث الحالي فيتم عرض بعضيا  -التاممي
الميارات الرئيسة والميارات الفرعية، ثم تم ترجمة الميارات الفرعية إلى ميارات 

 بما يتناسب مع طبيعة مادة التاريخ. تأمميتفكير 
مبدئية وىكذا من خلبل المصادر سابقة الذكر توصل الباحث إلى قائمة     

عدة ويندرج تحت كل منيا  التأمميالميارات الرئيسة لمتفكير بعض تضم 
 ميارات فرعية، كما ىو موضح بالجدول التالي : 
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 التأمميالصورة الأولية لقائمة ميارات التفكير  (0جدول)
 الميارة الرئيسة     الميارات الفرعية

 ة بالحدث التاريخي.إعطاء وصف دقيق لممفاىيم التاريخية المحيط  -
 .إظيار السمات الرئيسية لبعض الشخصيات التاريخية  -
 .الربط بين الأحداث التاريخية زمانياً ومكانياً  -
 .إدراك الأفكار المتضمنة داخل الحدث أو النص التاريخي -

  ميارة 
                    التأمل 
 والملبحظة

 

 . المختمفة اريخيةالت الموضوعات في المنطقية غير الأحداث تحديد  -
لبعض الأحداث  الخاطئة التصورات بعض تعديل في الإسيام  -

 . التاريخية

                    ميارة         
عن   الكشف   

 المغالطات
 . واضحة نتائج إلى التوصل  -
 استنتاج الدروس المستفادة من الأحداث والوقائع التاريخية. -
 واقع الحدث التاريخي استنتاج بدائل مختمفة في حال اختلبف -

 الوصول ميارة 
       إلى       
 استنتاجات   

 . التاريخية الحقائق اكتشاف عمى تساعد أدلة إعطاء  -
 . ريخيةاالموضوعات الت داخل أسباب الضعفتوضيح   -
 ومنطقية لبعض الأحداث التاريخية صحيحة تبريرات إعطاء  -

       إعطاء  ميارة       
    تفسيرات         
 مقنعة          

 تحديد المشكمة التاريخية المتضمنة داخل الحدث أو النص التاريخي -
 .  اقتراح حمول لممشكمة التاريخية  -
 .  انتقاء الحل الأمثل لممشكمة المطروحة  -

      وضع ميارة  
    حمول      
 مقترحة    

ي ىذه القائمة لإبداء آرائيم ف السادة المحكمينبعض وقد تم عرض القائمة عمى 
 من حيث :

 مدػ سلبمة الصياغة المغوية لمميارات ومدػ صحتيا العممية.  -
 مدػ انتماء الميارة الفرعية لمميارة الرئيسة المندرجة تحتيا. -
 .المرحمة الجامعيةمدػ مناسبة الميارات لطلبب  -
 اتخاذ ما يرونو مناسباً من إضافة أو تعديل أو حذف . -
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المرحمة المحكمون إلى أن ىذه الميارات مناسبة لطلبب  ولقد أشار السادة
، وأن كل ميارة فرعية تنتمي لمميارة الرئيسة المندرجة تحتيا، وأن الجامعية

الميارات صحيحة عممياً إلا أن بعض السادة المحكمين أشاروا بتعديل الصياغة 
رة ياأصبحت  مالتي ميارة التأمل والملبحظة لبعض الميارات مثل   المغوية

 الملبحظة الدقيقة.
، وبررذلك التررأمميوبنرراء عميررو تررم التوصررل إلررى القائمررة النيائيررة لميررارات التفكيررر  

مااا تكررون قررد تمررت الإجابررة عررن السررؤال الأول مررن أسررئمة البحررث الررذؼ نصررو: ت 
 ؟" بكمية التربية شعبة التاريخطلاب ل ةاللازم التأمميميارات التفكير 

 إعداد البرنامج:  -ثانيا
فرري ترردريس الترراريخ نمرروذج الاستقصرراء الرردورؼ لمقيررام ببنرراء برنررامج قررائم عمررى    

 :اتباع اآرتيكان لا بد من 
 مرحمة التحميل: -0
 تحديد الجميور المستيدف: -أ

لعرام  الفرقة الرابعة بكمية التربيرة شرعبة التراريخ تمثمت الفئة المستيدفة في طلبب 
 م.3.12 -3.12

 برنامج:تحديد الأسس العامة لم -ب
 يقوم البرنامج عمي مجموعة من الأسس والمبادغ ،ىي :روعي أن 

أن تيررتم بإعمررال العقررل وتنميررة ميررارات  أىرردافياأن الترراريخ كمررادة دراسررية مررن  -
التفكير لدػ المتعمم من خلبل مرا تقدمرو مرن معمومرات أكثرر مرن اىتماميرا بحفرع 

 ية في حد ذاتيا.غا لاواستظيار المعمومات التي أصبحت وسيمة لمتفكير 
التأكيررررد عمررررى حررررق المررررتعمم فرررري الحصررررول عمررررى المعرفررررة الصررررحيحة والبحررررث  -

 والتحرؼ في المصادر الموثوقة .
السررعي إلررى إكسرراب المررتعمم الميررارات والاتجاىررات الترري تنمرري لرردييم التفكيررر  -

مرن خرلبل إذكراء الترأممي المستقل ، وتقبميم لمرأؼ والرأؼ اآرخر ، وتنمية التفكيرر 
 ح المبادرة  والإبداع لدييم.رو 
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اسرررتخدام نمررروذج الاستقصررراء تحقيرررق بيئرررة تعمرررم تفاعميرررة تشررراركية مرررن خرررلبل  -
محتررروؼ البرنرررامج المقتررررح ، والعمرررل عمرررى تحقيرررق الأىرررداف  فررري تررردريس الررردورؼ 
 المرجوة.

 تحديد اليدف التعميمي لمبرنامج: -ج
لدػ طلبب  التأممي تمثل اليدف العام لمبرنامج في تنمية بعض ميارات التفكير

 في مادة التاريخ.شعبة التاريخ بكمية التربية 
  التعميمي لمبرنامج: تحديد المحتوى  -د

محترروؼ البرنرررامج عمررى مجموعرررة مررن المعرررارف والحقررائق  والميرررارات  قررام
الترري يمكررن أن تحقررق الأىررداف الترري يسررعي البرنررامج إلرري تحقيقيررا ؛ لررذلك ارتكررز 

كمرررا بالجررردول  ي، وىررر التاريخيرررة لمخلبفرررة الراشررردةالفتررررة محتررروػ البرنرررامج عمرررى 
 اآرتي:

 ( محتوؼ البرنامج 3جدول)
 الخلافة الراشدة الوحدة

ااااااا
عاااااا

ااااو
اااااااا

ضاااا
ااااو

اااما
الاا

 ت
 .(رضي الله عنو )بكر الصديق  فة أبيخلب 

 .(رضي الله عنو )خلبفة عمر بن الخطاب 
 .( عنورضي الله )خلبفة عثمان بن عفان 

رضي الله  )خلبفة عمي بن أبي طالب 
 .(رضي الله عنيما )خلبفة الحسن بن عمي  .(عنو

 مرحمة الإعداد:    -9
 تحديد الأىداف العامة لمبرنامج المقترح: -أ

 تم صياغة الأىداف العامة لمبرنامج كما يمي:
 أن يعطي الطالب وصفاً دقيقاً لبعض المفاىيم التاريخية. -
 ذكر الطالب السمات الرئيسية لبعض الشخصيات التاريخية،.أن ي -
 أن يربط الطالب بين الأحداث التاريخية زمانياً ومكانياً. -
 أن يتعرف الطالب الأفكار المتضمنة داخل الحدث أو النص التاريخي. -
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 أن يحدد الطالب الأحداث غير المنطقية في الموضوعات التاريخية. -
 صورات الخاطئة لبعض الأحداث والقضايا التاريخية.أن يعدل الطالب الت -
أن يتوصل الطالب إلى نتائج واضحة بشأن بعض القضايا والأحداث  -

 التاريخية.
 أن يستنتج الطالب الدروس المستفادة من الأحداث والوقائع التاريخية. -
 أن يضع الطالب بدائل مختمفة في حال اختلبف واقع الحدث التاريخي. -
 كر الطالب أدلة تاريخية تكشف عن حقيقة تاريخية.أن يذ -
 أن يبرز الطالب أسباب الضعف داخل النصوص والأحداث التاريخية. -
 أن يعطي الطالب تبريرات منطقية لبعض الأحداث والوقائع التاريخية. -
أن يحدد الطالب المشكمة التاريخية المتضمنة داخل النصوص والأحداث  -

 التاريخية.
 ح الطالب أكبر عدد من البدائل لاختبار صحة الفرض التاريخي.أن يطر  -
 أن يتوصل الطالب لحل أو فكرة جديدة لممشكمة التاريخية. -

صررياغة بعرررض الأىررداف السرررموكية بمررا يتناسرررب مررع الأىرررداف العامرررة   توقررد تمررر
 لمبرنامج كما يمي:

 ينبغي بعد دراسة ىذا البرنامج أن يكون الطالب قادراً عمي أن: -
 الخلبفة. -الردة –طي وصفاً دقيقاً لمفيوم  البيعة يع -
 يذكر السمات الرئيسية لشخصية سيدنا أبي بكر الصديق. -
 يربط بين خروج جيش أسامة بن زيد زمانياً ومكانياً من خلبل الخريطة. -
 يتعرف الأفكار المتضمنة داخل الحدث أو النص التاريخي. -
ة الخلبفة لأبي بكر الصديق يحدد الأحداث غير المنطقية التي زامنت بيع -

 .(رضي الله عنو)
 يعدل التصورات الخاطئة لبعض الأحداث والقضايا التاريخية. -
يذكر أدلة تاريخية تكشف عن حقيقة العلبقة بين الإمام عمي وسيدنا أبي   -

 .)رضي الله عنيما(بكر الصديق
 يبرز أسباب الضعف داخل النصوص والأحداث التاريخية.  -
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 بن نويرة. اً مالك)رضي الله عنو( منطقية لقتل خالد بن الوليد يعطي تبريرات   -
 يحدد المشكمة التاريخية المتضمنة داخل النصوص والأحداث التاريخية. -
 يطرح أكبر عدد من البدائل لاختبار صحة النص التاريخي. -
 يتوصل لحل لممشكمة التاريخية. -
 يعطي وصفاً دقيقاً لمفيوم  الديوان. -
 .الله عنو( )رضيالجراحعبيدة بن أبي لشخصية سيدنا سة السمات الرئي يذكر -
 يربط بين فتوحات سعد بن أبي وقاص زمانياً ومكانياً من خلبل الخريطة. -
 يستنتج الدروس المستفادة من الأحداث والوقائع التاريخية. -
 يضع بدائل مختمفة في حال اختلبف واقع الحدث التاريخي.  -
خالد بن الوليد  سيدناة العلبقة بين يذكر أدلة تاريخية تكشف عن حقيق  -

 )رضي الله عنيما(.وسيدنا عمر بن الخطاب
أمر يعطي تبريرات منطقية لمخالفة أبي عبيدة بن الجراح )رضي الله عنو(   -

 الخميفة عمر بن الخطاب .
 يعطي وصفاً دقيقاً لمفيوم  الفتنة. -
 .عنو()رضي الله يذكر السمات الرئيسية لشخصية سيدنا عثمان بن عفان -
فتوحات في عيد سيدنا عثمان بن عفان زمانياً ومكانياً من خلبل اليربط بين  -

 الخريطة.
يحدد الأحداث غير المنطقية التي زامنت الفتنة في عيد سيدنا عثمان رضي  -

 الله عنو.
يذكر أدلة تاريخية تكشف عن حقيقة العلبقة بين الإمام عمي وسيدنا عثمان  -

 بن عفان
ية لاختيار الخميفة عمر بن الخطاب ستة من الصحابة يعطي تبريرات منطق  -

 لأمر الخلبفة بعده.
 التحكيم. –يعطي وصفاً دقيقاً لمفيوم  الخوارج  -
 يذكر السمات الرئيسية لشخصية سيدنا عمي بن أبي طالب. -
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عمي يحدد الأحداث غير المنطقية التي زامنت التحكيم في عيد الإمام  -
 .(رضي الله عنو)

 ج واضحة ترتبت عمى فشل أمر التحكيم.يتوصل إلى نتائ -
 يعطي تبريرات منطقية لخروج الإمام عمي لقتال الخوارج في النيروان.  -
 يعطي وصفاً دقيقاً لمفيوم  عام الجماعة. -
 .) رضي الله عنيما(يذكر السمات الرئيسية لشخصية سيدنا الحسن بن عمي -
 لبفة.يستنتج الدروس المستفادة من تنازل الحسن بن عمي عن الخ -
 يضع بدائل مختمفة في حال عدم تنازل الحسن بن عمي عن الخلبفة .  -
 يعطي تبريرات منطقية لتنازل الحسن بن عمي عن الخلبفة.  -
 التعميمية لمبرنامج : والأنشطة اختيار الوسائل -ب

 الخررائط والصرور التوضريحية من أىم الوسائل التعميمية المستخدمة في البرنرامج: 
 لمعمرل عمررى تحقيرق الأىرداف التعميميرة لمبرنررامجضروعات التاريخيرة المتعمقرة بالمو 

عميررو نمرروذج  يقرروموالقيررام بالأنشررطة القائمررة عمررى التحرررؼ والاستقصرراء وىررذا مررا 
 .في التدريس الاستقصاء الدورؼ 

  : التدريس طريقة تحديد -د
نمرررروذج الاستقصرررراء الرررردورؼ فرررري يتطمررررب الررررتعمم مررررن خررررلبل البرنررررامج اسررررتخدام 

 مشررررراركةوالعمرررررل عمرررررى  مرررررن خرررررلبل الخطررررروات المتبعرررررة فررررري تدريسرررررو  التررررردريس
فرري المناقشررات الجماعيررة والعمررل عمررى التحميررل والبحررث فرري المررادة  المتعممررين

 التاريخية المعروضة.
 تحديد طريقة عرض محتوي البرنامج:  -ه

مرررن الررردروس المتتابعرررة زمنيررراً ترررم عررررض محتررروػ البرنرررامج مرررن خرررلبل مجموعرررة 
فررراء الراشررردين مرررع تضرررمين رس فتررررة تاريخيرررة لخميفرررة مرررن الخمبحيرررث يمثرررل كرررل د

مجموعرررة مرررن القضرررايا التررري تعمرررل عمرررى إعمرررال التفكيرررر الترررأممي لررردػ البرنرررامج 
 المتعممين. 
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   :التقويم أدوات إعداد -و
 ،قبمياً وبعدياً  اختبار طبق التي اشتممت عمى  التقويم أدوات إعداد تم حيث
وحل ميام من خلبل الأنشطة  ات المختمفة،من خلبل التدريب ذاتي وتقويم

 .المتنوعة
عمى مجموعة من السادة اابرنامج ولمتأكد من صلبحية البرنامج تم عرض 

لإبداء آرائيم حول  ين في مجال المناىج وطرق التدريسالمحكمين المتخصص
 البرنامج من حيث:

 طة. طرق التدريس والأنش -                        تصميم المحتوؼ.  -
 التقويم. -     مدػ الاتساق بين مكونات البرنامج.  -

بداء ما يرونو من مقترحات  . وا 
ولقد جاءت آراء السادة المحكمين في معظميا مؤكدة صرلبحية البرنرامج وقابميترو 
لمتطبيق، وبذلك تكون قد تمت الإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة البحرث الرذؼ 

فااي تاادريس  نمااوذج الاستقصاااء الاادوري مااى مااا صااورة برنااامج قااائم عت :نصررو
ريخ اشااعبة التاالاادي طاالاب  التااأمميتنميااة بعااض ميااارات التفكياار فااي التاااريخ 

 .؟"بكمية التربية 
 مرحمة التطبيق: -2
قبل التطبيق الفعمي لمبرنامج التقى الباحث بالمجموعة الأساسرية لمبحرث حيرث    

 تم توعية الطلبب باليدف الفعمي لمبرنامج.
تطبيرررق البرنرررامج  بصرررورتو النيائيرررة عمرررى المجموعرررة الأساسرررية لمبحرررث  وقرررد ترررم

 الثلبثررراءبتررراريخ فرقرررة الرابعرررة شرررعبة التررراريخ لا( طالبررراً مرررن طرررلبب  31وعرررددىا) 
 ( يوماً .32م واستغرق التطبيق العممي )3.12/ 1/ 3الموافق

 التقويم:     -2
 وكذلك  وبعدياً، قبمياً  تأممياختبار التفكير ال أثر البرنامج من خلبل وقد تم تقويم 

 والميام والتكميفات المطموب ، من خلبل التقويم البنائي المتمثل في التدريبات
 .إنجازىا
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 إعداد كتيب الطالب الإرشادي: -ثالثاا 
تطمب البحث الحالى إعداد كتيب لمطالب يسترشد بو عند دراستو لمبرنامج، وقد 

 تضمن كتيب الطالب اآرتى:
ن فكرة عن البرنامج وبعض التوجييات التى يجب اتباعيا في مقدمة تتضم -1

 أثناء الدراسة. 
محتوػ البرنامج مقسم إلى موضوعات تبعاً لمتسمسل المنطقي للؤحداث  -3

 التاريخية.
بعد الانتياء من إعداد كتيب الطالب، تم عرضو عمى مجموعة من 

س بيدف معرفة السادة المحكمين المتخصصين في مجال المناىج وطرق التدري
 آرائيم وملبحظاتيم حول الكتيب ومدػ صلبحيتو للبستخدام .

ولقد جاءت آراء السادة المحكمين مؤكدة صلبحية الكتيب للبستخدام ، 
 وبذلك أصبح كتيب الطالب فى صورتو النيائية وصالحاً للبستخدام. 

 إعداد دليل المعمم الإرشادي : -رابعاا 
لممعمم ليسترشد بو عند تدريسو لمبرنامج ، وقد  تطمب البحث الحالي إعداد دليل

 تم إعداد دليل المعمم متضمناً اآرتي: 
 في التعميم والتعمم. وأىميتو الاستقصاءمقدمة تتضمن مفيوم  -1
 .نموذج الاستقصاء الدورؼ نبذة مبسطة عن  -3
 توجييات عامة لممعمم. -3
 الدورؼ خطوات التدريس داخل البرنامج وفق نموذج الاستقصاء -1
 مكونات البرنامج وعناصره: -0
 محتوػ البرنامج. -ب                               أىداف البرنامج .  -أ
 طرق التدريس. -د           الوسائل التعميمية المستخدمة لمبرنامج. -ج
 الخطة الزمنية. -و                                  أدوات التقويم. -ه

إعداد دليل المعمم، تم عرضو عمى مجموعة من  بعد الانتياء من
بيدف معرفة آرائيم  المحكمين المتخصصين في مجال المناىج وطرق التدريس 

 وملبحظاتيم حول الدليل ومدػ صلبحيتو للبستخدام وتحقيق أىداف البرنامج.
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يا مؤكدة صلبحية الدليل ممفي مجوقد جاءت آراء السادة المحكمين     
سيا مو في تحقيق أىداف البرنامج ، وبذلك أصبح دليل المعمم فى للبستخدام وا 

 صورتو النيائية وصالحاً لمتطبيق.
 :التأمميإعداد اختبار ميارات التفكير  -سادساا 

 اتبع الباحث الخطوات اآرتية: التأمميلإعداد اختبار ميارات التفكير 
 تحديد ىدف الاختبار: -0

لقياس مدػ اكتساب طلبب  ميالتأمتم إعداد اختبار ميارات التفكير 
بعض ميارات  –مجموعة البحث –الفرقة الرابعة شعبة التاريخ بكمية التربية

المتضمنة بالبرنامج؛ حتى يمكن عقد مقارنة بين درجات  التأمميالتفكير 
المجموعة التجريبية قبمياً وبعدياً؛ ومن ثم الحكم عمى مدػ فاعمية البرنامج في 

 .التأمميتفكير إكساب الطلبب ميارات ال
 تحديد أبعاد الاختبار: -9

تررم تحديرررد أبعررراد الاختبرررار فرررى ضررروء مررا ترررم عرضرررو فرررى الإطرررار النظررررػ 
لمبحررث والاطررلبع عمررى الدراسررات السررابقة، وكررذلك مررا تررم التوصررل إليررو فرري قائمررة 

، وتررم وضررع جرردول مواصررفات لتحديررد أبعرراد الاختبررار . والجرردول التررأمميالتفكيررر 
 فى صورتو الأولية:  التأمميات اختبار ميارات التفكير التالي يوضح مواصف

 (3جدول)
 ونسبيا المئوية التأمميأعداد الأسئمة لكل ميارة من ميارات التفكير 

النسبة  عدد المفردات الميارة م  
 %92 2 التأمل والملاحظة  ميارة 0 المئوية

 %91 2 عن المغالطات الكشف ميارة 9
إلى  الوصول ميارة 2

 تاجاتاستن
4 02% 

 %91 2 مقنعة إعطاء تفسيرات ميارة 4
 %91 2 حمول مقترحة وضع ميارة 2
 %011 21 المجموع 2
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 تحديد نوع أسئمة الاختبار، وصياغتيا: -2
تم صياغة أسئمة الاختبار من نوع الأسئمة مفتوحة النيايات حيث يتيح ىذا 

لديو من ميارات  النوع لممجيب إظيار ما لديو من قدرات فى التعبير عما
 .  التأمميالتفكير 

 ى:ما يأت التأمميوقد روعي في صياغة أسئمة اختبار ميارات التفكير 
 ارتباط أسئمة الاختبار بأىداف البرنامج. -
 تحديد عدد الأسئمة وفقا لمنسبة المئوية لكل ميارة. -
 التأكد من السلبمة المغوية والصحة العممية. -
الفرقة الرابعة بكمية التربية شعبة سئمة لمستوػ طلبب التأكد من ملبءمة الأ -

 .التاريخ
ضمت فى  يةرئيس أسئمة( .1وتكون الاختبار في صورتو الأولية من)

 ( مفردة فرعية لتغطى أىداف البرنامج المعد..3مجمميا)
 تحديد طريقة تصحيح الاختبار: -4

 لكل إجابة صحيحة داخل درجة ونصفتم تصحيح الاختبار بإعطاء 
وبذلك تصبح  ؛الاختبار، وعدم إعطاء أية درجة للئجابة الخاطئة أو المتروكة

عن جميع الأسئمة  الطالب( درجة إذا ما أجاب 10الدرجة الكمية للبختبار)
 إجابة صحيحة.

 صياغة تعميمات الاختبار: -2
عند الإجابة عن  الطالبتضمن الاختبار عدة تعميمات يسترشد بيا 

د روعي عند صياغة تعميمات الاختبار أن تكون مختصرة أسئمة الاختبار، ولق
 وتمثمت في اآرتي: لمطلببولغتيا سيمة واضحة مناسبة 

 عدد الأسئمة التى يتكون منيا الاختبار، ومكوناتيا. -أ
 تحديد اليدف من الاختبار.   -ب
عند استخدام  الطلببوضع بعض التوجييات التى يجب أن يراعييا  -ج

 لتالى:وىى كا ،الاختبار
 كتابة البيانات الشخصية فى المكان المخصص ليا .  -
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 الإجابة عن جميع الأسئمة في الوقت المحدد لذلك. -
 قراءة السؤال قراءة جيدة ثم الإجابة في المكان المخصص لذلك .  -
عند عدم معرفة الإجابة عن أحد الأسئمة الانتقال لمسؤال الذؼ يميو  -

 ئمة ثم الرجوع إلى الأسئمة المتروكة. حتى الانتياء من جميع الأس
 تعرف مدى صلاحية الصورة الأولية للاختبار: -2

عمى السادة  التأمميتم عرض الصورة الأولية لاختبار ميارات التفكير 
 المحكمين، لمتأكد من صلبحية الاختبار من حيث:

 مدػ الاتساق بين الاختبار وأىدافو.  -
 وضوحيا.مدػ سلبمة تعميمات الاختبار و  -
 مدػ تغطية أسئمة الاختبار لأبعاد الاختبار.  -
الفرقة الرابعة شعبة وضوح الصياغة المغوية ومناسبتيا لمستوػ طلبب  -

 .التاريخ
وجاءت آراء السادة المحكمين في معظميا مؤكدة صلبحية الاختبار وأشار  

  -بعضيم إلى بعض التعديلبت ومنيا :
ذكر بعض  لتكراريخية تفادياً ػ بعض النصوص التار محتو  اختصار -

 الأحداث.
 تعديل صياغة بعض الأسئمة لتلبئم طبيعة الميارة المقيسة. -
 التجربة الاستطلاعية للاختبار: -2

الفرقة الرابعة بكمية تم تطبيق الاختبار عمى مجموعة استطلبعية من طلبب 
 لإسلبمية() حيث سبق ليم دراسة مقرر الدولة العربية واالتربية شعبة الجغرافيا

 ومن غير مجموعة البحث؛ وذلك بيدف :
 حساب معامل ثبات الاختبار: -أ

( لحساب معامل Split-halfوقد استخدم الباحث طريقة التجزئة النصفية )
 ثبات الاختبار :

ولحسرررراب معامررررل ارتبرررراط بنررررود الاختبررررار ببعضرررريا باعتبررررار أن درجررررات 
الأسئمة الزوجية ىري النصرف  الأسئمة الفردية ىي أحد نصفى الاختبار، ودرجات
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الثاني من الاختبار، وذلك لكرل جرزء مرن أجرزاء الاختبرار عمرى حردة، وبعرد إجرراء 
الإحصرررائية، ترررم  ( لممعالجرررةSPSS-19العمميرررات الحسرررابية باسرررتخدام برنرررامج )

 التوصل إلى عدة نتائج يوضحيا الجدول التالي:    
 (1جدول)

 التأمميات التفكير ختبار ميار لامعاملبت الارتباط والثبات 
معامل    الاختبار أبعاد

 الارتباط
معامل    

 الثبات
مستوى 
 1.10  1.21    1.22 التأمل والملاحظة  ميارة الدلالة

عن  الكشف ميارة
 المغالطات

1.22 1.22 1.10 
إلى  الوصول ميارة

 استنتاجات
1.20 1.22 1.10 

 إعطاء تفسيرات ميارة
 مقنعة

1.24 1.22 1.10 
 1.10 1.24 1.22 حمول مقترحة وضع ةميار 

 1.10 1.90 1.24 المجموع

ويتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط للبختبار ككل يساوؼ 
(؛ مما يؤكد ثبات الاختبار وأنو عمى 21..( ومعامل الثبات يساوؼ )21..)

 درجة عالية من الثبات يمكن الاطمئنان إلييا.
 حساب صدق الاختبار:  -ب

 استخدم الباحث لقياس معاملبت صدق الاختبار اآرتي:
متخصصين عمى حيث تم عرض الاختبار  الصدق الظاىري)المحكمين(: -

في مجال المناىج وطرق تدريس التاريخ، حيث أكدوا أن الاختبار مناسب 
 لقياس ما ييدف إليو.  

 حساب زمن تطبيق الاختبار: -ج
، وذلك التأمميارات التفكير تم حساب الزمن اللبزم لتطبيق اختبار مي

، وقد تبين أن الزمن المناسب في ملبحق البحثباستخدام المعادلة المشار إلييا 
( دقيقة. وبتمك الإجراءات أصبح الاختبار صالحاً .13للبختبار يساوػ)

 لمتطبيق عمى مجموعة البحث.
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 إجراءات البحث التجريبية ونتائجيا:
 تجربة البحث: -أولاا 
 تجربة البحث:اليدف من  -0

فاعميررة برنررامح قررائم عمررى تيرردف تجربررة البحررث الحررالي إلررى تعرررف مرردػ 
ميرارات التفكيرر  بعرض نموذج الاستقصاء الدورؼ في تدريس التراريخ عمرى تنميرة

، وذلرك مرن خرلبل  طرلبب الفرقرة الرابعرة شرعبة التراريخ بكميرة التربيرة لدػ التأممي
ختبرار لاالتطبيقرين القبمري والبعردؼ  مقارنة نترائج مجموعرة البحرث) التجريبيرة( فري

 التأممي.ميارات التفكير 
 اختيار مجموعة البحث: -9

الفرقرة الرابعرة شرعبة التراريخ اختيرت مجموعة البحث من طلبب وطالبات 
بمحافظررة أسرروان، وبعررد ضرربط المتغيرررات المختمفررة الترري تررؤثر عمررى  بكميررة التربيررة

( طالبرررراً .3لبحرررث يسررراوؼ )نترررائج البحرررث أصررربح عررردد الطرررلبب فررري مجموعرررة ا
 وطالبة .

 تحديد التصميم التجريبى: -2
استخدم الباحث المنيج شبو التجريبري التربروؼ الرذؼ يعتمرد عمرى التصرميم 

 (2..3 ،أحمرردكرراظم،  وعبررد الحميررد  ،جررابر) التجريبرري ذؼ المجموعررة الواحرردة
 والذؼ يتميز بسيولة الاستخدام ، وتمر ىذه الطريقة بالتالي:

عمررى  التررأمميالبحررث قبميرراً والمتمثمررة فرري اختبررار ميررارات التفكيررر أداة  طبيررقت -أ
الطرررلبب مجموعرررة البحرررث وذلرررك قبرررل دراسرررة البرنرررامج )المتغيرررر المسرررتقل( وذلرررك 

 لموقوف عمى مستوػ الطلبب قبمياً.
نمروذج الاستقصراء تطبيق المتغير المستقل المتمثل في البرنامج القائم عمى  -ب

 جموعة البحث.عمى الطلبب م الدورؼ 
)المتغيرررر المسرررتقل(  البحرررث بعررردياً لقيررراس مررردػ فاعميرررة البرنرررامج تطبيرررق أداة -ج

 .التأمميفي ميارات التفكير  عمى المتغير التابع والمتمثل
يحسرب الفررق برين القيراس القبمري والقيراس البعردؼ ثرم تختبرر دلالرة ىرذا الفررق  -د

 إحصائياً.
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 تجربة البحث: متغيرا -4
 :لحالي المتغيرين اآرتيينتضمن البحث ا

 المتغير التجريبي)المستقل(: -أ
قررائم البرنررامج اليتمثررل المتغيررر التجريبرري )المسررتقل( الخرراص بالبحررث الحررالي فرري 

في  تردريس التراريخ لطرلبب الفرقرة الرابعرة شرعبة عمى نموذج الاستقصاء الدورؼ 
 .التاريخ بكمية التربية

 :المتغير التابع  -ب
التأمل والملبحظة ، والكشف عن رات التفكير التأممي : تنمية بعض ميا -

ووضع حمول ، ، والوصول إلى استنتاجات، وا عطاء تفسيرات مقنعة  المغالطات
 مقترحة.

 المدة الزمنية لمتجريب:  -
 الثلبثرررراءتررررم الترررردريس لمجموعررررة البحررررث فرررري المرررردة الزمنيررررة الترررري امترررردت مررررن 

م حيرررث بمرررغ 1/3.12 /.3   فرررق الموا الثلبثررراءحترررى يررروم 1/3.12 /3الموافرررق
 أسبوعياً.  محاضرة بواقع  محاضرات( 0مجموع فترات الدراسة )

 تنفيذ تجربة البحث: -2
 : اآرتيةلتنفيذ تجربة البحث قام الباحث بالخطوات 

 توفير الإمكانيات المادية اللازمة لمتجربة: -أ
 .قاعة التدريسترتيب الطلبب داخل  -
 شادؼ عمى الطلبب مجموعة البحث.توزيع كتيب الطالب الإر  -
 البحث: التطبيق القبمي لأداة -ب

 بيدف الوقوف عمى  (اختبار ميارات التفكير التأممي)البحث  تم التطبيق لأداة
 المستوػ المبدئي لمطلبب مجموعة البحث. 

 وقد طرح الطلبب بعض الاستفسارات والأسئمة في أثناء التطبيق، ومنيا:
 ؟تبارما اليدف من ىذا الاخ

 ىل نتائج الاختبارات ذات علبقة بدرجات أعمال السنة؟
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الباحث وقد تمت الإجابة عن استفسارات الطلبب مجموعة البحث ، كما قام 
 .لومنو، إضافة إلى تحديد الفترة الزمنية بتوضيح تعميمات الاختبار، واليدف 

يوم  عمى مجموعة البحث في التأممياختبار ميارات التفكير وقد تم تطبيق 
 م.31/3/3.12الموافق الأحد

عمى مجموعة البحث تم التصحيح  للبختباروبعد الانتياء من التطبيق القبمي 
 ورصد الدرجات وتجييزىا لمقيام بالمعالجة الإحصائية بعد التطبيق البعدؼ.

 التطبيق الفعمي لمبرنامج عمى مجموعة البحث: -جا
ماىية  ى البرنامج من حيث :تم الاجتماع بالطلبب مجموعة البحث لمتعرف عم

 البرنامج والفكرة العامة التي يدور حوليا البرنامج في عممية التدريس.
حث بالتدريس افقد قام الب قاعة التدريسأما بالنسبة لسير عممية التدريس داخل 

 ومتابعة: 
 مدؼ تحقيق الأىداف لكل درس من دروس البرنامج. - 
لبب في أثناء التطبيق وتوضيح سبل المشكلبت التي قد يتعرض ليا الط - 

 التغمب عمييا.
 سير الطلبب وفق التسمسل الموضوعي لممحتوػ المعروض. -
 الكميةتحديد المدة الزمنية لكل درس بحيث لا يستغرق أكثر من فترة داخل  -

 .الكميةإضافة إلى حرية الدراسة خارج 
 التطبيق البعدي لأدوات البحث: -د

 بيدف الوقوف  (التأممياختبار ميارات التفكير )البحث  اةتم التطبيق البعدؼ لأد
 عمى المستوػ البعدؼ لمطلبب مجموعة البحث بعد دراسة البرنامج. 

عمى مجموعة البحث في يوم  التأممياختبار ميارات التفكير وقد تم تطبيق 
 م.0/0/3.12الأحد الموافق

عمى  كير التأمميلاحتبار ميارات التفوبعد الانتياء من التطبيق البعدؼ 
مجموعة البحث تم التصحيح ورصد الدرجات وتجييزىا لمقيام بالمعالجة 

 الإحصائية النيائية.
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 التي واجيت الباحث في أثناء تطبيق تجربة البحث: الصعوبات -
اختبار ميارات )لأداة البحث بعض الطلبب عن حضور التطبيق تخمف  -

نتائج  د تم التغمب عمى ذلك باستبعادوق سواء القبمي والبعدؼ (التفكير التأممي
 ىؤلاء الطلبب من جممة نتائج البحث.

(، 3..3أبو علبم،):الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميل البيانات -ه
 (3.11)محمد، 

ورصد الدرجات، وذلك تمييدأ لمعالجتيا إحصائياً  الاختبار تم تصحيح
راسات التجريبية التي تعتمد باستخدام الأساليب الإحصائية المستخدمة في الد

عمى أسموب المقارنة بين متوسطات الدرجات التي يحصل عمييا طلبب 
المجموعة التجريبية قبمياً، ومتوسطات الدرجات التي يحصل عمييا طلبب 

 المجموعة التجريبية بعدياً وىي كالتالي:
لممعالجات  SPSS) ت19تfor Windows استخدام البرنامج الإحصائي) -

موعة البحث قبمياً وبعدياً صائية، وذلك لممقارنة بين متوسطي درجات مجالإح
 البحث . لأداة
 3تساوؼ ن 1( لعينتين مرتبطتين حيث نT-Testاستخدام اختبارتتت ) -

متغير الوذلك لمعرفة الفرق بين متوسطي التطبيقين القبمي والبعدؼ في 
 ض البحث.مدػ صحة فر  رلمعرفة الفروق ودلالتيا الإحصائية لاختباالتجريبي 

( لمكسب المعدل لمعرفة مدػ فاعمية البرنامج Blackاستخدام معادلة بميك) -
في تدريس التاريخ عمي تنمية بعض ميارات  الاستقصاء الدورؼ القائم عمى 

، وقد تم تقريب نسبة الكسب  لطلبب الفرقة الرابعة شعبة التاريخ التأمميالتفكير 
(، عمماً 1.3حتي يسيل مقارنتيا بالحد الفاصل)المعدل إلى رقم عشرؼ واحد 
 ( وىو كالتالي:3-.بين) بأن المدؼ الذؼ حدده بميك يقع

 * إذا كانت قيمة نسبة الكسب المعدل أقل من الواحد الصحيح يعتبر البرنامج 
 غير فعال أو غير مقبول الفعالية.

لصحيح وأقل * إذا كانت قيمة نسبة الكسب المعدل أكبر من أو تساوؼ الواحد ا
 (  يعتبر البرنامج مقبول الفعالية.1.3من الحد الفاصل)
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(  1.3* إذا كانت قيمة نسبة الكسب المعدل تساوؼ أو أكبر من الحد الفاصل)
 إلى حد كبير. يعتبر البرنامج  فعالاً 

استخدام معادلة مربع إيتا لقياس حجم التأثير لمعرفة قيمة تأثير المتغير  -
 نموذج الاستقصاء الدورؼ( عمى المتغير التابعالقائم عمى  المستقل )البرنامج

 ( ويتحدد حجم التأثير لمعادلة إيتا كالتالي:التأممي)بعض ميارات التفكير 
 فحجم التأثير كبير. 2..( = dإذا كانت قيمة ) -
ذا كانت قيمة ) -  فحجم التأثير متوسط. d = )..0وا 
ذا كانت قيمة ) -  صغير. فحجم التأثير d = )..3وا 

 نتائج تجربة البحث: -ثانياا 
 ، وتحميل النتائج وتفسيرىا:فرض البحثاختبار مدى تحقق  -0
( بررين 0...وقررد نررص الفرررض عمررى أنررو: يوجررد فرررق دال إحصررائياً عنررد مسررتوػ) 

متوسرررطي درجررررات طرررلبب المجموعررررة التجريبيرررة فرررري التطبيقرررين القبمرررري والبعرررردؼ 
 التطبيق البعدؼ.لصالح  التأمميلاختبار ميارات التفكير 

 forولاختبار مدػ تحقق ىذا الفرض قام الباحث باستخدام البرنرامج الإحصرائي
Windows19ت (SPSS  لممعالجررات الإحصررائية، وذلررك لحسرراب المتوسررط

الحسرررابي والانحرررراف المعيرررارؼ لررردرجات الطرررلبب فررري اختبرررار ميرررارات التفكيرررر 
ى حردة ، ثرم ترم اسرتخدام ككل ، وفي كل ميارة من ميارات الاختبار عم التأممي

؛ وذلررررررك  3تسرررررراوؼ ن 1مرررررررتبطتين حيررررررث ن لعينتررررررين( T-Testاختبررررررارتتت )
لمتعررررررف عمرررررى الدلالرررررة الإحصرررررائية لفرررررروق متوسرررررطات درجرررررات الطرررررلبب فررررري 

   :اآرتي جدولالىو موضح بوقد جاءت النتائج كما  ،التطبيقين القبمي والبعدؼ
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 (0جدول )
ختبار في التطبيقين القبمي والبعدؼ لا دلالة الفرق بين درجات مجموعة البحث

 التأمميميارات التفكير 
                      

 البيان
 

 البعد

التطبيق 
 القبمي

التطبيق 
 البعدي

 
درج
ة 
الح
 رية

قيمة 
 "ت"

الجدو
 لية

قيمة 
 "ت"
المح
 سوبة

مستوى 
 ع م ع م الدلالة

التأمل   ةميار 
 والملاحظة

0.2 1.2
9 

2.
2 

0.
2 

21 3..1 

92.
دالة  2

عند 
مستوي 
1.12 

عن  الكشف ميارة
 المغالطات

0.9 1.2
2 

2.
2 

0.
4 

92.
إلى  الوصول ميارة 2

 استنتاجات
0.2 1.2

2 
4.
2 

1.
21 

99.
إعطاء  ميارة 2

 مقنعة تفسيرات
1.9
1 

1.2
4 

2.
2 

0.
0 

92.
حمول  وضع ميارة 9

 مقترحة
1.2
0 

1.2
0 

2.
9 

0.
2 

02.
21 9.2 2.2 الاختبار ككل 2

.9 
2.
2 

42.
من خلبل الجدول السابق يتضح أن ىناك فرقاً دالًا إحصائياً عند مستوػ  2

مجموعة البحث في التطبيقين القبمي  الطلبب( بين متوسطيّ درجات 0...)
كل عمى حدة ولاختبار ميارات  التأمميوالبعدؼ لأبعاد اختبار ميارات التفكير 

ؼ ، حيث بمغت قيمة تتت المحسوبة ككل لصالح التطبيق البعد التأمميالتفكير 
( عند 1..3( للبختبار ككل في حين أن قيمة تتت الجدولية تساوؼ )13.6)

 (.0...مستوؼ دلالة )
الررذؼ نصررو: يوجررد فرررق دال إحصررائياً عنررد  يوبررذلك يررتم قبررول الفرررض البحثرر    

( بين متوسطي درجرات طرلبب المجموعرة التجريبيرة فري التطبيقرين 0...مستوػ)
 لصالح التطبيق البعدؼ. التأمميوالبعدؼ لاختبار ميارات التفكير  القبمي
في نموذج الاستقصاء الدوري قائم عمى البرنامج القياس فاعمية  -ثالثاا 

 : التأمميتدريس التاريخ عمي تنمية بعض ميارات التفكير 
في  تردريس التراريخ عمى نموذج الاستقصاء الدورؼ قائم البرنامج اللقياس فاعمية 

ترررم اسرررتخدام معادلرررة بميرررك لمكسرررب المعررردل طرررلبب الفرقرررة الرابعرررة شرررعبة التررراريخ ل
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خرلبل معادلرة مربرع إيترا  لمعرفة نسبة الكسب إضافة إلى معرفة حجم التأثير مرن
 ويتضح ذلك من خلبل التالي:

 نسبة الكسب المعدل لبميك:  -
عرفة تم حساب نسبة الكسب باستخدام معادلة الكسب المعدل لبميك لم      

لمطلبب مجموعة البحث ، وجاءت  التأمميفاعمية البرنامج عمى ميارات التفكير 
 النتائج كما في الجدول التالي:

 ( 6جدول )
دلالة نسبة الكسب المعدل لبميك لدػ مجموعة البحث فى اختبار ميارات 

 التأمميالتفكير 
 البيان

 
 التطبيق

عدد 
 التلاميذ

 ن

 المتوسط
 م

النياية 
 العظمى

 د

بة نس
 الكسب
 المعدل

دلالة نسبة 
الكسب 
 المعدل

التطبيق 
 القبمي

20 
2.2 

 ذات دلالة 0.2 42
التطبيق 

 21.9 البعدي
(، وىذه 1.0يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل تساوػ )      

( ، وىذا يدل عمى أن 1.3الحد الفاصل)أعمى من النسبة تساوؼ عند بميك 
 لدػ مجموعة البحث. التأمميفي تنمية ميارات التفكير  البرنامج ذو فعالية

 قياس حجم التأثير )مربع إيتا(: -
تم استخدام معادلة مربع ايتا لقياس حجم التأثير لمعرفة قيمرة ترأثير المتغيرر      

( عمررى المتغيررر التررابع نمرروذج الاستقصرراء الرردورؼ المسررتقل )البرنررامج القررائم عمررى 
جموعررة البحررث ، وجرراءت النتررائج كمررا ( لرردػ الطررلبب مالتررأممي)ميررارات التفكيررر 
 في الجدول التالي:
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 (2جدول )
 التأممي( ومقدار حجم التأثير في ميارات التفكير µ9قيمة مربع إيتا)

حجم  µ9قيمة  المتغير التابع المتغير المستقل
 التأثير

نموذج البرنامج القائم عمى 
 الاستقصاء الدوري 

ميارات التفكير 
 التأممي

 كبير 1.9

البرنامج يتضح من الجدول السابق أن قيمة حجم تأثير المتغير المستقل )   
( في المتغير التابع)ميارات التفكير القائم عمى نموذج الاستقصاء الدورؼ 

( مما يدل عمى أن لمبرنامج تأثيراً عمى تنمية ميارات 2..( تساوؼ )التأممي
 كبير.  ، وأن حجم تأثير البرنامج التأمميالتفكير 

مررن أسررئمة البحررث الرررذؼ  الثالررثوبررذلك تكررون قررد تمررت الإجابررة عرررن السررؤال     
تردريس التراريخ فري   فري الردورؼ  الاستقصراء مرا فاعميرة برنرامج قرائم عمرىنصو:ت 
 ؟ت طلبب شعبة التاريخ بكمية التربية لدػ ميارات التفكير التأممي بعض تنمية

لييا سابقا من تنمية ميارات ويرى الباحث أن النتائج التي تم التوصل إ
 لدى الطلاب مجموعة البحث قد ترجع إلى: التأمميالتفكير 

التتابع والتنظيم المنطقي لدروس البرنامج من خلبل تقسيم الدروس حسب  -1
الفترات التاريخية مما أكسب الطلبب المعارف والحقائق بشكل متسمسل ساعد 

 .عمى بناء المعرفة لدييم بشكل صحيح
م البرنامج في رفع طموح الطلبب وشجعيم عمى المشاركة في عممية أسي -3

التعميم والتعمم، فبرز دور الطلبب الإيجابي في عممية التعمم فكانوا متفاعمين 
؛ مما والبحث والتحرؼ  التحقق من المعموماتفالجميع شارك في  ؛ومشاركينً 

 .حقق تعاوناً وتكاملًب بينيم في عممية التعمم
 ترردريس المحترروػ الترراريخي لمبرنررامجفرري  مرروذج الاستقصرراء الرردورؼ ناسررتخدام  -3

كرران لررو أثررره فرري إيجرراد  والاستقصرراءشررجع المررتعمم عمررى الحرروار وطرررح الأفكررار 
ومراعرراة مررا بيررنيم مررن  تنرراول المحترروػ التعميمرريفرررص متنوعررة أمررام الطررلبب فرري 

 فروق فردية.
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شررررر أدؼ إلررررى تثبيررررت تقررررديم التعزيررررز والتغذيررررة الراجعررررة لمطررررلبب بشرررركل مبا - 1
 المعمومات إن كانت صحيحة، وتصحيحيا إن كانت خاطئة. 

القائمررة عمررى احترروت عمررى أنشررطة الررتعمم قيررام البرنررامج عمررى بيئررة تعمررم نشررط  -0
والقيرررام بإعمرررال العقرررل فررري  ؛ ممرررا  وفرررر تنوعررراً لمفررررص برررين الطرررلببالاستقصررراء

   .المحتوػ المقدم لدييم
زاد مرن قردرة  الترأمميالميرارات المختمفرة لمتفكيرر بالاستقصرائية ربط الأنشرطة  -6

الطلبب عمى التمكن من الميارات من خلبل التدريب والمران، وساعد عمرى ذلرك 
 كفاية الأنشطة وتنوعيا.

متبصراً بما ىو  الطالبوضع الأىداف السموكية في بداية كل درس جعل  -2
 مطموب منو في نياية كل درس والسعي إلى تحقيقو.

الحشو والتكرار قد ساعد  خال  منالمادة التعميمية بشكل مبسط عرض  -2
الطلبب عمى تنمية قدراتيم لتحديد الأفكار الرئيسة لما يعرض عمييم من 

تضمن البرنامج لمجموعة من القضايا التاريخية الشائكة محتوػ، إضافة إلى 
خياً التي فتحت المجال لمتحرؼ والاستقصاء والكشف عن الأدلة الصحيحة تاري

 لقبول أو رفض القضية أو الحدث التاريخي.
قد  وفق نموذج الاستقصاء الدورؼ يتضح مما سبق، أن تدريس البرنامج         

لدػ الطلبب مجموعة البحث، وىذه  التأمميتنمية ميارات التفكير إلي  أدؼ
دراسة كينج النتيجة تتفق مع نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة، مثل: 

، ودراسة  (3.13( ، ودراسة البعمي )Qing& Jing & Yan، 2010واخرين)
دراسة ، و (3.16خميفة ) (، ودراسة3.10(، و دراسة خيال )3.12محمد )
 .(3.10الركب)
 توصيات البحث: -رابعاا 

 في ضوء ما أسفر عنو البحث من نتائج يمكن طرح التوصيات اآرتية: 
التدريس وفق نموذج  عميفي أثناء الخدمة التاريخ  معمميتدريب  -1

 فى تعميم مادة التاريخ وتعمميا.لما لو من أثر فاعل  الاستقصاء الدورؼ 
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عمي نموذج الاستقصاء الدورؼ تدريب الطلبب المعممين بكميات التربية  -3 
 بعد التخرج . في التدريس في واقعيم العممي في عممية التعمم  واستغلبليم لو

حمة الثانوية بحيث تتضمن مادة تعميمية تساعد تنقيح مناىج التاريخ في المر  -1
 لدؼ الطلبب. التأمميعمي تنمية ميارات التفكير 

 تنوع الأسئمة المتضمنة في كتب التاريخ المدرسية، بحيث لا ينصب -0
اىتماميا عمى قياس مدػ حفع التلبميذ لممعمومات والحقائق التاريخية 

في تناولو للؤحداث  الذىنيةدرتو مزم المتعمم بإطلبق قتواستظيارىا فحسب، بل 
 لديو. التأمميالتاريخية؛ مما يساعد عمى تنمية ميارات التفكير 

أن ييتم التقويم بقياس قدرة المتعمم عمى التفكير بأنواعو، وخاصة التفكير  -6
، أكثر من تركيزه عمى قياس مدػ حفظو لممعمومات والحقائق التأممي

 واستظيارىا.
 حث:مقترحات الب -خامساا 

في ضوء ما كشفت عنو نتائج  اآرتيةيقترح الباحث القيام بالبحوث والدراسات 
 البحث الحالي :

نموذج الاستقصاء فاعمية برنامج مقترح في تدريس التاريخ قائم عمي  -1
 عمي تنمية ميارات حل المشكلبت لدؼ طلبب المرحمة الثانوية. الدورؼ 

تدريس الدراسات الاجتماعية قي  ؼ نموذج الاستقصاء الدور فاعمية استخدام  -3
 .المرحمة الإعداديةعمي ميارات التفكير الناقد لدؼ تلبميذ 

عمي نموذج الاستقصاء فاعمية برنامج مقترح في تدريس التاريخ قائم  -3
 عمي تنمية ميارات البحث التاريخي لدؼ طلبب المرحمة الثانوية. الدورؼ 

عمي نموذج التاريخ قائم  فاعمية برنامج تدريبي مقترح في تدريس -1
عمي تنمية ميارات التفكير التاريخي لدؼ طلبب شعبة  الاستقصاء الدورؼ 
 التاريخ بكمية التربية.
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 المراجع
 المراجع العربية: -أولاا 
، القراىرة ،  الإباداع وجاودة التعمايم والاتعمم(: 2..3برىيم ، مجدػ عزيز )إ -1

 .عالم الكتب
 الرذكاءات قرائم مقتررح برنرامج (: فاعميرة3.16عمرر) طرارق  الأطررش، -3

 لردػ الرياضري والتواصرل الترأممي التفكيرر تنميرة ميرارات فري المتعرددة
 ، الجامعرة رساالة ماجساتيربغرزة ،  الأساسري التاسرع الصرف طرلبب

 .غزة الاسلبمية،
تعماااايم الدراسااااات الاجتماعيااااة وتعمميااااا الواقااااع (: 2..3البرعررررى ، إمررررام ) -3

 شيخ، دار العمم والإيمان.، كفر الوالمأمول
فعاليرررة اسرررتخدام نمررروذج الاستقصررراء ت(: 3.13البعمررري، إبرررراىيم عبررردالعزيز ) -1

الررردورؼ فررري تنميرررة بعرررض عمميرررات العمرررم والتحصررريل الرررد راسررري فررري مرررادة 
 تالعمروم لردػ تلبميرذ الصرف الخرامس الابتردائي بالمممكرة العربيرة السرعودية

جامعررة الإمررارات العربيررة المتحرردة  ، المجمااة الدوليااة لثبحاااث التربويااة، 
 321: 302، ص ص 31العدد 

ط متعردده فرى ئفاعميرة برمجيرة وسرات(: 3.12الترىونى، سيام صربرػ حسرن) -0
الجغرافيررا الطبيعيرررو وفرررق النظريرررة التوسررريعيو فرررى تنميرررة بعرررض التصرررورات 
 تالجغرافيرررررو وميرررررارات التفكيرررررر التررررراممى لررررردػ تلبميرررررذ المرحمرررررو الاعداديرررررة

 .ةالتربي جامعة طنطا. كمية - هدكتورارسالة ،
، عمرران، الأردن، ميااارات التاادريس الصاافي(: 3..3الحيمررة ، محمد محمررود) -6

 دار المسيرة. 
دار صرفاء  ،  الطفال ومياارات التفكيار :( 0..3الخميمي،أمل عبد السلبم)  -2

 والتوزيع،عمان.·لمنشر 

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
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يررة التفكيررر لرردؼ (: ت فعاليررة برنررامج مقترررح فرري تنم 3..3الررديب ، ماجررد )  -2
، جامعررة عررين رسااالة دكتااوراه طمبررة المرحمررة الثانويررة بمحافظررات غررزة ت، 

 شمس: كمية البنات.
أثررررر نمرررروذج الاستقصرررراء الرررردورؼ فرررري اكتسرررراب ت(: 3.10الركررررب، أسررررماء ) -2

المفرراىيم العمميررة وميررارات التفكيررر العممرري لرردػ تلبميررذ الصررف الخرررامس 
 جامعة آل البيت، المفرق. ،رسالة ماجستير، تالأساسي في الأردن

فاعميرررررة الرررررتعمم الترررررأممي فررررري تنميرررررة المفررررراىيم ت (: 2..3 )السرررررميم، مرررررلبك -.1
الكيميائيرررة والتفكيرررر الترررأممي وتنظررريم الرررذات لمرررتعمم لررردػ طالبرررات المرحمرررة 

 . 22-112،ص ص 13 (،3)،مجمة العموم التربوية ت،الثانوية
فاعميرة برنرامج قرائم عمرى الردمج برين ت(:3.12السيد، أحمد رمضران خميفرة) -11

البانورامرررا الإلكترونيرررة واسرررتراتيجية التسررراؤل الرررذاتي فررري تررردريس الدراسرررات 
فكيرررر الترررأممي والررروعي السرررياحي لررردػ الاجتماعيرررة عمرررى تنميرررة ميرررارات الت

 .كمية التربية ،جامعة الفيوم ،دكتوراهرسالة  ت،تلبميذ المرحمة الابتدائية
فاعميرررة إسرررتخدام الخررررائط الذىنيرررة (: ت3.16ربينى، أمرررانى محمد أحمرررد.)الشررر -13

جتماعيرررة لتنميرررة ميرررارات التفكيرررر الترررأممى لررردػ فرررى تررردريس الدراسرررات الا
 ،  ماجسااتير رسااالة ت،داديررة واتجاىرراتيم نحررو المررادةتلبميررذ المرحمررة الإع

 .جامعة المنصورة. كمية التربية
، التربيااة الاجتماعيااة وأساااليب تدريساايا (:2..3)الطيطرري ، محمد عيسررى -13

 . عالم الثقافة لمنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن
أثرررررر ت :(3.11العفيفررررري ، منرررررى ، أمبوسرررررعيدؼ ، عبررررردالله ، سرررررميم ، محمد ) -11

فري تنميرة  (Coupled Inquiry Cycle) اسرتخدام دورة التقصري الثنائيرة
 ت،ميررارات الاستقصرراء لرردػ طالبررات الصررف الثررامن الأساسرري فرري العمرروم

-332ص ص ، 1، عرردد2مجمررد ،التربويااة العمااوم فااي الأردنيااة المجمااة
306. 

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54503671&frameName=&PageNo=3
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54503671&frameName=&PageNo=3
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54503671&frameName=&PageNo=3
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&SearchId=54503671&frameName=&PageNo=3
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اسرررتخدام طريقرررة لعرررب الأدوار فررري  أثرررر (: 2..3 )العمررراوؼ، جييررران.  -10
طمبررة الصررف الثالررث  ا رءة عمررى تنميررة التفكيررر التررأممي لرردػ ترردريس الررق

 .الإسلبمية غزة الجامعة ، رسالة ماجستير، الأساسي بمدارس خانيونس
مررردػ فاعميرررة اسرررتخدام الررررحلبت المعرفيرررة عبرررر ت (: 3.11 )الفرررار، زيررراد -16

فيرررا عمرررى مسرررتوػ التفكيرررر ار فررري تررردريس الجغ web quests)الويرررب  )
رساااااالة ت ، لررررردػ تلبميرررررذ الصرررررف الثرررررامن الأساسررررري الترررررأممي والتحصررررريل

 جامعة الأزىر، غزة، فمسطين .، ماجستير
طرائااااااق (: 3.11المسرررررعودؼ ، محمد حميرررررد ، اللبمرررررري ، صرررررلبح خميفررررررة ) -12

عررررة ، دار صررررفاء لمطباتاااادريس المااااواد الاجتماعيااااة مفاااااىيم وتطبيقااااات
 والنشر والتوزيع ، عمان.

فاعميرررة اسرررتراتيجيات ت (: 3.16ى.)المسررريرػ، خميرررل عبررردالغفار عبرررد الحررر -12
الررررتعمم المررررنظم ذاتيررررا فررررى تنميررررة بعررررض الميررررارات الاستقصررررائية والتفكيررررر 

رسااالة  ،التراممى فرى الدراسررات الاجتماعيرة لرردػ تلبميرذ المرحمرة الاعداديررة
 كمية التربية . ،جامعة طنطا  ،اهدكتور 

العررادل اثررر اسررتعمال نمرروذج الاستقصرراء  (:3.13)الميرراحي، حسررنين عمرري -12
 .ية لدػ طلبب الصف الثاني المتوسطفي تحصيل مادة الجغراف

الاااااادليل  (: 2..3 )الييئررررررة القوميررررررة لضررررررمان جررررررودة التعمرررررريم والاعتمرررررراد -.3
الارشااادي لتااوفير المتطمبااات اللازمااة لضاامان جااودة التعماايم والاعتماااد 

 . مصر.1. ج لمؤسسات التعميم العالي
تعريفااو  –لتفكياار ماان منظااور تربااوي ا(:  0..3إبررراىيم، مجرردؼ عزيررز )  -31

، عررررالم الكتررررب لمنشررررر والتوزيررررع والطباعررررة، تااااو وأنماطااااوراوطبيعتااااو وميا
 القاىرة..

، مكتبرة  1، ط الإبداع: قضاياه وتطبيقاتاو (: 3..3إبراىيم،عبد الستار)  -33
 الانجمو المصرية،القاىرة

فاعميرة اسرتخدام برنرامج كرورت فري ت(: 3.16إرحيم، عائشة عمار عمرران) -33
الجغرافيرررا لتنميررة التفكيرررر التررأممي والميرررل إلررى المرررادة لرردػ طرررلبب  ترردريس

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a5%d8%b1%d8%ad%d9%8a%d9%85%d8%8c+%d8%b9%d8%a7%d8%a6%d8%b4%d8%a9+%d8%b9%d9%85%d8%a7%d8%b1+%d8%b9%d9%85%d8%b1%d8%a7%d9%86.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a5%d8%b1%d8%ad%d9%8a%d9%85%d8%8c+%d8%b9%d8%a7%d8%a6%d8%b4%d8%a9+%d8%b9%d9%85%d8%a7%d8%b1+%d8%b9%d9%85%d8%b1%d8%a7%d9%86.+
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كميررة البنررات  ،جامعررة عررين شررمس،ماجسااتير رسااالة، تالمرحمررة الإعداديررة
 للآداب والعموم والتربية

فاعميرررة اسرررتخدام نمررروذج إديمسرررون ت (: 3.16 )أبرررو ظييرررر، ميرررادة حسررران -31
ممي فرري الرياضرريات لرردػ التفكيررر التررأ راتلمررتعمم فرري تنميررة المفرراىيم وميررا

 ، رساااالة ماجساااتير ت،طالبرررات الصرررف التاسرررع الأساسررري بمحافظرررة رفرررح
 الجامعة الإسلبمية، غزة.

التحميااااال الإحصاااااائي لمبياناااااات (: 3..3أبرررررو عرررررلبم ، رجررررراء محمرررررود ) -30
، القرررراىرة، دار النشررررر لمجامعررررات، ص ص  SPSSباسااااتخدام برنااااامج 

22-112. 
فاعميررررة إسررررتراتيجية التسرررراؤل ت (:3.13سررررتار الصرررراوؼ)د، سررررارة عبدالأحمرررر -36

الرررذاتي فررري تررردريس التررراريخ عمرررى تنميرررة بعرررض ميرررارات التفكيرررر الترررأممي 
جامعررة  ،ماجسااتيررسااالة  توالتحصرريل لرردػ طررلبب الصررف الأول الثررانوؼ 

 .كمية التربية بالغردقة ،جنوب الوادػ
منااىج البحاث (: 2..3جابر ، جابر عبد الحميرد ، كراظم ،أحمرد خيررؼ ) -32

 3.3، القراىرة،  دار النيضرة العربيرة، ص ص فاي التربياة وعمام الانفس
- 3.3. 

، دار 1، ط تعماايم التفكياار مفاااىيم وتطبيقااات(:  1222جررروان، فتحرري )  -32
 الكتاب الجامعي،عمان: الأردن.

التفكيااااار، الأساااااس النظرياااااة (:  1226حبيرررررب، مجررررردؼ عبرررررد الكرررررريم )  -32
 كتبة النيضة المصرية، القاىرة: مصر.،م 1ط  ،تيجياتراوالإست

أثرر أنمرروذج ت(: 3.16حسررن، يوسرف فمرريح ) وخميفرة، عبرد الميرريمن أحمرد  -.3
الأ ستقصررراء الرررد ورؼ فررري تحصررريل مرررادة قواعرررد المغرررة العربيرررة واسرررتبقائيا 

، الجامعررررة مجمااااة كمياااة التربياااة، تلررردػ طرررلبب الصرررف الثررراني المتوسرررط
 .130:106المستنصرية، العدد السادس، ص ص 

ثرررر اسررتعمال نمررروذج أ :ت(3.10عبيررد، رضرررا طعمررة) وخيررال ،محمد فاضرررل  -31
الاستقصررراء الرررردورؼ فرررري تحصرررريل مررررادة الترررراريخ واسررررتبقائيا لرررردػ طررررلبب 

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a5%d8%b1%d8%ad%d9%8a%d9%85%d8%8c+%d8%b9%d8%a7%d8%a6%d8%b4%d8%a9+%d8%b9%d9%85%d8%a7%d8%b1+%d8%b9%d9%85%d8%b1%d8%a7%d9%86.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a5%d8%b1%d8%ad%d9%8a%d9%85%d8%8c+%d8%b9%d8%a7%d8%a6%d8%b4%d8%a9+%d8%b9%d9%85%d8%a7%d8%b1+%d8%b9%d9%85%d8%b1%d8%a7%d9%86.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af%2c+%d8%b3%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%b9%d8%a8%d8%af%d8%a7%d9%84%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d8%b1+%d8%a7%d9%84%d8%b5%d8%a7%d9%88%d9%8a.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af%2c+%d8%b3%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%b9%d8%a8%d8%af%d8%a7%d9%84%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d8%b1+%d8%a7%d9%84%d8%b5%d8%a7%d9%88%d9%8a.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af%2c+%d8%b3%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%b9%d8%a8%d8%af%d8%a7%d9%84%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d8%b1+%d8%a7%d9%84%d8%b5%d8%a7%d9%88%d9%8a.+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%d8%a3%d8%ad%d9%85%d8%af%2c+%d8%b3%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%b9%d8%a8%d8%af%d8%a7%d9%84%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d8%b1+%d8%a7%d9%84%d8%b5%d8%a7%d9%88%d9%8a.+
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مجمااة كميااة التربيااة الأساسااية لمعمااوم التربويااة ، تالصررف الأول المتوسررط
 .113:166، آب، ص ص 33جامعة بابل، العدد  ، والإنسانية

فاعميررة المترراحف الافتراضررية فررى ترردريس ت(:3.12جيررو محمد)ديرراب، وسررام و  -33
التررراريخ لتنميرررة ميرررارات التفكيرررر الترررأممى والتحصررريل لررردػ تلبميرررذ المرحمرررة 

 .كمية التربية ، جامعة بنيا ،ماجستيررسالة  ت،الاعدادية
 ،ميااااارات التدريس"رؤيااااة تنفيااااذ التاااادريس(:1..3زيتون،حسررررن حسررررين) -33

 .القاىرة ، مصر،عالم الكتب
تعمايم التفكياار رؤياة  تطبيقيااة فاى تنميااة (: 3..3زيترون، حسرن حسررين ) -31

 ،القاىرة ، عالم الكتب. العقول المفكرة
، عمررررم الكتررررب لمنشررررر ميااااارات التاااادريس (:1..3)زيتررررون، حسررررن حسررررين -30

 ىرة، مصر.، القا3والتوزيع، ط 
 ·،دار الشروق ،عمان. أساليب تدريس العموم(: 1226زيتون ،عايش )  -36
تدريس مياا ا رت التفكير)ماع مئاات الأمثماة ( :  3..3سعادة ، جودة )  -32

 ، دار الشروق لمنشر والتوزيع ، رام الله ، فمسطين. 1، ط  (التطبيقية
أثررررر إسررررتخدام إسررررتراتيجيات ت(:3.16) عبررررد المطيررررف، أحمررررد محمد عبررررد الله -32

عرض ميرارات التدريس القائمة عمرى نظريرة الرذكاءات المتعرددة فرى تنميرة ب
 ، تتجرراه نحررو الترراريخ لرردػ تلبميررذ المرحمررة الإعداديررةالتفكيررر التررأممى و الا

 .كمية التربية ،جامعة بورسعيد ،ماجستير رسالة
أثررر اسررتخدام بعررض اسررتراتيجيات الترردريس ت(: 3.16عبررد الله، أحمررد محمد.) -32

 القائمررة عمررى نظريررة الررذكاءات المتعررددة فرري تنميررة بعررض ميررازات التفكيررر
 مجماااة كميااة التربياااة ببورساااعيد، التررأممي لرردػ تلبميرررذ المرحمررة الإعداديررة

 121 – 132، ص ص  3 زءجال، .3 ددعال:
اتجاىاااات حديثاااة فاااى تااادريس (: 2..3عبرررد الوىررراب ، عمرررى جرررودة محمد ) -.1

 لمخدمات التعميمية . ، بنيا، مركز الشرق الأوسطالتاريخ
ا تيجيرات ر لية اسرتخدام بعرض اسرت(: تفعا 0..3عبد الوىاب، فاطمة محمد)  -11

مررا و ا رء المعرفررة فرري تحصرريل الفيزيرراء وتنميررة التفكيررر التررأممي والاتجرراه 

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?ScopeID=1.&fn=ApplySearch&criteria1=1.&OrderKey=publishYear+desc&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A3%D9%85%D9%84%D9%8A&ItemType=
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مجماااة التربياااة ، تنحرررو اسرررتخداميا لررردػ طرررلبب الثررراني الثرررانوؼ الأزىررررؼ 
 جامعة عين شمس ،كمية التربية. المجمد الثامن ، العدد الرابع، ،العممية

، ط  التفكير والمنيااج المدرساي :(  3..3 عبيد ، وليم وعفانة ، عزو ) -13
 ، مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع ، الكويت. 1

، دار صرفاء التعميم أنماط ونماذج حديثاة(: 3.16عطية، محسن عمي ) -13 
 لمنشر والتوزيع، عمان ،الأردن .

 راتمسرتوػ ميرا (: 3..3 )عفانة، عزو إسماعيل، المولو، فتحيرة صربحي -11
ي فرري مشرركلبت الترردريب الميررداني لرردػ طمبررة كميررة التربيررة التفكيررر التررأمم

 0 العددجامعرة عرين شرمس، ،مجماة التربياة العممياة ،بالجامعة الإسلبمية
 .36 – 1، ص ص 1 ء،الجز 

مكتبررة  ، 3ط  ،ماادخل إلااى عمام الاانفس (: .122 )ن، محمد إسرماعيلراعمر -10
 .مصر خدمة الطالب

الررتعمم وخ ا رعررط المفرراىيم  أثررر دورةت (: 0..3)عمررايرة، أحمررد عبررد الكررريم -16
التربيررة  فرري التفكيررر التررأممي والتحصرريل لرردػ طمبررة الصررف العاشررر فرري

 . جامعة اليرموك، الأردن ، رسالة دكتوراه ت،الوطنية والمدنية
 ، دار وائرل لمنشرر والتوزيرع الاستقصااء  (.3.11قطيط ، غسان يوسف ) -12

 ،عمان.
برنررامج تقنرري مقترررح فرري ضرروء الإعجرراز  (: ت أثررر 0..3كشرركو، عمرراد )  -12

العممرري بررالقرآن عمرري تنميررة التفكيررر التررأممي فرري العمرروم لرردػ طمبررة الصررف 
 ،، الجامعرررة الإسرررلبمية: غرررزة رساااالة ماجساااتيرالتاسرررع الأساسررري بغرررزة ت، 

 فمسطين.
،القررراىرة، الييئرررة العامرررة المعجااام الاااوجيز(: ...3مجمرررع المغرررة العربيرررة ) -12

 .122صلمشئون الأميرية ، 
الإحصاااء النفسااي والتربااوي تطبيقااات (: 3.11محمد ، عررزت عبررد الحميررد ) -.0

، القرراىرة، دار الفكررر العربرري، ص ص  SPSS-18باسااتخدام برنااامج 
326-333 
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أثررر انمرروذج الاستقصرراء الرردورؼ فرري تحصرريل ت(:3.12محمد،حيرردر عرردنان ) -01
، تنظروميمادة عمرم الاحيراء لطرلبب الصرف الخرامس العممري وتفكيررىم الم

 ، كمية التربية ، جامعة القادسية.رسالة ماجستير
،القرررراىرة،دار عماااام الااانفس الترباااوي (: 1221موسرررى،فاروق عبرررد الفتررراح)  -03

 ·الثقافة لمطباعة والنشر. 
فاعميررررررة التعمرررررريم ت(: 3.12نعمررررررة، شرررررررييان محمد صررررررديق عبررررررد الحميررررررد.) -03 

المتمرررايز فررري تررردريس الدراسرررات الاجتماعيرررة فررري تنميرررة ميرررارات التفكيرررر 
رساااالة  ، تالترررأممي والاتجررراه نحرررو المرررادة لررردػ تلبميرررذ المرحمرررة الابتدائيرررة

 جامعة بورسعيد. كمية التربية،ماجستير
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