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استخدام استراتيجية السقالات التعميمية في تدريس التاريخ لتنمية التحصيل الدراسي 
 التحصيل بالمرحمة الإعداديةلمعرفي لدى التلاميذ منخفضي وحب الاستطلاع ا

 إعداد/ د. فتحية عمى حميد لافي 
 ممخص البحث:

ىدف ىذا البحث إلى تعرف أثر استراتيجية السقالات التعميمية في تدريس التاريخ عمى تنمية التحصيل الدراسي        
استخدمت الباحثة لاعدادية ذوؼ التحصيل المنخفض, و ا وحب الاستطلبع المعرفي لدػ مجموعة من تلبميذ المرحمة

( تمميذة, وتم اختيارىا من بين طلبب 02المنيج التجريبي للئجابة عمى أسئمة البحث, وتكونت مجموعة البحث من )
 وطبق الاختبار التحصيمي ومقياس ,الصف الأول الاعدادؼ وفق معايير محددة, وتم استخدام المجموعة التجريبية الواحدة

حب الاستطلبع المعرفي قبميًا عمى مجموعة البحث, ثم تم تدريس الوحدة المختارة باستخدام استراتيجية السقالات 
وأثبتت النتائج أن  وتم جمع البيانات ورصد النتائج, بعديًا عمى مجموعة البحث, والمقياس طبق الاختبارو التعميمية, 

التلبميذ منخفضي لدػ ي تنمية التحصيل الدراسي وحب الاستطلبع المعرفي استراتيجية السقالات التعميمية ليا أثر كبير ف
 التحصيل بالمرحمة الاعدادية.

الجانب بضرورة التنويع في استراتيجيات التدريس مراعاة لمفروق الفردية بين التلبميذ, والاىتمام بوأوصى البحث     
عممية التعمم, وىذا ما انطبق عمى استراتيجية السقالات التعميمية  باعتباره الدافع الأول لإنجاحالوجداني والنفسي لممتعمم؛ 

  .مرحمة الاعتماد عمى الذاتالتي تقوم عمى الدعم المتدرج والمؤقت لممتعمم حتى أن يصل إلى 

التلبميذ منخفضي , التحصيل الدراسي, حب الاستطلبع المعرفي, ستراتيجية السقالات التعميمية : اكممات مفتاحية
 يل.التحص
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The use of Scaffolding Instruction strategy in teaching 
History for developing achievement and cognitive curiosity 

for low achievement pupils at the preparatory stage 
:Abstract 

     This study aimed at recognizing the use of Scaffolding Instruction strategy in 
teaching History for developing achievement and cognitive curiosity for  low 
achievement pupils at the preparatory  stage  . The researcher used the semi 
experimental approach to answer the research questions .The research sample 
consisted of 20 pupils who were chosen according specific criteria. The 
researcher used one experimental group. The pre achievement test, the scale of 
cognitive curiosity were applied firstly on the research sample, then teaching the 
chosen unit  using the instruction scaffolding strategy, then applying the post test 
and the scale of  cognitive curiosity. The results of the research indicated the use 
of instruction scaffolding strategy in teaching History has a big effect in 
developing the achievement and cognitive curiosity for low achievement pupils at 
the preparatory stage. The research recommendations included the need for 
variety of teaching strategies for care, for individual differences beside caring, for 
the emotional and psychological part for the learners which is the essence of 
instruction scaffolding strategy. 
Key words: Instruction Scaffolding Strategy - Achievement - Cognitive 
Curiosity - low achievement pupils.           
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استخدام استراتيجية السقالات التعميمية في تدريس التاريخ لتنمية التحصيل الدراسي 
 لاستطلاع المعرفي لدى التلاميذ منخفضي التحصيل بالمرحمة الإعداديةوحب ا

 إعداد/ د. فتحية عمى حميد لافي 
 مقدمة:ال

تعد مشكمة ضعف التحصيل الدراسي من أىم المشكلبت التربوية التي تعوق مسيرة العممية التعميمية في      
 دريس, وتمثل مصدر ازعاج ليم داخلتالمدارس الحديثة وتعرقل جيود المعممين نحو تحقيق أىداف ال

 الفصول الدراسية, ويؤثر بشكل سمبي عمى تعمم أقرانيم من التلبميذ .
فموضوع ضعف التحصيل لدػ التلبميذ موضوع دقيق وحساس, حيث يتعمق بمستقبميم وحياتيم     

النظرة الشمولية يستوجب الاجتماعية والمينية واستقرارىم النفسي أو اضطرابيم في الطفولة والشباب, وىو ما 
الفاحصة والثاقبة لمعوامل الأسرية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية المتفاعمة مع الاستعدادات والميول 

مثل  البعيدة كل البعد عن الأحكام العشوائية والاتجاىات التعصبية؛ ,تجاىات النفسية الخاصة بالتلبميذوالا
الآباء أن ضعف التحصيل مرتبط بالغباء والتخمف العقمي. )زيادة الفكرة الخاطئة عند بعض المدرسين و 

 ( 5, 0202سام حرز الله, وح بركات,

ويتمثل انخفاض التحصيل لدػ التلبميذ عند البعض في " الفرق الكبير بين ما يستطيع التمميذ الوصول      
فطرية لو , وبين المستوػ الذؼ وصل إليو إليو من انجاز الميام التعميمية التي تؤىمو قدراتو العقمية ومواىبو ال

  (55, 0222بالفعل من إنجاز حقيقي." ) عمر عبد الرحيم, 

واعتبره البعض الآخر بأنو انخفاض أو تدني نسبة التحصيل الدراسي لمتمميذ دون المستوػ العادؼ      
فسو, ومنيا ما يتعمق بالبيئة نالمتوسط لمادة دراسية أو أكثر نتيجة أسباب متنوعة منيا ما يتعمق بالتمميذ 

الأسرية والاجتماعية والدراسية والسياسية , ويتكرر رسوبيم عمى الرغم من امتلبكيم القدرات التي تؤىميم 
 (00, 0225لموصول إلى مستوػ تحصيل يناسب عمرىم الزمني.)يوسف ذياب,

عون بذكاء عادؼ عمى الأقل, يتمت تلبميذوىذا يدل عمى أن التلبميذ منخفضي التحصيل الدراسي ىم      
ولدييم قدرات واستعدادات تؤىميم لمتميز في المحاق بأقرانيم, وبالتالي ىم يحتاجون إلى مساعدة وبرامج 

 علبجية.

اقبالو عمى وعمى الجانب الآخر تعتبر الدوافع والرغبات الداخمية لمتمميذ ىي المسئولة بشكل كبير عن زيادة      
وىذا ما أثبتتو نتائج دراسة منى  ا يؤدؼ غيابيا أو نقصانيا إلى مشكمة انخفاض التحصيل.التحصيل والتعمم, وربم

( من وجود علبقة ارتباطية بين مكونات دافع حب الاستطلبع وكلب من التحصيل الدراسي 0222الحمودؼ )
 ومفيوم الذات الذؼ لدؼ تلبميذ الصف الخامس من التعميم الأساسي في محافظة دمشق الرسمية.
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, أؼ دافع حب متلبك الرغبة الطبيعية في التعممأنو يتعين عمى التمميذ ا Bronerويؤكد برونر      
الاستطلبع كامن لديو نحو التعمم, والمدرسون الذين يستثمرون ىذه النزعات أو الدوافع الطبيعية يسيمون 

 (402, 0222, إسيامًا إيجابيًا في دعم النمو العقمي والمعرفي لمتمميذ. ) فتحي الزيات

بأن الأشخاص الذين لدييم درجة عالية من السمة العامة لحب الاستطلبع  Beswekأشار بيسويك      
ولذلك فعلبقة حب الاستطلبع بالتعمم  ,ف التي تزيد من الصراع المفاىيمييكون تعميميم سيلًب بواسطة الظرو 

المفاىيمي, وحب الاستطلبع يخفف من حدة يرتبط بمستوػ ما يقدم من مثيرات تؤدؼ إلى نشوء ىذا الصراع 
 (02, 0200التوتر والصراع.)ىويدا عبد الرحمن , 

 فالإنسانعمى التساؤل وتدقيق النظر والتفكير العميق, يوم حب الاستطلبع المعرفي : القدرة فويعني م     
يكتشف الأشياء التي المحب للبستطلبع والفضولي يبحث دائمًا عن إجابات عمى الأسئمة, لذلك فإنو ينقب ل

 قد تحدث مستقبلًب, ويؤدؼ ىذا الفضول مع حب الاستطلبع إلى تعمم أفضل لدػ التلبميذ. )شاىين,
 ( 02, 0225وحطاب, 

لمبحث عن مزيد من المعمومات والتفسيرات دون التخوف  بإصرارثابرة والاستطلبع ماعتبره البعض أنو الو         
 (25, 0225 القبيلبت,راجي ييا التمميذ. )التي توصل إلمن كثرة المعمومات 

ويظير حب الاستطلبع المعرفي عند الأطفال منذ بداية حياتيم من خلبل التفحص المستمر لممثيرات      
البيئية , وعند دخوليم المدرسة يبدأ التلبميذ بطرح المزيد من الأسئمة عمى المعمم كإشارات منيم عمى حب 

دخالو في طرق التدريس التي الاستطلبع واكتشاف الغموض,  لذا عمى المعممين استغلبل ىذا الدافع وا 
  (Fisher, 2000)يستخدمونيا وذلك لتحقيق الأىداف المرجوة. 

 لذلك حاول الكثير من الباحثين استغلبل دافع حب الاستطلبع لدػ الطلبب لتحقيق أىداف مختمفة مثل:     
كير لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية؛ كما في دراسة عاصم عبد تنمية بعض العمميات المعرفية وميارات التف

نبيل عبد اليادؼ  تنمية اتجاىات التلبميذ نحو مادة الدراسات الاجتماعية في دراسة(, و 0200المجيد )
(0222) . 

لأن الأطفال يفقدون  ؛فيجب الاعتراف بحب الاستطلبع كمكون أساسي من مكونات عممية التدريس      
متعمم عندما يتعرضون لخبرات تعميمية نظرية لا تمس الواقع المشاىد أو المسموع في بيئاتيم, فيمكن الفرصة ل

الانطلبق من حب الاستطلبع الفطرؼ لدػ التمميذ عند الرغبة في تنمية فرص البحث العممي لديو داخل 
   (Green, 2001, 20)حجرة الدراسة.
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واحدة من أىم و  ,إحدػ التطبيقات التربوية لمنظرية البنائيةة وتعتبر استراتيجية السقالات التعميمي     
 مح لو بتأدية الميارة بنجاح.استراتيجيات التدريس التي توفر الدعم وتقدم المعونة لمتمميذ بدرجة تس

وتتمخص فكرة السقالات التعميمية كاستراتيجية تدريسية في توفير بيئة تعمم تشاركية وداعمة وميسرة, إذ      
ر إلى أن التعمم يحدث من خلبل مشاركة المتعمم للآخرين وتفاعمو معيم عمى يكونوا أكثر معرفة وقدرة تشي

  (Hallen beck, 2002 ,231)منو .
نفسو معتمدًا عمى قدراتو الذاتية. وىذا الدعم يقدم بشكل مؤقت لممتعمم ومن ثم تركو ليكمل بقية تعممو ب     

(Shapiro, 2008, 29-44) 
الدعامات ىو  وأن أول من استخدم مصطمح سقالات التعمم أ (Firestone, 2014)شير فايرستون وت     

د في فترة الخمسينات من القرن الماضي, وكان يقص Jerom Brunerعالم النفس الأمريكي  جيروم  برونر 
م العديد من التربويين وقد  بو تقديم المساعدة إلى المتعممين أثناء حل المشكلبت التعميمية ووفقًا لحاجاتيم.

 تعريف لمسقالات التعميمية نذكر منيا:
أنيا عبارة عن سنادة تقدم لممتعمم لمساعدتو في تحقيق أىداف التعمم ويتم إزالة السقالة شيئًا  -

  .وقت لم يعد المتعمم بحاجة إلييا فشيئًا في
نظرية البنائية وتتكون من ست , وتستند إلى الية يتم فييا تقديم الدعم لممتعمماستراتيج وأنيا أيضًا -

, , دعم المتعمم بمحتوػ تعميمي متنوعمرحمة التقديم, تنظيم وتدرج صعوبة الميمة مراحل ىي:
 ( 052, 0205.)زينب راجي ,, وتقديم ممارسة مستقمةالتغذية الراجعة, زيادة مسئولية المتعمم

شخص موقف التعمم بشكل وعُرفت بأنيا مجموعة من المثيرات يقدميا المعمم لمتمميذ حتى ي -
يساعده عمى الاندماج بنفسو واختيار الاجراءات المناسبة لمتعامل مع المواقف بيدف الوصول 

 ( 2, 0222, السيد إلى النتيجة المرجوة والتحقق منيا.)أمين
وعرفيا البعض بأنيا المساعدات والتوجييات التي يقدميا المعمم لممتعممين لمساعدتيم عمى  -

حتى يصموا لمستوػ لا يحتاجون فيو  لإنجازىا,الجديدة التي تتطمب مساعدة  إنجاز الميام
 (Metcal , 2000)لمعون.

وتمتاز السقالات التعميمية بمجموعة من الخصائص تساعد منخفضي التحصيل عمى أداء الميام      
مم والاستطلبع المعرفي, التعميمية من خلبل الربط بين معموماتيم السابقة والجديدة, ورفع دافعيتيم نحو التع

 ,Hui chou), (Pfister ,et al, 2015,1081) (Azih &Nwosu, 2011,37)ومن ىذه الخصائص
2011, 39) ,(Molenaar,et al ,2011, 32): 

 



111 
 

 توصل الطالب لممعرفة من خلبل النشاط. -
  .الاعتماد عمى الحوار والتفاعل بين الطلبب والمعمم وبين الطلبب وبعضيم البعض -
 ل الأخطاء بصفة مستمرة.تعدي -
 توجيو الطلبب نحو اليدف. -
 تقديم الدعم بالاعتماد عمى الوسائط التعميمية. -
 استخدام طرق عرض مناسبة لممعمومات. -
 القدرة عمى فيم مواقف جديدة من نوعيا. -
 تشجيع المتعمم من خلبل الدعم المعنوؼ. -
 .توجيو المتعممين إلى مصادر المعرفة ومصادر التعمم المختمفة -
 تزيد من دافعية التعمم والحماس لدػ المتعممين. -
تساعد  المتعمم عمى استكمال الميمة التعميمية المطموبة منو قدر المستطاع لمساعدتو في  -

الحصول عمى مستوػ عال من الانجاز, لذا تعتبر السقالات التعميمية ممرات تستخدم في بناء 
 ما يعرفو المتعمم لمتوصل إلى مالا يعرفو.

ومما سبق نستخمص أن السقالات التعميمية من أىم الاستراتيجيات التدريسية التي تيتم بتقديم العون      
لمدافعية  التي تفتقر المتعثرة, والتلبميذ منخفضي التحصيل ىم أحد الفئات والدعم لممتعثرين في عممية التعمم

 وحب الاستطلبع المعرفي.
ففي إحدػ  ,ة ىؤلاء من خلبل جو اجتماعي مفعم بالنشاط والتفاعلوتستطيع السقالات التعميمية مساعد      

في مجموعات من أجل زيادة ورفع  خطواتيا المشاركة الجماعية التي تتيح لمتلبميذ أداء الميام المطموبة
التحصيل, الأمر الذؼ يؤدؼ إلى التفاعل الصفي وطرح الأسئمة والقضايا اليادفة المرتبطة بحياة الطلبب 

 ( 004, 0200ة. )الرممي , لدييم حب الاستطلبع لموصول إلى المعرف اتيم ما يثيرواىتمام
 في تنمية التحصيلالسقالات التعميمية محاولة لاستخدام استراتيجية  ؛الحاليومن ىنا كانت فكرة البحث     

 .الدراسي وحب الاستطلبع المعرفي لدػ مجموعة من تلبميذ المرحمة الاعدادية منخفضي التحصيل

 مشكمة البحث: 
تعتبر فئة التلبميذ منخفضي التحصيل الدراسي إحدػ الفئات الميممة في المنظومة التعميمية, فيم        

يعانون من عدم قدرتيم عمى مواصمة دراستيم الأكاديمية بالشكل المطموب أو يفتقرون لاستراتيجيات تعمم 
جانب ذلك نجدىم لا يطمبون العون من الآخرين  إلى ,تمكنيم من فيم وتذكر المواد الدراسية عمى نحو أفضل

حتى لا يبدون أغبياء في نظرىم, فنظرتيم لمتعمم يعترييا القمق والانزعاج وبالتالي نجد أن لدييم قميل من الثقة 
 بالنفس.



111 
 

نتيي ومن الاستراتيجيات التي تدعم ىذه الفئة وتولي اىتماما بكيفية تعمميم بشكل متدرج بمساندة وقتية ت    
 باستقلبلية التمميذ واعتماده الكمي عمى نفسو في الحصول عمى المعرفة والاستكشاف ىي السقالات التعميمية.

 الآتي: شعرت الباحثة بمشكمة البحث من خلبلو       
؛ حيث لاحظت الباحثة معممين في مدارس التدريب الميدانيالإشراف عمى مجموعات الطلبب ال -

فئة التلبميذ منخفضي التحصيل, وىذا يتفق مع قول "فيزرستون"  من أنو لا يكاد يخمو فصل
Fezarston  وىو من الأوائل الذين اىتموا بمشكمة التحصيل أن عشرين تمميذا من كل مائة

لدييم ضعف في التحصيل, وقد تم التأكد من ىذه النسبة بأخذ عينات عشوائية من مجتمعات 
 ( 5, 0200صاحب أسعد, و  مختمفة.)حازم أحمد,

اجراء بعض المقابلبت مع معممي التاريخ التي أجرتيا الباحثة في أكثر من مدرسة بالمرحمة  -
الاعدادية بمدينة العريش, بصفتيم أكثر الفئات تعاملًب مع التلبميذ, وأظيرت المقابلبت معاناة 
 المعممين مع ىذه الفئة, وبحثيم المستمر عن حمول ليذه المشكمة, فآراء المعممين من أىم

 الأساليب التي ساعدت الباحثة في تحديد مجموعة الدراسة.
وزيادة  رغبة الباحثة في مساعدة ىؤلاء التلبميذ والأخذ بأيدييم ليمحقوا بأقرانيم أكاديميًا وتربويًا -

 مستوػ دافعيتيم نحو التعمم والاقبال عمى البحث والاستكشاف المعرفي.
دريسية التي تقدم العون والمساعدة المؤقتة لمتمميذ فتبين لمباحثة أن من أىم الاستراتيجيات الت -

التي المتعثر في تحصيمو وفق خطوات محددة ومتدرجة ىي استراتيجية السقالات التعميمية, 
تستخدم في اطار اجتماعي تشاركي مفعم بالتفاعل والاندماج مما يجعميا كفيمة بمعالجة الكثير 

 ضي التحصيل.من المشكلبت النفسية التي يعاني منيا منخف
ما أثبتتو الدراسات والبحوث السابقة من جدوػ السقالات التعميمية في رفع وتحسين مستوػ التحصيل لدػ  -

(, ودراسة أبو 0222الطلبب عمى اختلبف أعمارىم, مثل دراسة أمنية الجندؼ ونعيمة حسن )
(, ودراسة 0205, ودراسة الشيرؼ )(Casem, 2013)(, ودراسة0200(, دراسة حمادة )0222زيد)

(, 0205(, دراسة زينب حمزة راجي)0205(, دراسة عبد الواحد الكبيسي, وفاطمة ياسين )0205بمجون)
 ( .0205ناصر حممي يوسف )ودراسة 

وحب الاستطلبع المعرفي لدػ فئة من وتتحدد مشكمة البحث في انخفاض مستوػ التحصيل الدراسي      
إلى أسباب نفسية أو اجتماعية أو تعميمية, ىذا ما دفع الباحثة  قد يرجع؛ و تمميذات الصف الأول الإعدادؼ

إلى محاولة رفع مستوػ التحصيل الدراسي والاستطلبع المعرفي لديين باستخدام استراتيجية السقالات 
 التعميمية.
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  وعمى ضوء ذلك تحددت مشكمة البحث في السؤال الرئيس الآتي:                                        
استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية التحصيل وحب الاستطلاع المعرفي لدى تلاميذ  تأثير ما)

 (, وينبثق من ىذا السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:؟المرحمة الإعدادية منخفضي التحصيل الدراسي

ة في مادة التاريخ ما صورة وحدة دراسية معاد صياغتيا في ضوء استراتيجية السقالات التعميمي -
 لمصف الأول الإعدادؼ؟

استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية التحصيل الدراسي لدػ التلبميذ منخفضي  تأثيرما  -
 التحصيل بالصف الأول الإعدادؼ؟

استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية حب الاستطلبع المعرفي لدػ التلبميذ  تأثيرما  -
   الأول الإعدادؼ؟ منخفضي التحصيل بالصف 

 أىداف البحث:
 :ىلإ الحاليييدف البحث  -
 .ةيميمعتلا تلااقسلا ةيجيتار تسا مادختساب ةدحو  ةغايص ةداعإ  .0
 .يسار دلا ليصحتلا ةيمنت ىف ايتغايص داعمُ لا ةدحو لا ريثأت فر عت .0
 .يفر عملا علبطتسلاا بح ةيمنت ىف ايتغايص داعمُ لا ةدحو لا ريثأت فر عت .4
 معد باستخدام استراتيجية السقالات التعميمية. إعداد دليل لممعمم  .2

 :أىمية البحث
 الفئات التالية: الحالييرجى أن يفيد البحث      
ميذ؛ أمثال منخفضي التحصيل الدراسي, توجيو اىتماميم نحو الفئات الميمشة من التلب في: المعممون  -

 .تساعدىم في المحاق بأقرانيم تحصيمياتعينيم و والأخذ بأيدييم من خلبل استخدام أساليب وطرق تدريس 

التلبميذ منخفضي التحصيل الدراسي: حيث تعاني ىذه الفئة من التلبميذ من نظام تعميمي لا يوفر ليم  -
اراتيم المحدودة, ومعاممتيم كأقرانيم العاديين, مما ينعكس بالسمب عمى الجو التربوؼ المناسب لقدراتيم ومي

تمد ليم يد العون والدعم اللبزم لمتعمم مستواىم التحصيمي ودافعيتيم لمتعمم, واستراتيجية السقالات التعميمية 
 وفق قدراتيم واستعداداتيم. 
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 :حدود البحث
 :الآتي فيتتمثل حدود البحث     
 :عمىالحالي : يقتصر البحث الموضوعيةالحدود  -أولًا 

, والفيم, والتطبيق( لدػ مجموعة من تذكرتنمية التحصيل الدراسي في ثلبث مستويات معرفية )ال -
 .الإعدادؼبأحد وحدات مقرر التاريخ لمصف الأول  المنخفضالتحصيل ذوات  اتذالتممي

 . حصيل المنخفضالتمميذات ذوات التتنمية حب الاستطلبع المعرفي لدػ مجموعة من  -
ذوات التحصيل المنخفض بمدرسة  الإعدادؼمن تمميذات الصف الأول  مجموعة: الحدود البشرية –ثانيًا 

 محافظة شمال سيناء. -بالعريشالاعدادية بسمة راشد 
 .0202-0202الفصل الدراسي الأول لعام  فيالحدود الزمنية: تم تطبيق ىذا البحث  -ثالثًا

 :فروض البحث
القبمي  ينالتطبيق فيالمجموعة التجريبية  اتدرجات تمميذ متوسطيدال احصائيًا بين  فرق يوجد  -

 .تطبيق البعدؼلصالح الالتحصيمي لبختبار ل والبعدؼ
 القبميالتطبيقين  فيالمجموعة التجريبية  اتميذال احصائيًا بين متوسطي درجات تميوجد فرق د -

 .البعدؼتطبيق لصالح اللمقياس حب الاستطلبع المعرفي  والبعدؼ
 مجموعة البحث.لدػ  في تنمية التحصيل الدراسي  كبير ريثأتليا ستراتيجية السقالات التعميمية ا -
في تنمية حب الاستطلبع المعرفي لدػ مجموعة  كبير ريثأتليا استراتيجية السقالات التعميمية  -

 البحث.

 :مصطمحات البحث
 : Scaffolding Instruction استراتيجية السقالات التعميمية (6

( بأنيا استراتيجية تعتمد عمى تقديم الدعم والمعونة 25-25, 0224عرفيا ) حسن زيتون ,     
, ولا يأخذ الدعم شكل جة تسمح لو بتأدية الميارة بنجاح, ويقدم ىذا الدعم بصور مختمفةلممتعمم بدر 

 يعرف.التمقين المباشر, وبدوره يقدم المساعدة لكي يعبر الفجوة بين ما يعرف ومالا 
ويعرف البحث الحالي السقالات التعميمية اجرائيا بأنيا ىي استراتيجية تدريسية تسير وفق     

خطوات محددة, تعتمد عمى الدعم المتدرج والمؤقت الذؼ يقدمو المعمم لمتلبميذ منخفضي التحصيل 
وحب الاستطلبع بالمرحمة المتوسطة عند أدائيم للؤنشطة التعميمية بيدف تنمية المعارف التاريخية 

 المعرفي لدييم. 
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 Cognitive Curiosity حب الاستطلاع المعرفي (9
( حب الاستطلبع بأنو بمثابة اتجاه يشير إلى رغبة المتعمم لممعرفة 52, 0220عرف )عادل أبو العز,      

  .والفيم عندما يواجو موقف جديد يصعب عميو تفسيره في ضوء ما يتوافر لديو من معمومات
عرف البحث الحالي حب الاستطلبع المعرفي بأنو: رغبة التلبميذ منخفضي التحصيل الدراسي في اشباع وي      

حاجتيم لممعرفة والفيم؛ نتيجة إثارة دافعيتيم بأسئمة وأنشطة معدة ضمن إجراءات البحث الحالي )كراسة نشاط 
 لمتمميذ(؛ تدفعيم إلى البحث والتقصي. 

 سي:التلاميذ منخفضي التحصيل الدرا (4

حالة تأخر أو نقص في التحصيل لأسباب قد  يذ منخفضي التحصيل الدراسي: ىم الذين لدييمالتلبم         
, بحيث تنخفض نسبة التحصيل دون المستوػ العادؼ المتوسط و جسمية أو اجتماعية أو انفعاليةتكون عقمية أ

 (4, 0222بالنسبة لزملبئو في سنو.)عبد الفتاح اليمص ,
لصف الأول الإعدادؼ ف الباحثة التلبميذ منخفضي التحصيل الدراسي إجرائيًا بأنيم: فئة من تمميذات اوتعر       

 في الصف, وأيضًا ومع ذلك ينخفض مستوػ تحصيمين بالنسبة لزملبئين بمستوػ ذكاء عادؼ, الذين يتمتعن
 نة.في الاختبار التحصيمي المعد ليذا البحث تحت وسيط العي تنخفض درجات تحصيمين

 : إجراءات البحث
 وىي:الحالي ع مجموعة من الخطوات للئجابة عمى أسئمة البحث ااتبتم 
  النظرؼ وذلك بيدف إعداد الإطار  ,البحوث والدراسات السابقة المتصمة بمتغيرات البحثالأدبيات الاطلبع عمى 

 وأدوات البحث.
  في ضوء استراتيجية السقالات التعميمية في  ما صورة وحدة دراسية معاد صياغتياالأول ) لسؤالوللئجابة عن ا

 اتباع الآتي: قامت الباحثة ب مادة التاريخ لمصف الأول الإعدادؼ؟
 لو لأا فصمل خير اتلا ةدام ىف ةيميمعتلا تلااقسلا ةيجيتار تسا مادختساب ةدحو  ةغايص ةداعإ  -

 .ؼدادعلاا
 .ذوات التحصيل المنخفضإعداد كراسة نشاط لتمميذات الصف الأول الاعدادؼ  -
الفصل  - ( من مقرر الدراسات الاجتماعية)تاريخ مصر عبر العصور)تاريخ مصر عبر العصور  إعداد دليل لممعمم لوحدة -

 ية.السقالات التعميماستراتيجية باستخدام  الدراسي الأول لمصف الأول الإعدادؼ

 مامجموعة من السادة المحكمين لإبداء الرأؼ فى مدػ مناسبتيعمى  ةوقد تم عرض دليل المعمم وكراسة نشاط التمميذ     
 .لمتمميذات مجموعة البحث. وبالتالي تم إجراء التعديلبت اللبزمة بناء عمى أراءىم
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 ( :تنمية استراتيجية السقالات التعميمية في ريثأتما وللئجابة عن السؤالين الثاني والثالث لمبحث وىما 
           استراتيجية  ريثأتما  , )(التحصيل الدراسي لدػ التلبميذ منخفضي التحصيل بالصف الأول الإعدادؼ؟        

        التلبميذ منخفضي التحصيل بالصف الأول الإعدادؼ؟( السقالات التعميمية في تنمية حب الاستطلبع المعرفي لدػ
 :الآتياتباع قامت الباحثة ب       

في المستويات الثلبث  ذوات التحصيل المنخفضإعداد اختبار تحصيمي لتمميذات الصف الأول الاعدادؼ  -
عمى بعض  التطبيق(, والقيام بعرضو -الفيم –تذكرالأولى لمجانب المعرفي وفق تصنيف بموم )ال

جراء التعديلبت اللبزمة بناء عمى آراءىم, وحساب صدقو وثباتو والتأكد من صلبحيتو  المختصين وا 
 لمتطبيق.

, والقيام ذوات التحصيل المنخفضالأول الاعدادؼ  إعداد مقياس حب الاستطلبع المعرفي لتمميذات الصف -
جراء التعديلبت اللبزمة بناء عمى آ راءىم, وحساب صدقو وثباتو والتأكد بعرضو عمى بعض المختصين وا 

 من صلبحيتو لمتطبيق.
 تطبيق الاختبار التحصيمي ومقياس حب الاستطلبع المعرفي قبميًا عمى مجموعة البحث التجريبية. -
مصر عبر العصور( المعدة باستخدام استراتيجية السقالات التعميمية عمى مجموعة  تدريس وحدة )تاريخ -

 ية التحصيل الدراسي وحب الاستطلبع المعرفي لدييم.التجريبية, بغرض تنم البحث
 عمى مجموعة البحث التجريبية.بعديًا ومقياس حب الاستطلبع المعرفي  يتطبيق الاختبار التحصيم -
 في ضوء ما , وتقديم التوصيات والمقترحات تفسيرىا, وتحميميا و بحثإجراء المعالجات الإحصائية لنتائج ال

 من نتائج. بحثعنو الأسفر 

 لإطار النظري:ا

 السقالات التعميمية: استراتيجية -أولاً 
الاجتماعي, وبالأخص  السقالات التعميمية أحد تطبيقات النظرية البنائية ذات الإطار استراتيجيةتعتبر      

 التي اىتمت بالمجال الاجتماعي ومنطقة النمو Vygotskyنظرية فيجوتسكي 
 .Zone of proximal development (ZPD)الوشيك  

أن المتعمم لا يتعمم بصورة منفصمة عن الآخرين, بل التعمم يتأثر وبقوة  Vygotskyحيث رأػ فيجوتسكي     
 ,Lerman) , (Stuyf, 2002, 41)بالتفاعلبت الاجتماعية التي تحدث من خلبل أنماط وسياقات المعنى.

2001, 97)  . 
بشكل واضح, حيث أنيا تعمل  Vygotskyيجوتسكي وتأتي السقالات التعميمية لتطبق مبادغ نظرية ف    

عمى اتاحة الدعم المؤقت لممتعمم أثناء التعمم بمساعدة الآخرين, ومن ثم يترك لكي يكمل بقية تعممو لذاتو 
   (Azih & Nwosu, 2011,64)منفردا معتمدا عمى قدراتو الذاتية. 
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سابقة لممتعمم لكي يتم الانطلبق منيا والعمل ال وتؤكد السقالات التعميمية عمي ضرورة تعرف الخبرات     
عمى إعادة تنظيميا, وتقديم المساعدات لممتعمم من أصحاب الخبرة الأكبر منو عمرا ليتمكن من التعمم 

    (Park & Nuntra Kune, 2011, 67)ويتجاوز الكثير من المراحل ذو الصعوبات عن طريق المساعدة. 

 : Scaffolding Instructionمفيوم السقالات التعميمية 

تم بناء السقالات حول المبني لتيسير ي, حيث مح مجازؼ يستخدم في عممية البناءتعتبر السقالات مصط    
بواسطة المعمم لمساعدة  , بينما في التربية يستخدم مصطمح السقالاتعممية البناء والاصلبح عمى العمال

     (Clark & Grves ,2005, 571)ودعم التلبميذ في عممية التعمم. 

وروس  Woodفي دراسة وود  Scaffolding Instructionوكان أول ظيور لمصطمح سقالات التعميم      
Ross  قادرا عمى حل المشكمة  المبتدغدور المعمم في جعل التمميذ , وكان ىدفيا التوصل إلى م0225عام

 (452, 0225التي تفوق قدراتو الفردية. )يوسف قطامي ,

 نذكر منيا: قالات التعميمية الكثير من التعريفات التي وردت في الأدبيات التربوية والبحوث السابقة, ولمس    

لمسقالات التعميمية بأنيا عممية تساعد المتعمم عمى عبور الفجوة  Perkins (1991)تعريف بيركنز  -
ة من المعمم أو بين ما يعرف وما يحاول معرفتو لحل المشكلبت وتخطييا عن طريق تقديم المساعد
 , Perkins)الزميل أو الكتاب أو مجمة وغير ذلك من مصادر المعرفة المتاحة لمجميع. 

1991,18)  
بمد التلبميذ باطار عمل مؤقت أثناء التعميم, وىذا الاطار رف بأنيا عممية يقوم فييا المعمم ع  وتُ  -

 نى التلبميذ معرفتيم بأنفسيم؛ فإنيشجع التلبميذ عمى تنمية دافعيتيم ومياراتيم بأنفسيم, وعندما يب
 , Lawson)عناصر السقالات التعميمية تتلبشى في نياية عممية التعمم لعدم حاجتو إلييا. 

2002,4)   
وىناك من اعتبر السقالات التعميمية بأنيا استراتيجية تعتمد عمى تقديم الدعم والمعونة لممتعمم بدرجة  -

ىذا الدعم بصور مختمفة, ولا يأخذ الدعم شكل التمقين  تسمح لو بتأدية الميارة بنجاح, ويقدم
المباشر, وبدوره يقدم المساعدة لكي يعبر الفجوة بين ما يعرف ومالا يعرف. ) حسن زيتون , 

0224 ,25-25 ) 
ىي عبارة عن تقديم مساعدة  بل نيا لا تعني طريقة لمتدريس المباشرأ( ب0205عرفيا بمجون )تو  -

 (020, 0205بمجون , كوثر ) وضرورية لممتعمم. مؤقتة
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( طريقة تعميمية معدة وفقا لمنظرية البنائية لطبيعة المعرفة وعممية بناء 0205كما تعرفيا الشيرؼ ) -
مستمرة ونشطة يقوم عمى الدعم المعرفي المؤقت لممتعمم مما يساعده في ايجاد تراكيب معرفية جديدة 

 ( 2, 0205سبق من دعم. )الشيرؼ ,  اعتمادا عمى ما

أن ىناك اتفاق بينيا عمى أن استراتيجية السقالات التعميمية ما ىي إلا نستخمص من التعريفات السابقة     
دعم ومساعدة مؤقتة تقدم في وقت الحاجة إليو ويرفع شيئا فشيئا حتى يزول نيائيا ثم يترك المتعمم للبعتماد 

 عمى نفسو في أداء ما ىو مطموب منو.

تدريسية تسير وفق خطوات  استراتيجيةي السقالات التعميمية اجرائيا بأنيا ىي ويعرف البحث الحال     
 منخفضي التحصيل بالمرحمة الاعداديةمحددة, تعتمد عمى الدعم المتدرج والمؤقت الذؼ يقدمو المعمم لمتلبميذ 

 م.عند أدائيم للؤنشطة التعميمية بيدف تنمية المعارف التاريخية وحب الاستطلبع المعرفي لديي
 السقالات التعميمية: مبادئ
تيا عند استخدام استراتيجية السقالات التعميمية في التدريس ايجب مراع المبادغىناك مجموعة من        
 ومنيا:

 بأنيا علبقة عكسية, أؼ السقالات التعميمية مؤقتة: ويتضح ذلك من علبقة السقالات ونمو المعرفة -
معينة أو اكتسب نمطا من أنماط التفكير كمما انخفضت الحاجة  كمما زاد قدرة المتعمم عمى أداء ميام

  (Vandar , 2002, 61)إلى الدعم والمساعدة. 
ينبغي ملبحظة وتسجيل سموك التمميذ, والتغيير الذؼ وصل إليو باستخدام السقالات التعميمية  -

أداء التمميذ. )إبراىيم  والاستجابة الفورية من قبل المعمم لما يحاول المتعمم أن يؤديو وتقييم مستوػ 
,0222 ,25) 

 (Null, 2004 ,35)يجب مراعاة الفروق الفردية بين التلبميذ وتنوع احتياجاتيم.  -
 وامكانية تحقيقيا لدػ التلبميذ. ينبغي تبسيط الميام من أجل جعميا أكثر سيولة, -
المثالية أو المطموبة. يجب الاشارة إلى ايضاح الفرق بين النتائج التي حققيا التمميذ وبين النتائج  -

(Olsonandplatt,2000,170)    
تمر استراتيجية السقالات التعميمية بعدد من المراحل والخطوات الاجرائية التي تسيل عمى المعمم  -

 ,Lrakin)الكثير من الباحثين  ومساعدة التلبميذ بخطوات متدرجة, وأوضح ,استخداميا في التدريس
M., 2000),(220, 0222 مة حسننعي ,أمنية الجندؼ) , عائشة 452, 0225, )قطامي( ,)

 . (0204السيد , عبد القادر ,)(2, 0222حسن , 
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 ىذه المراحل في الآتي:
التييئة )قبل الدرس(: من خلبل تمك المرحمة يمكن لممعمم أن يتعرف الخمفية المعرفية لمتلبميذ  .0

 وربطيا بالمعمومات المراد تعمميا.
وتتضمن ىذه المرحمة استخدام    Present the Cognitive Strategyتقديم النموذج التدريسي:  .0

لاسيما المحسوسات والتمميحات والتساؤلات, وكتابة قائمة بالخطوات التي سوف تتبع في النموذج , 
تقديم نموذج لتعميم الميارات العقمية والعممية المستيدفة, بالإضافة إلى التفكير بصوت عال عند 

 ر.اختيار أحد الأفكا
 Regulate Difficulty During Guidedتدرج الصعوبات أثناء الممارسة الجماعية الموجية:  .4

Practice مجموعات صغيرة, ويبدأ المعمم بمعمومات في عمل التمميذ مع زميمو في ىذه المرحمة ي
 اءأدالأصعب, ثم يوجو التلبميذ لطرح الأسئمة وكذلك الاستفسار الذاتي عند  إلىبسيطة ثم يتدرج 

ويصحح المعمم أخطاء التلبميذ  المعمم, إشرافوالميام تحت  الأنشطةالميمة, ويمارس التلبميذ 
  ويعالج ما يقابمو التلبميذ من صعوبات التعمم.

                                                    Provide Feed Backتقديم التغذية الراجعة: .2
تغذية راجعة مصححة لإجابات التلبميذ, مستخدما قوائم  من خلبل تمك المرحمة يعطي المعمم

تصحيح لجميع خطوات أداء الميمة, ويقدم نماذج من الخبرات السابقة, ومن ثم يساعد التمميذ عمى 
 تقويم عممو بنماذج معدة مسبقًا.

 يقوم                           Increase Student Responsibilityزيادة مسئوليات التمميذ:  .5
بتقديم أنشطة تدعم وتعزز ربط الإجراءات والعمميات ببعضيا, ثم إلغاء الدعم المقدم لمتمميذ  المعمم

في تعقيد وصعوبة المعمومات المقدمة لمتمميذ, وعمى المعمم أن يراجع إلى زيادة  بالإضافةتدريجيا, 
 أداء التمميذ.

ييسر المعمم في ىذه  Provide Independent Practiceإعطاء ممارسة مستقمة لكل تمميذ  .5
, ويعطي الفرصة لمتلبميذ لمموضوع( إثرائيةالمرحمة التطبيق لميمة أخرػ ومثال جديد )جوانب 

      بممارسة التعمم بطريقة مكثفة وشاممة. 

ا من كان ىذا العرض لخطوات ومراحل استراتيجية السقالات التعميمية ىو الأكثر شيوعا واستخدامو      
لكن من السقالات التعميمية, و  استراتيجيةتصنيفات الباحثين لخطوات ومراحل  تعددتقد ف ,قبل الباحثين

تباع , الستة ومراحمبأكثر التصنيفات شيوعا واستخداما ىو ما تم عرضو  والذؼ تم بالفعل استخدامو وا 
 خطواتو في البحث الحالي.
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 أنواع السقالات التعميمية:
من  عدد إكسابوبغرض , ميذفي أشكال وصور متعددة من الدعم لمتملات التعميمية تقدم السقا     

 .                                        الميارات والقدرات التي تؤىمو لمواصمة بقية تعممو
 , (Wang, 2006, 47),   (Lipscomb, Swanson & West, 2004)وقد حدد كل من  

(Simons& Ertmer, 2006, 92)  :صور السقالات التعميمية في الآتي 
تحدد مجموعة الخطوات التنفيذية والمواد والأجيزة اللبزمة للبنتياء من الميمة التعميمية  ( سقالات اجرائية:0

 المجسمات والنماذج, وكروت تعميمية. الوسائل التعميمية التوضيحية المعممية, مثل استخدام الكمبيوتر,
المتعمم لممفاىيم التي تتضمنيا الميمة التعميمية,  لإتقانتتمثل في الخطوات اللبزمة و  ( سقالات مفاىيمية:0

 المفاىيم مثل التمميحات المحسوسة المفظية.ويمكن استخدام خرائط 
الميمة التعميمية, مثل  لإنجاز( سقالات استراتيجية: والتي من خلبليا يتم اقتراح مجموعة من الطرق البديمة 4

 إلى أجزاء سيمة التنفيذ, استخدام عمميات التفكير لأداء الميمة, التعمم التعاوني.تجزئة الميمة 
عمى تنمية تفكيرىم في الأىداف التعميمية ورصد عمميات  لمعرفة: تساعد المتعممين( سقالات ما وراء ا2

دراك ,المعمم الخاصة بيم حات المتعمقة بالتنسيق نقاط القوة والضعف أثناء تنفيذ الميمة التعميمية, مثل التممي وا 
 الذاتي لمتلبميذ, والتفكير بصوت عالي. 

وعمى الرغم من تعدد صور وأشكال الدعم إلا أن التسقيل الذؼ يدار بشكل صحيح ىو الذؼ يعمل      
عمى ويمكن استخدام أدوات مختمفة لتسقيل تعمم التلبميذ, ويفضل أن يحرص المعمم كمساعد وليس كمعطل, 

دارة حوار مفتوح معيم لموقوف عمى معرفتيم,  أداء المتعممين لمميام بأقل مستوػ إجياد ممكن لممتعمم وا 
   (Lipscomb, Swanson & West, 2004, 2-3) وبالتالي تحديد إدارة حوار التسقيل المناسبة.

 خصائص السقالات التعميمية:
ب عمى أداء الميام والأنشطة التعميمية تمتاز السقالات التعميمية بمجموعة من الخصائص تساعد الطلب      

 من خلبل الربط بين معموماتيم السابقة والجديدة وزيادة دافعيتيم لمتعمم , ومن ىذه الخصائص:
رشادات واضحة لممتعمم -  .تقديم توجييات وا 
 توضح الغرض من تعمم موضوع ما ومتطمبات التعمم اللبزمة. -
 ام بشكل صحيح.تضمن استمرار الطلبب في التعمم وانجاز المي -
 تعمل عمى التقميل من المفاجآت والاحباطات التي تسيطر عمى الطلبب. -
 تعمل عمى ولادة قوة ودافعية لمتعمم  وزيادة الحماس عند الطالب. -
 تقديم الدعم بالاعتماد عمى استخدام الوسائط التعميمية. -
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 ,Molenaar) ,(Huichou , 2011,39)العمل عمى التدرج في تقديم الدعم لمطالب وذلك طبقا لقدراتو. -
et al, 2011,32)  

 حصول الطلبب عمى المعرفة من خلبل الميام والأنشطة التعميمية. -
 التفاعل والحوار بين الطلبب وبعضيم البعض والمعمم والطلبب. -
 تقديم التغذية الراجعة بصفة مستمرة. -
  (Pfister ,et al, 2015, 1081)استخدام طرق عرض مناسبة لممعمومات  -
 March).ساعد الطلبب عمى تنفيذ الميام التعميمية المستيدفة والقيام بأدوارىم في المنظومة التعميميةت -

,2003,42-47) 
 تؤكد السقالات التعميمية عمى تحويل المساعدة المقدمة إلى الأداء المستقل والذاتي. -
 يسيم التفكير بصوت مرتفع عمى شرح وتمخيص وتفسير المفاىيم.  -
  (Doering, 2007, 51)لات التعميمية لمطلبب ذوؼ الاحتياجات الخاصة. تستخدم السقا -

 :عيوب السقالات التعميمية وامكانية التغمب عمييا
اعتبر البعض أن لمسقالات التعميمية عيوب منيا: استحالة قدرة المعمم عمى مواجية احتياجات جميع  -

ومات وعدم قدرة المعمم عمى التواصل مع كل الطلبب, وشعور المعمم والطلبب بالممل بسبب التكرار لممعم
 طالب والاستماع إليو بمفرده.

 عن كما أن استراتيجية السقالات التعميمية تستغرق وقت كبير في التدريس, ويحتم عمى المعمم التخمي -
 بعض السيطرة عمى الصف من أجل اعطاء الحرية لمطلبب لاكتشاف عالميم الخاص .

يجاد نشاطات عن أنيا تحتاج إلى م فضلًب  - عمم متدرب ذو كفاءة وميارة عالية لكي يستطيع تطبيقيا وا 
 (Shih, 2010,98)فعالة يشارك فييا جميع الطلبب. 

وفي البحث الحالي يمكن اعتبار أن ىذه العيوب والمصاعب السابق ذكرىا لا تمثل عقبة أمام استخدام  -
منخفضي التحصيل وعددىم ليس كبير,  تلبميذلافئة المستيدفة ىي  متعممينالسقالات التعميمية , ففئة ال

مما اتاح الفرصة لممعمم التواصل معيم بشكل مباشر والاستماع ليم بشكل جيد. أضف إلى ذلك أنو تم 
وىذا تقديم دليل لممعمم ساعد كثيرا في فيم وتطبيق خطوات استراتيجية السقالات التعميمية بدقة وسيولة, 

 , وشاركوا في الأنشطة التعميمية بدافعية وحماس.تلبميذدفة بالنسبة لمما جعل عممية التعمم مشوقة وىا
ونظرًا لما تتميز بو استراتيجية السقالات التعميمية من خصائص ومميزات؛ لجأ كثير من الباحثين إلى  -

فنجد بحوث  لدػ الطلبب العاديين أو ذوؼ صعوبات التعمم,سواء  ,استخداميا في علبج مشكلبت التعمم
 : الآتي , وذلك من خلبلعديدة استخدمت السقالات التعميمية ودراسات
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التدريس باستراتيجية السقالات التعميمية  بيدف تنمية التحصيل الدراسي وميارات التفكير لدؼ المتعممين,  -
, (0200دراسة حمادة )(, 0222, ودراسة أبو زيد)(0222أمنية الجندؼ ونعيمة حسن )دراسة  -مثل

(, دراسة عبد الواحد 0205(, ودراسة بمجون)0205, ودراسة الشيرؼ )(Casem, 2013)ودراسة
 ( .0205(, ناصر حممي يوسف )0205, دراسة زينب حمزة راجي)(0205الكبيسي, وفاطمة ياسين )

حمادة عبد الجواد  , كدراسةوالتفكير الاستدلالي التدريس بالسقالات التعميمية لتنمية المفاىيم التاريخية -
 (.0202و دراسة مديحة قرني , محمود حافع ) (,0204رمضان)

الافاتار )الصور الرمزية( وىي نوع  ,(Molenaar, Sleegers & Boxtel,2011)دراسةواستخدمت  -
 التلبميذ تفوق  حمة الابتدائية في أمريكا, وساعد ذلك في المر في التدريس لتلبميذ  ؛لسقالات التعميميةمن ا
 .عمى حل المشكلبت وتطوير مياراتيم المعرفية اتيموتنمية قدر كاديمي في الاختبارات المعرفة الأ

دراسة المرادني وعزمي  استخدم السقالات التعميمية بصورتيا التكنولوجية والمدعومة إلكترونيًا مثل: -
ودراسة  ,Warwick and Mercer, (2011) , ودراسة An,Yun, (2010), دراسة (0202)

 (.0202الصعيدؼ )
الطلبب ذوؼ صعوبات التعمم عند  تحسين عممية التعممالسقالات التعميمية  اماستخد التحقق من فعالية  -

 .(0202منصور الصعيدؼ )ودراسة  ,(0200دراسة محمد عمر السيد ), (0222دراسة أمين ) -مثل
لدػ المتعممين  في المغة الانجميزية دور السقالات التعميمية في تحسين الفيم القرائي و الأداء الكتابي -

, ودراسة Wong and Hew (2010  ودراسة ,Sukyadi & Hasanah, (2010) دراسة :ثلم
Zambrano & Noriega,(2011), ودراسة (Ahangari, and et.al, 2014)   

الجمع بين السقالات التعميمية ومداخل تدريسية أخرػ؛ لمتأكد من وجود أثر لمتفاعل بينيما في علبج  -
مثل السباعية؛ الطلبب, كالجمع بين السقالات التعميمية ودورة التعمم بعض مشكلبت عممية التعمم لدػ 
( التي استخدام السقالات 0205(, دراسة زينب حمزة راجي)0200مير)دراسة رعد رزوقي وفاطمة عبد الأ

(التي درست التفاعل بين استراتيجية 0205, ودراسة ناصر حممي يوسف )(SWOM)التعميمية و
 لتفكير الناقد.السقالات التعميمية وا

كميارات التعمم الذاتي وأثبتت السقالات التعميمية فعاليتيا في تحسين جوانب التعمم المختمفة عند الطلبب  -
, وأظيرت السقالات Shih,Chen,Chang & Kao, (2010) كما في دراسة وزيادة الثقة بالنفس 

, وذلك من ات حل المسألة الرياضيةر االطلبب في ميالتعميمية أثر كبير عمى عممية التعمم وتحسن أداء 
 (.0205, دراسة رنا عموان)خلبل نتائج

 & Nuntrakune دراسةك ؛عمى استخدام السقالات التعميمية في التدريس نمعمميالتدريب واىتم البعض ب -
Park, (2011).   
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 يتضح الآتي:ومن خلبل العرض السابق لمدراسات والبحوث التي اجريت في مجال السقالات التعميمية      

رين في التحصيل الدراسي, والفيم بير في علبج مشكلبت الطلبب المتعسأن السقالات التعميمية ليا أثر ك     
 ومساندة ليم خلبل عممية التعمم. وتحسين مستوػ التعمم لدييم, بما تقدمو من دعمالقرائي, وضعف الأداء الكتابي, 

 مأدائيم ومياراتيلطلبب ذوؼ صعوبات التعمم لتحسين وتطوير كما استخدمت السقالات التعميمية مع ا     
مقدم من الآخرين الأكبر منيم سنًا, والتدرج في تقديم الدعم لمطالب وفق بما تقدمو ىذه الطريقة من دعم المختمفة, 

 .قدراتو

تلبميذ ذوؼ السقالات التعميمية مع ال تلا توجد دراسة واحدة في حدود ما توصمت لو الباحثة استخدم      
التحصيل الدراسي المنخفض, وتيميش ىذه الفئة من المتعممين قد يرجع إلى كونيم تلبميذ مصنفين ضمن فئة 
التلبميذ العاديين, فلب يظير عمييم علبمات واضحة تدل عمى أنيم يعانون من ذكاء منخفض أو إعاقات ذىنية أو 

لاستيعاب والفيم والتحصيل المعرفي, بسبب تعرضيم أقرانيم من نفس العمر في اجسدية, ولكنيم يتخمفون عن 
لمشكلبت قد تكون نفسية أو اجتماعية, تحتاج منا إلى بذل مزيد من الجيد في اكتشاف ىذه المشكلبت والكشف 
عن مسبباتيا والشروع في علبجيا, حتى نتمكن من مساعدة ىذه الفئة في المحاق بزملبئيم والسير بشكل منتظم 

 مي.في السمم التعمي

 Epistemic Curiosity حب الاستطلاع المعرفي: -ثانيًا 

ومن  ,حيث يثيره ما لم يألفو ويشده ما لم يتعود عميو ,يعتبر دافع حب الاستطلبع دافع فطرؼ لدػ الانسان     
 ( 22, 0220, عدسمحمد ). أحب الأشياء إليو معرفة الغريب والطريف الذؼ يتنافى مع ما ىو مألوف

ستطلبع عاملًب مؤثرًا في كثير من جوانب التعمم الانساني, التي تثير البحث وتدفع الطالب إلى فحب الا     
المزيد من النشاط والتعمم, فيزداد اكتسابو لممعرفة والفيم لكثير من الأشياء والأحداث والظواىر من حولو في البيئة 

  (20, 0202.)الحمداني , 
بية والباحثين بتعريف حب الاستطلبع بصفة عامة بوصفو أحد الدوافع الرئيسة وقد اىتم الكثير من عمماء التر      

 التي تسيم في زيادة المعرفة والفيم لدػ المتعمم, ومن ىذه التعريفات:

( الذؼ يعتبر حب الاستطلبع بمثابة اتجاه يشير إلى رغبة المتعمم لممعرفة 0220تعريف عادل أبو العز) -
د يصعب عميو تفسيره في ضوء ما يتوافر لديو من معمومات )عادل أبو والفيم عندما يواجو موقف جدي

 (52, 0220العز , 
تعمل عمى استثارة السموك التي جديدة الحسية الخبرات المعرفة و النو الرغبة في اكتساب أكما عُرف ب -

  (Litman & Spilberger, 2003)الاستكشافي. 
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, مثل دعم الأسئمة التي تتضمن البديييات والتفكير يذتلبمتفكير ال لإثارةوىو حالة تحدث عندما تخطط  -
   (Namos &Steven, 2003)المثير لمجدل والتي تعمل عمى جذبيم ودفعيم لمبحث والتقصي. 

( بأنو روح العمم وأنو ىو الرغبة في الحصول عمى المعرفة والبحث عن 0224واعتبره أحمد الحارثي ) -
ب الذؼ يبحث ويعمل ويفكر لموصول والطال بدأ ب )لماذا (,الأسباب ومحاولة إجابة الأسئمة التي ت

 (02, 0224لإجابات ليذه الأسئمة يكون ممارسا لمتعمم الواقعي.)أحمد الحارثي, 
وىناك من عرفو بمجموعة السمات لدػ الفرد تدفعو لمسؤال والاستفسار من خلبل بيئة غنية بالمثيرات  -

 Hensley)اقض لجعل الفرد قادرًا عمى خمق معرفة جديدة. التي تتصف بالتعقيد والغموض والجدة والتن
& Columnist , 2004,33)  

وىو القدرة عمى التساؤل وامعان النظر والتفكير الدقيق, فالإنسان المحب للبستطلبع والفضولي يتحرػ  -
ؤدؼ ىذا دوما عن ايجاد اجابات عن الأسئمة, لذلك فإنو ينقب ليكتشف الأشياء التي قد تحدث مستقبلًب وي

الفضول بالطلبب مع حب الاستطلبع الموجود لدييم وكثرة الفضول إلى تعمم أفضل.)شاىين 
 (     02, 0225,طابحو 

اعتبار حب الاستطلبع دافع فطرؼ لدػ وىو ومن التعريفات السابقة يمكننا استخلبص العامل المشترك بينيا       
مما يؤدؼ إلى تعمم  الغموض والجدة والتناقض,تتصف بالفرد يحفزه عمى البحث والتقصي عن الأشياء التي 

 أفضل.

أما حب الاستطلبع المعرفي فيو ما يتعمق بالمعرفة والقدرة عمى التعرف والاطلبع, ويشمل كل ما يتعمق       
د , وبذلك تكون ميمتو تزويالمعرفة وينتج عن استثارة رمزية وىذا النوع الذؼ يؤدؼ إلى انتاج ,بالقدرات العقمية

 ( 04, 0222ؼ,. )باقاز الكائن الحي بالمعرفة

رغبة التلبميذ منخفضي التحصيل الدراسي ويعرف البحث الحالي حب الاستطلبع المعرفي إجرائيا بأنو:          
في اشباع حاجتيم لممعرفة والفيم؛ نتيجة إثارة دافعيتيم بأسئمة وأنشطة معدة ضمن إجراءات البحث الحالي )كراسة 

 مميذ(؛ تدفعيم إلى البحث والتقصي. نشاط لمت
 :أبعاد حب الاستطلاع المعرفي

عادتًا لممثيرات والأشياء الغريبة, وبالتالي يقوده فضولو الفطرؼ للبستطلبع والتقصي حوليا,  ينجذب المتعمم      
 وقد تم تحديد العديد من الأبعاد لحب الاستطلبع المعرفي وىي كالآتي:

جديدًا يستثير الاستطلبع والاستكشاف, وتعرف الجدة بأنيا عبارة عن الأمر ان : فكمما كNoveltyالجدة  (0
مثيرات تتضمن عناصر أو صفات جديدة بالنسبة لمطفل عندما يتم عرضيا عميو تجعمو شغوفًا بيا, 

(         فالتلبميذ يفحصون 20, 0222محاولا استكشاف خصائصيا والتعرف عمييا. )أحمد محمد , 
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المثيرات أكثر من استجابتيم لممثيرات المألوفة لدييم,  ديدة مدة أطول ويستجيبون ليذهالمثيرات الج
 خاصية الجدة بالتعود والتكرار . وعموما فإن المثيرات تفقد

: ويعني التعقيد الميل للؤشياء المعقدة, ويمكن اثراؤه عن طريق طرح العديد من  Complexityالتعقيد  (0
(     فكمما زادت 24-22, 0222شياء الغامضة. )خيرؼ المغازؼ , الأسئمة لكشف النقاب عن الأ

عناصر المكونة لممثير أو لمنموذج كمما زاد مقدار التعقيد, ويزداد مقدار التعقيد كمما ازداد الاختلبف بين ال
لممثير والنموذج يقمل من  أن التشابو بين العناصر المكونة حيثالعناصر المكونة لممثير أو النموذج, 

 لتعقيد. ا
يقصد بالتعارض أو عدم التلبؤم؛ عدم الاتساق في الأجزاء المكونة لممثير, أو  :Incongruityالتعارض  (4

عدم مطابقتيا مع ما ىو موجود في الواقع , حيث إن مكوناتيا تبدو في غير أماكنيا الأصمية. ) نسرين 
ويبدأ الانسان بالبحث عما        (                                              22, 0222عمي , 

لا يستطيع أن يصل إلى ما يبحث يحب أن يكون عندما يواجو تعارضًا أو تناقضًا بين مفاىيمو, وعندما 
( , 022, 0222عنو يقع في حيرة وتناقض يدفعو إلي الصعوبات ليزيل ىذا التناقض. )كريمان محمد , 

ق, ولخفض ىذا القمق يظير السموك الاستكشافي عند وعندما تكون درجة التناقض عالية يكون مصدر قم
ويحدث التعارض عندما يؤدؼ مثير ما إلي توقع يثبت فيما  ,( 252, 0225الأطفال. )فؤاد أبو حطب , 

حث الفرد عمى البحث والتقصي والاستفسار عندما ي, فالتناقض عد تعارضو مع ما يصحبو من مثيراتب
 (250, 0222ادق, )فؤاد أبو حطب وأمال ص يحدث شيء .

: يعرف الغموض بأنو مثيرات لا يعرفيا الفرد وتتطمب استجابة أكثر من الفرد Ambiguityالغموض  (2
معمومات عنيا, تتطمب من الشخص أن يكون قادرًا عمى الانتظار حتى يصل إلى تعريف وذلك بتحصيل 

 (2, 0222دقيق ومعقول لمشيء. )أحمد محمد, 
إلى أؼ فرد فإنو يكون حتما مدفوعًا إليو بيدف جمع المعمومات أولًا, م شيء غير مألوف دفعندما يق

فالأشياء التي تشكل  حيرة لدػ الأفراد أفضل  وجو الغرابة والغموض عنو ثانيًا, لإزالةواستجلبء الموقف 
 (020, 0222. )نبيل عبد اليادؼ ,الأشياء التي لا تحدث عندىم حيرةمن 

ن تتصف بالجدة أميذ ينقاد وراء الأشياء المختمفة عن ما يتوقعو, والتي لابد أن التمستخمص سبق ن ماوم      
 وبالتالي يقوده إلى حب الاستطلبع.والتناقض والغموض والتعقيد, مما يحدث عدم اتزان معرفي لديو 

  :وسائل إثارة حب الاستطلاع
لاستطلبع يكون سيلب, وىناك الكثير الأشخاص الذين لدييم درجة عالية من السمة العامة لحب اتعميم  إن      

 من الوسائل التي تسيم في إثارة حب الاستطلبع لدػ التلبميذ منيا:
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تعد الأسئمة أحد الأساليب القوية التي يمكن أن يستخدميا المعمم لتوجيو انتباه  :Questions الأسئمة -
ع لدػ التلبميذ, وتزيد من التلبميذ إلى أىداف التعميم فضلًب عن أنيا تعمل عمى إثارة حب الاستطلب
                                                                              (       055 -022, 0224أدائيم في ميام التعمم وخاصة الأسئمة المفتوحة.)أحمد إبراىيم , 

ن وىو وسيمة لمتقصي, وعمى الوجو الآخر تعد أسئمة التمميذ تعبير عن حب استطلبعو لمعرفة حدث معي
لذلك يجب ألا نحبط ىمة التلبميذ في أن يسألوا, ويجب أن نشجعيم عمى طرح الأسئمة لإظيار 

 (42-42, 0222الامكانات الابتكارية لدييم في صورة انتاج. )نبيل عبد اليادؼ , 
ب الاستطلبع الة من التوتر وح: تثير الصور التي تتصف بالجدة والتعقيد والتعارض حPicturesالصور  -

وتجعل الأفراد يوجيون أسئمة كثيرة عنيا وذلك لتخفيف ىذا التوتر.  السموك الاستكشافي لدػ التمميذ,أو 
 (22, 0222)نبيل عبد اليادؼ,

: تعتبر الأنشطة المدرسية عامل فعال ومؤثر في تنمية حب الاستطلبع, وخاصة Activitiesالأنشطة  -
تساؤل والفحص والتأمل, والتي تكون غنية بالخبرات التربوية التي تسيم الأنشطة التي تثير لدػ التلبميذ ال

 (22, 0224في زيادة حب الاستطلبع.)ىانم أبو الخير , 
 من خلبل الاستراتيجيات التالية: سائل اثارة حب الاستطلبع السابقةويمكن استخدام و    

 من خلبل البدء بطرح سؤال مثير لمتفكير. لفت الانتباه -
مفاىيمي: فعندما يشعر التمميذ بفجوة بين ما يعرفو وما ىو صحيح فعلب يدفعو ذلك إلى  خمق صراع -

 الاستكشاف لردم تمك الفجوة.
 أجواء التساؤل: خمق بيئة يشعر التلبميذ بالارتياح حول إثارة التساؤلات واختبار فرضياتيم. -
 الوقت: السماح بوقت كاف للبستكشاف . -
 موضوع المناسب لقدراتيم.ار اللبميذ لاختيإعطاء الفرصة لمت رات:الاختيا -
 الاستكشاف: وذلك بتشجيع التلبميذ عمى التعمم بالاكتشاف. -
 واستخدام المكافآت الخارجية بحكمة. ,المكافآت: من خلبل جعل الاستكشاف مكافأة بحد ذاتيا -
 (0222)ثائر غبارؼ, وخالد أبو شعيرة, النمذجة: حيث ينبغي عمى المعمم إظيار الحماس.  -

ونظرًا لما يمثمو دافع حب الاستطلبع المعرفي من أىمية كبيرة لممتعمم, في اشباع رغبتو المعرفية وتطوير     
خبراتو وا عمال ميارات التفكير لديو؛ نجد أن العديد من الباحثين اعتمدوا عمى حب الاستطلبع ونظرياتو في بناء 

 مثل: ات مختمفةوقياس أثره عمى متغير في تخصصات مختمفة  ةطر تجريبيأ
لتنمية برنامج تدريبي كأساس لبناء  حب الاستطلبعالتي استخدمت ( 0222دراسة نبيل عبد اليادؼ )   -

 .تلبميذ نحو مادة الدراسات الاجتماعيةايجابية عند التجاىات ا
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استخدمت نظريات حب الاستطلبع في تنمية الانتباه والادراك التي ( 0200دراسة عاصم عبد المجيد ) -
 .صرؼ وميارات التفكير الناقد لتلبميذ المرحمة الاعداديةالب

 وىناك بحوث ودراسات ىدفت لمكشف عن العلبقة بين حب الاستطلبع ومتغيرات بحثية أخرؼ مثل:     
ىدفت إلى قياس تعميم حب التي  Tomas G. Petroskok& other (2006)دراسة كل من   -

م وكانت أىم النتائج زيادة حب الاستطلبع وزيادة الإثارة الاستطلبع لطلبب الجامعة وعلبقتو بالمفاىي
 الاجتماعية الطبيعية لدػ المجموعة التجريبية.

العلبقة الارتباطية بين مكونات دافع حب الاستطلبع وكلب من  أثبتت( التي 0222دراسة منى الحمودؼ ) -
 م الأساسي.التحصيل الدراسي ومفيوم الذات الذؼ لدؼ تلبميذ الصف الخامس من التعمي

( التي أثبتت أن ىناك علبقة بين أصالة التفكير وحب الاستطلبع بشكل 0205دراسة نبيل كفروني ) -
 متفاوت بين الطلبب مجموعة الدراسة باختلبف الجنس والتخصص.

وىناك دراسات اىتمت بتقويم ممارسة المعممين لاستراتيجيات استثارة دافع حب الاستطلبع لدػ طلببيم, مثل     
 (.0222راسة  ثائر غبارؼ, وخالد أبو شعيرة )د

 Matthew. W, andكدراسة الطلببمن الباحثين أبدوا اىتمامًا بتنمية دافع حب الاستطلبع عند  بعضوال    
Gallagher. and Shani. j Lopez (2007)   (0220دراسة الجبورؼ), و ( 0200دراسة ىويدا محرم ), و.  

المرحمة الاعدادية منخفضي  تنمية حب الاستطلبع المعرفي عند تلبميذل محاولة تكانوفي البحث الحالي       
الممارسة المستقمة  فرصةفي أحد مراحميا  اتاحت ليمالتي ل استراتيجية السقالات التعميمية؛ من خلب التحصيل

 الاستطلبعية. مواشباع رغباتي لمميام والأنشطة والبحث عن جوانب إثرائية لمموضوعات في المصادر المختمفة
 التلاميذ منخفضي التحصيل الدراسي:  -ثالثًا

, فيم يحتاجون إلى تعتبر فئة التلبميذ منخفضي التحصيل الدراسي فئة ميممة في المنظومة التعميمية       
لدييم لدعم مساعدة وبرامج علبجية, في حين ينشغل عنيم المعممون بأعبائيم التدريسية اليومية وضيق الوقت 

 دة ىؤلاء التلبميذ.ومسان
ويمكننا التعرف عمى مفيوم منخفضي التحصيل الدراسي من خلبل عرض بعض التعريفات التي وردت في     

 البحوث والدراسات السابقة وىي كالآتي:
تمك الفئة التي تضم تلبميذ مستوػ تحصيميم أقل من : ممنخفضي التحصيل الدراسي بأنيفئة عَر ف تُ ف -

 ( 0222مد زىران ,الأسوياء في نفس عمرىم الزمني في المدرسة. )حا مستوػ تحصيل زملبئيم
الفرق الشاسع في درجات التمميذ بينما تؤىمو لو قدراتو ومواىبو الفطرية وبين وىي تعبر أيضًا عن  -

 (44, 0222المستوػ الذؼ أنجزه فعلب عمى أرض الواقع .)محمد عدس, 
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سباب قد تكون عقمية أو جسمية أو لأحالة تأخر أو نقص لدػ الطالب في التحصيل أيضا  يوى -
دون المستوػ العادؼ المتوسط بالنسبة لزملبئو في  اجتماعية أو انفعالية, بحيث تنخفض نسبة التحصيل

 (4, 0222سنو.)عبد الفتاح اليمص ,
ولدييم قدرات واستعدادات تؤىميم  ؛قلوعمى الرغم من تمتع ىؤلاء الفئة بمستوػ ذكاء عادؼ عمى الأ      

 . إلا أنيم يفشموا في الوصول إلى مستوػ التحصيل الذؼ يتناسب مع قدراتيم ؛للبلتحاق بأقرانيم

الصف الأول الإعدادؼ  اتميذفئة من تما: منخفضي التحصيل الدراسي إجرائيًا بأنيالتلبميذ وتعرف الباحثة     
 في الصف, وأيضًا ومع ذلك ينخفض مستوػ تحصيمين بالنسبة لزملبئين ,عادؼبمستوػ ذكاء  نالذين يتمتع

 في الاختبار التحصيمي المعد ليذا البحث تحت وسيط العينة. تنخفض درجات تحصيمين

 الأسباب والعوامل التي تؤدي إلى الانخفاض التحصيمي:
التمميذ نفسو  بعضيا يرجع إلى, الدراسي لدػ التلبميذ تتعدد الأسباب التي تؤدؼ إلى انخفاض التحصيل     

 , كما أن بعضيا يرجع إلى عوامل مدرسية, وفيما يمى توضيح لتمك العوامل:وأخرػ ترجع للؤسرة
بالإضافة إلى حالتو , الصحية لمتمميذ, وحالتو البدنيةوالتي تتمثل في الحالة  عوامل مرتبطة بالتمميذ: -أولاً 

ؼ, وافتقاره إلى , وانخفاض قدرة التمميذ عمى المواجية والتحدة والمثاليةنفعالية, والميل إلى الكماليوالاالمزاجية 
, 0224 ,, وانخفاض مفيومو عن ذاتو وعدم تقديره ليا.) عادل عبد اللهالتوجيو الذاتي, وانخفاض دافعيتو لمتعمم

022 )  
وينتج الاكتئاب لديو من , استوي تفقد التمميذ الاىتمام بدر ىم العوامل التأ أن الاكتئاب أحد  وىناك من اعتبر     

م مع ميول ورغبات خلبل عدة أسباب منيا: قمة الدافعية لدػ التمميذ نحو التعميم والدراسة, عدم توافق التعميم والتعم
 ,الأعمى الذؼ يقتدؼ بوافتقاده لمقدوة الحسنة والمثل و عدم وجود المناخ البيئي المناسب لمتعمم, و  ,وقدرات التمميذ
يساعده عمى التعمم, ومن الممكن   الذػ  والتحصيل لبستذكارالأمثل لسموب لك قد لا يكون لديو الأإلى جانب ذ

 (202, 0222,  يمأن يكون لديو مستوػ عال من قمق الامتحان.) عمر عبد الرح

, والافراط في فالخلبفات المستمرة بين الوالدين والمجوء إلى أساليب خاطئة لممعاممة بينيما: ثانيًا: العوامل الأسرية
مام منح الابن السمطة والحرية دون رقيب أو توجيو, وعدم اىتماميما فيما يتعمق بدراسة الابن أو الافراط في الاىت

لانخفاض كميا عوامل مسببة  ,الأسرية المضادة لمعمل والانجاز , والاتجاىاتبو, والضغوط الأسرية الشديدة
 (022, 0224محمد, التحصيل الدراسي لدػ الأبناء. )عبد الله 

وقمة  ,ومنيا الجو المدرسي الغير ملبئم, وسوء معاممة المعمم لتلبميذه واحباطو ليم :العوامل المدرسية ثالثًا:
ع, والروتين المدرسي ا , وقمة فرص الابدط المتزايدة التي يسببيا الأقران, والضغو التنافس في الفصل أو زيادتو
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نشطة اللبمنيجية والميام واستراتيجيات التدريس الملبئمة, وعدم تنوع الأ, وعدم استخدام أساليب المبالغ فيو
  (022, 0224,(, )عادل عبد الله002, 0222رخ ,وعبد الجابر تيم,)كاممة الفالأخرػ.

   :كيفية التعرف عمى منخفضي التحصيل
والتي حددىا كل من تلبميذ ن الأساليب والطرق التي يمكن التعرف من خلبليا عمى ىذه الفئة من الىناك العديد م

 :(202, 0222)حامد زىران ,(, 052 -055, 0224ريم ,)سيمفيا 

: يمكن معرفة التمميذ منخفضي التحصيل والصف دراسة وضع التمميذ من حيث العمر والصف الدراسي (0
 الذؼ ىو فيو من خلبل دراسة وضعو, فمثلب في المرحمة الاعدادية تلبميذ الصف الأول متوسط أعمارىم

كان ىناك تمميذ في الصف عمره أربعة عشر سنة , فإذا سنة قد تقل أو تزيد بأشير قميمة ىو ثلبثة عشر
 فيذا يعني أن ىناك مشكمة تسببت في تأخره.

: تكشف لنا سجلبت المدرسة التراكمية عن تاريخ درجات التمميذ الخام في السجلات المدرسية المتراكمة (0
, ومن خلبل فحصيا نستطيع أن نتعرف الفصمية أو نياية العام الدراسي المواد المختمفة في الامتحانات

 عمى مستوػ التمميذ التحصيمي المتقدم في عمره وأسباب تأخره الدراسي.
, بالنسبة لمتلبميذ منخفضي التحصيلمدرس الفصل  بآراء: إنو من الأىمية بمكان الأخذ آراء المعممون  (4

, وأيضًا الأخصائي وػ الدراسي والقدرات والاىتماماتلمستلأنو يعمم الكثير عن تلبميذه من حيث ا
 بأوضاع التلبميذ السموكية والاجتماعية والفكرية.الاجتماعي بالمدرسة يعمم 

: ويتم عقد ىذه المقابلبت مع التمميذ نفسو أو والديو أو معمميو لمحصول عمى بيانات المقابلات الشخصية (2
 والانفعالية والاجتماعية لمتمميذ لفيم المشكمة وحميا.متنوعة عن الحالة الأكاديمية والصحية 

 , ولمتأكد من ارتفاع مستوػ ذكائو.ليا قياس القدرة العقمية لمتمميذ: ويتم من خلباختبارات الذكاء (5
ترتبط بكل المجالات الدراسية التي يقوم حصيل مقننة : ويتم استخدام اختبارات تالتحصيلاختبارات  (5

 .لصفوف المقيدين بياالتلبميذ بدراستيا في ا
: ويتم استخدام تمك الاختبارات لمتعرف عمى ما يعانيو التمميذ من مشكلبت انفعالية اختبارات الشخصية (2

 مختمفة لتحديد الأساليب المثمى التى يمكن اتباعيا لمحد من تمك المشكلبت.

ضي التحصيل الدراسي ومنيا وفي البحث الحالي تم استخدام العديد من الطرق لمتعرف عمي التلبميذ منخف    
, واستطلبع أراء والسجلبت المدرسية المتراكمةفحص سجلبت التلبميذ التحصيمية في المجالات الدراسية المختمفة 

البحث  مجموعةتم التوصل لبناءً عميو و الشخصية مع التلبميذ والأخصائي الاجتماعي,  المعممين, والمقابلبت
 الأول الاعدادؼ بأحد مدارس مدينة العريش بمحافظة شمال سيناء.  من تمميذات الصف عددالمتمثمة في 
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 :بناء أدوات البحث وضبطيا
     تم بناء أدوات البحث الحالي وفق مجموعة من الاجراءات؛ تتمثل في الآتي:    

  .ةيميمعتلا تلااقسلا ةيجيتار تسا مادختساب خير اتلا ىف ةدحو  ةغايص ةداعإ -أولاً 
 متنوعة تتعمق لوحدة )تاريخ مصر عبر العصور(, والتي تتضمن أنشطة :كراسة نشاط التمميذةإعداد  -ثانيًا

 . لدػ التمميذات تحصيميأخرػ تقيس الجانب البحب الاستطلبع المعرفي وأسئمة 

 اة نشاط التمميذة عمى مجموعة من السادة المحكمين, لمتأكد من صلبحيتيمتم عرض دليل المعمم وكراس   
تم التوصل لمشكل النيائي لدليل المعمم بذلك لمتطبيق, وقد تم الأخذ بملبحظتيم واجراء التعديلبت اللبزمة, و 

 وكراسة النشاط. 

 ,لوحدة "تاريخ مصر عبر العصور" باستخدام استراتيجية السقالات التعميمية :إعداد دليل المعمم -اثلاث
 وتمثمت محتويات الدليل في الآتي:

فمسفة الدليل المتمثمة في )السقالات التعميمية( التي تعتبر أحد تطبيقات النظرية البنائية  -
 )الاجتماعية( لفيجوتسكي.

 رشادات لممعمم.انبذة عن حب الاستطلبع المعرفي, وتتضمن  -
  .نبذة عن التلبميذ منخفضي التحصيل الدراسي -
 يلمراجع الدل -
 المقاء التمييدؼ. -
 نماذج التدريس بالسقالات التعميمية. -

 تم إعداد الاختبار وفق الخطوات التالية: التحصيمي: ختبارلاا إعداد -اعبار 
بين مجموعة البحث التجريبية من لدػ  قياس مستوػ التحصيل الدراسي: الاختباراليدف من   -0

باستراتيجية السقالات  بعد التدريس لينالإعدادؼ منخفضي التحصيل, وذلك الصف الأول  اتتمميذ
 التطبيق ". –الفيم  -تذكرالمستويات المعرفية الثلبثة " ال فيذلك , و التعميمية

رابعة تتضمنيا الوحدة ال التيضوء الدروس  في: تم وضع الاختبار محتوى الذى يقيسو الاختبارتحديد ال -0
,  وحدة شعبوىى:) من مقرر الدراسات الاجتماعية لمصف الأول الاعدادؼ " تاريخ مصر عبر العصور"

 ("الدولة الوسطى "عصر الرخاء الاقتصادؼ,  عصر بناة الأىرامات

وفقًا لممستويات المعرفية  المتضمنة بالمحتوػ تحديد الأىداف السموكية : دةتحميل محتوى دروس الوح -4
 الثلبث )التذكر , الفيم , التطبيق(.

 : تيةوفقًا لمخطوات الآالاختبار  إعداد جدول مواصفات -2

التي يشغميا وقد تم ذلك في ضوء عدد الصفحات تحديد الأوزان النسبية لكل درس من دروس الوحدة,  - أ
الكم الذػ تشغمو من المادة التاريخية, وعدد الحصص التي تستغرق في تدريس كل كل درس, و 

 درس حسب التوزيع الزمنى لموحدة.
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تحديدددد الأوزان النسدددبية لأىدددداف الددددروس: فدددي ضدددوء الأوزان النسدددبية لكدددل درس مدددن دروس الوحددددة,  - ب
جدددول توضددع فيددو الأوزان  والأوزان النسددبية للؤىددداف؛ تددم إعددداد جدددول الأوزان النسددبية للبختبددار, وىددو

النسبية لمدروس رأسياً, والأوزان النسبية للؤىداف أفقياً ويدتم تحديدد الدوزن النسدبى لكدل خاندة مدن خاندات 
   .الجدول

وضوعية من نوع وضع مفردات الاختبار: تمت صياغة أسئمة الاختبار فى صورة أسئمة م - ج
 " مفردة.04, وقد بمغ عدد مفردات الاختبار "الاختيار من متعدد

وذلك  اتميذكيفية الاجابة عمى الاختبار لمتمتعميمات الاختبار: تم اعداد صفحة خاصة بتوضيح  -د
 مقدمة الاختبار. في
بعد بناء الاختبار والوصول إلى الصورة المبدئية لو قامت الباحثة  الصورة المبدئية للبختبار: -ه

 :الآتي فيطمب منيم إبداء رأييم بعرضو عمى المحكمين لمتأكد من صدق الاختبار وقد 
  -مدػ مناسبة الاختبار للؤىداف المحددة. 
 .الإعدادؼ منخفضي التحصيلالصف الأول  اتلتمميذ مدػ ملبئمة صياغة المفردات لممستوػ العمرػ  -
 إضافة أو حذف بعض المفردات. -
المراد قياسيا, وقد تم التأكد ويقصد بو مدػ تمثيل الاختبار لمجوانب  :للبختبار المنطقيحساب الصدق  -و

المتخصصين, وتم الأخذ ببعض الآراء  من صدق المحتوػ من خلبل عرضو عمى مجموعة من المحكمين
 واجراء التعديلبت اللبزمة.

 :التحصيميلاختبار لالتجربة الاستطلاعية  -5 
من خارج  اتميذمتعشر وكان عددىم  الإعدادؼالصف الأول  اتمن تمميذ تم إجرائيا عمى مجموعة      

 :يأتي, وكان اليدف من التجربة الاستطلبعية تحديد ما المجموعة التجريبية

خمصت من  والتي: وىو صدق الدرجات التجريبية بالنسبة لمدرجات الحقيقية الاختبار الذاتيالصدق أ( 
نتيجة الصدق  لمعامل الثبات وتتمثل التربيعيبحساب الجذر  الذاتيشوائب أخطاء الصدفة, ويقاس الصدق 

  ( وىو معامل صدق مرتفع.             2‚  20للبختبار ) الذاتي

سط الزمن الذػ استغرقو عن طريق حساب متو  و: تم حساب زمن الاختبار اللبزم لتطبيقزمن الاختبارب( 
 دقيقة. 22من الاجابة وآخر تمميذ انتيى من الإجابة وكان المتوسط الزمنى الكمى  أول تمميذ

:استعانت الباحثة لحساب معامل ثبات الاختبار الكمى الذػ يتكون من جزأين  ثبات الاختبار حسابج( 
( , وتوصمت الباحثة 022-024,  0225متكافئين بمعادلة سبيرمان وبراون لمتجزئة النصفية )ممتون سميث,

   ( وىى قيمة مناسبة يمكن الاطمئنان إلييا.2‚25إلى معامل ثبات الاختبار وىو) 
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 :ساب معامل سيولة وصعوبة الاختبارحد( 
 وقد تم حسابيا من خلبل نتائج تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلبعية لممعادلات الآتية:

 )عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة(÷ معامل السيولة = عدد الإجابات الصحيحة 
معامل السيولة -0معامل الصعوبة =   

(2‚22,  2‚04لة لمفردات الاختبار ما بين )وقد تراوح معامل السيو   
( 2‚22,  2‚02يتراوح معامل الصعوبة لمفردات الاختبار ما بين ) وبالتالي  

 قد مرت عممية بناء المقياس بالعديد من الخطوات كالآتي:: بناء مقياس حب الاستطلاع المعرفي -الثً ثا
حب الاستطلبع المعرفي لدػ مجموعة من تمميذات  مستوػ ىدف المقياس إلى تعرف تحديد اليدف من المقياس:  -

 .الدراسي الصف الأول الاعدادؼ منخفضي التحصيل
: تم إتباع طريقة ليكرت لمتقديرات المتجمعة ذات الصورة الثلبثية, وذلك لتميزىا الطريقة المستخدمة في المقياس -

التعبير  تطمب من التمميذة بسيطة ياس في صورة عباراتبسيولة الاستخدام وملبئمتيا لمفئات العمرية المختمفة, وقُدم المق
 (.نادرًا, أحيانًا, دائمًامن خلبل ثلبث بدائل )ما يميل نحوه ويرغب في أداءه ؛ وذلك عن 

 : تم تحديد أبعاد المقياس في الآتي:تحديد أبعاد المقياس -
 الاستقلبلية. -0النشاط.               -0     
 الانتباه. -2        الرضا.        -4     

شعر بيا تاىتمامات رغبات وميول و تم صياغة مجموعة من العبارات القصيرة التي تعبر عن  صياغة عبارات المقياس: -
( 52وقد بمغ مجموع عبارات المقياس) التحصيمي, المتعمم, ومستواى المادة التاريخ وتؤثر في دافعيتي اعند دراستي ةالتمميذ

 بارات موجبة وأخرػ سالبة بالتساوؼ تقريبًا. عبارة, تنوعت بين ع
: تم عرض المقياس بصورتو الأولية عمي مجموعة من المختصين في المجال لمتعرف عمى الصدق المنطقي لممقياس -

وقد أبدػ المحكمون بعض الملبحظات والاقتراحات, وتم  عبارات وصياغتيا, وارتباطيا بأبعاد المقياس,سلبمة المدػ 
 ليصبح المقياس في صورتو النيائية. و  ,عبارات وتعديل بعضياحذف بعض ال

 التجربة الاستطلاعية لممقياس: -
الصف الأول  اتميذتممن  مجموعةتم تطبيق المقياس عمى بعد التحقق من صدق المقياس ووضوح عباراتو,     

, بغرض حساب اتتمميذعشر وعددىم الاعدادؼ منخفضي التحصيل بأحد مدارس مدينة العريش بمحافظة شمال سيناء 
 ثبات المقياس وتمييز عباراتو.

: تم حساب ثبات المقياس باستخدام طريقة التجزئة النصفية )معادلة سبيرمان وبراون(, وبذلك قد بمغ ثبات المقياس -
 (, وىي قيمة مقبولة.2‚25معامل ثبات المقياس )
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( وىو 2‚20التربيعي لمعامل الثبات فبمغ ) : تم حساب الصدق الذاتي من خلبل حساب الجذرصدق المقياس -
 معامل صدق مرتفع.

التأكد من أن عبارات المقياس جدلية, وتؤدؼ إلى اختلبف  -واليدف من ذلك قدرة عبارات المقياس عمى التمييز: -
تمييز بحساب المتفاوتة, وقد تم تحديد قدرة عبارات المقياس عمى الؼ الاىتمامات والميول ذو  ميذتلبالاستجابات بين ال

النسبة المئوية لكل استجابة من الاستجابات المقابمة لكل عبارة, بيدف حذف أو تعديل العبارات التي تزيد نسبتيا 
 . 2/2 02وكذلك ألا تقل عن  2/2 22لإحدػ الاستجابات عن 

 (:0تم تصحيح المقياس وفقًا لمستويات الاستجابة كما ىو موضح بالجدول) تصحيح المقياس: -
 الاستجابة دائمًا أحيانًا رًاناد
 الموجبة 2 9 6
 السالبة 6 9 2

, تلبميذتم حساب الزمن اللبزم للئجابة عمى المقياس من خلبل حساب الزمن الذػ استغرقو كل ال تحديد زمن المقياس: -
 , وقد وجد أن الزمن المناسب ىو "ساعة ونصف".تلبميذوقسمة المجموع عمى عدد ال

 لتجربة البحث:    الاعداد -ثالثًا

البحث )المجموعة التجريبية( من بين تمميذات المرحمة  مجموعة: تم اختيار  البحثمجموعة اختيار  أ(
الاعدادية بنات بمدينة العريش محافظة  بسمة راشد وبالتحديد مدرسة ذوات التحصيل المنخفض, الاعدادية

المجموعة الواحدة. , واستخدم البحث الحالي التصميم التجريبي ذوشمال سيناء  

 وقد تم استخدام العديد من الطرق لمتعرف عمي التمميذات ذوات التحصيل الدراسي المنخفض ومنيا:    
 فحص سجلبت التمميذات التحصيمية في المجالات الدراسية المختمفة والسجلبت المدرسية المتراكمة. - 

وعمى دراية بمستوياتين التحصيمية  ,يذاتفيم أكثر الفئات احتكاكًا بالتمم استطلبع أراء المعممين -
 ونشاطين ومشاركاتين داخل حجرة الدراسة.

والتحدث إليين والتعرف عمى مدػ دافعيتين لمتعمم وحب البحث  اتميذالشخصية مع التم المقابلبت -
 والاستكشاف.

, وعدد ذاتليا التممي رضنلمتعرف عمى سجل المشكلبت التي تع, بالمدرسة الأخصائي الاجتماعيمقابمة  -
 لقاءاتو معين ومحاولاتو لمساعدتين في حل تمك المشكلبت, وأيضا طبيعة ىذه المشكلبت.

تم التوصل لمجموعة البحث المتمثمة في عدد من تمميذات الصف الأول الاعدادؼ بأحد مدارس وبالتالي      
 مدينة العريش بمحافظة شمال سيناء. 
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 :متغيرات البحثضبط ب( 

تدريس  يستخدم استراتيجية السقالات التعميمية في مقترح تدريسي: وىو إطار قل )التجريبي(مستالالمتغير  -
ات المجموعة استخدم مع تمميذ وقد ,المرحمة الإعداديةب منخفضي التحصيل الدراسي متلبميذلالتاريخ 
 التجريبية.

 .يفعر محب الاستطلبع ال, و تحصيل الدراسيالمتغير التابع: ىو ال -
 :الآتي فيوتتمثل  ت الضابطة:المتغيرا -
( 04-00بين" ) السن وتراوحت أعمارىن فيالبحث متقاربة  مجموعةالعمر الزمنى : وقد تم اختيار   -0

 سنة.
 ىيوبيئية واحدة  جغرافيةمنطقة إلى البحث  مجموعة اتميذانتمت التم :والاجتماعي الاقتصادؼالمستوػ  -0

 كما أن المستوػ الاقتصادؼ والاجتماعي لمتمميذات متقارب. , وىى منطقة وسط المدينة,مدينة العريش
م التدريس لمجموعة الدراسة في حجرة دراسية مزودة بأجيزة عرض لفيزيقية ومكان الدراسة: تالظروف ا -4

, كما أن ضاءة والتيوية الذؼ تميز بالجودةفوق الرأس وشاشة تميفزيون ومقاعد مريحة, فضلًب عن مستوػ الا
 روعي عند التدريس لمجموعةكما ( تمميذة, 02, حيث كان عدد التمميذات )الدراسة كانت مناسبة حجرةكثافة 

 .الحصص من الأولى إلى الرابعة في البحث أن تكون 
شير تقريبًا, حيث أن الوحدة الدراسية حسب الخطة الزمنية مدة التجربة  كانتالمدة الزمنية لمتجربة:  -2

, الفصل الدراسي  05/00/0202حتي  02/02/0202في الفترة من لممقرر تستغرق شير, وتم ذلك 
 .الأول

البحث )الاختبار التحصيمي,  لأدواتقامت الباحثة بالتطبيق القبمي  التطبيق القبمي لأدوات البحث:ج(  
عدة باستخدام السقالات الوحدة المالبحث وذلك قبل تدريس  مجموعةعمى المعرفي( ومقياس حب الاستطلبع 

لدػ  التحصيل الدراسي وحب الاستطلبع المعرفيبيدف معرفة التطور الذؼ سوف يحدث عمى  ميةالتعمي
بعد تطبيق التجربة عمييم, وبعد الانتياء من التطبيق القبمي للبختبار تم تصحيح أوراق الإجابة  تمميذاتال

 ورصد الدرجات. 
ر عبر العصور( المعدة باستخدام السقالات الوحدة الدراسية )تاريخ مصتم تدريس تدريس لمجموعة البحث: الد( 

تمميذات رغبة واىتمام ممحوظ , اظير فييا الشير تقريبًاالبحث التجريبية مدة استغرقت  مجموعة تمميذاتلمالتعميمية 
ومشاركتين أثناء الحصص,  لمدراسة بالطريقة المقترحة, وظير ذلك في أدائين للؤنشطة المتضمنة بكراسة النشاط,

 ة لمتعميمات والتوجييات. والاستجاب

في بداية الأمر كان ىناك صعوبة في تقبل التمميذات لطريقة التدريس  :ومن الأمور السمبية التي واجيت الباحثة    
والعزوف عن المشاركة والاستجابة, وخاصة أنين غير معتادات عمى ذلك؛ لكونين فئة ميممة لا يكترث أحد 

لمباحثة, بسبب ما تم تقديمو من معززات ل وأصبحن يستجبن بشكل تدريجي لحالين, ولكن سرعان ما تبدل الحا
  ومحفزات سواء مادية أو معنوية.
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 مجموعةوبعدػ عمى  قبمي والمقياس بإجراءات البحث التجريبية وتطبيق الاختبار وبعد أن قامت الباحثة :البعديالتطبيق 
 والتوصل لمنتائج الآتية:, (SPSS)برنامج  باستخداماحصائيًا تصحيح الاختبارات وجمع البيانات ومعالجتيا  البحث, تم

 نتائج البحث: -
الصف الأول الاعدادي منخفضي التحصيل  ات( نتائج تطبيق الاختبار التحصيمي عمى مجموعة من تمميذ6

 الدراسي:
صيل الدراسي لدػ التلبميذ استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية التح ريثأتللئجابة عن السؤال البحثي: ما          

الفرض الأول:" يوجد  فرق دال احصائيًا بين متوسطي , ولمتحقق من صحة منخفضي التحصيل بالصف الأول الإعدادؼ؟
قامت درجات تمميذات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدؼ للبختبار التحصيمي لصالح التطبيق البعدؼ"؛ 

والانحرافات  التحصيميلبختبار لالمجموعة التجريبية فى التطبيقين القبمي والبعدؼ  ميذلبتجات الباحثة بحساب متوسطي در 
                             :التاليالمعيارية, وقيمة "ت" لمفرق بين المتوسطين, وجاءت النتائج كما ىو موضح بالجدول 

عة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي نتائج اختبار "ت" لمفرق بين متوسطي درجات المجمو ( 9جدول)
 للاختبار التحصيمي

 المتوسط العدد التطبيق الاختبار
الانحراف 
 المعياري 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 08255 5825 02 القبمي التحصيمي
048242 02 

دالة عند  
 08250 0282 02 البعدؼ 2.20مستوػ 

من الجدول السابق أن قيمة "ت" المحسوبة أكبر من قيمة "ت" الجدولية عند درجات الحرية  يتضح      
 ميذلبت( بين متوسطي درجات 2820دلالة إحصائية عند مستوػ ) ؛ مما يدل عمى وجود فرق ذو02

ىنا تم ومن ؛ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدؼ للبختبار التحصيمي لصالح التطبيق البعدؼ
 الأول. قبول الفرض

( نتائج تطبيق مقياس حب الاستطلاع المعرفي عمى مجموعة من تمميذات الصف الأول الاعدادي 9
 منخفضي التحصيل الدراسي:

استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية حب الاستطلبع المعرفي لدػ  ريثأتللئجابة عن السؤال البحثي: ما       
:" يوجد  فرق دال الثاني الفرض, ولمتحقق من صحة صيل بالصف الأول الإعدادؼ؟التلبميذ منخفضي التح

احصائيًا بين متوسطي درجات تمميذات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدؼ لمقياس حب الاستطلبع 
يبية فى المجموعة التجر  ميذلبتقامت الباحثة بحساب متوسطي درجات المعرفي لصالح التطبيق البعدؼ"؛ 
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والانحرافات المعيارية, وقيمة "ت" لمفرق بين التطبيقين القبمي والبعدؼ لمقياس حب الاستطلبع المعرفي 
 :التاليالمتوسطين, وجاءت النتائج كما ىو موضح بالجدول 

نتائج اختبار "ت" لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي  (2جدول )
 ياس حب الاستطلاع المعرفيلمق

 المتوسط العدد التطبيق المقياس
الانحراف 
 المعياري 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

حب الاستطلاع 
 المعرفي

 058245 24825 02 القبمي
058052 02 

دالة عند  
 008202 04080 02 البعدي 2.20مستوػ 

؛ مما يدل 02قيمة "ت" المحسوبة أكبر من قيمة "ت" الجدولية عند درجات الحرية  يتضح من الجدول السابق أن     
المجموعة التجريبية في التطبيقين  ميذلبت( بين متوسطي درجات 2820دلالة إحصائية عند مستوػ ) وعمى وجود فرق ذ

 ل الفرض الثاني .القبمي والبعدؼ لمقياس حب الاستطلبع المعرفي لصالح التطبيق البعدؼ؛ ومن ىنا تم قبو 
في تنمية التحصيل الدراسي  لدػ كبير  ريثأتليا )استراتيجية السقالات التعميمية : لمتحقق من صحة الفرض الثالث( 4

بناء عمى اختبار "ت" , وكانت النتائج كما التحصيل تنمية  عمىستراتيجية الافقد تم قياس حجم تأثير  ؛(مجموعة البحث
 بالجدول التالي:

 الاستراتيجيةتائج حجم تأثير ن (4جدول )

مستوى حجم  حجم التأثير درجات الحرية قيمة "ت" المتغير التابع المتغير المستقل
 الاستراتيجية التأثير

البرنامج القائم 
 عمى ........

 كبير 028205 02 048242 التحصيل
تنمية التحصيل  ية عمىاستراتيجية السقالات التعميممن الجدول السابق يتضح أن مستوػ حجم تأثير    

  :بالجدول المرجعي التالي الاستراتيجيةكبير, وذلك من خلبل مقارنة حجم تأثير 
 ( الجدول المرجعي لحجم التأثير5جدول )

 حجم التأثير
 كبير متوسط صغير
280 285 282 

ستراتيجية السقالات الأىمية التربوية لاو ؛ وىذا يدل عمى الدلالة العممية لثوبالتالي يمكن قبول الفرض الثا
 تنمية التحصيل. عمى التعميمية
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كبير في تنمية حب  ريثأتلمتحقق من صحة الفرض الرابع: )استراتيجية السقالات التعميمية ليا و ( 2
 حب الاستطلبع المعرفيعمى  البرنامجفقد تم قياس حجم تأثير  ؛الاستطلبع المعرفي لدػ مجموعة البحث(

 النتائج كما بالجدول التالي: بناء عمى اختبار "ت", وكانت
 للاستراتيجيةنتائج حجم التأثير  (6جدول )

المتغير 
 المستقل

مستوى حجم  حجم التأثير درجات الحرية قيمة "ت" المتغير التابع
 الاستراتيجية التأثير

البرنامج القائم 
 عمى ........

 كبير 28222 02 058052 حب الاستطلبع المعرفي

ق يتضح أن مستوػ حجم تأثير استراتيجية السقالات التعميمية عمى حب الاستطلبع من الجدول الساب   
لحجم التأثير السابق؛  المعرفي كبير, وذلك من خلبل مقارنة حجم تأثير الاستراتيجية بالجدول المرجعي

 .رابعوبالتالي يمكن قبول الفرض ال

 تفسير النتائج:  -
 مجموعة البحثنمو التحصيل الدراسي لدى  -أولاً 

 اتميذتحصيل الدراسي  لدػ تمفى الممحوظ ( يتضح نمو 0جدول )وضحة بمن خلبل النتائج الم   
 إلى وجود حجم تأثير كبير لاستراتيجية السقالات التعميمية عمى (2المجموعة التجريبية, وتشير نتائج جدول )

, وقد تعزػ النتائج إلى وات التحصيل المنخفضذ المجموعة التجريبيةات ميذتحصيل الدراسي لدػ تمتنمية ال
 الأسباب الآتية:

لطبيعة فئة التلبميذ منخفضي التحصيل بشكل ممحوظ,  استراتيجية السقالات التعميميةلبئمة التدريس بم -
حيث أنيا تتيح لممتعمم مختمف أنواع الدعم والمساعدات التي يحتاج ليا خلبل عممية التعمم وبأساليب منظمة 

 طة, تساعده عمى استيعاب المعمومات التي تصعب عميو بالطرق المعتادة.ومبس

في حجرة الدراسة,  تتيح استراتيجية السقالات التعميمية الجو النفسي المريح الذؼ يفتقده تمميذ ىذه الفئة   -
ريس المعتادة فالاىتمام عنصر غائب في الفصول العادية بتمك الفئة, فغالبًا لا يمتفت المعمم في ظل طرق التد

والفيم, وانيم يحتاجون الكثير من الوقت لمتلبميذ منخفضي التحصيل, بحجة عدم قدرتيم عمى الاستيعاب 
فضلًب عن نظرة الجميع ليم بالدونية وأحيانًا الكممات الجارحة التي  لمحاق بزملبئيم العاديين,والمجيود 

 يسمعوىا من معممييم وزملبئيم.

فردية وجماعية, ساعدتيم في الاقبال عمى  لسقالات التعميمية من أنشطة لمتلبميذو استراتيجية اتما قدم -
 عممية التعمم بحماس ودافعية.

تترك ثم  من قبل المعمم والآخرين لمتمميذة الدعمطريقة تدريس مؤقتة السقالات التعميمية بأنيا  تتصفا - 
بأنين قادرات عمى  مميذات الثقة بالذات, مما أكسب التاعمى نفسي ا بسيولة معتمدةؤدؼ النشاط وحدىلت

يضًا بالمرونة فالمعمم يستطيع أن يغير أواتصفت السقالات التعميمية  ,الدراسة والتحصيل بقميل من المجيود
 في اجراءاتو التدريسية عمى حسب الموقف التعميمي. 
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ات بأشكال مختمفة لمراعاة خطوات استراتيجية السقالات التعميمية الست أتاحت تكرار المعمومات لمتمميذ -
 الفروق الفردية بينين مما سيل عممية تحصيل دروس الوحدة وتعمميا.

لؤنشطة التمميذات ل احتواء كراسة نشاط التمميذة عمى مجموعة أنشطة ترتبط بكل دروس الوحدة؛ وحل -
 سيمة.  واشراف المعمم عمى ذلك جعل من عممية التحصيل واستيعاب المعمومات وتطبيقيا ميسرة و 

 نمو حب الاستطلاع المعرفي لدى مجموعة البحث: -اً ثاني
أن استراتيجية السقالات التعميمية ذات تأثير كبير في نمو حب ( 5أثبتت النتائج الواردة بجدول )      

يذات المجموعة التجريبية ذوات التحصيل المنخفض, وقد تعزػ النتائج إلى الاستطلبع المعرفي لدػ تمم
 لآتية:الأسباب ا

عمى ست مراحل أو خطوات ؛ تيتم المرحمتان الخامسة والسادسة  استراتيجية السقالات التعميمية احتواء - 
وىما )زيادة مسؤوليات التمميذ, واعطاء ممارسة مستقمة لكل تمميذ( بتحفيز عممية البحث والاستطلبع 

مى الذات, مما حقق لديين الرضا عن والاستكشاف لدػ التمميذات, مما جعمين أكثر استقلبلية واعتمادا ع
 السعي وراء التميز.والمثابرة و  النفس

كما أتاحت السقالات التعميمية لمتمميذات فرصة الاستفسار وطرح الأسئمة وتشجيعين عمى ذلك, وتقديم  -
 ىن.التصحيح الفورؼ للؤخطاء عندالتغذية الراجعة من قبل المعمم و 

شيقة تحث التمميذات عمى البحث والاستقصاء وطمب الأكثر  ة ومياماتاحت كراسة نشاط التمميذة أنشط -
من المعرفة وعدم الاقتصار عمى المعمومات والمعارف التي وردت بالكتاب المدرسي, مما دفعين إلي جمع 

 في اطار الأنشطة المكمفات بيا. ومصادر أخرػ  الصور والمخطوطات التاريخية من شبكة الانترنت
حرية والحب والاحترام الذؼ تم توفيره لمتمميذات شجعين عمى المناقشة والادلاء بآرائين الجو المفعم بال -

, وىذا عمى عكس ما والاستفسار عن الأجزاء الغامضة, والجرأة في طمب المساعدة والدعم من المعمم والأقران
 كان يتم في التدريس بالطرق التقميدية لين.

  توصيات البحث: 
لبحث يمكن التوصية بما يمى:فى ضوء نتائج ا       
 ,عدم اىمال الطلبب ذوؼ التحصيل المنخفض, باعتبارىم طلبب عاديين يتمتعون بالذكاء العادؼ -

العناية بيم المحاق بأقرانيم وتحسين مستوياتيم التعميمية ومياراتيم الحياتية. و ويستطيعون بقدر من الاىتمام   
ة في تدريس مواد دراسية أخرػ مع فئة الطلبب ذوؼ التحصيل استخدام استراتيجية السقالات التعميمي  -

 المنخفض؛ لأن ىذه الفئة عادتًا ما تكون منخفضة التحصيل في المواد الأخرػ.
علبج بيدف استراتيجية السقالات التعميمية ىا عمى استخدام ءالتاريخ قبل الخدمة وأثنا معممي تدريب -

.مشكلبت التعمم المختمفة لدػ الطلبب  
حث معممي التاريخ عمى الاىتمام بالجانب الوجداني لممتعمم باعتبار أن حب الاستطلبع والدافعية لمتعمم  -

والمثابرة من أىم العوامل التي تساعد في حدوث تعمم باق الأثر؛ فيو بمثابة الوقود الذؼ يحرك العقول 
 ويدفعيا لسموكيات منتجة. 
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 مقترحات ببحوث أخرى مستقبمية:
الباحثة أثناء إجراء ىذا البحث بأن ىناك بعض المشكلبت التى لا تزال تحتاج إلى دراسة فى  شعرت       

 ىذا المجال ومن أبرز ىذه المشكلبت البحثية:

أثر استخدام استراتيجية السقالات التعميمية في تدريس التاريخ عمى تنمية المفاىيم التاريخية والميارات  -
 عوبات التعمم بالمرحمة الابتدائية.الاجتماعية لدػ التلبميذ ذوؼ ص

فعالية برنامج قائم عمى بيئات التعمم الافتراضية في تنمية ميارات البحث التاريخي وحب الاستطلبع  -
 المعرفي لدػ الطلبب المعممين شعبة التاريخ.

  



111 
 

 البحث مراجع

 , مكتبة الشقرؼ.والتطبيقالنظرية  -تدريس العموم بأسموب حل المشكلات (. 0224إبراىيم أحمد الحارثي ) -0
(. أثر استخدام استراتيجية الدعائم التعميمية في تنمية السجايا العقمية والاتجاه نحو 0222إبراىيم محمد سعيد ) -0

 .45, عدد مجمة كمية التربية بالزقازيق, الرياضيات ودراسة الفمسفة لدػ تلبميذ الصف الأول لثانوؼ 
موبي الاستقراء والأسئمة المفتوحة عمى تحصيل العموم وحب الاستطلبع (. تأثير أس0224أحمد إبراىيم قنديل ) -4

 , يونيو. 02, جامعة طنطا, العددمجمة كمية التربية العممي لتلبميذ الصف الثاني المتوسط,
(. أثر استخدام برنامج تدريبي عمى تنمية حب الاستطلبع لدػ تلبميذ الحمقة من التعميم 0222أحمد محمد شبيب ) -2

 , كمية التربية, جامعة الأزىر.غير منشورة رسالة دكتوراه, الأساسي
(. أثر توظيف المدخل المنظومي في تنمية المفاىيم الفقيية والاتجاه نحوىا لدػ طالبات 0200اسلبم الرممي ) -5

 غزة.ب, الجامعة الاسلبمية رسالة ماجستير غير منشورةالصف الحادؼ عشر في محافظة غزة, 
(. دراسة التفاعل بين بعض أساليب التعمم والسقالات التعميمية في 0222نعيمة حسن أحمد )الجندؼ,  أمنية السيد -5

تنمية التحصيل والتفكير التوليدؼ والاتجاه نحو العموم لدػ تمميذات الصف الثاني الإعدادؼ, ورقة مقدمة إلى 
 .يوليو 00 -00ة من , في الفتر , الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريسالمؤتمر العممي السادس عشر

استراتيجية الدعائم التعميمية في تنمية ميارات البرىان الرياضي لدػ التلبميذ ذوؼ  فاعمية. (0222أمين السيد ) -2
, جامعة قناة بمجمة كمية التربية بالإسماعيميةصعوبات تعمم الرياضيات بالمرحمة الاعدادية, بحث منشور 

   السويس.
فعالية استخدام استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية التحصيل والتفكير الناقد في (. 0222زيد ) إيناس محمد أبو -2

  , جامعة الفيوم, مصر.رسالة ماجستير غير منشورةتدريس العموم لدػ تلبميذ الحمقة الثانية في التعميم الأساسي, 
يارات حل المسألة الفيزيائية لدػ (. أثر استخدام الدعائم التعميمية في تنمية المفاىيم وم0204تغريد حمودة ) -2

 , الجامعة الإسلبمية, غزة.غير منشورة رسالة ماجستيرطالبات الصف العاشر بغزة, 
(. درجة ممارسة معممي المرحمة الثانوية العامة في محافظة إربد 0222ثائر غبارؼ, وخالد أبو شعيرة ) -02

دراسات العموم ة في ضوء بعض المتغيرات, لاستراتيجيات استثارة دافع حب الاستطلبع من وجية نظر الطمب
  .كمية العموم التربوية, جامعة الزرقاء الخاصة, الأردن, 42مج , التربوية

(. فاعمية السقالات التعميمية في تدريس العموم عمى تنمية التحصيل الدراسي لدػ 0205جميمة الشيرؼ ) -00
 عة أم القرػ, السعودية., جامغير منشورة رسالة ماجستيرتمميذات المرحمة المتوسطة, 

, دار الأسرة لمنشر 0, طالمدرسي ودوره في تدريس العموم المختبر(. 0225, خولة حطاب )جميل شاىين -00
 والتوزيع, عمان, الأردن.

(. أسباب تدني مستوػ التحصيل الدراسي لدػ طمبة المدارس الثانوية من 0200حازم مجيد أحمد, صاحب أسعد ) -04
 .2ج, 02ع , مجمة سُر من رأىرسات والطمبة, وجية نظر المدرسين والمد
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 ., القاىرةعالم الكتب ,5, طالطفولة و المراىقة -عمم نفس النمو(. 0222حامد عبد السلبم زىران ) -02
 , عالم الكتب, القاىرة.4, طالصحة النفسية والعلاج النفسي(. 0222حامد عبد السلبم زىران ) -05
, عالم , القاىرةرؤية معاصرة لطرق التعميم والتعمم -يس استراتيجيات التدر (. 0224حسن حسين زيتون ) -05

 الكتب.
(. أثر استخدام استراتيجية السقالات التعميمية في تدريس الدراسات الاجتماعية 0204حمادة عبد الجواد رمضان) -02

تير غير رسالة ماجسلتلبميذ الصف الأول الاعدادؼ عمى تنمية المفاىيم التاريخية وميارات التفكير الاستدلالي, 
 , كمية التربية, جامعة الفيوم.منشورة

 ., القاىرةمكتبة الأنجمو المصرية ,فعية حب الاستطلاعدا(. 0222خيرؼ المغازؼ عجاج ) -02
, دار أساليب تدريس العموم في المرحمة الأساسية ومرحمة رياض الأطفال(. 0225راجي عيسي القبيلبت ) -02

 , عمان, الأردن.الثقافة
فعالية استراتيجية تدريسية قائمة عمى كل من السقالات التعميمية ودورة  .(0200مير)بد الأفاطمة عرعد رزوقي,  -02

بحث  ,في تدريس العموم العممي في تنمية كل من ميارات التفكير المنطقي وميارات اتخاذ القرار التعمم السباعية
 , فمسطين., غزةمنشور في الجامعة الاسلامية

المسألة الرياضية    ظيف استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية ميارات حل (. أثر تو 0205رنا نصر عموان ) -00
 , كمية التربية, جامعة غزة.رسالة ماجستير غير منشورةلدػ طالبات الصف السابع الأساسي بغزة, 

(. أسباب تدني مستوػ التحصيل في مادة الرياضيات لدػ طمبة المرحمة 0202, حسام حرز الله )زيادة بركات -00
ل لمديرية التربية والتعميم في والمؤتمر التربوي الأ الأساسية الدنيا من وجية نظر المعممين في محافظة طولكرم, 

 مايو(.02-05) استجابة الحاضر واستشراق المستقبل(, -محافظة الخميل )التعميم المدرسي في فمسطين 
في تحصيل مادة طرائق التدريس  (SWOM)(. أثر استخدام السقالات التعميمية و0205زينب حمزة راجي ) -04

, كمية التربية ابن رشد لمعموم الانسانية, جامعة مجمة الأستاذلي الرتبة لدػ طمبة الثالث كمية التربية, اير عكوالتف
 (.  002) (, ع0مج )بغداد, 

 (. اثر استخدام السقالات التعميمية في اكساب مفاىيم وميارات حل المسألة0205سعيد أحمد المطوق ) -02
, كمية رسالة ماجستير غير منشورةالرياضية والاتجاه نحو الرياضيات لدػ طلبب الصف العاشر الأساسي بغزة, 

 التربية, جامعة الأزىر, غزة.
 . ترجمة: عادل عبد الله, القاىرة, دار الرشاد.رعاية الموىوبين, إرشاد للآباء والمعممين(. 0224سيمفيا ريم ) -05
الية السقالات التعميمية في تنمية التعمم العميق في تدريس العموم لممرحمة (. فع0222عائشة حسن السيد ) -05

 جامعة عين شمس. , كمية البنات,غير منشورة رسالة دكتوراه الإعدادية,
دار الفكر لمطباعة والنشر , طرائق تدريس العموم ودورىا في تنمية التفكير(. 0220عادل أبو العز أحمد ) -02

 ., القاىرةوالتوزيع
 , القاىرة , دار الرشاد.الإعاقاتالأطفال الموىوبون ذو (. 0224 )عبد الله محمدعادل  -02
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(. أثر برنامج قائم عمى حب الاستطلبع في تنمية بعض العمميات المعرفية 0200عاصم عبد المجيد كامل ) -02
عميا لمتربية, جامعة , كمية الدراسات الرسالة ماجستير غير منشورةوميارات التفكير لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية, 

 القاىرة. 
ورقة عمل لمؤتمر . مشكمة ضعف التحصيل الدراسي, الأسباب والحمول, (0222د الفتاح عبد الغني اليمص )عب -42

 , فمسطين.تقيمو مؤسسة ابداع للؤبحاث والدراسات والتدريب بقطاع غزة
ومستويات التحصيل عمى ميارات التفكير (. دراسة التفاعل بين السقالات التعميمية 0204عبد القادر محمد السيد ) -40

, 4ج ,دراسات عربية في التربية وعمم النفس ,الرياضي والاتجاه نحو المادة لدػ تلبميذ الصف الخامس الأساسي
 .24ع
 , عمان, دار المسيرة لمنشر والتوزيع.تعميم العموم لمجميع(. 0225عبد الله محمد الخطابية ) -40
(. فعالية استراتيجية الدعائم التعميمية عمى التحصيل والتفكير 0205مة ياسين )عبد الواحد حميد الكبيسي, وفاط -44

مجمة جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدراسات التربوية التفاعمي لطالبات الأول متوسط في الرياضيات, 
 جامعة الأنبار, العراق.00, ع4, جوالنفسية

ئرة التعمم في اكتساب المفاىيم الفيزيائية وتنمية الاستطلبع (. أثر استخدام أنموذج دا0220عزيز محمد الجبورؼ) -42
 , جامعة الموصل كمية التربية, العراقرسالة ماجستير غير منشورةالعممي لدػ طلبب الصف الثاني المتوسط, 

, ,  دار وائل لمنشرتدني مستوى التحصيل والانجاز المدرسي أسبابو وعلاجو(. 0222عمر عبد الرحيم نصر الله ) -45
 .لأردنا
, القاىرة , 0, طسيكولوجية التعمم بين المنظور الارتباطي والمنظور المعرفي(. 0222فتحي مصطفى الزيات ) -45

 دار النشر لمجامعات.
 , مكتبة الأنجمو المصرية., القاىرةالقدرات العقمية(. 0225فؤاد عبد المطيف أبو حطب) -42
, , مكتبة الأنجمو المصرية0, طالنفس التربوي عمم (. 0222آمال أحمد صادق ) فؤاد عبد المطيف أبو حطب, -42

 .القاىرة
 , الأردن., دار صفاء لمنشر والتوزيعمبادئ التوجيو والارشاد النفسي(. 0222وعبد الجابر تيم ) ,كاممة الفرج -42
(. السموك الاستكشافي عند الأطفال: دراسة مجموعات عمرية متتابعة في بيئات 0222كريمان محمد عبد السلبم ) -22

 , جامعة عين شمس., كمية البناتغير منشورة رسالة دكتوراه ة مختمفة,حضاري
حمة (. فاعمية السقالات التعميمية في تنمية التحصيل وبعض ميارات العمم لدػ تمميذات المر 0205كوثر بمجون )  -20

 .2,ع2ج, لمجمة الدولية التربوية المتخصصةا, المتوسطة بمدينة مكة المكرمة
معيد  -في استيعاب طالبات الصف الرابع فرع العموم  Veeشكال أ(. أثر استخدام 0202محمد جاسم الحمداني )  -20

كمية  جامعة الموصل, ,غير منشورة رسالة ماجستيرالعممي,  لاستطلبعوتنمية الممفاىيم العممية عداد المعممات ا 
 التربية, العراق.

 ., عمانلمطباعة والنشر , دار الفكر جوي الانجاز المدرسي أسبابو وعلاتدن(. 0222محمد عبد الرحيم عدس ) -24
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 .الأردن ,دار الفكر لمطباعة والنشر, عمان ,0, طالمدرسة وتعميم التفكير(. 0220محمد عبد الرحيم عدس)  -22
(. فاعمية استراتيجية الدعائم التعميمية في تنمية ميارات البرىان الرياضي لدػ التلبميذ 0200محمد عمر السيد ) -25

 .02ع, بالإسماعيمية مجمة كمية التربيةياضيات بالمرحمة الاعدادية, ذوؼ صعوبات تعمم الر 
(. فاعمية استراتيجية الدعائم التعميمية في تنمية البرىان الرياضي لدػ التلبميذ ذوؼ 0222محمد عمر أمين)  -25

 , جامعة قناة السويس, مصررسالة ماجستير غير منشورةصعوبات تعمم الرياضيات بالمرحمة الاعدادية, 
والأداء الكتابي  ي(. فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية التفكير التأمم0200محمد محمود حمادة )  -22

مجمة تربويات والتحصيل في مادة الرياضيات لتلبميذ الصف الأول الإعدادؼ ذوؼ أساليب التعمم المختمفة, 
 .0,ع02, جالرياضيات

. أثر التفاعل بين أنماط مختمفة من دعامات التعمم البنائية داخل (0202المرادني, ونبيل جاد عزمي )محمد مختار  -22
مجمة دراسات تربوية ل وكفاءة التعمم لدػ طلبب الدراسات العميا بكميات التربية, يالكتاب الالكتروني في التحص

 .4, عواجتماعية
في تدريس الدراسات الاجتماعية  (. أثر استخدام استراتيجية السقالات التعميمية0202مديحة قرني, محمود حافع ) -22

مجمة الفيوم لمعموم لتلبميذ الصف الأول الاعدادؼ عمى تنمية المفاىيم التاريخية وميارات التفكير الاستدلالي, 
 .2, ع 0ج  , جامعة الفيوم,, كمية التربيةالتربوية والنفسية

 0, طة إبراىيم بسيونى عميرة, ترجمالدليل إلى الإحصاء فى التربية وعمم النفس (.0225) ممتون سميث -52
 , دار المعارف, القاىرة.

مكة المكرمة, المممكة  , جامعة أم القرػ,حب الاستطلاع وعلاقتو بالتفكير الناقد(. 0222منا لعبدا بقازؼ )  -50
 العربية السعودية.

وأثرىا عمى  فاعمية السقالات التعميمية " مدعومة إلكترونيًا" في تدريس الرياضيات. (0202منصور الصعيدؼ ) -50
تنمية ميارات التفكير التوليدؼ لدػ تلبميذ ذوؼ صعوبات التعمم بالمرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية, 

 .2, ع0, جالمجمة الدولية التربوية المتخصصة
(. مكونات دافع حب الاستطلبع وعلبقتيا بالتحصيل الدراسي ومفيوم الذات: 0222منى حسن الحمودؼ ) -54

يدانية ارتباطية لدػ تلبميذ الصف الخامس في التعميم الأساسي )حمقة ثانية( في مدارس محافظة دمشق دراسة م
 , سوريا.0, ع2مج, مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفسالرسمية, 

ره عمى (. دراسة التفاعل بين استراتيجية السقالات التعميمية والتفكير الناقد وأث0205ناصر حممي يوسف )  -52
مجمة جامعة الفيوم لمعموم التحصيل وكفاءة الذات الرياضية لدػ طلبب كمية التربية تخصص الصفوف الأولى, 

 .0, ج5, عالتربوية والنفسية
, , دار وائل لمنشر والتوزيعسيكولوجية المعب وأثرىا في تعميم الأطفال (.0222) أحمد السيد نبيل عبد اليادؼ  -55

 .القاىرة
(. أثر برنامج تدريبي باستخدام حب الاستطلبع في اتجاىات التلبميذ نحو مادة 0222ؼ )نبيل عبد الياد -55

 , كمية التربية, جامعة الأزىر.غير منشورة رسالة ماجستيرالدراسات الاجتماعية, 
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(. أصالة التفكير وعلبقتيا بدافع حب الاستطلبع لدػ عينة من طمبة الصف الثاني 0205نبيل فؤاد كفروني ) -52
 , كمية التربية جامعة دمشق.رسالة ماجستير غير منشورةؼ في مدارس محافظة دمشق الرسمية, الثانو 

(. أساليب المعاممة الوالدية وعلبقتيا بالسموك الاستكشافي لدػ أطفال ما قبل المدرسة 0222نسرين عمي عثمان ) -52
 ., معيد الدراسات العميا الطفولة, جامعة عين شمسغير منشورة رسالة ماجستير, 

الحمقة الثانية في التعميم  (. دراسة تجريبية لتنمية حب الاستطلبع لدػ تلبمذة0224ىانم أبو الخير الشربيني )  -52
 , كمية التربية, جامعة المنصورة.غير منشورة رسالة دكتوراهالأساسي, 

في حب  (. فعالية برنامج تدريبي لتنمية ميارات الصراع المفاىيمي0200ىويدا عبد الرحمن عمى محرم ) -52
, رسالة دكتوراه غير منشورةالصراع لدػ طلبب المرحمة الثانوية ,  الاستطلبع والدافع المعرفي والاتجاه نحو

 , جامعة الأزىر.الانسانية لمبنات بالقاىرةكمية الدراسات 
, دار المناىج لمنشر 0نظرة تحميمية علبجية, ط :سيكولوجية التأخر الدراسي(. 0225يوسف ذياب عواد )  -50

 ., عمانالتوزيعو 
 ., عماندار الفكر ,نظريات التعمم والتعميم (.0225يوسف قطامي ) -50
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