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القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجيةافاعمية 
جتماعية لدى تلاميذ المعمومات فى تنمية الفيم العميق فى مادة الدراسات الا

 المرحمة الإعدادية
 إيمان محمد عبد الوارث إمام/أ.م.د

 استاذ المناىج وطرؽ التدريس المساعد 
 جامعة عيف شمس -كمية البنات

  : البحثمستخمص 
القائمة عمى  M.U.R.D.E.Rميردرستراتيجية استقصاء فاعمية اإلى  ث الحاليحبال ىدؼ

جتماعية لدػ تلبميذ الدراسات الامادة نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية الفيـ العميق فى 
دػ بإحدػ مدارس ق البحث عمى عينة مف تلبميذ الصف الأوؿ الإعداالصف الأوؿ الإعدادػ، وطُب  

( تمميذاً، وضابطة وعددىا 35ـ تقسيميـ عشوائياً إلى مجموعتيف تجريبية بمغ عددىا )تمحافظة الشرقية، 
 ميردر ستراتيجيةب لمتمميذ معد وفقاً لا( تمميذاً، وتـ إعداد الأدوات التالية: دليل لممعمـ وكتي  35)

M.U.R.D.E.R ،مقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق،  ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق،ا
بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية  عف وجود فروؽ دالة إحصائيًّا ثحبلاوأسفرت نتائج 

لصالح المجموعة التجريبية، كما أسفرت النتائج عف وجود  ثحبلاوالضابطة فى التطبيق البعدػ لأدوات 
البعدػ(  -ى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقيف )القبمىبيف متوسطإحصائيًّا فروؽ دالة 
 M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةالصالح التطبيق البعدػ، مما يدؿ عمى فاعمية  ثحبلالأدوات 

لدػ  جتماعيةمية الفيـ العميق فى الدراسات الاالقائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تن
 . بحثالتلبميذ عينة ال
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Effectiveness of M.U.R.D.E.R strategy depends on 

information processing theory in developing deep 

understanding in social studies for preparatory stage 

students. 
 

Abstract: 
The recent study aimed at inquiry the effectiveness of M.U.R.D.E.R 

strategy depends on information processing theory in developing deep 
understanding in social studies for first preparatory grade students. The 
search was applied on sample from first preparatory grade students in one of 
schools from alsharqiuh. The sample is divided randomly into two groups, 
experimentally group numbered (35) students and control group numbered 
(35) students. The following tools have been prepared: aguide for the teacher 
and abooklet for student prepared according to M.U.R.D.E.R strategy, test 
cognitive dimensions of deep understanding, scale the emotional dimensions 
of deep understanding. The results of the study showed that there are 
statistical significant differences between the mean scores of the experimental 
and control groups in the post application of study tools in favor of the 
experimental group, and there are statistical significant differences between 
the mean scores of the experimental group at pre-post application of study 
tools, in favor of the post application. These results indicates the effectiveness 
of M.U.R.D.E.R strategy depends on information processing theory in 
developing deep understanding in social studies for the students of the 
research sample.  
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 فاعلية استزاتيجية ميزدرM.U.R.D.E.R القائمة علً نظزية تجهيز ومعالجة 

 المعلىمات فً تنمية الفهم العميق فً مادة الدراسات الاجتماعية

 لدي تلاميذ المزحلة الإعدادية

إيمان محمد عبد الوارث إمام/أ.م.د  

  مقدمة:
ننا لاسيما وأ ةفى كافة مجالات الحيا يتسـ عالـ اليوـ بالعديد مف التغيرات السريعة والمتلبحقة

نفجار المعرفى والثورة المعموماتية والتكنولوجية وما صاحبيا مف تحديات زادت مف نعيش فى عصر الا
حجـ المطالب والأعباء الإنسانية لمتعامل معيا ومواجيتيا، وربما كاف النجاح فى مواجية ىذه التحديات 

يقيا ولعل ىذا ىو ما فرض المعرفة وتطب ستخداـالكـ المعرفى بقدر ما يعتمد عمى كيفية الا يعتمد عمى 
عمى المجتمعات المتقدمة والنامية عمى حد سواء ضرورة إعداد الناشئة ليكونوا عمى مستوػ العصر 

مو وذلؾ مف ل المسئولية وتطوير المجتمع وتقد  وتأىيميـ لمواجية الحياة وليصبحوا قادريف عمى تحم  
ستيعاب التغيرات ومواجية الصعوبات التى تعترض سبيميـ مية قدراتيـ عمى صناعة المعرفة واخلبؿ تن

 سواء فى المجالات الأكاديمية أو فى مناحى الحياة المختمفة. 

المعرفة وملء  كتساباومما لاشؾ فيو أف تحقيق ذلؾ يقتضى ألا يكوف اليدؼ مف التعميـ 
نما الإعداد لمحياة بحيث يستطيع الفرد بمو العقوؿ بالمع ق ما ف يطب  أمو عد إنياء تعم  مات والميارات وا 

كتسبو عمى مواقف الحياة العممية والمشكلبت التى يصادفيا ليجد ليا الحموؿ الملبئمة، فالتعمـ الجيد ا
 عيد صياغتيا بما يؤدػثير التساؤلات عنيا ونُ ونؿ فى المعارؼ والمعمومات تجو  نف أيقتضى بالضرورة 

ريد كنت تُ  فإذارض الفضاء المعمومات كمحتوػ أشبو بالأديدة فستخدامات جالتوصل لرؤية جديدة واإلى 
سموب أ، فةتجاىات مختمفة وبأساليب متنوعاوءاتيا فى ستجلبء مخببيا عميؾ التجوؿ فييا واأف تعرؼ ما 

طحى لممحتوػ حيث لا يتطمب ىذا فيـ سإلى  فالتعمـ السطحى يؤدػ ،التعمـ لو تأثير عمى نوعية التعمـ
سترجاع وممارسة ر الأساسية كالحفع والتذكر أو الاكما ىو الحاؿ فى أشكاؿ التفكي سموب جيداً كبيراً الأ

مات مف حيث و التقميد بصورة بسيطة لا تتطمب المعالجة العميقة، فالفرد يركز فى تعاممو مع المعم
خصائصيا المادية أو الشكمية أو الوسط أو السياؽ الذػ ترد فيو المعمومات، بينما يؤدػ الأسموب 

ستدلاؿ، فرد ىنا عمميات معرفية معقدة كالاستنتاج، والاعميق إلى الفيـ العميق لممحتوػ حيث يمارس الال
والإبداع والنقد، والتحميل، والتساؤؿ، مع التعمق فى دلالات مادة المحتوػ بيدؼ الحصوؿ عمى منتج 

وتحميل معانى المعمومات يتمتع بدرجة عالية مف التعمق، ففكرة معالجة المعمومات ىنا تقوـ عمى إدراؾ 
مية والسابقة بشكل فعاؿ، التى يتعامل معيا الفرد ومحاولة الربط بيف ىذه المعانى مستخدماً قدراتو التخي

ف تطوير ات التفكير للؤفراد، حيث إومف ىنا ربط العمماء بيف المستوػ العميق لممعالجة ومستوي
والتأممى تتطمب مف الفرد ممارسة أشكاؿ المعالجة  العميا كالتفكير الإبداعى والناقد التفكيرمستويات 

العميقة المعتمدة عمى المعانى والعلبقات بيف ىذه المعانى المشتقة وربطيا مع البناء المعرفى الذػ 
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عدنان ) (،016-015 ،9111،نادية شريف و صفاء الأعسر و  )جابر عبد الحميديمتمكو الفرد 
 .(97-96، 9105 ،وموفق بشارةياب الجراح يوسف العتوم وعبد الناصر ذ

يشير الفيـ العميق إلى الفحص الناقد للؤفكار والحقائق الجديدة ووضعيا فى البناء المعرفى وُ 
يدؼ البحث عف بالقائـ لدػ المتعمـ وعمل روابط متعددة بيف الأفكار والمعارؼ والخبرات السابقة وذلؾ 

والمفاىيـ المطموبة لحل مشكمة ما والتفاعل النشط المعنى مع التركيز عمى الحجج والبراىيف الأساسية 
 (.Newton, 2011, 149-150)وعمل روابط بيف النماذج المختمفة والحياه الواقعية 

كما يُعرؼ بأنو أكثر مف مجرد معرفة المتعمميف مجموعة مف الحقائق المجردة، فالفيـ يتضح 
تقاف بشكل عميق امف خلبؿ توظيف ما فيموه مف المحتوػ العممى و   & Wang)ستخدامو ببراعة وا 

Allen, 2003: 39.) 

أف الفيـ  (Marzano, Pickering & Pollock, 2016: 53)وفى ىذا السياؽ يرػ مارزانو وآخراف 
، وتشكيل المبدأ، والفيـ تالعميق ىو عممية عقمية  قوـ عمى ثلبث عمميات فرعية ىى: تشكيل المفيوـ

التى يمر بيا المتعمموف وفق منحى بياجيو  النمائيةستيعاب، وىذه العمميات الثلبث ترتبط بالمرحمة لااو 
 ، كما ترتبط بخصائص الخبرة وبالظروؼ البيئية ومعطياتيا بالنسبة لممتعمميف. المعرفىفى النمو العقمى 

 ويرتبط الفيـ العميق بخمسة أشكاؿ مف النشاط العقمى وىى: 
 : ويتـ فييا بناء المعنى مف خلبؿ ربط المعرفة الجديدة بالمعارؼ السابقة لممتعمـ. بناء العلاقات -

 كتسبو المتعمـ فى مواقف جديدة. ويتـ فييا توظيف ما ا :توسيع المعرفة العممية وتطبيقيا -

حل  داره عنكفائو أو تحركاتو وأ: وتتطمب مف المتعمـ الفحص الواعى لأدالتفكير فى الخبرة -
 المعموماتحيث يتضمف حل المشكمة الفحص الواعى لمعلبقة بيف  ر المألوفةالمشكلبت غي

 المتوافرة لديو وشروط الموقف المشكل. 

تصاؿ والتعبير عف أفكاره بوضوح وىى تعد وتتمثل فى قدرة المتعمـ عمى الا :التعبير بوضوح -
 لفظى أو مكتوب.  مؤشراً لمفيـ العميق لأنيا تتضمف قدرتو عمى نقل خبرتو للآخريف سواء بشكل

: يستطيع المتعمـ عندما يفيـ فيماً عميقاً أف يبنى المعرفة مف بناء المعرفة العممية الخاصة بو -
 (.038، 9107)فيد حمدان حسن، خلبؿ نشاطو الخاص 

عمى  يبنىإلى أف الفيـ العميق يتطمب مف المتعمـ أف  (Wittrock, 1989)وفى ىذا السياؽ يشير 
ستثمر جيوده ف يأفى بنائو المعرفى والخبرة، و نحو نشط العلبقات بيف محتوػ التعمـ والمعرفة المتشكمة 

متشابيات ستعارات والمفظية والصور لتوليد الأفكار والافى توظيف عمميات التفكير مثل التوسيعات ال
طرح التساؤلات والمناقشة  دـ المعرفة السابقة أو المخططات العقمية فىوبناء المعانى، وأف يستخ

مثل الانتباه والدافعية واكتساب  المعرفيةوالتفسيرات لإيجاد مستويات جديدة مف الفيـ، وأف العمميات 
                                                           

  :الصفحة( -السنة -المؤلف )اسـنظاـ التوثيق 
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وصوؿ المتعمـ لمفيـ العميق، ستراتيجيات التعمـ وما وراء المعرفة تمعب دوراً حيوياً فى المعرفة والترميز وا
راً لمخطط والأىداؼ والأفكار والاستراتيجيات لفيـ يصبح مصدوأف المتعمـ مع المستوػ العميق مف ا

 نتقاء وبناء المعانى. دميا عمى نحو نشط فى الوصوؿ إلى انفعالات ويستخوالا

ومف ثـ ينتج الفيـ العميق عف المعالجة الفعالة لممعمومات والتى تعتمد عمى الدفع الداخمى والتأمل 
ستراتيجيات ما وراء المعرفة وقد ينتج عف حسف التفكير وتنظيـ استخداـ مستوػ مرتفع مف او  المعرفةفى 

المعرفة ومعرفة الروابط بيف الحقائق الجديدة المكتسبة والتعريفات فى إطار مفاىيمى لممعرفة ترتبط فيو 
 (.Entwistle, 2012; Atherton, 2013)المعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة 

 دما حدد سمات الفيـ العميق فى:عن (Borchi, 2001)وىذا ىو ما أكده 

 الإصرار عمى فيـ المادة.  -

 التفاعل الناقد مع الآخريف بخصوص محتوػ المادة. -

 الربط بيف المعارؼ والأفكار الجديدة والخبرات السابقة.  -

 تخاذ القرارات. المتعمـ بفرض الفروض والتنبؤ وا اإدارة مناقشات يقوـ فيي -

 ستخداـ التساؤلات العميقة أثناء التعمـ. ا -

 ستخداـ أساليب تنظيمية لتكامل الأفكار. ا -

التى  ليامة لمتعمـ ومف الأىداؼ الرئيسةنطلبقاً مما سبق أصبح تنمية وتعميق الفيـ مف الأسس اوا
ـ مف يمكني ا بنية متميزةكساب الناشئة مركباً عقمياً ذتربية لتحقيق التعمـ ذػ المعنى واتسعى إلييا ال

منتجيف ستخداـ ما تعمموه وتوظيفو فى مواجية تحديات الحياة ومشكلبتيا، ومف ثـ إعداد مواطنيف ا
يجابييف  . وا 

بتعميق الفيـ لدػ المتعمميف وجعمتو مف  ىتماـالاىذا وقد أدركت العديد مف الدوؿ المتقدمة ضرورة 
العديد مف المشاريع العالمية لمتدريس مف أجل وفى إطار ذلؾ تـ تقديـ  التعميـفى إصلبح أولوياتيا أىـ 

  الفيـ، ومف ىذه المشروعات: 

 :Teaching for understanding zero project  مشروع

لمرحمتى التعميـ المتوسط  لمفيـستيدؼ تصميـ برنامج لتنمية وتطوير طرائق التدريس والذػ ا
بالفيـ وأىداؼ الفيـ،  رةوالثانوػ، وأسفر المشروع عف تنمية برنامج ذػ أربعة محاور ىى المعرفة الجدي

 (.Harvard, 2003)داءات الفيـ والتقويـ المستمر أو 

 :Zero project for professional development for schools  مشروع

ستيدؼ تقديـ برامج لمتنمية المينية لممدرسيف مف مرحمة الروضة إلى نياية المرحمة والذػ ا
 (.Harvard, 2004)الثانوية، لتعميق الفيـ لدػ المتعمميف 
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 :Understanding of scientific understanding project  مشروع
يـ العممى"، وكيف ىتـ بتطوير نظرية لمفيـ العممى توضح الأسس النظرية لماىية "الفوالذػ ا 

 (.Henk, 2004)يدؼ قياس مدػ الفيـ وقوتو ير نموذج لديناميات الفيـ، وذلؾ بيمكف تحقيق، وتطو 

ستقصاء فيما يتعمق بآليات تعميق الفيـ لدػ ت العديد مف الدراسات بالبحث والاىتمكما ا 
والتى أكدت عمى أف مسئولية التعميـ ىى إعداد الناشئة  (2003Earl ,)المتعمميف ومف ذلؾ دراسة 

ودراسة  ف دفعيـ لمتعمـ والفيـ العميق وليس مجرد الفيـ السطحى،يلعالـ الغد، وأف مسئولية المعمم
(Mary & Philip, 2007)  والتى أكدت عمى ضرورة تنمية الفيـ العميق وجعمو ىدفاً رئيساً فى التعمـ

شروط أساسية فى الموضوعات التى تقدـ لممتعمميف وىى أف تصبح  ةعوذلؾ مف خلبؿ توافر أرب
والتى  (Barron, 2008)تقييـ مستمر(، ودراسة  -ةذات أىداؼ واضح -ذات مياـ متنوعة -)توليدية

 ,.Anderson et al)ستقصاء أثر التعمـ التعاونى فى تنمية الفيـ العميق، ودراسة ىدفت إلى ا
ى الفيـ العميق، ودراسة صاء ىل التعمـ متعدد التخصصات ينم  ستقوالتى ىدفت إلى ا (2010

(Baeten, 2010) ستخداـ الطلبب لأسموب التعمـ ارت إلى أف ىناؾ عوامل تؤثر عمى اوالتى أش
السطحى أو العميق منيا المعمـ ودوره فى الفصل، المقرر وأىداؼ تدريسو وتقييمو، الخصائص 

والتى ىدفت إلى استقصاء الفاعمية  (9109إبراىيم محمود،  )جمال الدينالشخصية لمطلبب، ودراسة 
شارؾ والتدريس المباشر( فى تنمية الفيـ  -زواج -ستراتيجيتى التعمـ النشط )فكرالنسبية لاستخداـ ا

العميق ودافعية الإنجاز فى التاريخ لدػ تلبميذ الصف الثالث متوسط بالمممكة العربية السعودية، ودراسة 
فى  K.W.L.Hستراتيجية الجدوؿ الذاتى والتى ىدفت إلى استقصاء فاعمية ا (9109، )ناصر الجيورى 

تنمية الفيـ العميق لممفاىيـ الفيزيائية وميارات ما وراء المعرفة لطلبب الصف الثامف بسمطنو عماف، 
 كتساب الطلبب لمفيـ العميق،كدت عمى أف بيئة التعمـ تؤثر فى اوالتى أ (Rillero, 2016)ودراسة 
)محارب عمى الصمادى ورحاب منصور ودراسة  ،ةيـ العميق يجعل الطلبب متعمميف مدػ الحياوأف الف

اضيات ستراتيجيات التى تستخدميا معممات الريلتى ىدفت إلى التعرؼ عمى أبرز الاوا (9107النقيب، 
 -بتدائية مف الفيـ العميق لممسألة الرياضية فى ضوء متغيرات )المؤىللتمكيف تمميذات المرحمة الا

والتى ىدفت إلى استقصاء أثر  (9108)آيات حسن صالح، ودراسة  سنوات الخبرة فى التدريس(، 
نتقاؿ أثر التعمـ والفيـ العميق السياؽ فى تنمية االقائمة عمى مدخل  REACTستراتيجية ستخداـ اا

 .ب المرحمة الثانويةفى مادة الأحياء لطلب لأكاديميةاوالكفاءة الذاتية 

 نتيت تمك الدراسات إلى ما يمى: قد او 

أف حشو عقوؿ المتعمميف بالمعمومات لـ يعد مفيداً بل الأىـ تعميميـ كيف يستخدموف ويوظفوف  .1
 بطرؽ مفيدة، تعود عمييـ وعمى مجتمعاتيـ بالنفع وتحقيق الذات.  معموماتيـ
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المعمومة نفسيا وذلؾ لأف  عمى المعمومة أىـ بكثير مف تعميموأف تعميـ الفرد كيفية الحصوؿ  .2
الفرد الذػ تعمـ المعمومة ولـ يتعمـ كيفية الحصوؿ عمييا سوؼ يعتمد عمى غيره عاجزاً عف 

 الوصوؿ إلى المعمومة. 

ميف فى مختمف مراحميـ أف الفيـ العميق يمثل أحد أىـ الأىداؼ التى ينبغى تحقيقيا لدػ المتعم .3
 التعميمية. 

لتعمـ تتطمب نخراط المتعمـ فى تفسيرات متعمقة حوؿ موضوع اأف الفيـ العميق يحدث عند ا .4
لمياـ حقيقية  ودائبقة وبناء الأفكار وذلؾ مف خلبؿ أستدعاء المعرفة السامنو طرح التساؤلات وا

 ومياراتو. فى مواقف تعميمية تتيح لو الفرص لممارسة معرفتو وخبراتو

ستراتيجيات وتقنيات حديثة ترتكز ا ستخداـاى يحدث التدريس مف أجل الفيـ يتطمب ذلؾ أنو لك .5
وتمعب دوراً مؤثراً فى تركيب ، ية التعميمعمى إيجابية المتعمـ ونشاطو وتجعمو محوراً لمعممية 

لعمل روابط ودلالات بيف معارفو السابقة والجديدة وتنمية  إتاحة الفرصبنيتو المعرفية مف خلبؿ 
ة وراء المفاىيـ والمبادغ ستنتاج المعانى الكامنرح التساؤلات وتقديـ التفسيرات واقدرتو عمى ط

ـ تحقيق التعمـ ذػ المعنى وتعميق الفيـ ثستخداـ الأدلة والبراىيف ومراقبة الذات وتقييميا ومف وا
 .لديو

مة يجب التصدػ ليا لتمكف مف الفيـ الجيد والعميق لممواد الدراسية مشكمة عاأف مشكمة عدـ ا .6
ستراتيجيات التى يتبعيا المعمموف لتمكيف المتعمميف مف ىذا الفيـ وذلؾ مف والتحقق مف الا

خلبؿ التعرؼ عمى واقع التدريس فى مدارسنا ومف ثـ وضع الحموؿ المناسبة لمعالجة تمؾ 
 المشكمة. 

بع لواقع التعميـ فى مدارسنا يجد أنو مازاؿ يركز عمى تقديـ المعرفة لممتعمـ بدلًا مف إلا أف المتت
مقيف والحفع والتذكر دوف حد كبير عمى التإلى  أف يعممو كيف يُفكر، ويعتمد فى تدريسيا وتقويميا

نظرياً  عميـالتستخداميا ومف ثـ أصبح لممتعمـ فى معالجة ىذه المعرفة وابالإمكانات العقمية  ىتماـالا
و ما جعل المتعمميف أكثر تمقينياً يشجع ثقافة الذاكرة والحفع ويبعد عف ثقافة إعماؿ العقل والإبداع، وى

عتماداً بدرجة كبيرة فى تحصيميـ عمى مساعدة الآخريف، ومما لاشؾ فيو أف ىذا لايتناسب مع سمبية وا 
ـ كانت الحاجة الممحة إلى إعادة النظر فى طبيعة عصر المعموماتية والتقدـ التكنولوجى المذىل، ومف ث

مية وأىدافيا ووسائميا، وضرورة تبنى مداخل وأساليب تعمـ جديدة تجعل مف المتعمـ يالتعم العمميةمحتوػ 
كتساب المعرفة فى صورة وظيفية تيح لو امحوراً لمعممية التعميمية وتؤكد عمى تفاعمو مع موقف التعمـ وتُ 

ة وتحويميا إلى ستخداـ عمميات التفكير المختمفة لتمثيل المعرفة وتدريبو عمى اتمؾ المعرفوتحقيق ترابط 
 فى حياتو.  دامو فى حل المشكلبت التى تواجيوستخمعنى وسموؾ يمكف ا
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ذػ ينظر إلى المتعمـ مداخل المعرفية اليامة لمتعمـ والويعد تجييز ومعالجة المعمومات أحد ال
ئو بيدؼ بناء الموقف وا عادة بنا ووالمعرفة ومعالج نشط ليا بإمكانـ لمموقف والخبرة ظعمى أنو من

 فتراضات منيا: لمتعمـ عمى مجموعة مف الا المعرفىأو المدخل  المعرفىستيعابو، ويقوـ الإتجاه ا

 تصاؿ ذىنى بيف المعمومات الجديدة وما تـ تعممو سابقاً.مية امالتعمـ ىو ع 

 تجاه المعرفى. ىى محور دراسة الا مومات(العقمية )معالجة المع العمميات 

 حتفاظ أكثر ديمومة وفعالية لممعمومة.ئمة عمى المعنى، تؤدػ إلى تعمـ واالتجييز والمعالجة القا 

 ستيعاب، فالإنساف معالج نشط مف خلبؿ المعالجة والا التعمـف بنشاط فى عممية و يشارؾ المتعمم
)صفاء عبد الجواد رات ويحل المشكلبت لممعمومات ومخموؽ إيجابى يبادر ويخطط ويتخذ القرا

 (.01، 9109عبد الحفيظ، 

تجاىات أو المداخل لفيـ الكثير مف يز ومعالجة المعمومات مف أفضل الاتجاه تجيويعد ا
المرتبط بالسموؾ الإنسانى عمى اختلبؼ مظاىره ومجالاتو، فيذا الاتجاه  المعرفىجوانب النشاط العقمى 

ستعادتيا عند الضرورة كما ييتـ بدراسة الأنماط التى ييتـ بدراسة كيفية اكتساب المعمومات وتخزينيا وا
 (.77-76، 9105، يوسف )سميمان عبد الواحديستخدميا الفرد فى معالجة المعمومات 

 ستقبالواومعالجة لممعمومات بأنو "طريقة الفرد المميزة ومستوػ  كتجييزفى ويُعرؼ التعمـ المعر 
ومعالجتو لممادة المتعممة وكيفية تعميمو وتمييزه وتحويمو وتخزينو ليا وكـ وكيف الترابطات التى 

و فإف نتجيا بيف المعمومات الجديدة والمعمومات القائمة فى البناء المعرفى"، وعميأو يُ  يشتقيايستحدثيا أو 
شتقاؽ علبقات مع المعمومات تصنيف وتنظيـ وتخزيف لممعمومات واتجييز ومعالجة المعمومات يتضمف 

 (.391، 9111)فتحى مصطفى الزيات، المماثمة 

وتعد نظرية تجييز ومعالجة المعمومات مف النظريات المعاصره ذات الأىمية فى مجاؿ التربية، 
التى يمر بيا السموؾ  المعرفيةالعقمية  العممياتبتفسير  تماـىالاوتكمف أىمية ىذه النظرية مف خلبؿ 

ف الإنساف نظاـ مركب لتجييز المعمومات وأنو أستجابة لموقف ما، وتفترض ىذه النظرية الإنسانى ا
ل منيا يقوـ بوظيفة أولية معينة، وأف ىذه يزمات التجييز داخل الكائف الحي كتوجد مجموعة مف ميكان

مف عدة عمميات معقدة  التعمـتابع عمى نحو معيف، حيث يتكوف ـ وتُ نظفييا أف تُ فترض يُ  العمميات
طمق عمى ىذه المثيرات ستجابة الفرد ليذه المثيرات، ويُ اداخمية تحدث بيف مرحمة تمقى المثيرات البيئية و 

ميو فإنو ستجابات الفرد مخرجات التعمـ، وعلحواس مدخلبت التعمـ، ويطمق عمى االبيئية التى تؤثر فى ا
العمميات أو  -العقمية للئنساف بصورة أفضل إذا نظرنا إلييا كنظاـ مف المدخلبت العممياتيمكف فيـ 
المخرجات وىو النظاـ الذػ يتبعو المخ الإنسانى فى أثناء قيامو بالتسجيل الرمزػ  -المعالجات

)سميمان عبد ة المعمومات شير وتسعى إليو تجييز ومعالجسترجاعيا، وىو ما تُ اختزانيا و الممعمومات و 
 (.79-77، 9105الواحد يوسف، 
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لممثيرات سواء مف البيئة  دالمراحل منذ أف يتعرض الفر  وتمر عممية تجييز المعمومات بعدد مف
ستقباؿ استجابة وتتحدد ىذه المراحل فى ية إصدار الامالخارجية أو المثيرات الداخمية حتى يقوـ بعم

، ستدعائيايا فى البناء المعرفى وتخزينيا واوترميزىا، وتنظيميا، ودمجالمعمومات حسياً، وتحويميا 
فمنظور التركيب البنائى أوالتنظيمى كمدخل لفيـ دور الذاكرة فى التعمـ الفعاؿ يقوـ عمى الحقيقو القائمة 

نما نقوـ سترجاعيا بنفس الطريقو المرسمةأننا لا نقوـ بتخزيف المعمومات واب  بيا ىذه المعمومات وا 
نتقائياً وا عادة صياغتيا أو توليد علبقات بنية أو تنظيـ ليذه المعمومات باستقباليا والانتباه ليا انتباىاً ا
ستعادتيا أو تذكرىا العمميات التى تحدث بيف عمميتى استقباؿ المعمومات وا وبمعنى آخر ىناؾ العديد مف

عميو مف خصائص تؤثر عمى مدخلبت أو بيف مدخلبت الذاكرة ومخرجاتيا وىذه العمميات وما تنطوػ 
 .(990، 0995)فتحى مصطفى الزيات، التعمـ ونواتجو 

وفى كل مرحمة مف مراحل التجييز تجرػ عمى المعمومات مجموعة مف العمميات فى عدد مف 
وتتحدد مستويات المعالجة وفقاً لدرجة العمق فى عمميات ستقرارىا فى المخ، ويات وذلؾ قبل االمست

 الآتى: التجييز فى 

وفيو تعالج المعمومات وفقاً لخصائصيا الفيزيقية  :Shallow Levelمستوى التجييز السطحى  .1
 الحسية أو حسب صفاتيا الشكمية.

وفيو تعالج المعمومات بعد التعرؼ عمييا وتصنيفيا مع  :Deeper Levelالمستوى العميق  .2
المادة موضوع التعمـ ىتماـ الفرد عمى معنى ا إدراؾ الخصائص المميزة ليا حيث ينصب 

ت القائمة بيف مكوناتيا دوف إحداث ترابطات بينيا وبيف غيرىا مف اودلالاتيا وترابطاتيا والعلبق
 المفاىيـ الماثمة فى بنيتو المعرفية. 

عالج المعمومات وفقاً وفيو تُ  :Deepest Levelالمستوى الأعمق أو المستوى السيمانتى  .3
حداث ترابطات بيف ال معانى المشتقة وغيرىا مما ىو ماثل فى البنية المعرفية لمفرد، لمعناىا، وا 

)سميمان عبد الواحد يوسف، وكذلؾ التصور العقمى والخبرات السابقة التى ترتبط بيذه المعانى 
9109 ،38-39.) 

ىذا وتؤثر مستويات المعالجة السطحية والعميقة عمى عممية الترميز لدػ الأفراد فكمما كانت 
سموب الذػ المادة المتعممة وكميتيا ىناؾ الأقة كاف الترميز فاعلًب، فبالإضافة إلى نوع المعالجة عمي

ا وتخزينيا ذػ يؤدػ دوراً ىاماً فى معالجة المادة المتعممة وتجييزىوالستقبل بو المادة المتعممة ن
محتواه يتأثر سترجاعيا، وىذا ىو ما يؤكده أصحاب المنظور المعرفى مف أف التعمـ أيا كانت صورتو و وا

 Level ofتأثراً كبيراً بأسموب الفرد فى معالجة مادة التعمـ وىو ما أُطمق عميو مستوػ المعالجة 

Processing حتفاظ بو فى الذاكرة يتحدد بمستوػ ػ ىذه الفكرة أف ديمومة التعمـ واستمرارية الاومؤد
ىى تمؾ التى تقوـ عمى الترابطات  Deep Analysisمعالجة وتجييز المعمومات فالتحميلبت العميقة  

التى تعكس السعة والفاعمية والمدػ البعيد لمذاكرة. فضلب عف أف الذاكرة الجيدة التركيب  ةالدقيقة والمعقد
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ومات أو الفقرات ف السريع لممعمومات التى تُستقبل بينما تضيع المعميأو البناء أو التنظيـ تسمح بالتصن
ومف ىنا يتضح أف ( 991، 0995)فتحى مصطفى الزيات،  ذاكرةوسط التصنيف السيء لمحتوػ ال

ؤكد عمى تعميق مستوػ الفيـ وتسعى إلى تحقيقو لدػ المتعمميف نظرية تجييز ومعالجة المعمومات تُ 
المعمومات كأساس فمسفى مف خلبؿ استقصاء  ومف ثـ كاف تبنى البحث الحالى لنظرية تجييز ومعالجة

 القائمة عمى ىذه النظرية.ستراتيجيات فاعمية إحدػ الا

لنظرية تجييز ومعالجة المعمومات يمكننا  وبمراجعة الأدب التربوى فى تناولووفى ضوء ما سبق 
تحديد بعض الخصائص العامة والتى توضح طبيعة تمك النظرية وأىدافيا وأىميتيا وذلك عمى النحو 

 التالى: 

  ُالمعمومات إحدػ اتجاىاتو ييتـ بعمميات التعمـ د تجييز ومعالجة عأف المنظور المعرفى والذػ ت
 ستخداـ ىذه العمميات فى معالجة مختمف أنماط محتوػ النشاط العقمى المعرفى.واستراتيجيات ا

  أف معالجة وتجييز المعمومات تتـ فى سمسمة مف الإجراءات العقمية يُطمق عمييا مسمى مراحل
 المعرفىعدة عمميات تحدث مرحمياً فى البناء  التجييز العقمى لممعمومات، والتى يتبمور عنيا

 ستجابة.حتى صدور الا المثيرللئنساف، وذلؾ منذ تقديـ أو ظيور 

  تجاه معالجة وتجييز المعمومات يتحدد فى عمميات أو ميكانيزمات التجييز فى ا ىتماـالاأف محور
 المختمفة.  المعرفيةوالمعالجة الداخمية التى تتـ أثناء أداء الأفراد للؤنشطة العقمية 

 فتراضات تفسر العمميات التى جة المعمومات تحاوؿ وضع تصورات واأف نظرية تجييز ومعال
 ستجابية. ـ بتجييزىا حتى تؤدػ إلى مخرجات اتستقبميا الحواس ثـ تقو 

 تجاه تجييز ومعالجة المعمومات ييتـ بدراسة طرؽ إحراز المعرفة وتحصيميا وحفظيا وتحويميا أف ا
 يا فى توجيو القرار، وفى أداء النشاط الفعاؿ. دامستخاو 

 تجييز ومعالجة المعمومات تنظر إلى الفرد نظرة شاممة ومتكاممة، وتبحث جاىدة لمكشف  أف نظرية
ستخداـ النمط المناسب فى ت العقمية لديو، ومدػ قدرتو عمى اعف العمميات التى تكمف خمف القدرا
ودراسة الصعوبات التى تعوقو عف  رض لموقف تعميمى ما،معالجة وتجييز المعمومات عندما يتع

؛ 73-70، 9113)أنور محمد الشرقاوى،  المعرفىستخداـ ىذا النمط وعلبجيا مف المنظور العقمى ا
 (.78-71، 9105سميمان عبد الواحد يوسف، 

( Michal & Anna, 2006)ولمتعمـ الناتج عف تجييز ومعالجة المعمومات خصائص حددىا كل مف 
 فيما يمى: 

 تفاعل نشط ونقدػ مع محتوػ المادة. . 2       فيـ المادة المتعممة. .1

 ربط الأفكار الجديدة بالمعمومات والخبرة السابقة. . 3

 ستخلبصات. بالا الشواىدربط . 5       ستخداـ مبادغ التنظيـ لتجميع الأفكار.ا .4
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 وتقوم نظرية تجييز ومعالجة المعمومات عمى مجموعة من الإفتراضات تتحدد فيما يمى: 

 باره بناء تراكيب أو أبنية معرفية تقوـ عمى إدماج المعمومات أو الخبرات تعالنظر إلى التعمـ با
ستخداـ ناتج ىذا الإدماج فى برات السابقة ثـ إعادة توظيف أو االجديدة فى المعمومات أو الخ

 مواقف الجديدة. ال

 مراحل أو عدة عمميات  ةستجابة الإدراكية ليست مجرد ناتج فورػ لممثير ولكف تمر بعدالا
ما فى التحويل إلى عممية أخرػ.   جزئية كل منيا تستغرؽ فترة زمنية إما فى التنظيـ وا 

  ُفى عدد مف  العممياتقدـ لمفرد تمر بعدة مراحل وتجرػ عمييا مجموعة مف أػ معمومة ت
ستقرارىا فى المخ ويمكف تحديد المراحل التى تمر بيا عممية معالجة المستويات وذلؾ قبل ا
ستجابة ير حتى صدور الافكل عممية أو مرحمة تتـ منذ بداية ظيور المث، المعمومات وتحميميا 

 ة. أو المرحمة التالي العمميةتتكوف فييا بعض المعمومات التى تحوؿ بالتالى إلى 

 ممية معالجة المعمومات تحكميا إمكانيات قنوات معالجة المعمومات ومحتوػ معمومات المثير ع
المثير  ظيورالذػ يتعرض لو الفرد والخبرات التى قد تكوف موجودة لديو وحالتو النفسية أثناء 

 (.73 -70، 9113)أنور محمد الشرقاوى، 

ىما كتجييز ومعالجة لممعمومات و  المعرفىلمتعمـ  أساسيفويتضح مما سبق أف ىناؾ مكونيف 
ستراتيجيات المعالجة المستخدمة، فإكساب المعمومات البنية المعرفية لممتعمـ والاستراتيجيات المعرفية أو ا

الجديدة معنى يتحدد فى ضوء خصائص البنية المعرفية مف حيث المحتوػ والتنظيـ والكـ والكيف، حيث 
المعرفية لمفرد وخواصيا التنظيمية مف تنظيـ وترابط وتمايز وتكامل محتوػ الخبرات  المعرفيةتمثل البنية 

ستخداميا فى مختمف المواقف، ويشير المحتوػ المعرفى إلى تفاعل الخبرات ا ـتت واستراتيجيا تساؽوا
عطى ف أف ىذا المحتوػ المعرفى ىو الذػ يُ عالسابقة مع المعمومات والخبرات الحالية لمفرد، فضلب 

ستراتيجيات المعرفية ولا تقل أىمية الا (،903، 0998)فتحى مصطفى الزيات، ل معناه الموقف المشك
وضح طريقة توظيف ىذا المحتوػ معرفياً فى علبقتو ث تُ يفى التعمـ المعرفى عف أىمية البنية المعرفية ح

مف حيث الكـ  المعرفيةعمى خصائص البنية  المعرفيةستراتيجيات ة وتتوقف فاعمية الادبالمعمومات الجدي
 -913، 0999، جابر )جابر عبد الحميدوالثبات النسبى  تساؽتنظيـ والترابط والتكامل والاوالكيف وال

959.) 

كتساب ى تجعل المتعمميف قادريف عمى استراتيجيات التوتُعر ؼ استراتيجيات المعالجة بأنيا الا
دة ووضع أىداؼ لتعمميـ، ومراجعة المعرفة بأنفسيـ عف طريق ربط معرفتيـ السابقة بالمعرفة الجدي

التعمـ، ويبحثوف عف الوسائل والطرؽ التى  عمميةفيميـ، وتجعميـ يضعوف أىدافيـ صوب أعينيـ خلبؿ 
و والتقييـ تخطيط قبل التعمـ والمراقبة أثنائسيل مف صياغة المعنى وىذه الطرؽ والوسائل تتضمف التُ 

 (.98-97، 9108)يحيى زكريا الصاوى، الذاتى بعده 
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 ستراتيجياتتعممة لدػ الإنساف وتتمثل ىذه الامف أىـ القابميات الم المعرفيةستراتيجيات وتعد الا
الداخمية فى  العقمية المعرفية والميارات التى مف خلبليا يتعمـ الفرد كيف يوظف عممياتفى الآليات و 

وىو ما أشارت إليو  (395 ،0995)فتحى مصطفى الزيات، التعمـ والتذكر والتفكير وحل المشكلبت 
ستراتيجيات نظرية تجييز ومعالجة المعمومات ت السابقة والتى أكدت عمى أىمية استخداـ ابعض الدراسا
ية مملوصوؿ إلى الحد الأمثل لناتج الععتبارىا مف أىـ محددات قدرة المتعمـ عمى التعمـ وافى التدريس با

والتى ىدفت إلى استقصاء ( 9119سلامة،  )عادل أبو العز أحمد نظر دراسةالتعميمية ومف ذلؾ ا
ستراتيجية تدريسية قائمة عمى تجييز ومعالجة المعمومات لممفاىيـ العممية لتنمية التفكير فاعمية ا

والتى ىدفت  (9111)محمد عبد السميع رزق، ودراسة الإبداعى فى العموـ لتلبميذ المرحمة الإعدادية، 
لمواد التربوية وزيادة تجاه نحو ايات تجييز المعمومات فى تعديل الاستراتيجإلى استقصاء فعالية برنامج لا

 (9117)مصطفى محمد ىريدى، ودراسة ستذكار والإنجاز الأكاديمى فى ضوء السعة العقمية، ميارات الا
ستقصاء فعالية برنامج مقترح قائـ عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية ت إلى اوالتى ىدف

)نجدت عبد الرؤوف ودراسة  لمشكلبت الرياضية المفظية لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية،ميارات حل ا
ستراتيجية معالجة المعمومات فى تحصيل والتى ىدفت إلى استقصاء أثر ا (9101وىيفاء عبد بدن، 

، )إيمان سعيد محمد مصطفىودراسة  مادة الجغرافية والدافع المعرفى لدػ طالبات الصف الخامس الأدبى،
ستقصاء فاعمية برنامج تدريبى قائـ عمى نموذج معالجة المعمومات والتى ىدفت إلى ا (9105

بتدائية ذوات صعوبات القرائى لدػ تمميذات المرحمة الا والسقالات التعميمية فى علبج مظاىر العسر
تدريبى والتى ىدفت إلى استقصاء فعالية برنامج  (9106)سحر زيدان زيان، تعمـ القراءة، ودراسة 

القرائى لدػ تمميذات  ستخداـ الحاسوب فى تحسيف ميارت تجييز ومعالجة المعمومات وأثره عمى العسربا
ستقصاء والتى ىدفت إلى ا ،(9106)صفاء عبد الجواد عبد الحفيظ بدر، ودراسة  بتدائية،المرحمة الا

ستقلبلية المتعمـ والأداء قمية وامات فى تنمية الميارات العفاعمية برنامج مقترح قائـ عمى معالجة المعمو 
والتى ىدفت إلى  (9108)يحيى زكريا صاوى، ، ودراسة جتماعى لدػ الطالبة معممة الفمسفة والاالتدريس

الرياضيات لتنمية حل ستراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات فى تدريس استقصاء فاعمية استخداـ ا
 .بتدائيةالااذ القرار لدػ تلبميذ المرحمة تخالمشكلبت، وا

ستراتيجياتيا نظرية تجييز ومعالجة المعمومات وافقد أكدت تمؾ الدراسات عمى الدور الإيجابى ل
ػ وحل بتكار الاستدلالى والناقد والافى تحقيق العديد مف الأىداؼ الأكاديمية منيا تنمية التفكير العممى و 

ستذكار والتحصيل ية ميارات الامـ، ىذا فضلب عف تنمتجاه نحو التعالمشكلبت والحس العممى والا
ستخداـ مية، وأوصت ىذه الدراسات بتعميـ اوالإنجاز الأكاديمى لدػ المتعمميف فى مختمف المراحل التعمي

ستراتيجياتيا لما ليا مف أىمية كبيرة فى تنمية ميارات التعمـ وربط نظرية تجييز ومعالجة المعمومات وا
 العمـ بالحياة. 

ستراتيجيات المعرفية فى نظرية تجييز إحدػ الا M.U.R.D.E.Rرميردستراتيجية وتعد ا
ىذه الاستراتيجية  DANSEREAUومعالجة المعمومات والتى تعتمد عمى مبادغ البنى المعرفية، وقد قدـ 
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تراتيجية ميردر لمعالجة سالمعرفية، ووضعت ا M.U.R.D.E.Rسـ ميردر وأطمق عمييا ا 1979عاـ 
التى يقوـ بيا المتعمـ  العمميات المعرفيةوف مف مجموعة مف الخطوات أو ستيعابيا حيث تتكالنصوص وا

يـ والحقائق والمعمومات وخزنيا كتساب المفاىف فيـ المادة، وتسيل عميو عممية امكنو موالتى تُ 
 ستدعائيا. وا

التى يمكف  والعممياتبأنيا "مجموعة مف الخطوات  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةتُعرؼ او 
بالمحتوػ المعرفى تجييز ومعالجة كـ كبير مف المعمومات الموجودة  مف خلبليا قياـ المتعمـ بعمميات

 (.Segal, 1985, 221)ستدعاء تمؾ المعمومات وتوظيفيا عند مواجية مشكمة ما مما يساعد عمى ا

من ست خطوات متسمسمة حيث يشير كل حرف من  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةن اوتتكو
 تيجية وذلك عمى النحو التالى: استر وف الكممة إلى مرحمة من مراحل الاحر 

  حرؼM  يشير إلى مكوف الحالة المزاجيةMood  ويتكوف مف عدد مف التحركات المطموبة
كتساب واعمـ لإيجاد أو توفير مناخ نفسى داخمى إيجابى ومريح لدػ المتعمـ يساعده فى ت

 .المعمومات الجديدة

  حرؼU  يشير إلى المكوف الثانى وىو الفيـUnderstand  حيث يتـ تشجيع المتعمـ عمى
جزاء التى تحتاج قدراً لمعنى فى الموضوع المراد تعممو واكتسابو، وكذا الأتحديد الأجزاء ذات ا

 إضافياً مف المعالجة كى تصبح ذا معنى.

  حرؼR سترجاع يشير إلى المكوف الثالث وىو الاRecall مف خلبلو ينشط المتعمـ  والذػ
يسراً فى التعمـ وأكثر تجعل المادة أكثر  التى المعموماتستراتيجيات تجييز ومعالجة وينشغل با
 ستيعاب.قابمية للب

  حرؼD ستيعاب ويشير إلى المكوف الرابع وىو الاDigest يتـ  ـوفيو يرجع المتعمـ إلى مال
 بالمعمـ أو أػ مصادر تعمـ أخرػ.  تفيمو والاستعانة

  حرؼE  يشير إلى المكوف الخامس وىو التوسع أو الإحاطةExpand  فى ىذه الخطوة أو و
رتباطات بيف خلبؿ قياـ المتعمـ بالعديد مف الامتداد بالمعمومات المكتسبة مف المرحمة يتـ الا

ذىنو ومحاولة تطبيق المعمومات فى مواقف المعمومات وطرح التساؤلات التى تدور فى 
 وسياقات جديدة...إلخ.

  حرؼR  يشير إلى المكوف السادس وىو المراجعةReview   المتعمـ ما وفى ىذه الخطوة يراجع
حديد الطرؽ التى ساعدتو فى فيـ واستيعاب موضوع التعمـ ستيعابو وتتـ تعممو وتقويـ مدػ ا

 (.37-36، 9115؛ ىبة محمود محمد، Glaser, 2014: 219)بيا مستقبلًب  للبستعانة

يتضح أنيا تتضمف مكونات  M.U.R.D.E.Rميردرستراتيجية وباستقراء خطوات ومراحل ا
يجابيتو فى العممية ا نفعالية ودافعية إلى جانب مكونات الجيد والإرادة وأنيا تركز عمى نشاط المتعمـ وا 
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عمـ ذػ المعنى مف خلبؿ تدريب المتعمـ عمى إقامة ت، ىذا فضلًب عف تأكيدىا عمى تحقيق الالتعميمية
د يسيـ فى علبقات وروابط بيف الخبرات السابقة والمحتوػ الحالى لمتعمـ ونقميا لمواقف جديدة وىو ما ق

ـ كاف تبنى البحث الحالى ليذه ختبار صور جديدة لمفيـ والأداء ومف ثتعميق التعمـ وتطوير وا
  ستراتيجية.الا

يع مدارؾ مادة لمفيـ وا عماؿ العقل وتوسعامة والجغرافيا خاصة  جتماعيةالاوتعد الدراسات 
ستيعابية وتنمية مياراتيـ العقمية، فالجغرافيا كعمـ وكمادة دراسية تيتـ بدارسة تيـ الاار المتعمميف وزيادة قد

عمـ لمطبيعة وعمـ للؤنشطة الظواىر الطبيعية والبشرية فى المجاؿ وتعاقبيا فى الزماف، ومف ثـ فيى 
عة الجغرافيا ومجاؿ المجالية للئنساف وعمـ لمعلبقات بيف الطبيعة والإنساف أػ عمـ تركيبى، ولطبي

حتمت مركزاً ىاماً فى خطط الدراسة فى كل مرحمة تعميمية وخاصة فى المرحمة الإعدادية دراستيا فقد ا
دراؾ صورة البيئة بجوانبيا المتعددة ستبصار الحقانوية، حيث تساعد المتعمميف عمى اوالث ائق، وا 

النتائج، وفوؽ ذلؾ يـ العلبقات، وتعميل الظاىرات وربط الأسباب بومستوياتيا المختمفة مع التعمق فى ف
فسح المجاؿ لممارسة أنواع مختمفة مف الأنشطة العممية والتطبيقات المفيدة فى فإف تدريس الجغرافيا يُ 

كسابيـ الكثير مف الميوؿ والخبرات، وتأىيميـ  حياتنا اليومية مما يساعد عمى تحقيق إيجابية المتعمميف وا 
مياراتيـ الجغرافية وتوعيتيـ  للمتكيف الإيجابى فى المجتمع والبيئة التى يعيشوف فييا، وذلؾ بصق

ت بالمجتمعاو وبيئاتيـ المحمية  بمجتمعاتيـبحقائق التطورات الجغرافية الطبيعية والبشرية المتعمقة 
)صلاح ماكف الأخرػ مف حوليـ الأوالبيئات الأخرػ، بما يساعدىـ عمى فيـ طبيعة وخصائص المكاف و 

 (. 61، 9105عمى محمد سميمان، ؛ 8-5، 9115الدين عرفو محمود، 

ثارة الفضوؿ ومف ثـ يُ  عد الفيـ العميق أحد الأىداؼ الرئيسة لمادة الجغرافيا فتقديـ التفسيرات وا 
ستنتاج العلبقات وتوليد البدائل والحموؿ لمتعامل معيا ما ىو إلا اافية و ر الظواىر الجغنحو معرفة أسباب 

 ةف فى تدريسيا مف أف القيمو تعميق فى فيـ المحتوػ، وىذا ىو ما أكده الأدب التربوػ والمتخصص
ؾ والتمييز االتربوية لمجغرافيا تتحدد فى إثارتيا لقدرات المتعمميف عمى الوصف والتفسير والتخيل والإدر 

ية والتحميل والقدرة عمى إصدار الأحكاـ بموضوعية وذلؾ حتى يستطيع المتعمـ أف يكوف صورة عقمية كم
 ،ى والإنسانى وبكل ما يحتويو مف حقائق ومفاىيـ وتعميمات ونظرياتعف عالمو المحيط بشقيو الطبيع

تمفة، وىو ما ترجمتو أيضا أىداؼ درب المتعمميف عمى فيـ العلبقات التى تربط بيف الظواىر المخكما تُ 
ية، فبمراجعة أىداؼ تدريس مادة الجغرافيا يلبحع أنيا تيدؼ إلى التعميمتدريسيا فى مختمف المراحل 

، وعلبقتيا بأساليب التفكير العممى، والإشباع الشخصى فيماً وتقديراً العامةتنمية القدرات العقمية 
وتحميلًب، والمواطنة، والتعاطف مع الشعوب، وفيـ مشكلبت الآخريف والتى تشكل فى مجموعيا أبعاد 

 (.95-99-90، 9115)صلاح الدين عرفو محمود، ومظاىر الفيـ العميق 

بيف مناىج الجغرافيا وطرائق  نجد أف ىناؾ فجوة تدريس الجغرافياإلا أنو وبالنظر إلى واقع 
منصباً عمى الجانب المعرفى  ىتماـالاإليو مف تنمية الفيـ العميق فمازاؿ  انصبو تدريسيا وبيف ما 

مف  والتى تقوـ عمى التمقيف الصورػ الجامدفى تدريسيا  طريقة الإلقاء ىى الطريقة السائدةومازالت 
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ستظيارػ لممعمومات والحقائق والمفاىيـ مف جانب المتعمميف دوف العناية جانب المعمـ والحفع الآلى الا
تناوؿ المعرفة المكتسبة والمتعممة وتطبيقيا  ىف القدرة عمو بربطيا ببنيتيـ المعرفية وبالتالى يفتقر المتعمم

ى فى مواقف وسياقات مختمفة، ىذا فضلب عف أف الجغرافيا تعد مادة جافة فى طبيعتيا حيث تعتمد عم
عرض ووصف مفاىيـ وحقائق وأحداث وأفكار ليست معاصرة لممتعمـ كما أف بعضيا يكوف بعيداً عف 

مف مقدار العبء المعرفى ىتماماتو الأمر الذػ يجعميا تفوؽ إدراكو فى بعض الأحياف وتُزيد ميولو وا 
، 9101حمد جمعة، )ثناء أستيعابيا وتحصيميا، وىو ما أكدتو الدراسات السابقة ومنيا دراسة اللبزـ لا

 .(019، 9108سيا حمدى محمد زوين، ؛ 09

ستراتيجيات تدريس تسيـ فى نت الحاجة الماسة إلى البحث عف واستقصاء فاعمية اومف ثـ كا
تحويل مسار العممية التدريسية فى مجاؿ الجغرافيا، مف التركيز عمى حشو ذاكرة المتعمـ بالمعارؼ 

ومياراتو  المعرفيةإلى تنمية قدراتو  -ستمراربطبيعتيا تتغير وتتقادـ باوالتى  -والمعمومات الجغرافية
ء عمى اف وخصائصو الجغرافية سواكمكنو مف التفكير السميـ والإدراؾ الصحيح لممتجاىاتو وبما يُ وا

ستراتيجيات تعتمد عمى نشاط المتعمـ وفاعميتو فى عمميتى ى أو العالمى، االمستوػ المحمى أو الإقميم
تخاذ القرارات المتعمقة بتعممو وحياتو ومستقبمو ح لو فرصاً لممشاركة الفاعمة فى اتييـ والتعمـ وتُ التعم

ستراتيجيات تنتقل ا، (65، 9105)عمى محمد سميمان، وتحمل مسؤوليتو تجاه ذاتو وتجاه الآخريف 
المعنى وتعميق  كتشاؼ والتوظيف وذلؾ بيدؼ تحقيق التعمـ ذػمف التمقيف والحفع إلى الا يفبالمتعمم

دراكيـ لممادةوتحسيف م  ستقصاءاوىذا ىو ما تسعى الدراسة الحالية لتحقيقو عف طريق  ستوػ فيميـ وا 
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية الفيـ  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةفاعمية ا

وقد استندت الباحثة فى اختيارىا ليذه عامة والجغرافيا خاصة،  جتماعيةالافى مادة الدراسات العميق 
 ستراتيجية إلى مجموعة مف المبررات والتى تتحدد فى الآتى:الا

 :أف مف أىـ العوامل التى تساعد عمى تنمية الفيـ العميق 

 يتـ مف خلبليا الكشف عف عمق المعرفة لدػ المتعمـ.  توفير بيئة تعمـ نشطة -

 متداد بالخبرة وتمحيصيا. عمميف عمى طرح الأسئمة مف أجل الاحمل المت -

تجييز ومعالجة التقويـ البنائى المصحوب بالتغذية الراجعة، وىذا ىو ما تؤكد عميو نظرية  -
 المعرفية. M.U.R.D.E.Rستراتيجية ميردر المعمومات وتُترجمو خطوات ا

  ًلبؿ عف تعممو، حيث يُبنى الفيـ مف خ أف الفيـ العميق تعمـ مستداـ يكوف فيو المتعمـ مسئولا
نمو نشط للؤطر العقمية المفاىيمية عف طريق المتعمـ وىو ما يتطمب نمط مختمف مف التدريس 

مف  M.U.R.D.E.Rستراتيجية ميردر ا يشترؾ فيو المتعمـ فكرياً وعاطفياً وىذا ىو ما توفره
التعميمية فى العممية خلبؿ خطواتيا وعممياتيا المختمفة والتى تؤكد عمى نشاط المتعمـ وفاعميتو 

 .نتياءً ابتداءً وا
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 ميردر ستراتيجيةيتمقى المتعمـ مف خلبؿ ا M.U.R.D.E.R ستراتيجية مُحددة تعميماً يتناوؿ ا
دارة وتحديد أىدافو وسبل تحقيقيا لمحصوؿ عمى المعمومات المطموبة بأقصر  لكيفية تنظيـ وا 

 الطرؽ الأمر الذػ يصعب تحقيقو فى ظل طرؽ التدريس التمقينية

 لفيـ العميق ىو ناتج تمؾ الترابطات التى يقوـ بيا المتعمـ بيف المعمومات الجديدة وبيف ما أف ا
قائـ فى بنيتو المعرفية وىذا ىو ما تؤكده نظرية تجييز ومعالجة المعمومات والتى تنظر إلى 

إضافة عتباره بناء تراكيب أو أبنية معرفية فعندما يتـ تعمـ معمومات جديدة فإنيا تكوف التعمـ با
، وأنو لكى يصبح التعمـ أكثر ديمومة يتعيف لمعرفية السابق وجودىا فى الذاكرةإلى البنية ا

الجديدة ستخداـ ىذه الخبرات فى المواقف دة فى الخبرات السابقة ثـ إعادة اإدماج الخبرات الجدي
 المعرفية.  M.U.R.D.E.Rستراتيجية ميردر وىذا ىو ما تؤكده خطوات ا

 فعية إلى جانب مكونات الجيد نفعالية وداستراتيجية بأنيا تتضمف مكونات اتتميز ىذه الا
تجاه اسيـ فى التقميل مف جفاؼ وصعوبة مادة الجغرفيا عف طريق تكويف ة وىو ما قد يُ ادر والإ

 إيجابى نحو ىذا العمـ ومف ثـ خفض العبء المعرفى فى تحصيل المتعمميف لتمؾ المادة. 

 ستراتيجية ميردر أف اM.U.R.D.E.R ت احة الفرص المتعددة تسيـ فى تحميل مياـ التعمـ وا 
نخراط فى سمسمة مف العمميات العقمية مف تخطيط وطرح تساؤلات وتحميل وتقديـ لممتعمميف للب

تفسيرات وبناء علبقات تدعـ عممية تكامل المعرفة الجديدة مع المعرفة السابقة ىذا فضلب عف 
 عمـ وىو ما يشكل فى مجممو ممارسات لأبعاد الفيـ العميق.مراقبة المتعمـ لنشاطو أثناء الت

 : من خلال ما يمي مشكمة البحثوقد نبعت 
  نتقادات تى جاءت نتيجة للبفى السنوات الأخيرة وال التوجيات الحديثة التى نادى بيا الفكر التربوى

أفقده القدرة عمى إعداد ة لمواقع الحالى لمتعميـ فى مدارسنا والذػ أصبح نظرياً تمقينياً مما الموجي
تى يشيدىا العصر الراىف، وتأىيل الناشئة لمواجية الحياة ومواكبة التحديات العالمية والتطورات ال

بتنمية الفيـ العميق وجعمو  ىتماـالاو  ضرورة العمق فى المعرفة المتعممة التوجياتىذه  ومف جممة
التعميـ، وتطوير كفاءة المتعمميف لفيـ  وفى جميع مراحل دفاً رئيساً فى مختمف مجالات المعرفةى

كسابيـ القدرة عمى الربط والتف سير والتحميل والتأمل والنقد كيف يمكف التعمـ مف خلبؿ إعماؿ العقل وا 
جابى المنتج القادر عمى مواجية مشكلبت يستقصاء، ومف ثـ إعداد المواطف الإوالاستنتاج والا

دراؾ فالغ اية مف الفيـ العميق ىو توظيف المعرفة المكتسبة فى حياة الحياه ومعالجتيا بوعى وفيـ وا 
كسابو ميارات الت ية التى ـ الكيفمعمـ مدػ الحياة بمعنى أف يعرؼ المتعػالمتعمـ المستقبمية والمينية وا 

ة بنفسو ويعمل عمى تطبيقيا المعرفعمى نحو أفضل، بحيث يصل إلى يمكف أف يتعمـ مف خلبليا
 والعممية. ةمشكلبت الحياتيستخداميا فى مواجية الوا
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 عمى النحو التالى: محوريننقسمت بدورىا إلى ت إليو الدراسات السابقة: والتى اما توصم 

 & Tytler, 2002; Mctigheنظر دراسة )ى تناولت الفيم العميق: ومن ذلك االدراسات الت - أ

Seif, 2003; Da‐Silva et al, 2007; Fenwick et al. 2014; Nelson- Laird et al. 

2014; Harvard & Olinzock, 2015; Anderson, 2017 ،؛9106( )عزة فتحى عمى 
 ؛9107؛ سحر محمد عبد الكريم، 9107ريحاب أحمد نصر،  ؛9106يب فالح، ضنايف بن ع

مرفت  ؛9107ماىر شعبان عبد البارى، ؛ 9107فيد حمدان حسن،  ؛9107سميرة دحلان، 
سيا حمدى  ؛9108 تيانى محمد سميمان حتحوت، ؛9107عبد الحميد ىاشم، محمد كمال ورشا 

 (.9108ماىر محمد صالح، ؛ 9108محمد زوين، 

 نتيت تمك الدراسات إلى ما يمى: قد اف

ستيعاب المفاىيمى أضحى مف أىـ نواتج التعمـ المنصوص الفيـ العميق أو ما يطمق عميو الاأف  .1
والدراسة فى كثير مف  ىتماـالاأنيا لـ تأخذ حقيا مف إلا  مـ،عمييا ضمف المعايير العالمية لمتع

 المواد الدراسية. 

أف الدرجة العادية مف الفيـ مفتقدة لدػ الكثير مف المتعمميف وأف الفيـ الحق ىو آخر ما يمكف  .2
 .ةتحقيقو داخل قاعات الدراس

مستوػ الإفادة مف  إلىكتساب المعرفة وتذكرىا ولايرقى بالمتعمـ أف التعميـ الذػ ينصب فقط عمى ا .3
 فى مواقف جديدة ىو تعميـ عديـ الجدوػ فى حياتنا العممية.  ةىذه المعرف

فى  التعميـالواقعية أو بمعنى آخر أف  ما يتـ تعميمو فى المدارس والحياة بيف أف ىناؾ فصلًب  .4
اىج الدراسية لا تمد المتعمميف بالعلبقات الواضحة عد المتعمميف لمحياة وأف المنمدارسنا لا يُ 

 العممية والحياة الواقعية.  ةبيف المعرف والكافية

المتعمميف عمى جمع الحقائق حوؿ الأفكار، ولكف لا يساعدىـ فى خمق  التقميدػ يساعد التعميـأف  .5
 قيقى.فيـ أعمق لممفاىيـ أو شرح أو تفسير كيفية تطبيق تمؾ المفاىيـ فى العالـ الح

ركز عمى أف مف أىـ الملبمح التى يجب أف تُبنى عمييا مناىج التعميـ خلبؿ الألفية الثالثة أف تُ  .6
 وا عداد المتعمميف لمحياة الواقعية.  المعرفةعمق 

ستنتاجات الصحيحة عاملًب أساسياً فى الوصوؿ إلى الاى برمتو يعد التعميمأف فيـ المتعمـ لمموقف  .7
 تخاذ القرارات الملبئمة. تقوده لحل المشكلبت ومف ثـ ا التىوالدلالات المناسبة 

طلبع وخبيراً فى مجاؿ الدراسة يجب ألا مى أنو لكى يصبح المتعمـ واسع الاع الدراساتأكدت ىذه  .8
إطاراً ف تصوراً عاماً أو كو  عمى مجرد تحصيل المعرفة فقط ولكف يجب عميو أف يُ  يقتصر دوره

سيل مف التعمـ القائـ عمى المغزػ وتحقيق الفيـ ر التى تُ فكامفاىيمياً عف الموضوعات والأ
 العميق. 
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وتنفيذاً وتقييماً يُحدث ممارسة  أكدت ىذه الدراسات عمى أف التدريس القائـ عمى الفيـ تخطيطاً  .9
كتساب المعرفة  عمى نحو ذػ معنى وبالتالى يُحدث مستوػ أفضل مف الفيـ. أفضل لمعمـ وا 

كوف لدػ المتعمميف زيد فعالية التعمـ ويُ تبنى أسموب التعمـ العميق يُ أكدت ىذه الدراسات عمى أف  .11
مية، ومف ثـ ضرورة تبنى ىذا يتجاىات إيجابية نحو ما يدرسونو مف أنشطة عممية ومواد تعما

أعمق مع إنشاء بيئات تعميمية مناسبة لمتلبميذ فى مدارسنا لموصوؿ بيـ إلى فيـ  التعميـالنمط مف 
 لممحتوػ.

بتنمية مظاىر الفيـ العميق وأبعاده ومياراتو لدػ  ىتماـالاأوصت ىذه الدراسات بضرورة  .11
 المعمميفستخداـ والمواد الدراسية وذلؾ مف خلبؿ ا التعميميةالمتعمميف فى مختمف المراحل 

ق تدريس تؤكد عمى جعل المتعمـ مسئولًا عف عممية تعممو ومشاركاً نشطاً فى ائستراتيجيات وطر لا
تساعده عمى البحث والتوصل لمعانى الأفكار  تعميميةء معرفتو مف خلبؿ دمجو فى مياـ بنا

 ةستخداـ المعرفى يكوف متمكف مف فيـ المعمومات واكتساب ميارات االعممية التى يدرسيا ك
سفر عف نواتج جديدة تسيـ فى داء الأنشطة التى تُ يا فى حل المشكلبت التى تواجيو وأوتوظيف

 .بناء مجتمعو

خاصة  M.U.R.D.E.Rميردرستراتيجية تجييز ومعالجة المعمومات عامة وا الدراسات التى تناولت - ب
عادل ،babadogan & unal, 2011; Parimala & Fathima. 2012نظر دراسة )ومن ذلك ا

؛ ىادى كطفان 9117؛ مصطفى محمد ىريدى، 9115؛ بياء حمودة محمد، 9119أبو العز أحمد، 
؛ نجدت عبد الرؤوف وىيفاء عبد 9119؛ ىبة محمود محمد، 9119شون وميند عبد الحسن رىيو، 

؛ صفاء عبد الجواد عبد الحفيظ بدر، 9105؛ رافد بحر أحمد وسياد عبد النبى سممان، 9101بدن، 
منى خميفة ؛ 9107سامى سوسة سممان وىبة رياض كامل، ؛ 9106سحر زيدان زيان،  ؛9106

 (.9108؛ يحيى زكريا صاوى، 9107عبجل ومنى أحمد جاسم سممان، 

 فقد إنتيت تمك الدراسات إلى مايمى: 

مف ثـ ضرورة أف العمـ ليس مجرد محتوػ معرفى وحسب فالعمـ محتوػ معرفى وطريقة لمبحث و  .1
مكنيـ مف المعالجة والتوظيف الفعاؿ ستراتيجيات والعمميات المعرفية التى تُ المتعمميف بالاتزويد 

 لمثيرات البيئة التعميمية.

دراؾ  .2 أف التعمـ الأكثر فاعمية ىو التعمـ الذػ يتحقق عندما ترتبط المعمومات الجديدة بوعى وا 
 مف المتعمـ بالمفاىيـ والمعرفة السابقة لديو.

ومات الجديدة معنى يتحدد فى ضوء خصائص البنية المعرفية لممتعمـ مف حيث أف إكساب المعم .3
 المحتوػ والتنظيـ والكـ والكيف.

 أف طرؽ معالجة المعمومات ليا علبقة واضحة فى الإدراؾ والتحصيل الجيد. .4



 
 

56 
 

أف التنظيـ ىو ترميز أبعد ومستوػ أعمق لتجييز ومعالجة المعمومات، ومف ثـ فإف المعالجة  .5
ستيعاب لممفاىيـ العممية الفيـ والالممعمومات يسبقيا نوع مف التنظيـ مما ييسر عممية الأعمق 

 المجردة لدػ المتعمميف.

أف تنظيـ المعمومات يقدـ لممتعمـ المعرفة العممية فى تسمسل منطقى وعمى درجة مف المرونة  .6
تسيـ فى النمو المعرفى لممتعمـ، حيث يقوـ التنظيـ عمى أساس إدراؾ العلبقات التى تربط بيف 

 جزئيات المعرفة العممية فى المادة الدراسية. 

معرفة والمفاىيـ العممية المحسوسة والمجردة وأنيا لا أف المناىج الحالية تُعطى كماً ىائلًب مف ال .7
 تُؤكد عمى عممية التنظيـ وتجييز المعمومات بصورة وظيفية تسيـ فى تحقيق التعمـ ذػ المعنى. 

أكدت ىذه الدراسات عمى ضرورة تنظيـ محتوػ المناىج الدراسية وفقاً لمبنى العقمية لدػ  .8
ستيعابيا ط بيف مكوناتيا ويُسيل مف عممية اترابالمتعمميف وبشكل يسمح بإحداث تكامل أو 

المعرفية لممتعمـ حتى يتمكف مف استدعائيا واستخداميا  وتمثيميا وتخزينيا داخل البنية
ستخداـ الأمثل عند مواجية الموقف المشكل، وأف تصاغ تمؾ المناىج بمغة تُعزز قدرات الا

 المجردة. المتعمميف المعرفية وتُطور لدييـ العمميات الرمزية 

أكدت ىذه الدراسات عمى ضرورة توفير مساحة كبيرة لممتعمـ فى عممية التعمـ وأوضحت أنو  .9
لكى يكتسب المتعمـ ميارات الحياة ويتمكف مف حل مشكلبتيا ومواجية متطمباتيا ينبغى أف 

 يتمركز التعمـ حوؿ المتعمـ ويكوف دور المعمـ ىو المرشد فقط. 

كتساب نظريات المعرفية لايحقق لممتعمـ استخداـ الالتدريس بات ىذه الدراسات عمى أف أكد .11
زيد مف قدرة المتعمميف عمى تحقيق ىدؼ نو مف التعامل مع الحياة فقط بل أيضا تُ ميارات تمك  

التحصيل وبقاء أثر التعمـ والذػ يُعتبر مطمب مجتمعى فى ىذا العصر وكذلؾ القدرة عمى 
 ف. مواجية تحديات القرف الحادػ والعشري

ومعالجة المعمومات فى  ستراتيجيات نظرية تجييزأكدت ىذه الدراسات عمى أىمية استخداـ ا .11
عتبارىا أىـ محددات قدرة المتعمـ عمى التعمـ أو حل المشكلبت والوصوؿ إلى الحد التدريس با

 دػ. ستدعاء المعمومات مف الذاكرة طويمة المة ولدورىا فى سيولة االأمثل لناتج العممية التعميمي

 ستطلاعيةالدراسة الا: 

ىدفت إلى قياس مستوػ الفيـ العميق فى الدراسات ستطلبعية ابدراسة  قامت الباحثة
ختبار لمفيـ العميق د ا)الجغرافيا( لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ وذلؾ مف خلبؿ إعدا جتماعيةالا
ستعانة المنظور( تـ تحديدىا مف خلبؿ الا ،التطبيقزرعت مفرداتو عمى أربعة أبعاد )الشرح، التفسير، وُ 

( 21ختبار )ـ العميق، وقد بمغ عدد مفردات الابالأدبيات التربوية والدراسات السابقة التى تناولت الفي
الشييد ىاشـ الرفاعى  ةرسعدادػ بمدصف الأوؿ الإختبار عمى عينة مف تلبميذ البق الامفردة، وطُ 

النتائج عف تدنى واضح فى أبعاد الفيـ العميق حيث  التعميمية وأسفرتيس بالإعدادية )بنات( بإدارة بم
 أوضحت النتائج أف: 
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ستطاعوا تقديـ وصف واضح مدعـ بالحقائق والبيانات لمظواىر %( مف التلبميذ ا31) -
 . ختبارالاالتى تضمنيا  والمشكلبت

 والمشكلبتاىر ملبئمة لبعض العلبقات بيف الظو  تفسيرات%( فقط ىـ مف قاموا بتقديـ 25) -
 ر. اختبالتى تضمنيا الا

 %( فقط ىـ مف أظيروا قدرة عمى تطبيق ما سبق تعممو فى مواقف وسياقات جديدة.21) -

المعانى ستنتاج اعمى قراءة ما بيف السطور و  ف التلبميذ فقط ىـ مف أظيروا قدرة%( م15) -
التى تضمنيا  والمشكلبتظواىر مبتكرة لمتعامل مع الالحموؿ العلبقات وتقديـ النتائج و الستنباط وا
 ختبار. الا

ىذا التدنى الواضح فى أبعاد الفيـ العميق إلى الممارسات التدريسية التقميدية  وتعزػ الباحثة
ثـ كانت رافيا خاصة ومف غعامة والج جتماعيةالاالتى يستخدميا المعمموف فى تنفيذىـ لمقرر الدراسات 

ستراتيجيات تدريس تسيـ فى تعميق التعمـ ورفع كفاءتو وتنمية الفيـ العميق الحاجو الممحة لمبحث عف ا
 لدػ المتعمميف. 

  مشكمة البحث:
مـ ذػ المعنى وتمكيف المتعمـ مف الفيـ العميق فى تحقيق التع تنميةيتضح مما سبق أىمية 

عمى الدور  ستراتيجيات وطرائق تدريس تؤكدويقتضى ذلؾ استخداـ ا ،وتطبيقيا ةالمعرفستخداـ ا
كتساب المعرفو يناقش ويشرح ويوضح ويفسر صبح المتعمـ مسئولًا عف التعمـ وابحيث ي لممتعمـالإيجابى 

ويربط ويستنتج ويحمل وينقد ويتأمل مما يؤدػ إلى تحقيق الفيـ العميق والوظيفى إلا أنو بالنظر إلى واقع 
تمقيف الأكبر مازاؿ منصباً عمى  ىتماـالاعامة والجغرافيا خاصة نجد أف  جتماعيةالاتدريس الدراسات 

تمكف المتعمـ مف المعارؼ ويحد مف  قسترجاعيا مف قبل المتعمـ مما لا يحقالمعمومات مف قبل المعمـ وا
نعكس سمباً فى أف الدرجة المقبولة لمفيـ فى الدراسات لميارات العقل والتفكير وىو ما ا ممارستو

مف المتعمميف، وىو ما أكدتو الدراسات السابقة السالف الإشارة إلييا غير موجودة لدػ الكثير  جتماعيةالا
 التالى:  لحالى للئجابة عمى السؤاؿ الرئيسومف ثـ يسعى البحث ا

فى  القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات M.U.R.D.E.Rميردر ما فاعمية إستراتيجية 
 لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية؟ية تنمية الفيم العميق فى مادة الدراسات الإجتماع

 ويتفرع عن ىذا السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:

المقرر عمى تلبميذ الصف الأوؿ  )الجغرافيا( الإجتماعية: ما صورة وحدة مف منيج الدراسات 1س
 القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات؟ M.U.R.D.E.R ميردر الإعدادػ معدة وفقاً لإستراتيجية

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية : ما فاعمية ا2س
 لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ؟ جتماعيةالاتنمية الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق فى مادة الدراسات 
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القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى  M.U.R.D.E.Rردرمي ستراتيجية ة اما فاعمي :3س
 ؟جتماعية لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػمفيـ العميق فى مادة الدراسات الاتنمية الأبعاد الوجدانية ل

 أىداف البحث: 
 ييدف البحث الحالى إلى: 

  المقرر عمى تلبميذ الصف الأوؿ )الجغرافيا(  جتماعيةالاإعداد إحدػ وحدات منيج الدراسات
 القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات.  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية عدادػ وفقاً لاالإ

 ميردر ستراتيجية صوؿ عمى دلائل عممية حوؿ فاعمية االحM.U.R.D.E.R  القائمة عمى نظرية
أبعاده المعرفية والوجدانية فى مادة الدراسات بتجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية الفيـ العميق 

 لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ. )الجغرافيا( جتماعيةالا

 حدود البحث:
 يقتصر البحث الحالى عمى الحدود التالية:  

  ختارت الباحثو المرحمة الإعدادية لكونيا مف المراحل تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ وقد اعينة مف
تعقدىا، لذا تحتاج إلى الفيـ مة والتى تزداد فييا حمولة المفاىيـ والمعارؼ ويزداد ية الميالتعميم

تحقيق التعمـ ذػ المعنى وبقاء فع والتعمق وليس السطحية، والذػ قد يؤثر بالإيجاب فى وليس الح
 أثره.

  التالية:وحدة الأخطار الطبيعية والبيئية المقررة عمى تلبميد الصف الأوؿ الإعدادػ وذلؾ للؤسباب 

اليامة التى تمس حياة التلبميذ وواقعيـ  والظواىرأف الوحدة تشتمل عمى العديد مف الموضوعات  -
)زلازؿ، براكيف، فيضانات، سيوؿ، حيث تتناوؿ الأخطار الطبيعية التى يتعرض ليا الإنساف مف 

 المشكلبتنييارات جميدية، أعاصير(، كما تتناوؿ الأخطار البيئية وتتطرؽ مف خلبليا لبعض ا
حتباس الحرارػ( وكميا موضوعات لعاـ )التصحر، حرائق الغابات، الااليامة التى تشغل الرأػ ا

دراؾ العلبقات ثير الاتُ  نتباه وتولد الكثير مف التساؤلات وتتطمب العديد مف التفسيرات العممية، وا 
مع تمؾ الأخطار  قتراح الحموؿ لمتعاملاوعمل الترابطات والتوصل لمنتائج وتقديـ التصورات و 

ديد مف الفرص لمتلبميذ لممارسة ومواجيتيا وتحقيق التعمـ التطبيقى ذػ المعنى ومف ثـ إتاحة الع
 ومظاىر الفيـ العميق.  كتساب أبعادوا

القائمة عمى  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةلاستقصاء فاعمية اتعتبر ىذه الوحدة حقلب مناسباً  -
الوحدة مكدسة بكـ كبير مف  ف ىذهيث إح ت فى تنمية الفيـ العميقنظرية تجييز ومعالجة المعموما

  .المعمومات والحقائق والمفاىيـ المستيدؼ إكسابيا لمتلبميذ عف تمؾ الأخطار
 تيح الفرصة لمتدريب عمى أبعاد الفيـ العميق المستيدفو. ا يُ مزمف تدريس الوحدة مناسب م -

  يق، المنظور، التعاطف، ب)الشرح، التفسير، التطبعض مظاىر الفيـ العميق وأبعاده وتتمثل فى
، ىذا تفق الأدب التربوػ والدراسات السابقة عمى تحديدىا كأبعاد لمفيـ العميقامعرفة الذات( حيث 
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صف الأوؿ للتلبميذ ا )الجغرافيا( جتماعيةالافضلب عف مناسبتيا لمحتوػ منيج الدراسات 
 الإعدادػ. 

  يس التعميمية.بة بمار الإعدادية بنات بإدمدرسة الشييد ىاشـ الرفاعى 

 مصطمحات البحث: 
 (.الفيم العميق -ومعالجة المعموماتنظرية تجييز  -M.U.R.D.E.Rستراتيجية ا -)فاعمية
 :ستراتيجية ا مدػ الأثر الذػ يمكف أف تحدثو ابأني عرؼ إجرائيًّاوتُ  الفاعميةM.U.R.D.E.R 

بأبعاده المعرفية  المعمومات عمى تنمية الفيـ العميقة عمى نظرية تجييز ومعالجة مالقائ
 عدادػ. )الجغرافيا( لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإ جتماعيةالافى مادة الدراسات  والوجدانية

 ميردر ستراتيجيةا M.U.R.D.E.R: نظمة تتضمف سمسمة مف الخطوات المُ بأنيا  وتُعرؼ إجرائيًّا
شراؼمجموعة مف العمميات المعرفية التى يقوـ بيا المتعمـ  المعمـ لتناوؿ ومعالجة  بتوجيو وا 

بما يسيـ فى تنمية الفيـ العميق بأبعاده  لوحدة الأخطار الطبيعية والبيئية المحتوػ المعرفى
 .لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ فية والوجدانية لمحتوػ تمؾ الوحدةالمعر 

 التى يقوـ بيا  العممياتبأنيا مجموعة مف  وتُعرؼ إجرائيًّا رية تجييز ومعالجة المعمومات:نظ
مف خلبؿ  -مف إستقباؿ لممعمومات وتجييز ومعالجة ليا عمـ عند تناولو لممادة المتعممةالمت

شتقاؽ لمعلبقات سير، تحميل، تصنيف، تنظيـ، ربط واقيامو بسمسمة مف الإجراءات العقمية مف تف
كسابيا المعانى  اوترميزى -يف المعمومات الجديدة وتمؾ الموجودة فى بنيتو المعرفيةب وا 

 ستدعائيا عند الحاجة. المعرفي والاحتفاظ بيا وتخزينيا وا و، ودمجيا فى بنائوالدلالات

 :ويُعرؼ إجرائياً بأنو قدرة المتعمـ عمى إعطاء معنى لمظواىر والمشكلبت  الفيم العميق
وذلؾ مف خلبؿ قيامو بمجموعة مف  لوضعيا فى بنائو المعرفىالمطروحة لمدراسة تمييداً 

العقمية المترابطة مف وصف وتوضيح وتقديـ تفسيرات ملبئمة وتحميل لوجيات النظر  العمميات
ق مف ستنباط لمنتائج والتعميمات والمفاىيـ والمبادغ والتى تعم  لسطور وامتباينة وقراءة لما بيف اال
 الآخريف أفكار ومشاعر ـمى تفي  ، ىذا فضلب عف قدرتو عستيعابو لتمؾ الظواىر والمشكلبتا

دراكو لذاتو وط والإستجابة بناء عمى ىذا الفيـ، ـ مو ونقاط قوتو وضعفو ومف ثـ تعم  رؽ تعم  وا 
 .وتطبيقى فى واقع الحياة أثر باؽ  مسئوؿ وذا معنى ولو 

 فروص البحث:
 يسعى البحث الحالى لمتحقق من الفروض التالية:  

ية والضابطة فى بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبإحصائيًّا توجد فروؽ دالة  .1
لمفيـ العميق ككل وفى كل بعد عمى حده لصالح  المعرفيةار الأبعاد بختالتطبيق البعدػ لا

 المجموعة التجريبية. 
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فى التطبيقيف بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية إحصائيًّا توجد فروؽ دالة  .2
ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق ككل وفى كل بعد عمى حده لصالح البعدػ( لا -)القبمى

 التطبيق البعدػ. 

بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة فى إحصائيًّا دالة  توجد فروؽ  .3
التطبيق البعدػ لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق ككل وفى كل بعد عمى حده لصالح 

 المجموعة التجريبية. 

طات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقيف سو بيف متإحصائيًّا توجد فروؽ دالة  .4
البعدػ( لمقياس الأبعادالوجدانية لمفيـ العميق ككل وفى كل بعد عمى حده لصالح  –)القبمى 

 التطبيق البعدػ. 

القائمة  M.U.R.D.E.Rستراتيجية تخداـ اسبا )الجغرافيا( جتماعيةالايحقق تدريس الدراسات  .5
بأبعاده المعمومات فاعمية مقبولة عممياً فى تنمية الفيـ العميق  عمى نظرية تجييز ومعالجة

 لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ.  المعرفية والوجدانية

 البحث:  منيج
 ستخدمت الباحثة مايمى: ا
  لإعداد الجانب النظرػ مف الدراسة وتفسير النتائج. التحميمىالمنيج الوصفى : 

  .المنيج التجريبى: فى إجراء التجربة وتطبيق أدوات البحث 

جراءاتو:  خطوات البحث وا 
القائمة عمى  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةراسة الحالية استقصاء فاعمية اتستيدؼ الد

لدػ تلبميذ  جتماعيةالاالدراسات  مادة نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية الفيـ العميق فى
 تباع الخطوات والإجراءات التالية: عدادية ولتحقيق اليدؼ السابق تـ االمرحمة الإ

 للؤدبيات التربوية والدراسات السابقة التى تناولت الفيـ العميق. دراسة تحميمية 

 (.، الأسسإعداد دراسة نظرية عف الفيـ العميق مف حيث )الماىية، المظاىر والأبعاد، الأىمية 

 الجغرافيا(  جتماعيةالامظاىر الفيـ العميق وأبعاده التى يمكف تنميتيا فى مادة الدراسات  تحديد(
 لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ فى ضوء ما سبق. 

 نظرية تجييز ومعالجة المعمومات.  دراسة تحميمية للؤدبيات والدراسات السابقة التى تناولت 

  المكونات، المراحل، إعداد دراسة نظرية عف نظرية تجييز ، ومعالجة المعمومات مف حيث )المفيوـ
 .(، الأسسالأىمية والتطبيقات التربوية

  ميردر ستراتيجيةاسات السابقة التى تناولت ادراسة تحميمية للؤدبيات والدر M.U.R.D.E.R  القائمة
الخطوات ، المفيوـمف حيث ) ياداد دراسة نظرية عنعمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات وا ع

 (.، الأىمية التربوية، دور المعمـ والمتعمـوالمراحل
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  ستراتيجية ؿ الأعدادػ وفقاً لاإعداد وحدة "الأخطار الطبيعية والبيئية" المقررة عمى تلبميذ الصف الأو
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات ويتطمب ذلؾ الإجراءات  M.U.R.D.E.Rميردر 
 التالية: 

ؼ ، والأىداأوجو تعمـفحص محتوػ الوحدة لموقوؼ عمى البنية المعرفية وتحديد ما بيا مف  -
 وموضوعاتيا.  العامة والإجرائية لدروس الوحدة

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية لا إعداد تصور تنفيذػ -
 المعمومات.

 . آرائيـعمى المحكميف وتعديميما فى ضوء إعداد كتيب التمميذ ودليل المعمـ وعرضيما  -

  :تنفيذ تجربة البحث ويتطمب ذلؾ إعداد الأدوات والإجراءات التالية 

 وثباتو.  وختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق والتأكد مف صدقبناء ا -

 بناء مقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق والتأكد مف صدقو وثباتو. -

 تصميـ التجريبى المستخدـ. تحديد عينة البحث وال -

 عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة. تطبيق أدوات البحث تطبيقاً قبميًّا -

 ميردر ستراتيجيةا ستخداـث حيث تدرس المجموعة التجريبية باتنفيذ تجربة البح -
M.U.R.D.E.R فى حيف تدرس المجموعة  القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات

 ستخداـ الطريقة المعتادة. الضابطة با

 عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة.  تطبيق أدوات البحث تطبيقاً بعديًّا -

 وتقديـ التوصيات والمقترحات. إحصائيًّا رصد النتائج وتحميميا ومعالجتيا  -

 أىمية البحث:
 فيما يسيم بو لكل من: وقيمتو النظرية والتطبيقية تبرز أىمية ىذا البحث  

 ومطورى المناىج:  مخططى
   شجع مناىج الدراسات و ىذا البحث أنظار مخططى ومطورػ المناىج إلى ضرورة أف تُ يوج

عامة والجغرافيا خاصة عمى عمق المعرفة والفيـ وليس الحفع وأف تكوف المناىج غنية  جتماعيةالا
ى تحقيق التعمـ ذػ وتسيـ فالميارات والأنشطة التى تعزز عممية التعميـ بعمق وكفاءة و فى المحتوػ 

 . المعنى

 عامة والجغرافيا خاصة إلى  جتماعيةالاومطورػ مناىج الدراسات  يوجو ىذا البحث أنظار مخططى
ضرورة أف تركز أىداؼ التعمـ عمى أف يطور المتعمـ فيمو العميق عند معالجة المحتوػ حيث 
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ؾ ير العالمية لمتعمـ وذلأصبح الفيـ العميق مف أىـ نواتج التعمـ المنصوص عمييا ضمف المعاي
 .جتماعيةالاقتصادية و لإعداد متعمـ قادر عمى المنافسة العالمية والا

  عامة والجغرافيا خاصة  جتماعيةالايوجو ىذا البحث أنظار مخططى ومطورػ مناىج الدراسات
  :إلى

ف مف متدرج ومترابط حتى يتمكف المتعممو بشكل منطقى و  المعرفىضرورة تقديـ المحتوػ  -
 عند تناوليـ ليذا المحتوػ. المعرفيةممارسة العمميات 

ضرورة مراعاة عمميات ومراحل تجييز المعمومات عند بناء المناىج بما يسيـ فى تحقيق التعمـ  -
 ذػ المعنى وتحقيق الأىداؼ الوظيفية لمادة الجغرافيا.

   ز راتيجيات تدريس ترك  ستومطورػ المناىج إلى ضرورة استخداـ ا ىو ىذا البحث أنظار مخططيوج
يجابيتو فى  التى يتـ مف وضح الكيفية اد أدلة لممعمميف تُ دالتعميمية وا ع العمميةعمى نشاط المتعمـ وا 

 .يدفةتستراتيجيات لتحقيق نواتج التعمـ المسخلبليا تنفيذ تمؾ الا

 المعممين: 
لكيفية تخطيط وتنفيذ  التمميذ(تيب متمثلًب فى )دليل المعمـ وكُ  إجرائيًّا قدـ ىذا البحث نموذجاً يُ 

 ستراتيجيةعامة والجغرافيا خاصة باستخداـ ا جتماعيةالاالتدريس لتنمية الفيـ العميق فى مادة الدراسات 
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات والتى تركز عمى نشاط المتعمـ  M.U.R.D.E.R ميردر

فى تخطيط وحدات أخرػ وفى  وب سترشادالامكف لممعمميف وفاعميتو وتجعمو محوراً لمعممية التعميمية ي
 تنفيذ مقرراتيـ الدراسية بما يسيـ فى تحقيق التعمـ ذػ المعنى وتعميق الفيـ لدػ تلبميذىـ. 

 التلاميذ: 
تنمية أبعاد الفيـ العميق لدػ التلبميذ عينة البحث والذػ قد يؤثر بالإيجاب فى تحصيميـ 

، ىذا فضلب عف أف التدريس باستخداـ خاصة جتماعيةالالمختمف المواد الدراسية عامة والدراسات 
يف سيـ فى تكو القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات قد يُ  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية ا

 بنفسو والذػ يتحمل مسئولية تعممو.  العقل المتفتح لمتمميذ الباحث عف المعرفة
 الباحثين: 

 فاقاً جديدة فى البحث عف مداخل واستراتيجيات حديثةونتائجو آ قد يفتح ىذا البحث بمجالو
ستقصاء ا دراسية الأخرػ، وأيضاالوالمواد  جتماعيةالاتسيـ فى تنمية الفيـ العميق فى مادة الدراسات 

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجيةفاعمية ا
 متغيرات بحثية أخرػ.

  



 
 

56 
 

 نظرية القائمة عمى M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةالإطار النظرى لمبحث: ا
جتماعية فى الدراسات الا الفيم العميق وتنمية ...ومعالجة المعمومات تجييز

 .)الجغرافيا(
)الماىية، المظاىر والأبعاد، الأىمية،  جتماعيةالاالمحور الأول: الفيم العميق فى الدراسات 

 الأسس(.
 ماىية الفيم العميق

ف ىذه العناصر الفيـ التعمـ الحقيقى ىوعممية تحتاج إلى توافر مجموعة مف العناصر وم
المتعمـ إلى مستوػ  ى يصلمكتوظيفو فى مواقف جديدة فكتسبو المتعمـ لكى يكوف قادراً عمى العميق لما ا

التعمـ المنشود لابد أف يكوف لديو فيـ عميق لمحقائق والمعمومات، وأف يكوف ىذا الفيـ ضمف الإطار 
سترجاعيا وتطبيقيا يل عممية اس  المعرفى السابق لممتعمـ، وترتيب الأفكار والمعمومات والحقائق بطريقة تُ 

 فيما بعد. 
شكميا المتعمـ فى الذاكرة حوؿ مفيوـ ما، ويستطيع العميق يعنى بالصورة التى يبنييا ويُ  فالفيـ

 اة دوف الكثير مف التفكير الواعى بيرة عمى مواقف حياتية مختمفة بسيولمف خلبليا تطبيق ىذه الصو 
(Hart & Keller, 2003, 64.) 

نوعت تعريفات الفيم العميق بتعدد الرؤى والتوجيات التى تناولتو بالدراسة لتوضيح ىذا وقد تعددت وت
 ماىيتو وفيما يمى توصيف لبعض تمك الرؤى: 

ق عف طريق الأسئمة عم  ى وتُ نم  الفيـ العميق بأنو "مجموعة مف القدرات المترابطة التى تُ  يُعرف
فكار، فالفيـ العميق ليس مجرد معرفة حقائق بل ستخداـ الأاء الناشئ عف التأمل والمناقشة واستقصوالا

 (987-986، 9113)جابر عبد الحميد جابر،  "معرفة السبب والطريقة

، كما أنو قدرة الفرد عمى أو دلالة شيء ما وتفسير ىذا الشيء إدراؾ أىمية"بأنو  يُعرفكما "
والأنماط والأشكاؿ المتنوعة ليذه كتساب خبرة مف خلبؿ المفاىيـ ؾ العلبقات العامة بيف الأجزاء واإدرا

العلبقات، وأف يكتسب الموقف معنى لدػ المتعمـ، ويتطمب ذلؾ قياـ المتعمـ بربط المعمومات والخبرات 
 & Morocco) "الجديدة بالمعمومات السابقة ذات الصمة الموجودة فى بنيتو المعرفية بشكل منطقى

Permer, 2003.) 

لمتعمـ عمى التأمل والربط بيف المعمومات السابقة واللبحقة فى قدرة ا"أيضاً بأنو  ويُعرف    
 )سميره "تخاذ القرارمتعددة كالتفسير والتنبؤ والطلبقة الفكرية واإطار منطقى معتمداً عمى ميارات 

 (.8، 9107دحلان،  عبد اليادىمحمد

عميو مف ستدؿ قدرة الطالب عمى إعطاء معنى لمموقف الذػ يواجيو ويُ "بأنو  يُعرفكما 
ظيرىا الطالب، وتفوؽ مستوػ التذكر لديو، وتندرج تحتيا مجموعة مجموعة مف السموكيات العقمية التى يُ 



 
 

56 
 

عبر عف شيء ستنتج، أو يُ يعطى مثالًا أو مل، أو يشرح، أو يُ ترجـ أو يُفسر أو يستكمف السموكيات كأف يُ 
 (.908، 9118وعمى الجمل،  المقانى)أحمد  "ما

ير فى بتكارية والتفكقدرة المتعمـ عمى استخداـ المفاىيـ التفسيرية با"و أيضاً بأن ويُعرف
 (.Cox & Clark, 2011: 2-5) "كلبت وخمق حموؿ جديدة لياشالم

، والقدرة عمى تطبيق ما تـ تعممو فى مـ عمى التفكير فيما يعرفو بمرونةقدرة المتع"بأنو  ويُعرف
)حنان ومحتواه  والمتعمـ بالموقف التعميمى بكل مكوناتنفعاؿ ، علبوة عمى ابمرونةسياقات متنوعو 

 (.965، 9105حمدى أحمد وعزه محمود حافظ، 

فيـ محتوػ منيج معيف فيو لالذىنية التى يوظفيا المتعمـ  العممياتبأنو مجموعة مف  يُعرفكما 
 (.09 ،9106، بن عضيب فالح)نايف تخاذ المنظور رح والتوضيح والتفسير والتطبيق وايقوـ عمى الش

تصمة مع بعضيا البعض والتى يمكف المفاىيـ والمعانى المترابطة والم"أيضاً بأنو  ويُعرف
ستدعاؤىا فى الحاؿ حيث كل مفيوـ لو معنى عميق فى عقل المتعمـ فالفيـ العميق يتضمف إدراؾ ا

معارؼ وخبرات حالية، الترابطات بيف ىذه المفاىيـ وتكويف معاف  جديدة قائمة عمى ما يعرفو المتعمـ مف 
 (.Zirbel, 2006:3) "رتباطنى أف المفاىيـ جيدة التمثيل والافالفيـ العميق يع

 وبنظرة تحميمية لمتعريفات السابقة وغيرىا الكثير التى لم يتسع المجال لعرضيا يتضح أن: 

المحتوػ يقتصر عمى مجرد إدراؾ المتعمـ لممعارؼ والمعمومات والحقائق التى يتضمنيا  الفيـ لا -
نما مف معرفة، فالفيـ ببساطة ىو  التفكير والتصرؼ بمرونة وفق ما اكتسبو العممى لممنيج وا 

ستخداميا فى حل المشكلبت مـ الممفاىيـ والمبادغ والميارات بحيث يستطيع المتع إدراؾ كاؼ  
ف ومتى أو العممية وأي ةستخداـ المعرفة والميار عمى كيفية ا التعرؼوالمواقف الجديدة، وكذلؾ 

 وكيف ينبغى أف يُعدؿ تفكيره وفعمو ليفى بمتطمبات الموقف الجديد. 

ت المتبادلة ابسيطاً أو مفرداً ولكنو مجموعة مف القدرات المتصمة ذات العلبق ءً الفيـ ليس بنا -
 ستخداميا بطرؽ متنوعة. تى تسمح لممتعمـ بإدراؾ الفكرة واال

الفيـ أبعاداً معرفية وعقمية كالشرح والتفسير  الفيـ مفيوـ متعدد الأبعاد ومعقد حيث يتضمف -
وضح أف والتطبيق والمنظور، وأبعاداً وجوانب وجدانية كالتعاطف ومعرفة الذات، الأمر الذػ يُ 

ستخداميا بل يمتد ليشمل جوانب أخرػ مف وا المعرفةستيعاب قط عمى االفيـ لا يقتصر ف
 ة. شخصية المتعمـ تؤثر فى أدائو وفى ممارساتو اليومي

تنوعت وجيات النظر فى تناوليا لمفيوـ الفيـ العميق فالبعض تناولو مف خلبؿ العمميات  -
العقمية الداخمية لمفرد والتى تؤدػ إلى الفيـ العميق، بينما ركز البعض الآخر عمى نواتج التعمـ 

 والتى تعبر عف مظاىر الفيـ العميق وأبعاده. 
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إلى  ستدعائيا بل يتعدػ ذلؾمف حفع المعمومات وا يـ العميق يتجاوز المكاسب المؤقتةأف الف -
دراؾ علبقات وتفسير وتحميل وتقص   ونقد  ؼستكشاى واتنمية ميارات تفكيرية مف شرح وربط وا 

 . لأفكار جديدة بتكاروتأمل وتوليد وا

عمى دمج المعرفة الجديدة بالمعرفة القديمة  يقوـ الفيـ العميق ىو نتاج التعمـ الأعمق الذػ -
 نتقاؿ أثر التعمـ. عمل روابط متعددة ومف ثـ بقاء وا ذا معنى مف خلبؿ اتعممً ليصبح 

دور المتعمـ نفسو والمتمثل فى تجاوز التعمـ السطحى لمادة إلى  تحقيق الفيـ العميق يُعزػ  -
التعمـ لتسير نحو عممية التجييز والمعالجة العميقة والتى مف خلبليا يشتق المتعمـ المعانى 

 .ترابطات بيف المعمومات والمفاىيـوالدلالات وال

معنى  قدرة المتعمـ عمى إعطاء"الفيـ العميق إجرائياً بأنو  تعريفمكف نطلبقاً مما سبق يُ وا
وذلؾ مف خلبؿ قيامو  لوضعيا فى بنائو المعرفىلمدراسة تمييداً  لمظواىر والمشكلبت المطروحة

بمجموعة مف العمميات العقمية المترابطة مف وصف وتوضيح وتقديـ تفسيرات ملبئمة وتحميل لوجيات 
والتى تعمق مف  ستنباط لمنتائج والتعميمات والمفاىيـ والمبادغمتباينة وقراءة لما بيف السطور واالنظر ال

والإستجابة  الآخريف افكار ومشاعر تو عمى تفيـ عف قدر ، ىذا فضلًب ستيعابو لتمؾ الظواىر والمشكلبتا
دراكو لذاتو وطرؽ تعممو ونقاط  بناءً عمى ىذا الفيـ معنى ولو  قوتو وضعفو ومف ثـ تعمـ مسئوؿ وذػوا 

 . "أثر باؽ  وتطبيقى فى واقع الحياة

 الفيم العميق وأبعاده مظاىر
ستبصارات وقدرات تنعكس ا كثر مف مجرد امتلبؾ المعرفة حيث يتضمف ويتطمبالفيـ العميق أ

فى أداءات متباينة تتحدد فى الفحص الناقد للؤفكار والحقائق الجديدة ووضعيـ فى البناء المعرفى مف 
دارة مناقشات يقوـ فيياو خلبؿ عمل دلالات   ترابطات بيف تمؾ الحقائق والمفاىيـ وبيف الخبرات السابقة وا 

خداـ تساؤلات أثناء المناقشة والتعمـ وتقديـ التفسيرات ستالمتعمـ بفرض فروض وتنبؤ واتخاذ قرارات وا
يجاد حموؿ جديدة ليذه المشكمة. المختمفة لمشكمة أو   موضوع معيف وا 

ختمف عف التعمـ يمف أف التعمـ العميق  (69، 9107)سحر محمد عبد الكريم وىذا ىو ما أكدتو 
السطحى، فالتعمـ السطحى ىو تعمـ كمى، ولو بُعد حقيقى أو فعمى )تحديد، إعادة الذكر، سرد، وصف، 

ستخداـ التعمـ العميق ىو نوعى أو كيفى باتدويف فى قائمة، دمج، عمل عمميات حسابية(، فى حيف أف 
قريب )المقارنة، التناقض،  ف: بعد علبقىمعمومات فى حل المشكلبت أو خمق شيء جديد ولو بعداال

تنظير أو وضع الإبداع، النقد، التصميـ، ال)وبعد متسع  (الشرح، التحميل، التفسير، الربط، التطبيق
 فتراض، التأمل(.نظرية، التعميـ، الا
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)جابر مف ىتـ العديد مف التربوييف والباحثيف بتحديد مظاىر الفيـ العميق وأبعاده فقد حددىا كل وقد ا 
 فيما يمى:  (Wiggins & Mctighe, 2005: 90-99( )301-985، 9113يد جابر، عبد الحم

  الشرحExplanation: لمظواىر والأحداث والأفكار  عمى تقديـ أوصافاً متقنة وىو قدرة المتعمـ
 . والبياناتمدعمة بالحقائق 

 سير فالتInterpretation:  وىو قدرة المتعمـ عمى تحديد الأسباب التى أدت إلى نتائج معينة
 حدث أو ظاىرة معينة.  والتعرؼ عمى الشواىد التى تدؿ عمى وقوع

  التطبيقApplication: ستخداـ المعرفة بفاعمية فى مواقف جديدة وىو قدرة المتعمـ عمى ا
 وسياقات مختمفة. 

  المنظورPerspective:  قدرة المتعمـ عمى تكويف وجيات نظر ناقدة ومستبصرة لما يطرح
 المتباينةستنباط النتائج مف وجيات النظر واعميو مف موضوعات وأفكار والقدرة عمى تحميل 

 الخاصة بموضوع أو حدث ما. 

  التعاطفEmpathy: نظر شخص آخر أػ  عمى إدراؾ العالـ مف وجية ىو قدرة المتعمـ
عف مفاىيـ  فى مشاعر وأفكار الآخريف، ويتضمف أيضا التعبير بدقة قدرتو عمى التعمق

 وعواطف ومشكلبت الآخريف. 

  معرفة الذاتSelf- Knowledge:  ىو قدرة المتعمـ ووعيو الذاتى عمى تحديد ما يفيمو وما
لايفيمو مف موضوعات وأفكار وكيف تؤدػ أنماطو فى التفكير وأفعالو إلى الفيـ المستنير أو 

المتحيز أػ التصرؼ الواعى المتوائـ مع ما يعرفو وما لايعرفو وتتضمف التخطيط والتنظيـ  الفيـ
 والتقييـ. 

مظاىر الفيـ العميق فى خمسة أبعاد  (Chin & Brown, 2010: 117)بينما حدد كل مف 
، مداخل إتماـ ةالتوليدػ، طبيعة التفسيرات، طرح الأسئمة، أنشطة ما وراء المعرف رتتمثل فى التفكي

 الميمة. 

مظاىر الفيـ العميق فى  (TEDI, 2003)وفى ىذا السياؽ حدد معيد تطوير التدريب والتعمـ 
فى  المعرفةستجابات المرتبطة بالمياـ، وبقاء التعمـ لفترة طويمة، والقدرة عمى تطبيق وتطور الانمو 

 .والتوجو نحو التعمـ الذاتى فى التعمـستقلبلية يد معاف ونماذج جديدة، وتعزيز الامواقف جديدة، وتول

أبعاد الفيـ العميق فى الشرح، التفسير، التطبيق، التحميل،  (Mednick, 2002:3)بينما حدد  
 التركيب، حل المشكلبت، ربط المعمومات.

إلى أف مظاىر الفيـ  (Rillero & Padgett, 2013:12-13)ار كل مف شوفى ىذاالسياؽ أ
 ستجابات المرتبطة بالمياـ. والتفسير وعمميات تطوير الاالشرح العميق ترتبط ب
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ستقراء تمؾ الآراء وغيرىا التى لـ يتسع المجاؿ لعرضيا يتضح أف ىناؾ ما يشبو الإجماع وبا
تضمف بعاد الفيـ العميق، وأف الفيـ مفيوـ متعدد الأبعاد حيث يأبيف التربوييف فى تحديدىـ لمظاىر و 

ى )الجغرافيا( تبن   جتماعيةالاالدراسات  مادة نطلبقاً مما سبق وفى ضوء طبيعةواأبعاداً معرفية ووجدانية، 
غطى جوانبو المعرفية والوجدانية )الشرح، التفسير، البحث الحالى أبعاد الفيـ العميق التالية والتى تُ 

 التطبيق، المنظور، التعاطف، معرفة الذات(وفيما يمى توصيف لتمؾ الأبعاد: 

 الشرح Explanation:  وىو الوجو الأوؿ لمفيـ ويكشف ىذا المستوػ عف نفسو مف وصف
الظواىر والبيانات والمشاعر أو الأفكار الغامضة أو المعزولة، وىو إعلبف نتائج التفكير وتبريره 

 ىوالمفاىيـ والقياس، والسياؽ والحجج المقنعة والميارات الفرعية لمشرح ى الأدلةفى ضوء 
)عدنان يوسف العتوم وعبد الناصر ذياب جراءات وعرض الحجج إعلبف النتائج وتبرير الإ

 (.78 ،9105وموفق بشاره،  الجراح
قدرة المتعمـ عمى تقديـ وصف واضح لمظواىر والمشكلبت "بأنو  ويُعرؼ الشرح إجرائيًّا

الجغرافية المطروحة لمدراسة، وتوضيح المعنى مف خلبؿ تعريف المصطمحات والخطوات 
ستنتاجات والتى توضح طبيعة ر قدر مف الحقائق بأقل عدد مف الاأكب وسرد والطرؽ والعمميات

دراكو ليا أػ أف الشرح يتضمف ميارتى الوصف  ،تمؾ الظواىر وماىيتيا وتعكس فيـ المتعمـ وا 
 ."والترجمة

  التفسيرInterpretation: ء معنى عمى خبراتنا الحياتية أو فاىو عممية عقمية غايتيا إض
ت بو ا إنما نقوـ بشرح المعنى الذػ أوحنيا، فنحف عندما نقدـ تفسيراً لخبرة مستخلبص معنى ما

رتنا فإننا نقوـ بإعطاء تفصيلبت عف كيفية توصمنا لمعنى معيف مف خب إلينا، وعندما نسأؿ
 تدعـ تفسيرنا لتمؾ الخبرة. 

والتجارب، ستيعاب، والتعبير عف دلالة واسعة مف المواقف والمعطيات، والتفسير ىو الا
دراؾ العلب قات، والقواعد، والمعايير، والإجراءات، ويشمل عدة ميارات فرعية كالتصنيف، وا 

موفق بشارة، اح و ياب الجر وعبد الناصر ذ )عدنان يوسف العتوممعنى وتوضيحو ستخراج الوا
9105 ،78.) 

تو عمى ومما يجدر ذكره أف الخبرة السابقة لممتعمـ تمعب دوراً أساسياً فى تنمية قدر 
تفسير البيانات أو المعمومات المتوافرة، لأنيا تساعد عمى تعميق الفيـ ووضوح المعنى والتوصل 

السابقة  تتضمنيا البيانات الحالية والخبرةإلى معرفة جديدة عف طريق الربط بيف الخبرة التى 
 (.070-067، ص: 9117)فتحى عبد الرحمن جروان، 

ؾ العلبقات الموجودة بيف أجزاء اقدرة المتعمـ عمى إدر "بأنو  ويُعرؼ التفسير إجرائيًّا
الشواىد التى تؤيده( وعمل دلالات و  ـالمقارنة، التعمي ،المحتوػ الجغرافى كعلبقة )التعميل

داث والظواىر وترابطات بيف الخبرات السابقة والخبرات الجديدة بيدؼ توضيح الأفكار والأح
يا فى عقمو ليخرج منيا بنظره وا عادة تنظيميا وترتيبالمطروحة لمدراسة  والمشكلبت الجغرافية
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سير يتضمف وتحديد الأسباب التى أدت لنتائج معينة أػ أف التف عما تتضمنو مف معاف   كمية
 . "ستدلاؿ السببىميارة الا

  التطبيقApplication: ميماً لأنو يرقى بالمتعمـ إلى مستوػ توظيف  يعد التطبيق ىدفاً تربويًّا
ستخداـ ت جديدة، ويقصد بميارة التطبيق االمعمومة أو الطريقة فى التعامل مع مواقف أو مشكلب

عرض لو فى المفاىيـ والقوانيف والحقائق والنظريات التى سبق أف تعمميا الطالب لحل مشكمة تُ 
ف رؤية العلبقات بيف الموقفيف القديـ والجديد، موقف جديد، وحتى يكوف التطبيق ناجحاً لابد م

)فتحى عبد وملبحظة ما يرتبط بالموقف مف حقائق ومبادغ، وتمييز ما ىو غير مرتبط منيا 
 (.066-061، 9117الرحمن جروان، 

ستخداـ ما سبق تعممو مف حقائق قدرة المتعمـ عمى ا"بأنو  ئيًّاويُعرؼ التطبيق إجرا
 ."ت وميارات جغرافية فى مواقف جديدة وسياقات مختمفةومفاىيـ وتعميمات ونظريا

  المنظورPerspective:  ويعنى أف ترػ الأشياء مف وجيات النظر الأخرػ عف طريق عيوف
 توػ مف الفيـ لا يتعمق بوجيةوآذاف ناقدة لموصوؿ لمرؤية الكمية والصورة الشاممة فيذا المس

 ج لممتعمميف. معينة لأػ متعمـ بل يتعمق بالإدراؾ الناض نظر
قدرة المتعمـ عمى تناوؿ وجيات النظر المختمفة، لما "بأنو إجرائيًّا ويُعرؼ المنظور 

 المعموماتناقدة تمكنو مف قراءة وتحميل  بعيفيطرح عميو مف ظواىر ومشكلبت جغرافية 
المعنى ستنتاج دلاؿ مف خلبليا عمى ما ىو أبعد واستنباط النتائج والتعميمات واستوافرة والاالمت

الظواىر والمشكلبت تمكنو حياؿ تمؾ  كويف وجية نظر مستبصرةالكامف وراء المفاىيـ ومف ثـ ت
ا أػ أف المنظور يتضمف ميارتى قتراح حموؿ جديدة ومبتكرة لمتعامل معيا ومواجيتيمف ا
 . "ستباطىؿ الاستقرائى والاستدلاؿ الاستدلاالا
  التعاطفEmpathy: دراؾ مشاعرىـ والتعبير عنيا، ـ الآخر ويُعبر عف القدرة عمى تفي يف وا 

اسية التى يقوـ عمييا التفاعل الاجتماعى السوػ، حيث إف ويعد التعاطف مف الركائز الأس
تجاىو أػ موقف الآخر أو ا جتماعى يتمثل فى قدرة الإنساف عمى أف يتخذأساس التفاعل الا

 لما يتوقعو مف سموؾ الأخر. تجاه ويحسو ويستجيبو عمى أف يتصور ذلؾ الموقف أو الاقدرت
 لو جوانب وجدانية ومعرفية بينشخصي ويمكف النظر إلى التعاطف عمى أنو سموؾ

نفعالاتيـ )الشعور بما تدفع الفرد نحو مشاركة الآخريف ا نفعاليةفالتعاطف يتضمف طاقة نفسية ا
الآخريف ووجية فعالات نة تجعل الفرد يفيـ ويقدر مشاعر وايشعر بو الآخروف(، وقدرة معرفي

ستجابة بناء عمى ىذا الفيـ بالشكل المناسب، أػ أنو ليس مجرد المشاركة فى نظرىـ والا
نما محاولة فيـ ما ىو كائف خمف ىذه المشاعر، فالتعاطف يشير إلى الفيـ  المشاعر فحسب وا 

ضع مشاعر الآخر سواء بالترابط الفكرػ أو عف طريق الآخذ بمنظور الآخر، أػ أف يالمعرفى ل
الفرد نفسو فى التصور موضع شخص آخر وأف يتمثل مشاعره وأحاسيسو فى موقف ما، وعمى 

لآخريف وذلؾ بأف يضع الفرد نفسو ذلؾ فإف التعاطف يجعل الفرد يتخطى بتفكيره لذاتو إلى ا
 مكاف الآخر، إنو الرابطة الوجدانية والمعرفية التى تربطنا بالآخريف.  انفعالياً ومعرفيًّ ا
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جتماعى قيمة أخلبقية ميمة فى السموؾ الاجتماعى ومؤشر عمى النمو الا طفوالتعا
يف ويتعمـ كيفية السوػ فعف طريق التعاطف يستطيع الفرد تكويف علبقات حب ومودة مع الآخر 

ؾ يتحقق مبدأ التجاذب والألفة نفعالاتيـ وأفكارىـ وتقديـ المساعدة ليـ وبذلمشاركة الآخريف ا
ستبصاره ووعيو بيا وبأحاسيسو وفيميا بشكل جيد معرفة الفرد لعواطفو وااعية، كما أف جتمالا

ستخداميا لخدمة أىداؼ الفرد ليصل إلى تقدير لحفاظ عمييا بشكل متوازف ومف ثـ اتيا واار ثـ إد
عواطف الآخريف ومشاعرىـ ومشاركتيـ فييا ىى جزء مكمل لوعى الفرد بذاتو والأساس فى 

ريف ىذا فضلب عف أف التعاطف قدرة ميمة نستخدميا دائماً لمعرفة قدرتو عمى التعامل مع الآخ
)رمضان عبد المطيف محمد وفتحى ىتماماتو والتنبؤ بسموكو وا  هما يفكر فيو الآخر وفيـ مشاعر 

 (.096-087، 9117، عبد الرحمن محمد
موضع بأنو "قدرة المتعمـ عمى أف يضع نفسو وجدانياً ومعرفياً إجرائيًّا التعاطف  ويُعرؼ

ت وفيـ وتقدير ىذه نفعالاوأفكاره والشعور بما يشعر بو مف االآخر والتعمق فى مشاعره 
بناء عمى ىذا الفيـ وتمؾ المعرفة  عرؼ رؤيتو لمظواىر والمشكلبت والاستجابةنفعالات وتالا

 ."وفى ضوء طبيعة الموقف الذػ يعايشو الفرد
  معرفة الذاتSelf-Knowledge:  ُعمى أىمية العلبقة التى تربط بيف  ؤكد الفيـ العميقي

ستكشاؼ التى عمميف الوعى بعمميات التخطيط والاالأسباب والنتائج، حيث يتطمب مف المت
ر لفيـ العلبقة ييئ فرصاً أكبتتضمنيا المياـ الأكاديمية كذلؾ عمميات المراقبة والتحكـ التى تُ 

ىـ فى عممية صنع القرار وحل ستراتيجيات والأفكار والنتائج، كما تسابيف العمميات والا
 (.Anderson, 2017)المشكلبت، والبحث والتقصى والتقويـ الشامل 

ف فيمو الخاص أو لذات إلى إدراؾ المتعمـ لعاداتو العقمية والشخصية التى تكو  اشير معرفة وتُ 
 تعوقو، وأف يعرؼ مواضع قصوره وكيف تؤدػ أنماط تفكيره إلى فيـ مستنير أو متحيز. 

دراكة لمعمميات المعرفية التى يقوـ بيا أثناء التعمـ "بأنيا إجرائيًّا وتُعرؼ معرفة الذات  وعى المتعمـ وا 
المعرفة لديو وذلؾ  عممياتوقدرتو عمى تنظيـ ومراقبة وتقييـ تفكيره ومف ثـ التحكـ والسيطرة عمى 

مف ظواىر ومشكلبت جغرافية، رقى مستويات التعمـ وتحسيف مستوػ الفيـ لما يطرح عميو ألموصوؿ إلى 
. وفيما يمى توصيف لتمؾ "ومف ثـ تتضمف معرفة الذات ثلبثة عمميات وىى التخطيط، المراقبة، التقييـ

 العمميات:

 :أو يتـ تحديده لو، وأف يكوف لديوكوف لممتعمـ ىدؼ ما موجياً ذاتيًّاويتحدد فى أف ي التخطيط ، 
يات المناسبة لذلؾ، ويُعرؼ التخطيط بطرؽ مختمفة ستراتيجخطة لتحقيق اليدؼ، وأف يختار الا

ستراتيجية أو أكثر لتحقيق ور المشكمة، ووضع الأىداؼ، ووضع امنيا أنو القدرة عمى تص
 الأىداؼ، ومراقبة العمميات لمعمل نحو الأىداؼ. 

 :)وػ ختبار الذات لمراقبة تحقيق اليدؼ، ويشير الأدب التربوتتعمق با المراقبة )التحكم الذاتى
نحو تحصيل المعمومات ذات الصمة بعمميات تفكير  ف إجراءات عممية المراقبة الموجيةإلى أ
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، جب الذػ يعمل عميو المتعمـ حاليًّاالمتعمميف، تشتمل عمى القرارات التى تساعد عمى تحديد الوا
مميات وتفحص مدػ التقدـ فى ذلؾ العمل، وتقويـ ىذا التقدـ، والتنبؤ بنتائج ىذا العمل. وأف ع

التنظيـ المتقدمة ىى الموجو نحو تنظيـ تفكير المتعمـ نفسو، وتشمل القرارات التى تساعد عمى 
تخاذىا لإنجاز الميمة، ، وتحديد وترتيب الخطوات الواجب اتخصيص المصادر اللبزمة لمميمة

ذاتية إلى لود المراقبة اة، والسرعة اللبزمة لإنجازىا، وتعوتكثيف الجيود المبذولة لإنجاز الميم
ف الذيف يتمتعوف ، فالمتعممو مة سموكو مع العناصر الموقفية الخارجية قدرة المتعمـ عمى مواء

 وف مع سموكيـ، وىـ شديدمف التكي   ظيروف مستوػ عاؿ  مف المراقبة الذاتية، يُ  عاؿ  بمستوػ 
 ختلبؼ المواقف.خريف، ويتصرفوف بطرؽ مختمفة حسب االحساسية لمعوامل الخارجية والآ

 مف السيطرة والتحكـ بعمميات المعرفة، حيث يعنى بتقدير  اىامً  اجزءً  التقييـيعد  :التقييم
قدرة  التقييـالنتاجات، ومدػ تحقق الأىداؼ، ومدػ فاعمية تعمـ المتعمـ ودقة قراراتو ويتضمف 

 المتعمـ عمى تقييـ إمكاناتو وقدراتو فى ضوء ما توصل إليو مف نتائج أثناء أداء ميمة ما،
إضافة إلى تحديده لجوانب القوة والضعف التى وقع فييا، وتحديد ما إذا كانت الخبرة التى قد 

عدنان يوسف العتوم وعبد الناصر )أـ لا  عده عند مواجية مواقف أخرػ مشابيةمر بيا تسا
 (.976 -973، 9105موفق بشارة، و ياب الجراح ذ

 )الجغرافيا(  جتماعيةالاالأىمية التربوية لتنمية الفيم العميق فى الدراسات 
 .Leith wood et al, 2006 :Utami et al)حدد الأدب التربوػ والدراسات السابقة 

 ؛063-069، 9109فطومة محمد عمى،  ؛65، 9118نوال عبد الفتاح فيمى، : 2016:102-106
تيانى محمد سميمان ؛ 059، 9106؛ عزة فتحى عمى، 99، 9109الجيورى،  بن محمدناصر بن عمى 

العديد مف جوانب الأىمية لتنمية الفيـ العميق لدػ المتعمميف فى مختمف المراحل  (9108حتحوت، 
 : التالىالتعميمية وذلؾ عمى النحو 

  الجديدة بالمعرفة السابقة فى إطار مفاىيمى لممعرفة  المعرفةالفيـ العميق ينتج عف ربط
وىذا الربط بيف ما يتعممو المتعمـ وما يعرفو مف شأنو أف  الموجودة بالبنية المعرفية لممتعمـ

 . يساعد فى تحديد الفجوات فى المعرفة السابقة وتعميق المعرفة القائمة لدػ المتعمـ.

 عممة خداـ شبكة مف الترابطات بيف الفقرات المتستد عمى توظيف أكبر لمجيد العقمى وايساع
ارتباطاً واحتمالية لمتذكر صبح المعرفة الناتجة عنو أكثر ، ومف ثـ توالمعرفة الماثمة فى الذاكرة

 يدة. دستخداـ والتطبيق فى مجالات جوالاسترجاع والا

 لحياتية ت الدراسية واتنمية الفيـ العميق يجعل المتعمـ محملًب، ناقداً ومبدعاً فى مواجية المشكلب
يرات فى إيجاد التقد والتقصىالتفكير والبحث  عممياتستخداـ حيث يحفز المتعمميف عمى ا

 . يواجيونياتخاذ القرارات المناسبة لحل المشكلبت التى الصحيحة وا
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 متلبؾ المتعمـ لممعرفة المنظمة لممفاىيـ والمبادغ والإجراءات التى التعمـ مع الفيـ يسيـ فى ا
كـ مسار عممية التعمـ وتجعل المتعمـ يفكر عمى نحو مختمف حيث يتطمب منو ذلؾ الوعى تح

ستكشاؼ وكذلؾ عمميات المراقبة والتحكـ والتى تييئ فرصاً أكبر لفيـ بعمميات التخطيط والا
ستيعاب واتج النيائية ومف ثـ رفع مستوػ استراتيجيات والأفكار والنوالا العممياتالعلبقة بيف 

 المتعمميف وفيميـ لممحتوػ المعرفى لممواد الدراسية وتحسيف وتسريع عمميات التعمـ. 

 المعمومات الجديدة مع  يساعد الفيـ العميق المتعمـ عمى تجاوز المعرفة السطحية لمتعمـ ودمج
عمى معنى الذػ يركز مف تفكيره ومف ثـ تحقيق التعمـ ذػ ال اسابق بطريقة تجعميا جزءً التعمـ ال

 ية لممتعمـ.مخالدوافع الدا

  تنبع أىمية الفيـ العميق مف كونو يساعد المتعمميف فى تعمـ كيف يتعمموف لا كيف يحفظوف
دراؾ أىمية  ىكتسبوه فى مختمف جوانب حياتيـ اليومية مما يساعد كثيراً فوتطبيق ما ا تعمـ وا 

 المحتوػ المعرفى ووظيفتو فى حياتيـ. 

  رات تعمـ حقيقية وذات معنى حيث يقوـ المتعمموف ببناء خلبؿ خبينمو الفيـ العميق مف
 عتماد عمى النفس فى عممية التعميـ والتعمـ.ومف ثـ مزيداً مف المسئولية والا معرفتيـ بأنفسيـ

  أف ممارسة الفيـ العميق يشجع عمى التعمـ طويل المدػ والمستمر، فالفيـ العميق لا يرتبط فقط
ة ولكنو يرتبط أيضاً بعمميات حل المشكمة متضمنو ما يشار إليو جالات المعرفة المحددمب

 بعمميات ما وراء المعرفة، وفيـ المتعمـ لعمميات التفكير الخاصة لديو. 

 مكو فى حياتنا يعتمد عمى قدرتنا عمى الفيـ الجيد والعميق لما نمت ىأف إيجاد المعنى الشخص
 ه منيا. ذوما يمكف أف نؤديو وننف مف معرفة

ذ ا كاف تنمية الفيـ العميق قد أضحى مف أىـ نواتج التعمـ المنصوص عمييا ضمف المعايير وا 
عامة  جتماعيةالاالأىمية تتضاعف بالنسبة لمدراسات  فإفالعالمية لمتعمـ فى مختمف مجالات المعرفة 

والجغرافيا خاصة فالجغرافيا كمجاؿ معرفى وكمادة دراسية تحتل مركزاً ىاماً فى خطط الدراسة فى 
ية، حيث تيتـ الجغرافيا كعمـ بدراسة المجاؿ الجغرافى بكافة عناصره الطبيعية التعميممختمف المراحل 

أيف؟ وماذا؟ ومتى؟ وكيف؟ : مؾ العناصر بيدؼ الإجابة عف أسئمةوالبشرية والعلبقات المختمفة بيف ت
دراؾ العالـ الذػ قعةولماذا؟ وما النتائج المتو  فيو، وتجسيـ المشيد الجغرافى بكافة  نعيش؟ وذلؾ لفيـ وا 

لمدراسة الجغرافية  ة أبعاده ومظاىره متطمباً أساسيًّاعد الفيـ العميق بكافه وأبعاده ومؤثراتو، ومف ثـ يُ واىر ظ
دراؾ العلبقات والتعميل حيث تتناوؿ البيئة بمكوناتيا الطبيعية والبشرية فالجغرافيا عمـ التحميل والرب ط وا 

 كوحدة متكاممة. 
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وتتسـ الجغرافيا كمادة دراسية بطبيعة خاصة حيث تربط بيف بُعدػ الزماف والمكاف، والنظرة 
د الطبيعى الكمية للؤحداث والظواىر البيئية المختمفة مف خلبؿ الدراسة الجغرافية ليا فى إطار البع

والبشرػ وفى إطار البعد الزمنى والبعد المكانى ومف ثـ تتيح الجغرافيا الفرص المتعددة لممتعمميف 
لبقات القائمة بيف لإعماؿ العقل فى تعرؼ وتدبر الظواىر الجغرافية المتنوعة مف ملبحظة وتحديد لمع

ستنتاج بعمميات التحميل والربط والاقياـ ستنباط أنواع التفاعل بيف الإنساف وبيئتو والتمؾ الظواىر وا
-31، 9105)عمى محمد سميمان، والتعميل والتأمل والتى تشكل فى مجمميا أبعاد ومظاىر الفيـ العميق 

عامة والجغرافيا خاصة  جتماعيةالاومف ثـ يعد الفيـ العميق أحد الأىداؼ الرئيسة لمادة الدراسات  (،61
 تناوليـ لمحتوػ المادة. والتى يجب تحقيقيا لدػ المتعمميف عند

بعمق وكفاءة عممية التعميـ فإف تنمية الفيـ العميق  ىتماـالاوفى إطار ىذا التوجو الجديد إلى 
ستقصاء آليات وسبل تنميتو لدػ تمف فروع المعرفة قد ناؿ اىتماـ العديد مف الباحثيف لبحث وافى مخ

المتعمميف فى مختمف مراحل التعمـ وىذا ىو ما أوضحتو نتائج العديد مف الدراسات السابقة ومنيا ما 
 يمى: 

عض تخداـ بسىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر ا (:Da‐Silva et al, 2007دراسة ) -
ق لممفاىيـ العممية لدػ طلبب يـ العمستراتيجيات ما وراء المعرفة فى تنمية طبيعة العمـ والفيا

ق، ومقياس يختبار الفيـ العمراسة ثـ إعداد الأدوات التالية: االمرحمة الثانوية، ولتحقيق أىداؼ الد
ق يستراتيجيات فى تنمية طبيعة العمـ والفيـ العممية تمؾ الاعطبيعة العمـ، وأشارت النتائج إلى فا

 لممفاىيـ العممية. 

ستقصاء فاعمية وىدفت ىذه الدراسة إلى ا :(9105أحمد وعزة محمود حافظ )دراسة حنان حمدى  -
برنامج تدريسى مقترح فى ضوء بعض المشروعات العالمية لتحسيف مستوػ الفيـ العميق وبعض 
، ولتحقيق أىداؼ  أنماط الذكاءات المتعددة لدػ تمميذات الصف الثانى الإعدادػ فى مادة العموـ

الوحدات المختارة تبعاً لمخطوات الإجرائية لمبرنامج التدريسى المقترح الدراسة تـ إعداد دروس 
ختبار ميـ دليل المعمـ والمتعمـ، بناء االمصممة وفقاً لأىداؼ ومبادغ المشروعات العالمية وتص
الدراسة وجود فروؽ دالة  ظيرت نتائجأالفيـ العممى العميق فى العموـ، مقياس الذكاءات المتعددة، و 

ختبار الفيـ العممى العميق، تجريبية ولصالح التطبيق البعدػ لالصالح المجموعة ال إحصائيًّا
عتبار ذلؾ مؤشراً عمى قدرة وفاعمية البرنامج التدريسى اس الذكاءات المتعددة، وقد أمكف ا ومقي

 المقترح فى تحسيف مستوػ الفيـ العميق والذكاءات المتعددة لدػ التلبميذ عينة البحث. 

ستقصاء فاعمية وحدة وىدفت ىذه الدراسة إلى ا (:9105حامد محمد ومحمد السيد أحمد ) دراسة مرفت -
المعرفة، الفيـ، التطبيق، )مقترحة فى الرياضيات البيولوجية فى رفع مستويات التحصيل لبموـ 

التفسير، خاذ القرار، تعميق )ميارات التفكير التوليدػ، االتحميل، التركيب(، وتنمية ميارات الفيـ ال
، ولتحقيق أىداؼ  طلبب الصف الثانى الثانوػ الشعبة ( لدػطرح الأسئمة العممية تخصص العموـ
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ختبار ميارات فى الرياضيات البيولوجية، إعداد اختبار تحصيمى، االدراسة تـ بناء وحدة مقترحة 
لبعدػ للبختبار الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائيًّا لصالح التطبيق ا الفيـ العميق، وأظيرت نتائج

ختبار ميارات الفيـ العميق وىذا يدؿ عمى كفاءة الوحدة المقترحة فى تنمية متغيرات التحصيمى، وا
 الدراسة. 

ستيدفت ىذه الدراسة تنمية أبعاد الفيـ العميق ا (:9106يب فالح العتيبى )دراسة نايف بن عض -
التدريس المعرفى، ولتحقيق ىدؼ  ستخداـ نموذجحيد لدػ طلبب المرحمة الثانوية بافى منيج التو 

ح، التفسير، فيـ العميق تضمنت أربعة أبعاد )الشرح والتوضيالالبحث أعد الباحث قائمة بأبعاد 
ختبار لقياس أبعاد الفيـ العميق فى منيج التوحيد بالمرحمة الثانوية، دليل التطبيق، المنظور(، ا

لباً مف طلبب المرحمة الثانوية، وكشفت ( طا64لممعمـ، وطبقت الدراسة عمى عينة بمغ عددىا )
المعرفى فى تنمية أبعاد الفيـ العميق فى منيج التوحيد  التدريسنتائج الدراسة عف فاعمية نموذج 

 لطلبب المرحمة الثانوية. 

ىدفت ىذه الدراسة إلى إعداد برنامج تدريبى قائـ عمى  (:9107دراسة سحر محمد عبد الكريم ) -
والجدؿ  العممىستقصاء لتنمية الفيـ العميق، وميارت الا "NGSSالتالى "معايير العموـ لمجيل 

( معمماً، 12عينة الدراسة مف ) بتدائية، وقد تكونتلدػ معممى العموـ فى المرحمة الا العممى
بعدػ( بتطبيق ثلبث –منيج شبو تجريبى تصميـ المجموعة الواحدة )قبمى  واستخدمت الباحثة

ظيرت أختبار الجدؿ العممى، و ا -ميارات الإستقصاء العممى ختبارا -ميقختبار الفيـ العأدوات: ا
ى كاف لو تأثير فعاؿ عم NGSSالنتائج أف البرنامج التدريبى القائـ عمى معايير العموـ لمجيل التالى 

لدػ معممى العموـ فى المرحمة  ستقصاء العممى والجدؿ العممىتنمية الفيـ العميق وميارات الا
 بتدائيةالا

وىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر تدريس  (:9107دراسة ريحاب أحمد عبد العزيز نصر ) -
ستراتيجية عقود التعمـ فى تنمية الفيـ العميق لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية العموـ باستخداـ ا

ع و )المتفوقيف ذوػ التفريط التحصيمى/ العادييف(، ولتحقيق أىداؼ الدراسة تـ إعداد وحدة "التن
والتكيف فى الكائنات الحية" باستخداـ استراتيجية عقود التعمـ، إعداد اختبار الفيـ العميق، كما تـ 

ة ( عاماً النسخ16-11توػ المتوسط )لينوف لمقدرة العقمية العامة المس -ختبار أوتيساستخداـ ا
وعة التجريبية، لصالح المجمإحصائيًّا (، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة 1985المعربة )

 ذوػ التفريط التحصيمى مف تلبميذ المجموعة التجريبية.  االمتفوقيف عقميًّ  ولصالح فئة

ستقصاء فاعمية برنامج قائـ ىدفت ىذه الدراسة إلى ا (:9107دراسة ماىر شعبان عبد البارى ) -
التحميل النحوػ ستراتيجية التدريس المعرفى فى تنمية ميارات ية واعمى نظرية تضافر القرائف النحو 

وأبعاد الفيـ العميق فى النحو لدػ الطلبب المعمميف تخصص المغة العربية، ولتحقيق أىداؼ 
الدراسة تـ إعداد قائمة بميارات التحميل النحوػ وأخرػ لأبعاد الفيـ العميق، بناء برنامج قائـ عمى 

ػ وأبعاد الفيـ النحوػ العميق، ختباريف لقياس ميارات التحميل النحو ئف النحوية، انظرية تضافر القرا
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ستراتيجية ى نظرية تضافر القرائف النحوية واوكشفت نتائج الدراسة عف فاعمية البرنامج القائـ عم
التدريس المعرفى فى تنمية ميارت التحميل النحوػ وأبعاد الفيـ العميق فى النحو فى الميارات 

 ككل وكذلؾ فى الميارات النوعية لكل منيما. العامة 

ستراتيجية وىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء فاعمية ا (:9108ين )دراسة سيا حمدى محمد زو  -
فى تدريس الجغرافيا عمى تنمية ميارات الفيـ العميق والدافعية نحو التعمـ  K.W.L.Hالجدوؿ الذاتى 

 ( طالب وطالبة مف طلبب71لدػ طلبب الصف الثانى الثانوػ، وقد تكونت مجموعة البحث مف )
فى وحدة  التعمـختبار ميارات الفيـ العميق ومقياس الدافعية نحو الصف الثانى الثانوػ وتـ إعداد ا

ستراتيجية الجدوؿ الذاتى د أشارت نتائج البحث إلى فاعمية اوق ،جغرافيا التنمية وموارد البيئة
K.W.L.H  لدػ  التعمـفى تدريس الجغرافيا فى تنمية بعض ميارات الفيـ العميق والدافعية نحو

 الطلبب عينة البحث.

وىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخداـ  (:9108دراسة تيانى محمد سميمان حتحوت ) -
لعموـ لدػ تلبميذ الصف والتحصيل فى ا العميقستراتيجيات كيجاف عمى تنمية الفيـ بعض ا

ختبار ختبار الفيـ العميق، وادراسة تـ إعداد الأدوات التالية ابتدائى، ولتحقيق أىداؼ الالسادس الا
لصالح المجموعة التجريبية ولصالح إحصائيًّا تحصيمى، وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ دالة 

ستراتيجيات كيجاف تبار التحصيمى، مما يدؿ عمى أثر اخالبعدػ لإختبار الفيـ العميق وللبالتطبيق 
 ة. فى تنمية الفيـ العميق والتحصيل لدػ التلبميذ عينة الدراس

وىدفت إلى دراسة أثر التفاعل بيف أسموب التدريس  (:9108دراسة ماىر محمد صالح زنقور ) -
اضياتية/ التدريس التقميدػ( ونمطى المعرفة الرياضياتية )لفظى فى مقابل )تجزيل المعرفة الري

تخيمى( والسعة العقمية )مرتفعى فى مقابل منخفضى السعة( لتنمية أبعاد الفيـ العميق فى 
مجموعات عددىـ  نوػ، وتكونت عينة البحث مف ثمانيرياضيات لدػ طلبب الصف الأوؿ الثاال
وػ فى ( طالباً، ولتحقيق ىدؼ البحث تـ تصميـ وحدة "تطابق المثمثات لمصف الأوؿ الثان115)

مى( فى ختبار لمنمط المعرفى )لفظى/ تخيضوء التجزيل الرياضياتى، واختبار لمفيـ العميق، وا
ختلبؼ أسموب ية، وكشفت النتائج عف وجود أثر لاة العقمعسبار الختالرياضيات، وا عادة تقنيف ا

التجزيل التدريس )التجزيل/ التقميدػ( عمى كل أبعاد الفيـ العميق فى الرياضيات لصالح 
ختلبؼ السعة العقمية )مرتفعى/ منخفض السعة( لصالح مرتفعى السعة الرياضياتى، ووجود أثر لا

ختلبؼ نمطى المعرفة الرياضياتية )لفظى/ تخيمى( لصالح أبعاد الفيـ العميق، ووجود أثر لال فى ك
التخيمييف فى أبعاد )التنبؤ، التوسع، التمثيل، التفسيرات( ولصالح المفظييف فى أبعاد )الطلبقة، 

 المرونة، توجيو الأسئمة(.

مى تنمية الأبعاد المعرفية لمفيـ ستقراء الدراسات السابقة يتضح أف أغمب الدراسات ركزت عوبا
العميق فى حيف لـ تمق الأبعاد الوجدانية عناية تذكر عمى الرغـ مف أىميتيا فى تأىيل المتعمـ لمتكيف 

يف الإيجابى مع الآخريف والمجتمع الذػ يعيش فيو حيث تعنى الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق بتفيـ الآخر 
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وجيات نظرىـ والعمل عمى إنشاء علبقات ناجحة معيـ، كما تعنى ستعداد لقبوؿ وقراءة مشاعرىـ والا
تنمية قدرة المتعمـ عمى تحديد الأىداؼ وكيفية الوصوؿ إلييا وتنظيـ أفكاره ومراقبة عممياتو بتمؾ الأبعاد 

يـ أدائو وتحديد جوانب قوتو وضعفو يحص مدػ التقدـ نحو تحقيق الأىداؼ وتقفأثناء التعمـ وت المعرفية
كسابو ميارات التعمـ المسومف ث لى إلى امر، وىذا ىو ما يسعى البحث الحتـ تحمل مسئولية تعممو وا 

تفق الأدب التربوػ عمى والوجدانية لمفيـ العميق والتى ا الأبعاد المعرفية تداركو حيث ستعالج الباحثة
عامة  جتماعيةالاسات ىتمت بتنمية الفيـ العميق فى الدراا  عف ندرة الدراسات التى تحديدىا، ىذا فضلبً 

ـ العميق فى الجغرافيا لا توجد سوػ دراسة واحدة لتنمية الفي غرافيا خاصة ففى حدود عمـ الباحثةوالج
فى تدريس الجغرافيا عمى تنمية  K.W.L.Hستراتيجية الجدوؿ الذاتى ىدفت إلى استقصاء فاعمية ا

لإجراء ىذه الدراسة لإثراء  زز مف الحاجةثانى الثانوػ، مما يعميارات الفيـ العميق لدػ طلبب الصف ال
بعمق  ىتماـالاالمكتبة العربية عامة ومجاؿ مناىج وطرائق تدريس الجغرافيا خاصو فى إطار التوجو إلى 

ستقصاء فيما يتعمق بآليات وسبل تعميق التعمـ يحتاج إلى البحث والا لازاؿوكفاءة عممية التعميـ والذػ 
 الجغرافيا.وتنمية الفيـ العميق فى 

ومن خلال ما سبق عرضو فى ىذا المحور يمكن تحديد مجموعة من الأسس المعرفية والنفسية 
عميق الفيم لدى والتى يمكن أن يكون ليا تأثير فى تصميم التدريس لت العميقوالتربوية لتنمية الفيم 

 التلاميذ عينة البحث وتتمخص ىذه الأسس فيما يمى: 

  والتى مف خلبليا يشتق  العميقتجييز ومعالجة المعمومات عمى المستوػ  ةبعممي العميقيرتبط الفيـ
صميـ لات والترابطات بيف المفاىيـ ومف ثـ فإف تنمية الفيـ العميق يتطمب تلاالمعانى والد المتعمـ

ستدعاء المعرفة مـ واستقصاء الموجو تمكف المتعمـ مف ممارسة العأنشطة تعميمية قائمة عمى الا
ستخداـ مستويات أعمى فى معالجة المعمومات وتعديل بنيتو المعرفية وبالتالى اوير السابقة وتط

 .وػ مناسب مف الفيـ وتطبيق المعرفةلموصوؿ إلى مست

  الإيجابية لتعمـ قائـ عمى المعنى ويقتضى ذلؾ تصميـ مياـ تعميمية  العممياتالفيـ العميق ىو ناتج
يجاد العلبقستكشاؼ لمتوصل وـ عمى البحث والاحقيقية تق وعمل الأنماط  ةإلى معانى الأفكار وا 

وتطبيق المعرفة فى مواقف الحياة الواقعية، وتكامل المعرفة الجديدة مع المعرفة السابقة وىو ما 
 بةى الثقة لديو فى قدرتو عمى إيجاد الحموؿ المناسيساعد المتعمـ عمى بناء المعنى لما تعممو وينم  

 لما يواجيو مف مشكلبت. 

 قياـ المتعمـ بالربط بيف المعمومات الجديدة وما يوجد فى بنيتو المعرفية فيخرج  العميقالفيـ  أساس
مف ىذا الربط بتفسيرات ونتائج تساعده فى الوصوؿ إلى حموؿ منطقية ومعقولة لمظواىر والمشكلبت 

استخداـ إلى باف  لممعرفة وذلؾ مف خلبؿ  ويقتضى ذلؾ نقل المتعمـ مف متمق   المطروحة لمدراسة
وتركز عمى نشاطو وفاعميتو فى بناء  التعميميةستراتيجيات تدريس تتخذ مف المتعمـ محوراً لمعممية ا

ستخداـ معموماتو السابقة كأساس لمعالجة المعمومات الجديدة وممارسة التعمـ ذػ المعنى وا معارفو
دراؾ العلبقات بينيا ومف ثـ تحقيق فيـ عميق وممارسة أفضل لم  معرفة. والربط وا 
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 ويحتاج ذلؾ  التعمـستقلبلية الفرد فى لتوجو نحو التعمـ الذاتى وتعزيز االفيـ العميق يسعى لتعزيز ا
 إلى بيئة تعمـ داعمة ذات خصائص مميزة تتمثل فى: 

 ختيار والتعبير عف ذواتيـ فى تعمميـ.ا أوسع للبإعطاء المتعمميف فرصً  -

ستراتيجيات وطرائق وأساليب التدريس التى تؤكد افى التعمـ بتوظيف العديد مف  دمج المتعمميف -
جراءات تنفيذىا لمتخطيط مسئولية المتعمـ عف تعم   مو وتتيح لو الفرص مف خلبؿ خطواتيا وا 

 والبحث والتساؤؿ والتنبؤ والمراقبة والتقييـ الذاتى.

ويحاوؿ ختبار تفسيراتو المتعمـ مف الكى يتمكف  نظيـ المناقشات كخبرة تعمـ مستمرةتخطيط وت -
 .عمى الأداء الفكرػ المستقل ذاتيًّامراجعاتيا وتنقيحيا ومف ثـ يتدرب 

 التقويـ البنائى المصحوب بالتغذية الراجعة.  -

وتمحيصيا  للبمتداد بالخبرةتشجيع المتعمميف عمى طرح الأسئمة والتى تعد مف أفضل الأساليب  -
وتسمح لممتعمـ برؤية الفكرة مف زوايا متعددة وعمل  ما متفكير العميق حوؿ فكرةلاً وحافز 

 والمفاىيـ والمعارؼ المختمفة كوسيمة لمنمو والتغيير. الترابطات بيف الأفكار

  تنظيـ المحتوػ لو أثر فى تنمية الفيـ العميق لذا ينبغى ترتيب الأفكار والمعمومات والحقائق التى
دراؾ  لممتعمـوتطبيقيا وتسمح سترجاعيا تضمنيا المحتوػ بطرؽ تسيل عممية اي بطرح التساؤلات وا 

 العلبقات وتقديـ التفسيرات وتوليد البدائل كأبعاد لمفيـ العميق. 

 ليد أفكار ومعاف و التفسير المتعمق لممعمومات وت عممياتيحدث الفيـ العميق عندما يقوـ المتعمـ ب
ضى تغييراً لأدوار كل مف المعمـ رارت صائبة وىو ما يقتقجديدة والتنبؤ بما سيحدث والتوصل إلى 

والمتعمـ فى العممية التعميمية ليصبح المتعمـ مشاركاً نشطاً فى بناء معرفتو مف خلبؿ تفاعمو مع 
التعمـ  لعمميةإلى وسيط ومنظـ  يتحوؿ دور المعمـ مف ناقل لممعرفةو  المحتوػ والمعمـ والزملبء،

 وداعمة. وجو وميسر لبيئة تعمـ مناسبةوم

 يتجاوز معرفة الحقائق والمفاىيـ والمعرفة السطحية لمادة التعمـ ليسير نحو  العميقالفيـ  لما كاف
والمعالجة العميقة والتى مف خلبليا يقدـ المتعمـ التفسيرات ويولد الأفكار ويستنبط  عممية التجييز

تحقيق خريف ويتعاطف معيـ ويحدد مدػ تقدمو نحو ويطرح التساؤلات ويتفيـ مشاعر الآالنتائج 
ختبارات التقميدية مف خلبؿ الا الأىداؼ ويدرؾ جوانب قوتو وضعفو، فإنو يستحيل أف يقاس ذلؾ

 .ختبارات ومقاييس تعبر عف مظاىر وأبعاد الفيـ العميقسطحية ومف ثـ يتطمب الأمر إعداد اوال

 M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية مف ىذه الأسس تبنى البحث الحالى استخداـ انطلبقاً وا
)الجغرافيا(  جتماعيةالالقائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات لتنمية الفيـ العميق فى الدراسات ا

كتشاؼ لمتعمـ مف التمقيف والحفع إلى الاستراتيجية تعمل عمى نقل احيث ارتأت الباحثة أف ىذه الا
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جدانية لدػ تلبميذ والو  فيةالمعر والتوظيف ومف ثـ فمف الممكف أف تسيـ فى تنمية الفيـ العميق بأبعاده 
 عدادػ.الصف الأوؿ الإ

 الأىميةالمراحل، : نظرية تجييز ومعالجة المعمومات )المفيوم، المكونات، الثانىالمحور 
 الأسس( ،والتطبيقات التربوية

 م نظرية تجييز ومعالجة المعموماتمفيو 
المذىل لـ يعد التركيز عمى كـ المعمومات  فى ظل عصر المعموماتية والتقدـ التكنولوجى

عمى ذلؾ ظيرت تطورات  كتسابيا وتوظيفيا توظيفاً سميماً، وبناءً عمى كيفية ا ىتماـالاالمكتسبة بقدر 
ممموسة فى مختمف فروع العمـ خاصة عمـ النفس المعرفى المعاصر، حيث ظيرت نظرية جديدة تسمى 

وتكمف أىمية ىذه النظرية مف خلبؿ  Information processing theoryنظرية تجييز المعمومات 
)سميمان عبد الواحد ستجابة لموقف ما ة التى يمر بيا السموؾ الإنسانى ابتفسير العمميات العقمي ىتماـالا

 (.73، 9105يوسف، 

ولقد تعددت تعريفات نظرية تجييز ومعالجة المعمومات بتعدد الرؤى التى تناولتيا بالبحث والدراسة 
 ومنيا ما يمى:

ستقباؿ الشخص عرفية المنتظمة التى تحدث أثناء ابأنيا "مجموعة مف الميارات الم تُعرف
وتذكرىا حينما يتطمب ذلؾ وخاصة عند بروز  ستعادتياواالمعمومات وتحميميا وتفسيرىا داخل عقمو 
 (.8، 9119، شعبان )مصعب محمدمشكمة ما تحتاج إلى حل مف الشخص نفسو 

المميزة فى إجراء العمميات  وستقباؿ المعمومة وطريقتالفرد فى ااً بأنيا "طريقة أيض وتُعرف
التفكير(، وذلؾ لتسجيل وتخزيف  نتباه، الإدراؾ، التذكر،مثل )الإحساس، الا المعمومةالمعرفية عمى 

لجديدة وكـ وكيف الترابطات التى يستحدثيا أو يشتقيا أو ينتجيا بيف المعمومات ا ،سترجاع المعموماتوا
 (.8، 9119)ىبة محمود محمد، والمعمومات القائمة فى البناء المعرفى لو 

ـ بيا الشخص عند معالجتو ة مف الخطوات أو المراحل التى يقو بأنيا "مجموع تُعرفكما 
يا تشفيرىا وتخزينيا فى الذاكرة ثـ استدعائستقبالو لممعمومات ثـ عمومة ما وتتمثل ىذه الخطوات فى الم

ستخداـ ىذا الناتج المدمج فى مواجية ظروؼ الحياة ييا، ودمجيا فى بنيتو المعرفية واالحاجة إلعند 
 (.05، 9109)صفاء عبد الجواد عبد الحفيظ، المتغيرة 

ذ تعرض الفرد لممثير حتى بأنيا "مجموعة مف الإجراءات أو العمميات التى تحدث من تُعرفكما 
ة عقمية عمى أنيا إجراء ناشئ عف المعمومات التى يتـ التوصل نظر إلى كل عمميستجابة، ويُ ظيور الا

)أنور و مف المثيرات ذاتيا أالعقمية  العمميةإلييا سواء مف الإجراءات السابق حدوثيا داخل إطار ىذه 
 (.68، 9113محمد الشرقاوى، 
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باؿ سية والعقمية ذات التعقيد مثل: )استقأيضاً بأنيا "مجموعة مف العمميات النف وتُعرف
قوـ بيا الفرد خلبؿ تناولو نتباه، الإدراؾ، التذكر، التفكير، وحل المشكلبت( والتى يالمعمومات، الا

ستجابة التى يقوـ بيا، ويساعد فيـ معالجة وتجييز المعمومات عمى الا مات، ويؤثر نمط الفرد فىلممعمو 
    الواحد)سميمان عبدالمعمومات مطيـ فى معالجة وتجييزفى تفسير سموؾ الأفراد وتحديد ن العممياتىذه 

 (.83-89، 9105يوسف، 

وبنظرة تحميمية لمتعريفات السابقة لنظرية تجييز ومعالجة المعمومات يتضح أن ىناك مجموعة من 
تجاه وتعكس طبيعة الا  التعممالمنطمقات الفكرية ليذه النظرية والتى يمكن أن توضح تفسيرىا لعممية 

 شتقت منو، وىى عمى النحو التالى: الذى ا المعرفى

 منيا. ل مفكر باحث عف المعمومات ومجيز ليا ومبتكر أف الإنساف مخموؽ عاق .1

 ستخداـ المعرفة. ممية عقمية نشطة لاكتساب وتذكر واأف التعمـ ع .2

التى يتـ  ةتوليد المعرف عمميةأف التعمـ ىو عممية تنظيـ ذاتى فى البنية المعرفية لمفرد، وأنو  .3
 ة عمييا مف قبل المتعمـ. ر ضبط عممياتيا والسيط

فالمعمومات التى ، ستقباؿ آلى ليا مف معالجة المعمومات وليس مجرد ا عو أف التعمـ ىو ن .4
يتمقاىا المتعمـ تمثل مدخلبت صادرة عف البيئة الخارجية، ويتمقاىا الفرد فيقوـ بمجموعة مف 

أف ينتيى بو الأمر إلى تصديرىا عمى شكل مخرجات، وىذه والمعالجات المتتابعة إلى  العمميات
ستراتيجيات المستخدمة ىى ما يسمييا أصحاب ىذا الاتجاه باسـ الا العممياتالمجموعة مف 
يا ، وتحويميا وترميزىا، وتنظيميا، ودمجمثل استقباؿ المعمومات حسيًّا عممياتوالتى تتمثل فى 

 ا. ستدعائيفى البناء المعرفى وتخزينيا وا

فعندما يتـ تعمـ معمومات جديدة فإنيا تكوف إضافة ،  أف التعمـ ىو بناء تراكيب أو أبنية معرفية .5
ومة يتعيف أكثر ديم التعمـيصبح السابق وجودىا فى الذاكرة، وأنو لكى  المعرفيةإلى البنية 

 اقف الجديدةىذه الخبرات فى المو  ستخداـإدماج الخبرات الجديدة مع الخبرات السابقة ثـ إعادة ا

ػ بما يكمف فى بنيتو المعرفية والذػ يشكل أحد د يكوف دائماً محكوماً بما يعرؼ أأف سموؾ الفر  .6
 المحددات اليامة عند التعامل مع موقف ما. 

معمومات وتركيبيا عف أف ما يتعممو المتعمـ مف معمومات يعتمد كثيراً عمى نمط تنظيـ ىذه ال .7
 وتكامل المعمومات بشكل مترابط ومنطقى وذػ معنى.ستخداـ أطر لتنظيـ طريق بناء وا

والتجييز كتساب عممية تتابع أو تعاقب لعمميات الاأف تجييز ومعالجة المعمومات ىى  .8
سترجاع وأنيا تتـ فى سمسمة مف المراحل المتتالية بحيث تؤدػ كل والمعالجة والتخزيف والا

 عممية إلى أخرػ. 
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بأنيا مجموعة مف العمميات  إجرائيًّا المعموماتجييز ومعالجة الباحثة ت تُعرفنطلبقاً مما سبق وا
ستقباؿ لممعمومات وتجييز ومعالجة ليا مف خلبؿ عند تناولو لممادة المتعممة مف ا التى يقوـ بيا المتعمـ

شتقاؽ لمعلبقات بيف سير، تحميل، تصنيف، تنظيـ، ربط واقيامة بسمسمة مف الإجراءات العقمية مف تف
كسابيا ايلجديدة وتمؾ الموجودة فى بنالمعمومات ا لمعانى والدلالات، ودمجيا فى تو المعرفية، وترميزىا وا 

 ستدعائيا عند الحاجة.ا وتخزينيا وااظ بيفحتالمعرفى والا وبنائ

 المكونات الرئيسة لنظام تجييز المعمومات لدى الإنسان 

، سيةالحتتحدد المكونات الأساسية والرئيسة لنظاـ تجييز المعمومات لدػ الإنساف فى المسجلبت 
الذاكرة قصيرة المدػ، الذاكرة طويمة المدػ وىذه المكونات ىى بمثابة أوجو أو محددات لتعاقب عمميات 

 التجييز وذلؾ عمى النحو التالى: 

ويقوـ ىذا النظاـ بدور ىاـ لعمميات الذاكرة  :نظام تخزين المعمومات الحسى )الذاكرة الحسية( .1
ويتمثل فى نقل صورة العالـ الخارجى بدرجة كبيرة مف الدقة والكماؿ كما تستقبميا حواس 

مف الثانية، مما يبيف مدػ  1.5-1.1الإنساف ومدة بقاء ىذه الصورة فى العادة تتراوح ما بيف 
يا مف المثيرات، وتأتى المعمومات إلى ىذا ستقباؿ أجيزة الحس لممعمومات الواردة إليسرعة ا

المخزف مف المستقبلبت الحسية المختمفة )البصرية، والسمعية، والممسية، والتذوقية( ويُفترض 
أنو ذو سعة تخزيف كبيرة حيث تخزف فيو كل المعمومات التى ترد مف الحواس ولكف بالرغـ مف 

حتفاظ محدودة تتلبشى لأف قدرتو عمى الا اف ماستقباؿ فإف المعمومات سرعىذه القدرة عمى الا
ضمحلبؿ النسياف لممعمومات بسبب عامل الا جداً بحيث لا تتجاوز أجزاء مف الثانية، ويحدث

التمقائى، كما يمعب التداخل والإحلبؿ دوراً بارزاً فى فقداف المعمومات نتيجة لمتعرض لمثيرات 
طيع الفرد بأػ شكل مف الأشكاؿ ا ولا يستجديدة قد تتداخل مع المثيرات القديمة أو تحل محمي

حتفاظ بيذه المعمومات لمنع تلبشييا أو زاوليا حيث لايكوف الفرد عمى وعى بما يحدث فى الا
 الذاكرة حيث تتـ العمميات عمى نحو لاشعورػ. 

عد الذاكرة قصيرة المدػ ىى المحطة الثانية التى تستقر فييا تُ  نظام الذاكرة قصيرة المدى: .2
 حتفاظ، وتختص الذاكرة قصيرة المدػ بالاستقباليا مف الذاكرة الحسيةمات التى يتـ المعمو ا

ستخداـ لتمؾ ا إلى الذاكرة طويمة المدػ أو الانتقاليبالمعمومات لمحظات قصيرة تكفى لا
نتباه فى المخزف الحسى تخضع لعممية فالمعمومات التى تحظي بقدر مف الاالمعمومات مباشرة، 

شتقاؽ معانى ليذه الكممات ى النمط والتى فييا يحاوؿ الفرد اميمتيا التعرؼ عمىامة بعد ذلؾ 
حتفاظ بكـ ىائل مف مدػ محدودة جداً حيث لاتستطيع الاوالمعمومات، وسعة الذاكرة قصيرة ال

المعمومات كما ىو الحاؿ فى الذاكرة الحسية والذاكرة طويمة المدػ، حيث تترواح سعتيا بيف 
ات، أرقاـ، رموز....إلخ( مف المعمومات ومدة بقاء المعمومات فى ىذا ( وحدات )كمم5-9)

ثانية، وتعود أسباب النسياف فى الذاكرة قصيرة المدػ إلى الإىماؿ وعدـ 31المخزف بحد أقصى 
ستراتيجيات الملبئمة عمية الذاكرة وسعتيا بإستخداـ الاالممارسة والتداخل أو الإحلبؿ، وتزداد فا
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د عامل المعنى مف ناحية أخرػ وبالإضافة إلى خاصية التخزيف لمذاكرة زدياامف ناحية وب
قصيرة المدػ فيناؾ أيضا الذاكرة العاممة وىى تختص بالتجييز الشعورػ لممعمومات التى 

ستمرار مف الذاكرة العاممة الجزء النشط أو الفعاؿ باتُكتسب فى الذاكرة العاممة، وتُعتبر الذاكرة 
تفع بالمعمومات فترة أطوؿ زمنياً مف الذاكرة قصيرة المدػ، فضلب عف قصيرة المدػ، فيى تح

أنيا تقوـ بمعالجة تمؾ المعمومات حيث تيتـ الذاكرة العاممة بتحميل وتفسير وتكامل وترابط 
حتفاظ بيا لإنجاز الميمة موضوع المعمومات السابق تخزينيا أو الا المعمومات الحالية مع

يع وحمل سعة محدودة لتجم ا ذاثل الذاكرة قصيرة المدػ مكونً المعالجة بكفاءة فى حيف تم
ستجابة المحظية فقط والتى تستوعب المعمومات الضرورية التى المعمومات التى تتطمب الا

ستمرار والمتابعة، ويتضح مف ذلؾ الدور ناء الحديث أو القراءة مف أجل الايستقبميا الفرد أث
 الذاكرة العاممة فى تجييز المعمومات عند الإنساف.البالغ الأىمية الذػ تقوـ بو 

عتبر الذاكرة طويمة المدػ أىـ نظـ الذاكرة الثلبث، وأشد ىذه النظـ تُ  نظام الذاكرة طويمة المدى: .3
شكل المستودع الثالث فى نظاـ معالجة المعمومات الذػ تستقر فيو الذكريات تعقيداً حيث تُ 

المخزف الضخـ الذػ لايمتمئ أبداً بالحقائق والمشاعر  والخبرات بصورتيا النيائية فيى مثل
زدياد خبراتنا فى الحياة، ويتـ تخزيف المعمومات فى الذاكرة الصور والميارات التى تتراكـ مع او 

طويمة المدػ عمى شكل تمثيلبت عقمية بصورة دائمة وذلؾ بعد ترميزىا ومعالجتيا فى الذاكرة 
يا اليائمة عمى التخزيف، حيث تشمل عمى الخبرات والمعمومات العاممة وتمتاز ىذه الذاكرة بسعت

القديمة والحديثة، ومف أىـ وظائف الذاكرة طويمة المدػ تنظيـ المعمومات خلبؿ عممية تخزينيا 
سترجاعيا بعد ذلؾ حسب ما يقتضيو مية البحث عف المعمومات المطموب افى الذاكرة والقياـ بعم

 تنقسـ ىذه الذاكرة إلى ثلبثة أجزاء ىى: الموقف الذػ يكوف فيو الفرد و 

 :ف فى ىذه الذاكرة شبكات مف المعانى التى ترتبط بالأفكار والحقائق ويُخز   ذاكرة المعانى
 والمفاىيـ والعلبقات والمعرفة العامة. 

 :ف فى ىذه الذاكرة جميع الخبرات الشخصية التى مر بيا الفرد خلبؿ ويُخز   ذاكرة الأحداث
 لمختمفة. مراحل حياتو ا

  :ف فى ىذه الذاكرة خبرات ومعمومات حوؿ كيفية تنفيذ الإجراءات وعملويُخز  الذاكرة الإجرائية 
 ؛391-307، 0995)فتحى مصطفى الزيات، ستخداميا الأشياء أو أداء الأفعاؿ وظروؼ ا

-85، 9105سميمان عبد الواحد يوسف،  ؛91-99، 9109سميمان عبد الواحد يوسف، 
96.) 

سبق أف الذاكرة تمعب دوراً محورياً فى عممية التعمـ، بل لانكوف مغاليف إذا قمنا أف  يتضح مما
ى المخزوف الدائـ لما سبق لمفرد اكتسابو التعمـ المعرفى والذاكرة ىما وجياف لعممة واحدة، فالذاكرة ى

ستخدامو فى مختمف المواقف، والتعمـ ىو تغير دائـ فى المعرفة والفيـ نتيجة إعادة تنظيـ وتعممو وا
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الخبرات الماضية لمفرد ومعموماتو حيث تتـ عممية التعمـ عندما يحدث نمو وتطور فى البنيات المعرفية 
عالجة المعمومات، فى الذاكرة طويمة المدػ لممتعمـ، وىذا يعتمد عمى أداء الذاكرة العاممة لدورىا فى م

ستخداـ المعمومات والخبرات الماثمة فى الذاكرة، ومف ثـ لؾ فجميع أنماط التعمـ تقوـ عمى اوعمى ذ
 (.311، 0995)فتحى مصطفى الزيات، فالذاكرة ضرورية لمتعمـ ولا تعمـ بدوف ذاكرة 

 مراحل تجييز ومعالجة المعمومات 
ر المدخلبت المتمثمة فى المعمومات التى تيتـ نظرية تجييز المعمومات مف مسماىا بتحضي

تُجرػ عمييا العمميات وصولًا لممخرجات أو النتائج المطموبة، حيث تقوـ ىذه النظرية عمى فكرة قياـ 
حتفاظ بيا فى الذاكرة قصيرة المدػ المعمومات التى يستقبميا بعد الانتباه لاستدعائيا والا المتعمـ بمعالجة

حتفاظ بالمعمومات فى كفاءة لإتماـ عممية المعالجة والاف ثـ إعماؿ العقل ببدلًا مف مجرد تمقييا، وم
الذاكرة طويمة المدػ، ومف ثـ تمر عممية تجييز ومعالجة المعمومات بعدد مف المراحل منذ أف يتعرض 

 تفق الأدب التربوػ عمى تحديدىا فيما يمى: متعمـ لممثير حتى يقوـ بإصدار الاستجابة، اال

محمد  ؛300-313، 0995فتحى مصطفى الزيات،  ؛98-81، 9105الواحد يوسف،  )سميمان عبد
 (.39-97، 9109صفاء عبد الجواد عبد الحفيظ بدر،  ؛137-135، 9107محمد الخزيم، 

 ستقباليا بما يسمى بالمسجلبت وفييا تمر المعمومات خلبؿ عممية ا ستقبال وتجييز المعمومات:ا
نتقالية تتحوؿ دراؾ الخاـ، وخلبؿ ىذه الفترة الافى صيغة مف الإالحاسية، وتكوف ىذه المعمومات 
ستفادة مف المعمومات وتوظيفيا كرة قصيرة المدػ، وتتوقف درجة الابعض ىذه المعمومات إلى الذا

عمى كمية المعمومات التى يتاح لممتعمـ تحويميا وحمميا إلى الذاكرة قصيرة المدػ ومنيا إلى الذاكرة 
 طويمة المدػ. 

 ستبعاد ومات المتعمقة وانتقائى إلى القدرة عمى التركيز عمى المعميشير الانتباه الا نتقائى:لانتباه الا ا
فنظاـ معالجة المعمومات لايستطيع تناوؿ جميع المدخلبت الحسية التى ، المعمومات غير المتعمقة 

لحسية المستقبمة عبر يستقبميا الفرد فى الوقت نفسو، وقد يرجع ذلؾ إما إلى كبر حجـ المدخلبت ا
الأجيزه الحسية، مما يتسبب فى نسياف الكثير منيا، كما يرجع إلى محدودية سعة الذاكرة العاممة 

ية المركزية الأولى مىو العمالانتباه الانتقائى نتقائى، ويعد إف النظاـ المعرفى يعمل عمى نحو اولذا ف
 لذاكرة قصيرة المدػ. نتقاؿ المعمومات مف الذاكرة الحسية إلى االتى تقرر ا

 :فى الذاكرة عمى نحو يساعد  وىو عممية تكويف آثار ذات مدلوؿ معيف لممدخلبت الحسية الترميز
حتفاظ بيا ويسيل عممية معالجتيا لاحقاً فعقب تسجيل المعمومات عف طريق المسجلبت فى الا

الحالات فى الذاكرة بعيدة  الحاسية فإنيا تحل فى الذاكرة العاممة أو الذاكرة قصيرة المدػ وفى بعض
نتقاليا أو تحويميا إلى ما ات خلبؿ االمدػ التى تستخدـ مباشرة عمميات أخرػ، وتخضع المعموم

يسمى بترميز المعمومات، ففى ىذه المرحمة يتـ تحوؿ وتغير شكل المعمومات مف حالتيا الطبيعية 
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ز، أػ تتحوؿ إلى شفرة ليا التى تكوف عمييا حينما تعرض عمى الفرد، إلى مجموعة صور ورمو 
 مدلوؿ خاص يتصل بيذه المعمومات.

 :نتقمت إلييا مف المرحمة التى يتـ فييا احتفاظ الذاكرة بالمعمومات التى اوىى العممية  التخزين
 السابقة، وتبقى ىذه المعمومات بالذاكرة لحيف حاجة الفرد إلييا. 

 ختزنت فى الذاكرة الفرد لممعمومات التى سبق أف ادة ستعاوىى العممية التى يتـ فييا ا سترجاع:الا
ستعادة وترميزىا، منيا: طريقة عرض المادة موضوع الاوتتوقف فعالية ىذه العممية عمى عدة عوامل 

سترجاع المعمومات فى ثلبث لج عنده ىذه المادة، وتمر عممية امستوػ التنظيـ والتجييز الذػ تعا
محتويات الذاكرة لإصدار حكـ أو  ت حيث يتـ فحص جميعمراحل وىى مرحمة البحث عف المعموما

تخاذ قرار حوؿ مدػ توفر المعمومات المطموب تذكرىا، ومرحمة تجميع وتنظيـ المعمومات حيث ا
 ستجابة المطموبة ومرحمةالمطموبة وربطيا معاً لتنظيـ الا يقوـ الفرد بالبحث عف أجزاء المعمومات

ستجابة شكلًب ضمنياً كما فى تجابة المطموبة وقد تأخذ ىذه الاالأداء الذاكرػ وتعنى بتنفيذ الاس
 .حالات التفكير الداخمى بالأشياء، أو ظاىرياً كأداء الحركات والأقواؿ والكتابة

ويتضح مما سبق أف مراحل تجييز المعمومات عبارة عف سيل مف المعمومات تتدفق خلبؿ 
 المدػ، الذاكرة العاممة، والذاكرةلحسية، الذاكرة قصيرة مكونات نظاـ تجييز ومعالجة المعمومات )الذاكرة ا

ى كتساب ىذه المعمومات فى أػ مكوف مف ىذه المكونات يؤثر عمثناء اطويمة المدػ(، وأػ خمل فى أ
يتـ تشفير المعمومات بسيولة يجب استخداـ سترجاعيا، ولكى تشفيرىا، تجييزىا، معالجتيا، وا

ا )التسميع، التنظيـ، تدويف الملبحظات، التصور العقمى، الخرائط ستراتيجيات معرفية لمتشفير منيا
المعرفية، التمخيص.....إلخ( ولذلؾ يختمف الأفراد فى تجييزىـ ومعالجتيـ لممعمومات مف خلبؿ 

 مستويات تجييز المعمومات.

 ة المعمومات وتطبيقاتيا التربويةأىمية نظرية تجييز ومعالج
المعمومات مف التطورات المعاصرة ذات الأىمية فى مجاؿ التربية عد نظرية تجييز ومعالجة تُ 

وجو خاص، حيث تيتـ بدراسة كيفية اكتساب المعمومات وتخزينيا بوجو عاـ وعمـ النفس المعرفى ب
ستراتيجيات التى يـ، كما تيتـ بدراسة الأنماط والاستعادتيا عند الضرورة، والربط بيف العلبقات والمفاىوا

تعمـ فى معالجة المعمومات والتى يتعمـ بيا فى المناىج الدراسية عامة، ويمكف تحديد بعض يستخدميا الم
تفق الأدب التربوػ عمى ومات وتطبيقاتيا التربوية والتى اجوانب الأىمية لنظرية تجييز ومعالجة المعم

 ؛6-5، 9113أنور محمد الشرقاوى،  ؛375-371 -391 ،0995)فتحى مصطفى الزيات، تحديدىا 
سميمان عبد الواحد  ؛30-31-93، 9119ىبة محمود محمد،  ؛50، 9115بياء حمودة محمد، 

صفاء عبد الجواد عبد الحفيظ،  ؛95، 9108يحيى زكريا الصاوى،  ؛031-039، 9105يوسف، 
9109 ،39-15.) 
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 وذلك عمى النحو التالى:

 ستذكار وأساليب التفكير وحل تحسيف عممية التربية، وعادات الا تسعى نظرية تجييز المعمومات إلى
ستفادة بأقصى درجة مف إمكاناتنا أو قدرتنا نتعرض ليا فى حياتنا اليومية والاالمشكلبت التى 

 المعرفية. 

  تتبمور أىمية نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى دراسة الفروؽ الفردية بيف الأفراد مف خلبؿ
مية التى يمر بيا الإنساف إذا تعرض لموقف ما، الكشف عمى أوجو القوة والضعف فى العمميات العق

وة بخطوة فى أثناء قيامو ومعرفة مدػ نجاحو أو فشمو مف خلبؿ دراسة تجييز المعمومات خط
نتقائو لممعمومات المقدمة إليو ورفضو لمعمومات أخرػ مف خلبؿ عممية التجييز المعرفى، بعممية ا

 ل بكفاءة. ومف ثـ التركيز عمى تحسيف تمؾ العمميات لتعم

 دداتو، وتفسير تُقدـ نظرية تجييز ومعالجة المعمومات تفسيرات جديدة ومقنعة لمتعمـ المعرفى ومح
كتساب المعرفة ومعالجة وتجييز المعمومات مف خلبؿ تحديد العمميات المعرفية كيفية عمل العقل وا

 المستخدمة فى التمثيل الذىنى الداخمى لممعمومات. 

  معالجة المعمومات بشكل كبير عمى ماىية المعرفة التى يستقبميا المتعمـ تُركز نظرية تجييز و
وىضميا ىضماً سميماً وصولًا لمفيـ ومف ثـ تسيـ ىذه النظرية فى تحديد أفضل الطرؽ لتحقيق 

بيا وتخزينيا فى ذاكرة المتعمـ واسترجاعيا حتفاظ لممعمومات والأفكار المطروحة والاالفيـ العميق 
 ت الحاجو.ستخداميا وقوا

  تُؤكد نظرية تجييز ومعالجة المعمومات عمى أف إكساب المتعمميف القدرة عمى التعمـ أىـ مف محتوػ
نما مف خلبؿ  التعمـ نفسو حيث لا يُستدؿ عمى البنية المعرفية لممتعمميف مف خلبؿ المحتوػ وا 

ة تجييز ومعالجة العلبقات القائمة بيف ىذا المحتوػ، ومف ثـ فإف تصميـ التدريس فى ضوء نظري
بقدر كبير مف المرونة فى التخيل والتفكير والقدرة  ف المعمومات قد يسيـ فى إعداد متعمميف يتسمو 

عمى التعامل مع المستجدات المعرفية ومعالجة المعمومات التى يطرحيا التغير السريع والثورة اليائمة 
ف المعرفة والتعامل معيا وتعميميـ فى مجاؿ المعرفة والمعمومات مف خلبؿ تعميميـ كيفية البحث ع

 كيف يتعمموف.

  إف معرفة أسس وضوابط عمميات تجييز المعمومات تفيد المربيف مف ناحيتيف وىما عمى النحو
 التالى: 

 ترتيب وتنظيـ عمميات التدريس بما يتفق مع تتابع المعمومات وضوابط معالجتيا. -

 ىذه الصعوبة. تحديد متى يواجو المتعمـ صعوبة ما، وما ىى طبيعة -

  إف فيـ المعمميف لعمميات العقل وكيفية تناوؿ ومعالجة المعمومات، وطبيعة العمميات المعرفية يمكف
نتباه المتعمميف  أف يساعدىـ فى تخطيط التعمـ وتعديل بيئة التعمـ حتى يسيل عمييـ توجيو إىتماـ وا 
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ستراتيجيات ماوراء المعرفة وتعمـ لإدراؾ المعمومات الورادة وتقديـ إقتراحات ليـ حوؿ إستخداـ إ
الميارات اللبزمة لتبقى نشطة فى الذاكرة العاممة، وسبل تخزيف المعمومات فى الذاكرة طويمة المدػ، 

 وبالتالى تحقيق الفيـ العميق لممعمومات والأفكار المطروحة لمدراسة. 

 حيث تبحث ىذه النظرية لنظرية تجييز ومعالجة المعمومات آثار تربوية واضحة وأكيدة لممتعمميف ،
ستخداميا ومف ثـ ية وتحويميا وبمورتيا وتخزينيا واسترجاعيا وافى كيفية إستقباؿ المدخلبت الحس

سترجاعيا قد يجعل المتعمميف قادريف عمى فية معالجة المعمومات وتخزينيا وافإف الفيـ الجيد لكي
 موف فيو ذلؾ. التعمـ بكفاءة ومنيجية أكثر مقارنة بالوقت الذػ كانوا يجي

 ف دراسة كيفية تجييز المعمومات يتيح فيـ العمميات الحسية الإدراكية بشكل أكثر إجرائية.إ 

ىذا ويمكن تحديد بعض التطبيقات التربوية لنظرية تجييز ومعالجة المعمومات والتى من شأنيا أن 
 الآتى: تزيد من كفاءة وفاعمية التعمم المصمم وفقاً ليذه النظرية وذلك عمى النحو

 التعمـ ىو تغير فى البناء المعرفى لممتعمـ مف حيث كـ المعرفة وكيفية تنظيميا ومعالجتيا.  .1

ف تجييز المعمومات لو دور ميـ فى عممية الإدراؾ، فالتعمـ الذػ يعتمد عمى تجييز إ .2
ياً المعمومات يقوـ بوظيفتيف أساسيتيف ىما الإدراؾ والمعرفة، فوظيفة الإدراؾ تتضمف وعياً فور 

لممحتوػ قبل الدخوؿ فى عمميات الفيـ وا عطاء المعنى، ووظيفة المعرفة تتضمف القياـ بعمميات 
ربط المعمومات الجديدة بالمعمومات التى تتعمق بيا والموجودة فى البناء المعرفى، أػ أف 

 المعمومات يجب أف تستوعب فى النظاـ المعرفى قبل أف يؤخذ معيا أػ تصرؼ آخر. 

 فى تعديل سموؾ الفرد ىى معموماتو أو بنيتو المعرفية.  نقطة البدء .3

دة فى الخبرات السابقة ثـ يتعيف إدماج الخبرات الجدي وذا معنى لكى يصبح التعمـ أكثر ديمومة .4
 ستخداـ ىذه الخبرات فى المواقف الجديدة. إعادة ا

 ف العقل لايسجل المعمومات بطريقة عشوائية ولكنو ينظميا ويربطيا بطريقة فعالة ونشطة. إ .5

تنظيـ المعمومات فى علبقات تركيبية أو بنائية يشكل خطوة أساسية بالنسبة لمفيوـ النمو  .6
 المعرفى. 

أثناء يز بو حتفاظ المعمومات فى الذاكرة تعتمد فى المقاـ الأوؿ عمى العمق الذػ تجإف عممية ا .7
 كتساب.مرحمة الدراسة أو الا
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ستخداـ شبكة معناه توظيف أكبر لمجيد العقمى واالتجييز والمعالجة الأعمق لممادة المتعممة  إف  .8
أكبر مف الترابطات بيف الفقرات المتعممة والمعرفة الماثمة فى الذاكرة الأمر الذػ ييسر التذكر 

 سترجاع اللبحق ليذه الفقرات.أو الا

ما سبق عرضو فى ىذا المحور يمكن تحديد مجموعة من الأسس المعرفية ومن خلال 
تأثير فى تصميم  والنفسية والتربوية لنظرية تجييز ومعالجة المعمومات والتى يمكن أن يكون ليا

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةالتدريس وفقاً لا
جتماعية )الجغرافيا( لدى تلاميذ الصف الأول العميق فى مادة الدراسات الا لفيموتسيم فى تنمية ا

 الإعدادى وتتمخص ىذه الأسس فى الآتى: 

 نو لايمكف ػ المتعمـ عف موضوع التعمـ، حيث إيعتمد التعمـ الكفء عمى كفاية البنية المعرفية لد
فاظ بيا عمى نحو ذػ معنى إلا إذا حتالجديدة وتسييل عممية اكتسابيا والا تعمـ الأفكار والمعمومات

تواجدت فى البنية المعرفية مفاىيـ أكثر شمولًا ومرتبطة عمى نحو ملبئـ لتؤدػ دوراً تصنيفياً مما 
يؤدػ إلى تنظيـ ىذه المفاىيـ داخل البنية المعرفية لممتعمـ عمى شكل بنية ىرمية، ومف ثـ ينبغى أف 

 يس مما يُستيدؼ أف يعرؼ.تبدأ عممية التدريس مما يعرفو المتعمـ ول

  أف المعرفة السابقة لممتعمـ تمعب دوراً فاعلًب فى عمميات الفيـ، لأنيا تساعد المتعمـ عمى إدراؾ ما
يستطيع وتحقيق الربط بيف المعمومات التى تقدـ لو وما يعرفو فعلًب مما يزيد مف عمق المعنى وثباتو 

ستثارتيا، وتعزيز ثباتيا ووضوحيا قبل تقديـ ابقة واكيز عمى معارؼ المتعمـ السلديو، لذلؾ فإف التر 
ويسيل مف تعمـ المادة الجديدة، ويسيـ  أف يقوػ البنية المعرفية الراىنة أػ مادة جديدة أمر مف شأنو

 فى بقاء أثر التعمـ.

  سترجاع مف تيسير عمميتى الحفع والاأف تنظيـ المعمومات المقدمة لممتعمـ يمعب دوراً كبيراً فى
ريقة تقديـ المعمومات، لذلؾ فإف كرة سواء كاف ىذا التنظيـ مف قبل المتعمـ نفسو أو نتيجة طالذا
ى أمر مف شأنو أف يسيـ ستخداـ أطر لتنظيـ وتخزيف المعمومات بشكل مترابط ومنطقى وذػ معنا

 ستيعاب المحتوػ وتحسيف عممية التعمـ. فى تسييل ا

  تجييز المعمومات، فالفرد يقوـ  أو كل مرحمة مف مراحلالتغذية الراجعة مكوف أساسى فى كل عممية
)اليدؼ(  كتشاؼ التطابق بيف الحالة المرغوبةحص البيانات الحسية )المدخلبت( لاختبار وفبا

ختبار آخر حتى يتـ يقوـ الفرد بفعل معيف، ثـ يقوـ باكتشاؼ عدـ التطابق والحالة الفعمية، وعند ا
حسب تنظيـ ىرمى مرتبط بالتغذية الراجعة ويقتضى  ة إلى وحدةيث ينتقل الأداء مف وحدالتطابق ح

ذلؾ تنظيـ الممارسات التعميمية بطريقة تسمح بتغذية راجعة تصحيحية لتكوف المعرفة الجديدة فاعمة 
 فى تمثيميا وتكييفيا مع بُنى المتعمـ المعرفية.
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 ضى ذلؾ تنويع أساليب أف المتعمميف يختمفوف فى قدرتيـ عمى تجييز ومعالجة المعمومات ويقت
ثرائية متنوعة ومتدرجة فى مستواىا  عرض المعمومات وتوفير مصادر تعمـ متنوعة وأنشطة تعميمية وا 

 لتراعى الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. 

 يز والمعالجة إف التجييز والمعالجة القائمة عمى المعنى وعند مستوػ أعمق مف مستويات التجي
أكثر ديمومة وفاعمية مف التجييز والمعالجة الحاسية وعند المستوػ حتفاظ يؤدياف إلى تعمـ وا

السطحى واليامشى ويقتضى ذلؾ توظيف أنماط مف العلبقات بيف محتوػ البناء المعرفى السابق 
 لممتعمـ والمعمومات الجديدة المراد تعمميا. 

 الحسية إلى الذاكرة  تعتبر الذاكرة قصيرة المدػ المعبر الذػ تمر عميو المعمومات مف المسجلبت
طويمة المدػ ونظراً لأف الذاكرة قصيرة المدػ محدودة السعة فإنو ينبغى ألا يتـ تقديـ أفكار كثيرة 
دفعة واحدة مالـ تنظـ ىذه الأفكار وترتبط عمى نحو جيد بالمعمومات السابقة والموجودة بالذاكرة 

إلى بعض الإجراءات التى مف شأنيا أف طويمة المدػ لدػ المتعمميف، ومف الممكف أف يمجأ المعمـ 
نتقاليا إلى الذاكرة طويمة المدػ دوف فقد بالذاكرة قصيرة المدػ حتى تضمف ا تدعـ وجود المعمومات

 أو نسياف ومنيا مايمى: 

وتركيب المعمومات مف خلبؿ  االشفيية والتحريرية التى تتطمب تنظيمً  إمداد المتعمميف بالأنشطة -
 بموضوع التعمـ.  نية المعرفية ذات المعنى المرتبطةداث، مع ربطيا بالأببعض المواقف أو الأح

 البناء عمى المألوؼ لممتعمميف عند تقديـ معمومات جديدة.  -

إمداد المتعمميف بالمنظمات المسبقة خلبؿ عرض معمومات الدرس وخاصة إذا كاف الدرس  -
 يتصف بالتجريد أو التعقيد أو عدـ المألوفية. 

المفيوم، الخطوات والمراحل، دور المعمم )، M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية الثالث: االمحور 
 والمتعمم، الأىمية التربوية(.

 المعرفية M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةمفيوم ا
ستراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات والتى إحدػ ا M.U.R.D.E.Rستراتيجية ميردر عد اتُ 
معرفية، ويشير كل حرؼ ال M.U.R.D.E.Rدر وأطمق عمييا اسـ مير  1979عاـ  Dansereauقدميا 

 ستراتيجية. تمؾ الا عممياتمف  عمميةسـ إلى مف حروؼ الا

ستراتيجية ميردر بأنيا "مجموعة مف الإجراءات التدريسية التى تتضمف سمسمة مف ا وتُعرف
خطوات الآتية )المزاج، الفيـ، الوالتى تستخدـ لتدريس محتوػ معرفى وفق  المتتابعة العمميات

 (.61، 9107، )سامى سوسة سممان وىبو رياض كاملستيعاب، التوسع، المراجعة( الاسترجاع، الا

 ظفت فى إطار تدريسى وتشمل ست مراحلوُ  العممياتبأنيا "مجموعة مف الخطوات و  تُعرفكما 
ستدعاء، اليضـ، التوسع، المراجعة( ويمكف مف خلبليا قياـ المتعمـ ىـ )الحالة المزاجية، الفيـ، الا
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ستدعاء بالمحتوػ المعرفى مما يساعد عمى ابعمميات تجييز ومعالجة كـ كبير مف المعمومات الموجودة 
 (.08، 9115)بيا حمودة محمد، تمؾ المعمومات وتوظيفيا عند مواجية مشكمة معينة 

تعددة وبشكل منتظـ عند لجة المعمومات يستعمل فى مواقف مأيضا بأنيا "نمط مف معا وتُعرف
)ىادى كطفان شون وميند عبد الحسن ختبار متوقع يعتمد عمى معمومات مف الذاكرة" التحضير لا

 (.910، 9119رىيو، 

بأنيا "سمسمة مف الخطوات المنطقية التى يتـ بيا معالجة الأفكار أو المعمومات أو  تُعرفكما 
كة المعمـ مع المتعمـ وصولًا إلى تطبيقيا فى المواقف المختمفة وىذه الخطوات ىى: المفاىيـ بمشار 

)رافد بحر أحمد ستعانة، التوسع، المراجعة ، استرجاع المتطمبات السابقة، الاالمفتاحيةلتييئة، الكممات ا
 (.116، 9105وسياد عبد النبى سميمان، 

 ميردر ستراتيجيةح طبيعة ابعد النقاط والتى توض ستخلاصتحميمية لمتعريفات السابقة يمكن اوبنظرة 
M.U.R.D.E.R التالى: وذلك عمى النحو 

 ستراتيجية ميردر إف اM.U.R.D.E.R ستراتيجيات المنحى المعرفى فى التعمـ والذػ إحدػ ا
ة ترتيبيا وتنظيميا بيدؼ فيميا وا عاد ةيرػ أف الأفراد نشيطوف ومبادروف فى البحث عف المعرف

 قرارات المناسبة حياليا. تخاذ الوا

 نو مف فيـ مادة التعمـ تتكوف مف ست خطوات يمر بيا المتعمـ بتتابع تمك  الاستراتيجية ف إ
 كتساب المعمومات وخزنيا. وا

 ميردر استراتيجيةف إ M.U.R.D.E.R نفعالية ودافعية إلى جانب مكونات تتضمف مكونات ا
 .  والإرادةالجيد 

 معمومات الموجودةالف المتعمـ مف القياـ بمعالجة وتجييز كـ كبير مف تمك  الاستراتيجية ف ىذه إ 
الاستراتيجية فى الأساس لمعالجة المستيدؼ حيث وضعت ىذه  المعرفىفى المحتوػ 
 ستيعابيا. النصوص وا

  ُجراءات تنفيذىا عمى جعل المتعمـ محوراً الاستراتيجية ؤكد خطوات ىذه ت  التعميمية.  لمعمميةوا 

سمسمة مف بأنيا " إجرائيًّا M.U.R.D.E.Rميردر استراتيجية  تعريفمما سبق يمكف نطلبقاً وا
شراؼنظمة تتضمف مجموعة مف العمميات المعرفية التى يقوـ بيا المتعمـ الخطوات المُ  المعمـ  بتوجيو وا 

بما يسيـ فى تنمية الفيـ العميق  لوحدة الأخطار الطبيعية والبيئية لتناوؿ ومعالجة المحتوػ المعرفى
 لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ". لمحتوػ تمؾ الوحدة بأبعاده المعرفية والوجدانية

 المعرفية M.U.R.D.E.Rميردر  استراتيجيةخطوات 

ستيعابيا حيث تتكوف مف مجموعة لمعالجة النصوص وا M.U.R.D.E.Rميردر استراتيجية وُضعت 
 عمميةل عميو نو مف فيـ المادة، وتسي  المعرفية التى يقوـ بيا المتعمـ والتى تمك   العممياتمف الخطوات أو 

عمى ىذه  Dansereauوقد أطمق ، ستدعائياوا يانكتساب المفاىيـ والحقائق والمعمومات وخز ا
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وخطوات تمؾ  لعممياتسـ مف الحروؼ الأولى حيث يتكوف الا M.U.R.D.E.Rستراتيجية إسـ الا
  عمى النحو التالى: سمسمةتوالتى تتحدد فى ست خطوات متيجية الاسترا

نفعالية لممتعمـ والتى يجب توفيرىا إلى الحالة المزاجية أو الا العمميةوتشير تمؾ  (:Moodالمزاج ) .1
 يجابى ومريح يساعده عمىإمف خلبؿ تكتيكات يقوـ بيا المعمـ بيدؼ توفير مناخ نفسى داخمى 

 المعمومات الجديدة.كتساب التعمـ وا

لمعنى فى ىذه الخطوة يتـ تشجيع وحفز المتعمـ عمى تحديد الأجزاء ذات ا (:Understandالفيم ) .2
كتسابو، والأجزاء التى تحتاج إلى قدراً إضافياً مف المعالجة كى تصبح فى الموضوع المراد تعممو وا

 ذات معنى )المعمومات المفيومة والمعمومات غير المفيومة(.

أو استرجاع ستدعاء إلى محاولة المتعمـ تذكر يُشير مفيوـ الاسترجاع أو الا (:Recallتدعاء )سالا .3
ستقباليا فى الذاكرة قصيرة المدػ أو السابق تعمميا وتخزينيا فى الذاكرة طويمة المعمومات التى يتـ ا

ستراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات اببعض الآليات و  وفى ىذه الخطوة ينشغل المتعمـالمدػ، 
 ، والتى تتمثل فى:ستيعابيسراً فى التعمـ وأكثر قابمية للبوالتى تجعل المادة أكثر 

دراؾ العلبقات الموجودة بينيا وبيف المعمومات ا - ستدعاء المعمومات والأفكار ذات الصمة وا 
 الجديدة والتعبير عنيا وتمخيصيا. 

 ترابطة يصوغيا المتعمـ بنفسو.تنظيـ المعمومات فى وحدات م -

متداداً لمخطوة الثانية )الفيـ( ففى ىذه الخطوة يقوـ وتعد ىذه الخطوة ا (:Digestستيعاب )الا .4
ستيعابيا عمى نحو أفضل مف خلبؿ مومات التى لـ يفيميا ويعمل عمى االمتعمـ بالرجوع إلى المع

التمثيل  -التصور العقمى -الذاتى )التسميع ستراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات،ا ستخداـا
ة بالمعمـ أو ستعانلاويمكف لممتعمـ ا تدويف الملبحظات ....إلخ( -التمخيص -التنظيـ -المعرفى

 ستيعاب مالـ يتـ تفيمو.بمصادر تعمـ أخرػ لا

لؾ مف خلبؿ قياـ متداد بالمعمومات المكتسبة وذوفى ىذه الخطوة يتـ الا (:Expandالتوسع ) .5
رتباطات إما داخل المادة المتعممة نفسيا أو بيف المادة المتعممة والمعمومات بتكويف االمتعمـ 

السابقة، وطرح الأسئمة التى تدور فى ذىنو، وتطبيق المعمومات فى مواقف وسياقات جديدة، 
 شياء والظواىر مف خلبؿ تحميمو لوجيات النظر التى حث عف الحقائق التى تكمف وراء الأوالب

وتقديـ تفسيرات ملبئمة لمظواىر والمشكلبت المطروحة لمدراسة وطرح حموؿ لمتعامل معيا تناولتيا 
 ومواجيتيا. 

ديد الطرؽ التى ساعدتو عمى فيـ وفى ىذه الخطوة يقوـ المتعمـ بتح (:Reviewالمراجعة ) .6
 عمموستعانة بيا مستقبلًب، كما يمكنو فى ىذه الخطوة مراجعة ما تـ تواستيعاب موضوع التعمـ للب

-098، 9115، محمد بياء حمودة ؛Derry & Murphy, 1986, 2-7) ستيعابووتقويـ مدػ ا
 ،9119ىبة محمود محمد، ؛ 919، 9119ىادى كطفان شون وميند عبد الحسن رىيو،  ؛030
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، منى خميفة عبجل ومنى 67-65، 9107 سامى سوسة سممان وىبة رياض كامل، ؛36-38
 (.099، 9107أحمد جاسم سممان، 

-151، 9105)رافد بحر أحمد وسياد عبد النبى سممان، وفى ىذا السياؽ قدـ كل مف 
ستخداميا فى تدريس مادة الرياضيات وذلؾ لا M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية تصوراً معدلًا لا( 150

 عمى النحو التالى: 

المتعمميف لجعل نتباه مة، يقوـ بيا المدرس مف أجل جذب اتعتبر التييئة ضرورية ومي التييئة: .1
 الدرس مثيراً ومشوقاً ويسيل تقبمو.

يتـ فى ىذه الخطوة تحديد المفاىيـ الرئيسة والفرعية التى سيتـ تناوليا فى  الكممات المفتاحية: .2
الموضوع قيد الدراسة، وتشجيع المتعمميف عمى تحديد المفاىيـ التى سبق وأف تعمموىا والمفاىيـ 

 الجديدة المراد تعمميا. 

فى ىذه الخطوة يتـ العمل عمى تذكير المتعمميف بالمعمومات  اع المتطمبات السابقة:سترجا .3
ستدعاء المعمومات عميو الموضوع الحالى حيث يتطمب االسابقة والتى تكوف الأساس الذػ يبنى 

السابقة المتوفرة عف المشكمة المطروحة، وىذا ىو ما ينشط فكر المتعمـ ويجعل خبراتو ذات 
 مغزػ.

ستخداـ وسائل مساعدة لمتعمـ، تساعد المتعمميف عمى تنظيـ يعمد المدرس ا انة:ستعالا .4
 وقد تكوف صور، بوسترات، أو عبارة وتسمح بترسيخ الأفكار والمفاىيـ، المعمومات فى الدماغ

 عف رسوـ تخطيطية ممونة أو برامج حاسوبية. 

، والمفاىيـ أمثمة متنوعة عف المفيوـ الرئيس فى ىذه المرحمة يقوـ المدرس بإعطاء التوسع: .5
ستيعاباً أفضل عندما يتوسعوف فى المادة لمتعمميف يمكف أف يحققوا فيماً واالفرعية، كوف ا

 ستنتاجات وفقاً لمقدمات المادة. راسية، أو يبنوف االد

لممتعمميف ستراتيجية حيث يقوـ المدرس بإجراء تقويـ سريع وىى آخر مرحمة فى الاالمراجعة:  .6
 حوؿ موضوع التعمـ، وقد تكوف عممية التقويـ إما تحريرية أو شفيية.

نصب تصور انجد أف ىذا ال M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةوباستقراء التصور المعدؿ لا
لتعميمى شركة بينيـ وتتفق اً إلى جنب مع دور المتعمـ بحيث يصبح الموقف ابنعمى تفعيل دور المعمـ ج

حتفاظ بالمسمى الذػ وسيتـ الآخذ بيا أثناء تنفيذ الاستراتيجية ولكف مع الا ؾ التعديلبتمع تم الباحثة
 ستراتيجية. مى كل عممية أو خطوة مف خطوات الاع dansereauأطمقو 
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 المعرفية M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةدور المعمم والمتعمم فى ا
والتى تؤكد عمى الدور الاستراتيجية مف الطبيعى أف تتغير ىذه الأدوار تبعاً لطبيعة ىذه 

قتصاره عمى كونو وعاء لتمقى المعمومات وحفظيا وذلؾ ممتعمـ فى الموقف التعميمى وعدـ االإيجابى ل
 عمى النحو التالى: 

 :مف كونو المعمـ الممقف مصدر تغيير النظرة إلى دور المعمـ الاستراتيجية تقتضى ىذه  دور المعمم
، فعمى التعمـالمعرفة والسمطة فى حجرة الدراسة إلى المعمـ التفاعمى المسير لمتعمـ والمنظـ لبيئة 

مختمفة ومتنوعة تراعى الفروؽ الفردية  تعميميةستراتيجية أف يصمـ مواقف المعمـ فى ضوء ىذه الا
مستخدماً المعمومات القبمية  المعرفةكتساب التعمـ واكوف المتعمـ مسئولًا عف بيف المتعمميف بحيث ي

و فى ئالكامنة فى بنيتو المعرفية وربطيا بالمعمومات الجديدة التى توصل ليا بنفسو مف خلبؿ أدا
الموقف التعميمى، وىنا تزداد مسئولية المعمـ فى عممية التيسير وبناء الثقة والتشجيع وتوفير بيئة 

 يز التعمـ. ـ مناسبة وداعمة لتعز تعم  

 :ستراتيجية المتعمميف مف القوالب الجامدة المعتمدة عمى الحفع الصـ تنقل ىذه الا دور المتعمم
التعمـ، لا ينتظر  عمميةنشط وفعاؿ أثناء  فالمتعمـلمحقائق والمفاىيـ إلى الفيـ الذاتى ذػ المعنى، 

نما يسعى إلى البحث عنيا ويعمل عمى معالجت ستخلبص المناسب ايا و وصوؿ المعمومات إليو وا 
دراؾ لمعلبقات و  استنباط منيا مف خلبؿ قيامو ببعض العمميات المعرفية مف تحميل وتفسير وربط وا 

ستراتيجية المتعمـ مف السمبية واستنتاج وتوسيع وتنظيـ وتخزيف واسترجاع ومف ثـ تنقل ىذه الا
 والجمود إلى الحيوية والنشاط. 

 المعرفية M.U.R.D.E.Rردر ستراتيجية ميالأىمية التربوية لا
 ستراتيجية ميردر فى النقاط التالية: بعض مف جوانب الأىمية التربوية لايمكف تحديد 

  ستراتيجيات التى تساعد المتعمـ عمى تشكيل بنيتو المعرفية بشكل استراتيجية ميردر مف الاتعد
ذاتى تأممى حيث تتيح مف خلبؿ خطواتيا الفرص لأداء مياـ تعمـ ذات معنى يمارس مف 

العقمية مف تخطيط وطرح تساؤلات، وتقديـ تفسيرات وتحميل  العممياتخلبليا المتعمـ سمسمة مف 
متداد بيا وا عادة ىيكمة دػ إلى تعميق المعرفة وصقميا والاوتطبيق وبناء علبقات...إلخ والتى تؤ 

 المتعمـ لبنيتو المعرفية وتطويرىا. 

 ذاتو مف خلبؿ تنمية قدرتو عمى تدعـ لدػ المتعمـ أبعاداً عقمية تأممية، وتعزر مف ثقة المتعمـ ب
 . التعمـفى  السطحيةبالعمق والبعد عف  ىتماـالاعتماد عمى نفسو وتحمل مسئولية تعممو و الا

 كتشاؼ والتوظيف مف خلبؿ تنمية قدرة المتعمـ عمى تعمميف مف الحفع والتمقيف إلى الاتنقل الم
بداء ا ستخداـ المعمومات المتعممة فى مواقف وسياقات جديدة ومف وا ؿقتراح الحمو رأػ والالنقد وا 

 والشعور بمتعة التعمـ. ثـ تحقيق التعمـ ذػ المعنى وبقاء أثره 
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 مف  محوراً أساسياً فى العممية التعميمية وتراعى ميوؿ المتعمميف وخبراتيـ وما بينيـ تجعل المتعمـ
 فروؽ فردية وىو ما تؤكد عميو المعايير العالمية لمتعمـ. 

  الذىنية والتقويـ  عممياتعزيز الذاتى والضبط الذاتى لمتالذاتى وال التعمـتدريب المتعمـ عمى
ستراتيجية نو مف التعامل مع الحياة، فاات تمك  الذاتى ومف ثـ إكساب المتعمـ ميار 

 العالميةلتعميـ كيفية التعمـ، وىذا ىو ما تؤكد عميو المعايير استراتيجية  M.U.R.D.E.Rميردر
لمتعمـ فالتدريس الجيد يتضمف تعميـ الناشئة كيف يتعمموف وكيف يتذكروف وكيف يفكروف وكيف 

 . يزودوف دافعية أنفسيـ

  ُسيـ ىذه الإستراتيجية فى مساعدة المتعمميف عمى تنظيـ وترتيب أفكارىـ فى سياقات متسمسمة ت
لتشكل  المعرفةبحيث تكوف الخبرات السابقة أساساً تُبنى عميو الخبرات المكتسبة، وربط أجزاء 

 وحدة مفاىيمية جديدة تُكوف عمى أساس إدراؾ وبناء العلبقات. 

  ُوتعزيز التعمـ حسيف عادات الدراسة والتعمـ لدػ المتعمميفستراتيجية فى تسيـ ىذه الات ،
استراتيجية  M.U.R.D.E.R ميردر استراتيجيةالأكاديمى فى الصفوؼ الدراسية عامة حيث تعد 

وواقعية مف  المعمومات غير المألوفة أكثر ألفةر وتعمـ فى أف واحد كونيا تساعد عمى جعل تذك  
  .عمومات القديمة المخزونة فى الذاكرةديدة بالمخلبؿ ربط المعمومات الج

 ميردر ستراتيجية تصميـ التدريس وفقاً لاM.U.R.D.E.R  قد يسيـ فى تنظيـ وترتيب المحتوػ
 .العممى لممادة المتعممة بطريقة تتوافق مع الخصائص الإدراكية المعرفية لممتعمميف

ميردر استراتيجية ستخداـ ثر الدراسات السابقة والتى ىدفت إلى استقصاء أوىذا ىو ما أكدتو ا 
M.U.R.D.E.R :المعرفية فى تحقيق بعض الأىداؼ الأكاديمية ومنيا ما يمى 

استراتيجية ستقصاء فاعمية وىدفت ىذه الدراسة إلى ا (:9115دراسة بياء حمودة محمد حمودة ) -
المعرفية فى تنمية القدرة عمى حل المشكلبت والتحصيل المعرفى فى  M.U.R.D.E.Rميردر

ولتحقيق أىداؼ الدراسة تـ إعداد اختبار القدرة مادة الفيزياء لدػ طلبب الصف الأوؿ الثانوػ، 
ختبار تحصيمى وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ دالة إحصائياً لصالح عمى حل المشكلبت وا
ختبار القدرة عمى لتطبيق البعدػ لكل مف الاختبار التحصيمى واولصالح االمجموعة التجريبية 

والقدرة  المعرفىستراتيجية فى تنمية كل مف التحصيل المشكلبت مما يدؿ عمى فاعمية الا حل
 عمى حل المشكلبت لدػ الطلبب عينة البحث.

: وىدفت ىذه الدراسة إلى (9119دراسة ىادى كطفان شون وميند عبد الحسن رىيو ) -
فى التدريس فى تحصيل طمبة المرحمة  M.U.R.D.E.R ةستراتيجيصاء أثر استخداـ ااستق

( طالباً وطالبة وتوصل البحث إلى 62الرابعة مف قسـ الفيزياء، وتكونت عينة البحث مف )
 M.U.R.D.E.Rميردراستراتيجية وفق  تفوؽ المجموعة التجريبية التى درست

 عتيادية. يقة الاة الضابطة التى درست بالطر عمى المجموع 
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استخداـ ستقصاء فاعمية وىدفت ىذه الدراسة إلى ا (:9119دراسة ىبة محمود محمد محمد ) -
 M.U.R.D.E.R ميردر استراتيجيةوىى:  تجييز ومعالجة المعموماتستراتيجيات إحدػ ا

المعرفية فى تنمية التفكير العممى والتحصيل فى العموـ لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية، ولتحقيق 
نظرية تجييز ومعالجة  ىداؼ الدراسة تـ إعادة صياغة وحدة الأرض والغلبؼ الجوػ وفقأ 

، إعداد فى صورة دليل لممعمـ وكتاب لمتمميذ (M.U.R.D.E.R ميردر )إستراتيجية المعمومات
استراتيجية ختبار تحصيمى، وقد أسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية التفكير العممى، وا مقياس
فى تنمية كل مف  القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات M.U.R.D.E.Rميردر

 التحصيل والتفكير العممى لدػ التلبميذ عينة البحث.

ستقصاء وىدفت ىذه الدراسة إلى ا (:9105دراسة رافد بحر أحمد وسياد عبد النبى سممان ) -
المعدلة لمساعدات  M.U.R.D.E.Rميردر استراتيجية أثر تصميـ تعميمى مقترح قائـ عمى 

لبات الصف الرابع العممى، وأشارت نتائج الدراسة االتذكر فى تحصيل مادة الرياضيات لدػ ط
ست بالتصميـ إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التى در 

 المعدلة.  M.U.R.D.E.Rميردرلاستراتيجية التعميمى وفقاً 

ستقصاء وىدفت ىذه الدراسة إلى ا (:9107دراسة سامى سوسة سممان وىبو رياض كامل ) -
ستبقائيا لدػ طالبات فى اكتساب المفاىيـ التاريخية وا M.U.R.D.E.Rميردر استراتيجية أثر 

ؼ البحث خ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر، ولتحقيق ىدالصف الخامس الأدبى فى مادة تاري
ختبار تحصيمى، وقد أسفرت نتائج الدراسة عف تـ إعداد اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية وا

ستبقائيا عمى طالبات ؽ طالبات المجموعة التجريبية فى اكتساب المفاىيـ التاريخية واتفو 
  المجموعة الضابطة.

دراسة إلى وىدفت ىذه ال (:9107عبجل ومنى أحمد جاسم سممان )دراسة منى خميفة  -
لبات الصف الخامس افى التحصيل لدػ ط M.U.R.D.E.Rميردر استراتيجية ستقصاء أثر ا

ختبار تحصيمى فى مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث ، وتـ إعداد االتاريخالأدبى فى مادة 
(، وأسفرت النتائج عف bloomلتصنيف ) اتو عمى المستويات الستةدر فوالمعاصر وُزعت م

 لبات مجموعتى البحث التجريبية والضابطة لصالحادلالة إحصائية بيف ط ذػوجود فرؽ 
 .M.U.R.D.E.Rميردر استراتيجية ستخداـ المجموعة التجريبية التى درست با

المعرفية يتضح أف  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةء الدراسات السابقة التى تناولت استقراوبا
رفية فى المع M.U.R.D.E.Rميردر استراتيجية ستقصاء أثر راسات تباينت فى أىدافيا مف حيث اىذه الد

كتساب المفاىيـ، تنمية التفكير العممى، القدرة عمى حل المشكلبت، وبقاء أثر تنمية التحصيل المعرفى، ا
فى تحقيق تمؾ المعرفية  M.U.R.D.E.Rميردر استراتيجية التعمـ والتى جاءت نتائجيا لتؤكد فاعمية 

ستيدفتيا تمؾ الدراسات، ومجالات الدراسة التى ة التى ايالتعميمالمراحل  تباينتية، كما التعميمالنتاجات 
فى تنفيذىا مف تاريخ وعموـ ورياضيات... إلخ وىو ما يُعطى مؤشراً عمى الاستراتيجية وظُفت تمؾ 
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 جتماعيةالافى تنفيذ مجالات دراسية معرفية مختمفة ومنيا الدراسات ة الاستراتيجيإمكانية توظيف ىذه 
 استراتيجيةستقصاء فاعمية عمـ الباحثة لا توجد أية دراسة استيدفت ا ، إلا أنو وفى حدود)الجغرافيا(

وىو  )الجغرافيا( جتماعيةالاالمعرفية فى تنمية الفيـ العميق فى مادة الدراسات  M.U.R.D.E.R ميردر
 .ما يعد مبرراً لإجراء ىذه الدراسة والتى قد تسيـ بنتائجيا فى سد ثغرة بحثية فى ىذا المجاؿ

جراءاتو: للإجابة عن أسئمة البحث وتحقيق مايرمى إليو من أىداف  أدوات البحث وا 
 قامت الباحثة بالخطوات التالية: 

 ة والبيئية" مف "الأخطار الطبيعيختيار الوحدة الثانية ار المحتوػ العممى )الوحدة(: تـ اختيا
جتماعية "ظواىر طبيعية وحضارة مصرية" المقرر دراستو لتلبميذ الصف كتاب الدراسات الا

، 2118جتماعية لمفصل الدراسى الثانى لمعاـ الدراسى )وؿ الإعدادػ فى مادة الدراسات الاالأ
 ( مجالًا لمبحث وذلؾ للؤسباب السابق ذكرىا فى حدود البحث.2119

 ميردر ستراتيجيةخطار الطبيعية والبيئية وفقاً لاإعداد وحدة الأ M.U.R.D.E.R  القائمة عمى
 نظرية تجييز ومعالجة المعمومات وتطمب ذلؾ الإجراءات والأدوات التالية: 

 . وما بيا مف أوجو تعمـ فحص محتوػ الوحدة وتحديد بنيتيا المعرفية -

 . لوحدة وموضوعاتيالدروس اتحديد الأىداؼ العامة والإجرائية  -

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية إعداد تصور تنفيذػ لا -
 المعمومات والذػ جاء عمى النحو التالى:

 القائمة عمى نظرية تجييز معالجة المعمومات M.U.R.D.E.Rستراتيجية التصور التنفيذى لا

 

 

 

 
 

 

 ييئة يتـ التييئة لموضوع التعمـ حيث يستخدـ المعمـ بعض الأساليب والإجراءات بيدؼ ت
وا عدادىـ لمبدء فى عممية التعمـ ومف الإجراءات التى قد يستخدميا  المتعمميف نفسياً وانفعاليًّا
 المعمـ فى ىذه الخطوة:

  ستخداـ أسموب العصف تعمـ أو الجزئية المراد تعمميا باحوؿ موضوع الطرح بعض التساؤلات
 الذىنى والتى قد تُثير دىشة التلبميذ وتشوقيـ نحو موضوع التعمـ.

 لموضوع التعمميحدد المعمم الأىداف الإجرائية 

 Moodالمزاج 

 وفيها
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 ستخلبصيا مف تدريساستخداـ المنظمات المسبقة وىى عبارة عف الأفكار الرئيسة المراد ا 
 وىا.بالتفاصيل التى تتم موضوع التعمـ والتى ترتبط عضويًّا

 ستخداـ الجدوؿ الذاتى اK.W.L.H تلبميذ عف موضوع التعمـ لتنشيط المعرفة السابقة لدػ ال
 والتعرؼ عمى بنيتيـ المعرفية فيما يتعمق بيذا الموضوع.

 

 
 

 

 
 :يوجو المعمـ التلبميذ لمقياـ بالإجراءات التالية 

 قراءة متأنية.قراءة الموضوع المراد تعممو  -

 تحديد الأفكار الرئيسة والفرعية. -

 .والأجزاء غير المفيومة أو الغامضةتحديد الإجزاء المفيومة  -

 .إجراء مناقشة مع التلبميذ لتوضيح الأجزاء الغامضة أو غير المفيومة 

 

 
 

 

 

  :يعمل المعمـ عمى مساعدة التلبميذ عمى 

دراؾ العلبقات الموجودةالمعمومات والأفكار ذاستدعاء ا - بينيا وبيف المعمومات  ت الصمة وا 
 الجديدة والتعبير عنيا وتمخيصيا.

تنظيـ المعمومات فى وحدات مترابطة يصوغيا المتعمـ بنفسو فيذا مف شأنو أف ينشط فكر  -
 المتعمـ ويجعل خبراتو ذات مغزػ.

 

 

 

 Understandingالفيم 

 وفيها

 Recallالاستعادة 

 وفيها
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  عمى نحو أفضل واستخداـ  عابيايسترجوع إلى المعمومات التى لـ يتـ امليوجة المعمـ التلبميذ
 -التمثيل العرفى -التصور العقمى -ستراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات )التسميع الذاتىا

 ........إلخ(. -اتظتدويف الملبح -التمخيص -التنظيـ

 ستعانة بمصادر تعمـ أخرػ والتى قد تسيـ فى تعميق مستوػ الفيـ يوجو المعمـ التلبميذ إلى الا
مدرسية، ستخداـ المكتبة الالدولية، ا المعمومات لمموضوعات المطروحة لمدراسة )تصفح شبكة
 مشاىدة الأفلبـ التعميمية الوثائقية، .....إلخ(.

  اء التى لاتزاؿ غامضة وغير مفيومةالأجز قياـ المعمـ بشرح وتوضيح. 

 

 
 

 

 

 ستجابة لأنشطة تعميمية مف شأنيا أف تُعمق فيميـ لممحتوػ المعرفى يوجو المعمـ التلبميذ للب
وتزيد مف قدرتيـ عمى توظيف المعمومات المكتسبة ومف ثـ تحقيق التعمـ ذػ المعنى، 

 الأنشطة تنمية قدرة التلبميذ عمى:وتستيدؼ ىذه 

 طرح التساؤلات فيما يتعمق بالظواىر والمشكلبت المطروحة لمدراسة.  -

 ستخلبص العلبقات بيف الظواىر والمشكلبت وتقديـ التفسيرات الملبئمة.ا -

 .معمومات المتعممة فى مواقف حياتيةتطبيق ال -

 قتراح الحموؿ لمتعامل مع الظواىر المطروحة لمدراسة ومواجيتيا. استنباط النتائج وا -

دراؾ -  عمى ىذه الفيـ. مشاعر الآخريف والاستجابة بناءً أفكار و  تفيـ وا 

 .تقديـ التغذية الراجعة 

 

 Digestingع، تضمين، خزن فى الذاكرة( استيعاب المعمومات )تصحيح، استرجا

 وفيها

 Expandالتوسع بالمعرفة 

 وفيها
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  الراجعة.يقوـ المعمـ بإجراء تقويـ لمتلبميذ فى موضوع التعمـ، تقديـ التغذية 

  ستيعاب المعرفية التى ساعدتيـ عمى فيـ وايوجو المعمـ التلبميذ إلى تحديد الطرؽ والعمميات العقمية
 موضوع التعمـ للئفادة منيا مستقبلًب.

ة تـ إعداد كتيب التمميذ وفقاً فى ضوء الأىداؼ العامة والإجرائي إعداد كتيب التمميذ: -
بحيث يتضمف المواد التعميمية والأنشطة الخاصة بكل  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية لا
والإجراءات المطموب مف التمميذ القياـ بيا، كما  وضوع مف موضوعات الوحدة المستيدفةم

 يتضمف أسئمة لمتقويـ لكل موضوع والتى تمكف المتعمـ مف التقويـ الذاتى.

إعداد دليل تدريس وحدة  تـ :M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية إعداد دليل المعمم لمتدريس با -
القائمة عمى نظرية تجييز  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةخطار الطبيعية والبيئية وفقاً لاالأ

 ومعالجة المعمومات ويتضمف الدليل:

 فمسفة الدليل.  -    مقدمة الدليل.  -

 سترشاد بيا فى تنفيذ الدروس.توجييات عامة لممعمـ للب -

 . ووسائمو مصادر التعمـ -  الأىداؼ العامة والإجرائية.  -

 أساليب التقويـ.  -   الأنشطة التعميمية.  -

 الجدوؿ الزمنى لتنفيذ دروس الوحدة.  -

 -شتمل كل درس عمى مايمى: عنواف الدرسلتخطيط الدروس، ىذا وقد ا عمميةنماذج  -
خطة السير فى  -ووسائمو مصادر التعمـ -الأفكار الرئيسة -الأىداؼ الإجرائية

 الدرس.

  

 Reviewالمراجة 

 وفيها
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 تنفيذ تجربة البحث ويتطمب ذلك إعداد الأدوات والإجراءات التالية: 
 ختبار الأبعاد المعرفية لمفيم العميق:بناء ا

 ختبار إلى: اليدف من الاختبار: ييدف ىذا الا 

كتساب تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ )عينة البحث( للؤبعاد المعرفية لمفيـ العميق قياس مدػ ا -
 فى وحدة الأخطار الطبيعية والبيئية. 

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية استقصاء فاعمية ا -
جتماعية لدػ التلبميذ مفيـ العميق فى مادة الدراسات الاالمعمومات فى تنمية الأبعاد المعرفية ل

 عينة البحث. 

 ختبار وىى )الشرح، التفسير، التطبيق، لباحثة بتحديد أربعة أبعاد للبقامت ا ختبار:أبعاد الا
المنظور( وذلؾ مف خلبؿ الرجوع للؤدبيات التربوية والدراسات السابقة التى تناولت الفيـ العميق 

يـ العميق مف حيث )ماىيتو، مظاىره وأبعاده، وا عداد دراسة نظرية تناولت فى أحد محاورىا الف
ختيار نوعيف مف الأسئمة وىما أسئمة الا ختبار بحيث تتضمفصياغة مفردات الاأىميتو(، وقد تـ 

ختبار عمى لإجابة وتـ توزيعيا عمى أبعاد الامف متعدد وأسئمة المقاؿ القصير التى تتطمب إنتاج ا
 النحو التالى:

وتيدؼ إلى قياس قدرة التلبميذ عمى تقديـ وصف واضح لمظواىر والمشكلبت  أسئمة الشرح: -
الجغرافية المطروحة لمدراسة، وتوضيح المعنى مف خلبؿ تعريف المصطمحات والخطوات 

ستنتاجات والتى تُوضح طبيعة ر قدر مف الحقائق بأقل عدد مف الاوالطرؽ والعمميات وسرد أكب
دراكو ليا، وذلؾ بواقع ) تمؾ الظواىر وماىيتيا وتعكس فيـ  ( مفردة. 12التمميذ وا 

وتيدؼ إلى قياس قدرة التلبميذ عمى تفسير الخبرات التعميمية مف خلبؿ إدراؾ  سئمة التفسير:أ -
العلبقات وتحديد الأسباب والشواىد المفسرة لمظواىر والمشكلبت موضع الدراسة وذلؾ بواقع 

 ( مفردة. 11)

ستخداـ المعارؼ والحقائق والمفاىيـ س قدرة التلبميذ عمى ايدؼ إلى قياوت سئمو التطبيق:أ -
 ( مفردات.6....إلخ السابق تعمميا فى مواقف وسياقات جديدة، وذلؾ بواقع )

وتيدؼ إلى قياس قدرة التلبميذ عمى قراءة وتحميل المعمومات المتوافرة عف  أسئمة المنظور: -
خلبليا عمى ما ىو أبعد واستنباط النتائج  دلاؿ مفستوالمشكلبت المطروحة لمدراسة والا الظواىر

ستنتاج المعنى الكامف وراء المفاىيـ، ومف ثـ تكويف وجية نظر مستبصرة حياؿ والتعميمات وا
قتراح حموؿ جديدة ومبتكرة لمتعامل معيا ومواجيتيا، وذلؾ تمؾ الظواىر والمشكلبت تمكنو مف ا

 ( مفردة.14بواقع )
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عة مف المحكميف المختصيف لمحكـ عمى صلبحيتو وقامت ختبار عمى مجمو وقد تـ عرض الا -
 الباحثة بإجراء التعديلبت اللبزمة وفقاً لآرائيـ.

 ختيار مف متعدد بأف أعُطى لكل مفردة مف أسئمة الاختبار تـ تصحيح الا ختبار:تقدير درجات الا
بالنسبة لأسئمة  ، أماخطأيجيب عنيا التمميذ إجابة صحيحة درجة واحدة وصفراً إذا كانت الإجابة 

ف لكل مفردة وذلؾ لمطبيعة المركبة لتمؾ الأسئمة وذلؾ المقاؿ القصير فقد تـ تخصيص درجتي
ار، وبذلؾ تكوف ختبالمستيدؼ قياسيا والتى تضمنيا الابالنسبة لجميع أبعاد الفيـ العميق المعرفية 

 ( درجة.66ختبار )الدرجة الكمية للب

 ختبار عمى عينة مف تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ ـ تطبيق الات ختبار:التجربة الاستطلاعية للا
وذلؾ ( تمميذة 31التعميمية بمغ عددىا )بمدرسة الشييد ىاشـ الرفاعى الإعدادية )بنات( بإدارة بمبيس 

 لتحديد مايمى: 

ختبار وقد بمغ ر بإستخداـ طريقة إعادة تطبيق الاختباتـ حساب ثبات الا ختبار:حساب ثبات الا -
 ( وىو معامل ثبات مرتفع. 1.75معامل الثبات )

ختبار وذلؾ مف خلبؿ الجذر التربيعى دؽ الذاتى للبتـ حساب الص ختبار:حساب صدق الا -
ختبار عمى مجموعة (، كما تـ عرض الا1.87دؽ الذاتى )لمعامل الثبات وقد بمغ معامل الص

 ختبار لقياس ما وضع لقياسو. لاالمختصيف والذيف أكدوا صلبحية امف المحكميف 

ختبار= زمف الآتية: زمف الاختبار مف خلبؿ المعادلة تـ حساب زمف الا ختبار:حساب زمن الا -
 دقيقة.61= 71/2+51= 2إجابة التمميذ الأوؿ+ زمف إجابة التمميذ الأخير/

 حكميف وتقدير المختبار وتعديميا فى ضوء آراء بعد إعداد مفردات الا ختبار:الصورة النيائية للا
 (.4تـ التوصل لصورتو النيائية )ممحق درجاتو وتجربتو استطلبعيًّا وضبطو إحصائيًّا

 بناء مقياس الأبعاد الوجدانية لمفيم العميق
  :اليدف من المقياس: ييدف ىذا المقياس إلى 

كتساب تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ للؤبعاد الوجدانية لمفيـ العميق فى وحدة قياس مدػ ا -
 الأخطار الطبيعية والبيئية.

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة  M.U.R.D.E.Rستراتيجية ميردراستقصاء فاعمية ا -
جتماعية لدػ التلبميذ مفيـ العميق فى مادة الدراسات الاالمعمومات فى تنمية الأبعاد الوجدانية ل

 عينة البحث. 

 :معرفة الذات( وذلؾ مف  -بتحديد بعديف لممقياس وىما )التعاطف قامت الباحثة أبعاد المقياس
نقسـ جدانية لمفيـ العميق، وقد استقر عمى تحديدىما كأبعاد و لبؿ الرجوع للؤدب التربوػ والذػ اخ

 المقياس إلى جزئيف وذلؾ حسب طبيعة كل بعد مف ىذيف البعديف وذلؾ عمى النحو التالى:
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 التعاطف قامت الباحثو بالإجراءات التالية:لإعداد الجزء الخاص ب التعاطف: -

  .مراجعة الدراسات السابقة والأدب التربوػ الذػ تناوؿ التعاطف بالبحث والدراسة 

 ثة مف تحديد طبيعة تكوينو إعداد دراسة نظرية عف التعاطف تمكنت مف خلبليا الباح
عمى أنو تكويف  ستقر الأدب التربوػ عمى النظر إلى التعاطفا فقد، وتعريفو إجرائيًّا

منيما  نات معرفية ومكونات وجدانية وكل  وجدانى معرفى حيث يتضمف التعاطف مكو 
أكد الأدب و إلا أنو مف الصعب الفصل بينيما حيث لو علبمات وشواىد تدؿ عمي

التربوػ عمى أف الوظائف الوجدانية لا تنفصل عف الوظائف العقمية عند أداء أػ فعل 
متأثر بالعاطفة ولايوجد فعل وجدانى مجرد تماماً مف الفيـ،  فلب يوجد فعل عقمى غير

ومف ثـ فقد رُوعى فى تصميـ المقياس فى جزئو الخاص بالتعاطف أف يشمل 
 المكونات الوجدانية والمعرفية لمتعاطف وذلؾ حسب طبيعة كل مكوف كما يمى:

 :الشعور نفعاؿ شخص آخر ويعبر عف الاستجابة الانفعالية المماثمة لا المكون الوجدانى لمتعاطف(
 نفعالات(.بما يشعر بو الآخروف مف ا

 :ريف ووجية نظرىـ والاستجابةويقصد بو قراءة وفيـ مشاعر وأفكار الآخ المكون المعرفى لمتعاطف 
 بناء عمى ىذا الفيـ والعمل عمى مساعدتيـ. 

خلبؿ ى صورة مواقف تعاطفية مف وقد قامت الباحثو بصياغة الجزء الخاص بالتعاطف ف
عية والبيئية ستعانة ببعض الأحداث المرتبطة بالظواىر المطروحة لمدراسة فى وحدة الأخطار الطبيالا

، الفيضانات التى شيدتيا مصر قبل بناء 1992مر الذػ تعرضت لو مصر عاـ ومنيا )الزلزاؿ المد
، 2114أسيا عاـ السد العالى، السيوؿ الكارثية التى شيدتيا مصر، التسونامى الذػ ضرب جنوب شرؽ 

، ...إلخ( وذلؾ حتى تكوف 2112اـ إعصار ساندػ المدمر الذػ حدث بالولايات المتحدة الأمريكية ع
ستجابة التمميذ لتمؾ الأحداث والظواىر المرتبطة بيا فى شكل سموؾ إجرائى يعكس تعاطفة أو عدـ ا

 .( مفردات11تعاطفة وقد بمغ عدد مفردات المقياس التى عالجت التعاطف )

 معرفة الذات: لإعداد الجزء الخاص بمعرفة الذات قامت الباحثو بالإجراءات التالية: 
  مراجعة الدراسات السابقة والأدب التربوػ الذػ تناوؿ معرفة الذات بالبحث والدراسة، لموقوؼ عمى

 ماىيتيا ومكوناتيا. 

  التالى: وعى المتعمـ تحديد تعريف إجرائى لمعرفة الذات فى ضوء ماسبق والذػ جاء عمى النحو
دراكو لمعمميات المعرفية التى يقوـ بيا أثناء التعمـ وقدرتو عمى تنظيـ ومراقبة وتقييـ تفكيره ومف ثـ  وا 
التحكـ والسيطرة عمى عمميات المعرفة لديو لموصوؿ إلى أرقى مستويات التعمـ وتحسيف مستوػ 

عمميات  تتضمف معرفة الذات ثلبث، ومف ثـ الفيـ لما يطرح عميو مف ظواىر ومشكلبت جغرافية
وىى التخطيط، المراقبة، التقييـ، وقد روعى فى تصميـ المقياس فى جزئو الخاص بمعرفة الذات أف 

 يغطى تمؾ العمميات الثلبث. 
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وقد قامت الباحثة بصياغة ىذا الجزء مف المقياس فى صورة عبارات درجت عمى مقياس ليكرت 
دراكو لمعمميات نادراً( ليتحدد مف خلبؿ ا -اأحيانً  -االثلبثى )دائمً  ستجابة المتعمـ عمييا مدػ وعيو وا 

 ( مفردة33ييـ تفكيره وذلؾ بواقع )المعرفية التى يقوـ بيا أثناء التعمـ وقدرتو عمى تنظيـ ومراقبة وتق
" 11ة "" مفردة، المراقب11وُزعت بالتساوػ عمى العمميات الثلبث التى تتضمنيا معرفة الذات )التخطيط "

 " مفردة(.11مفردة، التقييـ "

 :تقدير درجات المقياس 

 لمطبيعة المركبةتـ تحديد درجتيف لكل مفردة مف المفردات التى عالجت بُعد التعاطف وذلؾ  -
لتمؾ المفردات فيما تتطمبو مف التلبميذ بحيث أصبحت الدرجة الكمية ليذا الجزء مف المقياس 

 ( درجة. 21)

ستجابة التلبميذ عمى المقياس فى جزئو الخاص الثلبثية لتقدير امت طريقة ليكرت ستخدا -
(، 1، نادراً:2، أحيانا: 3بمعرفة الذات، وذلؾ بإعطاء العبارات الموجية الدرجات التالية )دائما: 
 وتـ إعطاء الدرجات السابقة بصورة عكسية فى حالة العبارات السالبة.

 قياس عمى عينة مف تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ تـ تطبيق الم ستطلاعية لممقياس:التجربة الا
( تمميذة 31بمدرسة الشييد ىاشـ الرفاعى الإعدادية )بنات( بإدارة بمبيس التعميمية، بمغ عددىا )

 وذلؾ لتحديد:

ختبار، وذلؾ تـ حساب ثبات المقياس باستخداـ طريقة إعادة تطبيق الا حساب ثبات المقياس: -
 ( لبعد معرفة الذات.1.78(، وبمغ )1.79لبعد التعاطف ) لبعديو وقد بمغ معامل الثبات

تـ حساب الصدؽ الذاتى لممقياس، وقد بمغ معامل الصدؽ الذاتى لبعد  حساب صدق المقياس: -
( لبعد معرفة الذات، كما تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف 1.88(، وبمغ )1.89التعاطف )

 وضع لقياسو.  المحكميف والذيف أكدوا صلبحية المقياس لقياس ما

تـ حساب زمف المقياس مف خلبؿ المعادلة الآتية: زمف إجابة التمميذ  حساب زمن المقياس: -
 دقيقة.  51= 61/2+41= 2الأوؿ + زمف إجابة التمميذ الأخير/

 :(.5فى ضوء ما سبق تـ التوصل لمصورة النيائية لممقياس )ممحق الصورة النيائية لممقياس 

 يم التجريبى المستخدم تحديد عينة البحث والتصم
ختيار عينة البحث مف تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ بمدرسة الشييد ىاشـ الرفاعى تـ ا

الإعدادية )بنات( بإدارة بمبيس التعميمية وذلؾ بواقع فصميف أحدىما كمجموعة ضابطة والآخر كمجموعة 
 تصميـ شبو التجريبى ذاالباحثة ال تبعت(، حيث ا2118/2119العاـ الدراسى )تجريبية وذلؾ فى 

الضابطة( مع القياس القبمى والبعدػ وقد بمغ إجمالى عدد التلبميذ  -المجموعتيف المتكافئتيف )التجريبية
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ختيار ىذه العينة للؤسباب ( كمجموعة ضابطة وقد تـ ا35بية و)( كمجموعة تجري35) تمميذة (71)
 السابق ذكرىا فى حدود البحث.

 لبحث:التطبيق القبمى لأدوات ا
ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق، مقياس الأبعاد طبيق أدوات البحث والمتمثمة فى )اتـ ت

الوجدانية لمفيـ العميق( تطبيقاً قبمياً عمى التلبميذ عينة البحث، وذلؾ بأف يكوف التطبيق فى الفصميف 
احثو بمقارنة نتائج التطبيق التجريبى والضابط فى نفس اليوـ ولمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف قامت الب

 النتائج كما توضحيا الجدواؿ التالية:دوات البحث عمى المجموعتيف وجاءت القبمى لأ

ية والضابطة فى ( قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعتين التجريب0جدول )
 ختبار الأبعاد المعرفية لمفيم العميقالتطبيق القبمى لا

 المجموعة
 ختبار الأبعادا

 المعرفية لمفيم العميق

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 د.ح

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 نحراف المعيارى الا  المتوسط نحراف المعيارى الا  المتوسط الدلالة

 1.19 7.94 1.18 7.69 الشرح 

68 

1.949 1.346 
 1.742 1.331 1.113 6.23 1.16 6.31 التفسير
 1.743 1.331 1.12 2.11 1.15 2.13 التطبيق
 1.443 1.772 1.12 6.29 1.15 6.49 المنظور

 1.958 1.152 2.47 22.54 2.18 22.51 ختبارالدرجة الكمية للا

( قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة فى 9جدول )
 الوجدانية لمفيم العميقالتطبيق القبمى لمقياس الأبعاد 

 المجموعة
 مقياس الأبعاد

 الوجدانية لمفيم العميق

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 د.ح

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 نحراف المعيارى الا  المتوسط نحراف المعيارى الا  المتوسط الدلالة

 1.16 7.66 1.17 7.51 التعاطف 
68 

1.512 1.611 
 1.436 1.784 4.26 23.83 3.96 24.61 معرفة الذات

 1.519 1.664 4.27 31.43 4.36 32.11 الدرجة الكمية لممقياس

بيف متوسطى درجات  إحصائيًّا( عدـ وجود فروؽ دالة 2، 1يتضح مف نتائج جدوؿ )
 المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيق القبمى لأدوات البحث مما يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف.
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 تنفيذ تجربة البحث )تدريس الوحدة(
 لتقت الباحثة بالمعممة التى ستُدرس لتلبميذ المجموعة التجريبية وذلؾ قبل تنفيذ تجربة البحث ا

لتوضيح اليدؼ مف البحث وأىميتو والتعريف بمتغيراتو وتوضيح خطوات التدريس وفقاً 
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات ودور كل  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةلا

بدليل المعمـ الذػ تـ إعداده  مف المعمـ والتلبميذ فى أثناء عممية التعمـ وتزويد المعممة
 سترشاد بو فى عممية التدريس.للب

 ( حصص 4أسابيع( بمعدؿ ) 4ستغرؽ تدريس وحدة )الأخطار الطبيعية والبيئية( )وقد ا
، وقد 14/4/2119وحتى  3/3/2119( دقيقة لمحصة وذلؾ فى الفترة مف 45ع )بواق أسبوعيًّا
لتزاـ بالوقت المحدد لتدريس الوحدة بالنسبة لممجموعتيف التجريبية والضابطة، وقد قامت تـ الا

بخطة لتزاـ المعممة جموعة التجريبية بيدؼ التأكد مف االباحثة بمتابعة إجراءات التدريس لمم
بطة ، بينما درست المجموعة الضاM.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية دة وفقاً لاتنفيذ تدريس الوح

 فى التدريس. نفس الوحدة بالطريقة المعتادة

 التطبيق البعدى لأدوات البحث
 عمى التلبميذ عينة البحث.  البحث تطبيقاً بعديًّا نتياء مف تنفيذ الوحدة تـ تطبيق أدواتبعد الا

 تحميل النتائج وتفسيرىا
وفيما يمى عرض لأىم النتائج التى تم  ق أدوات البحث ومعالجتيا إحصائيًّارصد نتائج تطبيتم 

 التوصل إلييا: 
بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية  توجد فروؽ دالة إحصائيًّا الفرض الأول:

ل بعد عمى حده لصالح ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق ككل وفى كلضابطة فى التطبيق البعدػ لاوا
 المجموعة التجريبية.

ية والضابطة فى ( قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعتين التجريب3جدول )
 ختبار الأبعاد المعرفية لمفيم العميق التطبيق البعدى لا

 المجموعة
 ختبار الأبعادا

 المعرفية لمفيم العميق

 الضابطة المجموعة المجموعة التجريبية
 د.ح

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 المتوسط الدلالة

نحراف الا 
 المعيارى 

 المتوسط
نحراف الا 

 المعيارى 
 1.11 11.91 1.44 15.57 الشرح 
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15.66 1.111 
 1.111 12.11 1.877 8.37 1.19 11.37 التفسير
 1.111 22.62 1.911 4.31 1.16 9.63 التطبيق
 1.111 25.64 1.711 9.91 1.13 15.69 المنظور

 1.111 35.53 2.14 33.37 2.28 52.17 ختبارالدرجة الكمية للا
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( وىى قيمة دالة 1.111( وقيمة الدلالة )35.53( أف قيمة "ت" )3يتضح مف الجدوؿ )
بيف متوسطى درجات تلبميذ إحصائيًّا ( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا 

ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق ككل وذلؾ ية والضابطة فى التطبيق البعدػ لاالمجموعتيف التجريب
 لصالح المجموعة التجريبية. 

 ختبار فقد جاءت نتائجيا عمى النحو التالى: أما بالنسبة لأبعاد الا

 :"( 1.111( وقيمة الدلالة )15.66( أف قيمة "ت" )3يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "الشرح
بيف إحصائيًّا ( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا وىى قيمة دالة 

ختبار الأبعاد ية والضابطة فى التطبيق البعدػ لامتوسطى درجات تلبميذ المجموعتيف التجريب
 عد "الشرح" وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية. المعرفية لمفيـ العميق فى ب

 :"( وقيمة الدلالة 12.11( أف قيمة "ت" )3يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "التفسير
( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

ضابطة فى التطبيق البعدػ ية والبيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبإحصائيًّا 
 ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق فى بعد "التفسير" وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية.لا

 :"( وقيمة الدلالة 22.62( أف قيمة "ت" )3يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "التطبيق
د فرؽ داؿ (، وىذا يعنى وجو 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

ية والضابطة فى التطبيق البعدػ بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبإحصائيًّا 
 ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق فى بعد "التطبيق" وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية. لا

 :"( وقيمة الدلالة 25.64( أف قيمة "ت" )3يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "المنظور
(، وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

ية والضابطة فى التطبيق البعدػ بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبإحصائيًّا 
ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق فى بُعد "المنظور" وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية، لا

 وبذلؾ يكوف الفرض الأوؿ قد ثبتت صحتو. 

بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى إحصائيًّا توجد فروؽ دالة  الفرض الثانى:
رفية لمفيـ العميق ككل وفى كل بعد عمى حده لصالح ختبار الأبعاد المعالبعدػ( لا -تطبيقيف )القبمىال

 التطبيق البعدػ. 
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فى التطبيقين ( قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 1جدول )
 ختبار الأبعاد المعرفية لمفيم العميق:البعدى( لا -)القبمى

 المجموعة التجريبية
 ختبار الأبعادا

 م العميقالمعرفية لمفي

 التطبيق القبمى التطبيق البعدى
 د.ح

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 المتوسط نحراف المعيارى الا  المتوسط التأثير

نحراف الا 
 المعيارى 

 1.18 7.69 1.44 15.57 الشرح 
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29.17 1.111 1.961 
 1.911 1.111 17.63 1.16 6.31 1.19 11.37 التفسير
 1.959 1.111 28.21 1.15 2.13 1.16 9.63 التطبيق
 1.977 1.111 38.14 1.15 6.49 1.13 15.69 المنظور

 1.991 1.111 61.37 2.18 22.51 2.28 52.17 ختبارالدرجة الكمية للا

( وىى قيمة دالة 1.111( وقيمة الدلالة )61.37( أف قيمة "ت" )4يتضح مف الجدوؿ )
بيف متوسطى درجات تلبميذ إحصائيًّا ( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ )إحصائيًّا 

ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق ككل لصالح البعدػ( لا -فى التطبيقيف )القبمىالمجموعة التجريبية 
مية فى تن M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية رفة حجـ ىذه الفروؽ ومدػ فاعمية االتطبيق البعدػ، ولمع

ستخداـ مربع )إيتا( وقد بمغ لباحثة بحساب حجـ التأثير وذلؾ باالأبعاد المعرفية لمفيـ العميق، قامت ا
يذ %( مف تبايف النمو فى الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق لدػ تلبم99.1( وىذا يعنى أف )1.991)

ائمة عمى نظرية تجييز الق M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية المجموعة التجريبية يرجع إلى استخداـ ا
 ومعالجة المعمومات. 

 أما بالنسبة لأبعاد الإختبار فقد جاءت نتائجيا عمى النحو التالى: 

 :"( 1.111( وقيمة الدلالة )29.17( أف قيمة "ت" )4يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "الشرح
بيف إحصائيًّا ( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا وىى قيمة دالة 

ختبار الأبعاد البعدػ( لا -فى التطبيقيف )القبمىمتوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية 
المعرفية لمفيـ العميق فى بُعده الخاص بػ "الشرح" وذلؾ لصالح التطبيق البعدػ، كما بمغ حجـ 

مى الأثر الكبير ( مما يدؿ ع1.8مرتفعة فاقت النسبة المحددة ) ( وىى نسبة1.961التأثير )
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات    M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةلاستخداـ ا

 المعرفى الخاص بػ "الشرح" لدػ تلبميذ المجموعة التجريبية.  هعدفى تنمية الفيـ العميق فى بُ 

 :"( وقيمة الدلالة 17.63( أف قيمة "ت" )4يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "التفسير
( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

البعدػ(  -فى التطبيقيف )القبمىة يبيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبإحصائيًّا 
بُعده الخاص بػ "التفسير" وذلؾ لصالح التطبيق ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق فى لا
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ستخداـ تفعة مما يدؿ عمى الآثر الكبير لا( وىى نسبة مر 1.911البعدػ، كما بمغ حجـ التأثير )
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية  M.U.R.D.E.Rميردرستراتيجية ا

 " لدػ تلبميذ المجموعة التجريبية. الفيـ العميق فى بُعده المعرفى الخاص بػ "التفسير

 :"( وقيمة الدلالة 28.21( أف قيمة "ت" )4يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "التطبيق
( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

البعدػ(  -القبمىفى التطبيقيف )بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية إحصائيًّا 
ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق فى بعده الخاص بػ "التطبيق" وذلؾ لصالح التطبيق لا

تفعة مما يدؿ عمى الاثر الكبير لاستخداـ ( وىى نسبة مر 1.959البعدػ، كما بمغ حجـ التأثير )
فى تنمية  القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةا

 الفيـ العميق فى بعده المعرفى الخاص بػ "التطبيق" لدػ تلبميذ المجموعة التجريبية. 

 :"( وقيمة الدلالة 38.14( أف قيمة "ت" )4يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "المنظور
( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

البعدػ(  -يف متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقيف )القبمىبإحصائيًّا 
لإختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق فى بُعده المعرفى الخاص بػ "المنظور" وذلؾ لصالح 

تفعة مما يدؿ عمى الأثر الكبير ( وىى نسبة مر 1.977التطبيق البعدػ، كما بمغ حجـ التأثير )
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى  M.U.R.D.E.R ميردر تيجيةسترالاستخداـ ا

تنمية الفيـ العميق فى بعده الخاص بػ "المنظور" لدػ تلبميذ المجموعة التجريبية، وبذلؾ يكوف 
 الفرض الثانى قد ثبتت صحتو. 

بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية إحصائيًّا توجد فروؽ دالة  الفرض الثالث:
والضابطة فى التطبيق البعدػ لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق ككل وفى كل بعد عمى حده 

 لصالح المجموعة التجريبية. 
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( قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة فى 5جدول )
 يق البعدى لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيم العميقالتطب

 المجموعة 
 مقياس الأبعاد 

 الوجدانية لمفيم العميق

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 د.ح

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 نحراف المعيارى الا  المتوسط نحراف المعيارى الا  المتوسط الدلالة

 1.25 11.19 1.14 16.77 التعاطف 
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23.43 1.111 
 1.111 46.91 5.98 35.91 3.36 91.31 معرفة الذات

 1.111 49.94 6.27 46.11 3.61 117.19 الدرجة الكمية لممقياس

( وىى قيمة دالة 1.111( وقيمة الدلالة )49.94( أف قيمة "ت" )5يتضح مف الجدوؿ )
بيف متوسطى درجات تلبميذ إحصائيًّا (، وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا 

المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدػ لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق ككل وذلؾ 
 لصالح المجموعة التجريبية. 

 أما بالنسبة لأبعاد المقياس فقد جاءت نتائجيا عمى النحو التالى: 

 :( وقيمة الدلالة 23.43( أف قيمة "ت" )5يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد التعاطف
(، وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدػ إحصائيًّا 
بُعده الخاص بالتعاطف وذلؾ لصالح المجموعة لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق فى 

 التجريبية.

 :( وقيمة الدلالة 46.91( أف قيمة "ت" )5يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد معرفة الذات
(، وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

لتجريبية والضابطة فى التطبيق البعدػ بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعتيف اإحصائيًّا 
لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق فى بُعده الخاص بمعرفة الذات وذلؾ لصالح المجموعة 

 التجريبية، وبذلؾ يكوف الفرض الثالث قد ثبتت صحتو.

 بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فىإحصائيًّا توجد فروؽ دالة  الفرض الرابع:
البعدػ( لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق ككل وفى كل بعد عمى حده لصالح  -التطبيقيف )القبمى
 التطبيق البعدػ. 
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( قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقين 6جدول )
 الأبعاد الوجدانية لمفيم العميق البعدى( لمقياس -)القبمى

 المجموعة التجريبية
 مقياس الأبعاد

 الوجدانية لمفيم العميق

 التطبيق القبمى التطبيق البعدى
 د.ح

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 المتوسط نحراف المعيارى الا  المتوسط التأثير

نحراف الا 
 المعيارى 

 1.17 7.51 1.14 16.77 التعاطف
34 

33.17 1.111 1.971 
 1.992 1.111 65.35 3.96 24.61 3.36 91.31 معرفة الذات

 1.993 1.111 67.48 4.36 32.11 3.61 117.19 الدرجة الكمية لممقياس

( وىى قيمة دالة 1.111( وقيمة الدلالة )67.48( أف قيمة "ت" )6يتضح مف الجدوؿ )
تلبميذ بيف متوسطى درجات إحصائيًّا ( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ )إحصائيًّا 

البعدػ( لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق ككل لصالح  -المجموعة التجريبية فى التطبيقيف )القبمى
فى تنمية  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةاعمية االتطبيق البعدػ، ولمعرفة حجـ ىذه الفروؽ ومدػ ف

ستخداـ مربع )إيتا( وقد بمغ وذلؾ بالباحثة بحساب حجـ التأثير الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق، قامت ا
يذ %( مف تبايف النمو فى الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق لدػ تلبم99.3( وىذا يعنى أف )1.993)

القائمة عمى نظرية تجييز  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةداـ استخالمجموعة التجريبية يرجع إلى ا
 ومعالجة المعمومات.

 أما بالنسبة لأبعاد المقياس فقد جاءت نتائجيا عمى النحو التالى: 

 :"( وقيمة الدلالة 33.17( أف قيمة "ت" )6يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "التعاطف
( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15عند مستوػ دلالة )إحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

البعدػ(  -موعة التجريبية فى التطبيقيف )القبمىبيف متوسطى درجات تلبميذ المجإحصائيًّا 
لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق فى بُعده الخاص بالتعاطف وذلؾ لصالح التطبيق 

( مما 1.8( وىى نسبة مرتفعة فاقت النسبة المحددة )1.971البعدػ، كما بمغ حجـ التأثير )
القائمة عمى نظرية تجييز  M.U.R.D.E.Rميردرستراتيجية يدؿ عمى الأثر الكبير لاستخداـ ا

ومعالجة المعمومات فى تنمية الفيـ العميق فى بُعده الوجدانى الخاص بػ"التعاطف" لدػ تلبميذ 
 المجموعة التجريبية. 

 :"( وقيمة الدلالة 65.35( أف قيمة "ت" )6يتضح مف الجدوؿ ) بالنسبة لبعد "معرفة الذات
( وىذا يعنى وجود فرؽ داؿ 1.15ند مستوػ دلالة )عإحصائيًّا ( وىى قيمة دالة 1.111)

البعدػ(  -بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقيف )القبمىإحصائيًّا 
لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق فى بُعده الخاص بػ "معرفة الذات" وذلؾ لصالح التطبيق 

نسبة مرتفعة فاقت النسبة المحددة مما يدؿ عمى  ( وىى1.992البعدػ، كما بمغ حجـ التأثير )
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القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةالأثر الكبير لاستخداـ ا
المعمومات فى تنمية الفيـ العميق فى بعده الوجدانى الخاص بػ "معرفة الذات" لدػ تلبميذ 

 د ثبتت صحتو. المجموعة التجريبية، وبذلؾ يكوف الفرض الرابع ق

ستراتيجية يحقق تدريس الدراسات الاجتماعية )الجغرافيا( باستخداـ ا الفرض الخامس:
فى تنمية  ة المعمومات فاعمية مقبولة عمميًّاالقائمة عمى نظرية تجييز ومعالج M.U.R.D.E.Rميردر

 الفيـ العميق بأبعاده المعرفية والوجدانية لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ. 

متحقق مف مدػ صحة الفرض الخامس مف فروض البحث وللئجابة عف السؤاؿ الثانى والثالث ل
 مف أسئمة البحث قامت الباحثة بتطبيق معادلة نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ والجدوؿ التالى يوضح ذلؾ. 

فيم ختبار الأبعاد المعرفية، ومقياس الأبعاد الوجدانية لم( نسبة الكسب المعدل لبلاك لا7ل )جدو
 العميق 

 ختبارالا
 البيان

 مقياس الأبعاد الوجدانية لمفيم العميق ختبار الأبعاد المعرفية لمفيم العميقا
 المقياس ككل معرفة الذات التعاطف الإختبار ككل المنظور التطبيق التفسير الشرح

المتوسط فى التطبيق 
 117.19 91.31 16.77 52.17 15.69 9.63 11.37 15.57 البعدى

المتوسط فى التطبيق 
 القبمى

7.69 6.31 2.13 6.49 22.51 7.51 24.61 32.11 

 119 99 21 66 21 12 14 21 النياية العظمى
 1.5 1.5 1.2 1.13 1.14 1.4 1.12 1.13 نسبة الكسب المعدل

 ذو فاعمية ذو فاعمية ذو فاعمية ذو فاعمية ذو فاعمية ذو فاعمية ذو فاعمية ذو فاعمية الفاعمية

 ( أن: 7يتضح من الجدول )

 ( وفى أبعاده 1.13ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق ككل )نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ لا
( وىذه 1.14( )1.4( )1.12( )1.13( )7عمى حده بترتيب ورودىا فى جدوؿ ) الفرعية كل   

عمى فاعمية (، وىذا يدؿ 2-1مية )النسب تقع فى المدػ الذػ حدده بلبؾ لمحكـ عمى الفاع
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةا

 الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ عينة البحث. 

 ( وفى أبعاده 1.5نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق ككل )
( وىذه النسب تقع فى المدػ 1.5( )1.2( )7عمى حده بترتيب ورودىا فى جدوؿ ) كل   الفرعية 

ستراتيجية (، وىذا يدؿ عمى فاعمية ا2-1مية )الذػ حدده بلبؾ لمحكـ عمى الفاع
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية الأبعاد  M.U.R.D.E.Rميردر

 الصف الأوؿ الإعدادػ عينة البحث.  الوجدانية لمفيـ العميق لدػ تلبميذ
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  تفسير النتائج

موعتيف أسفرت النتائج الخاصة بتطبيق إختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق عمى كل مف المج
وعمى المجموعة التجريبية قبل تنفيذ تجربة البحث وبعدىا عف وجود فروؽ دالة  التجريبية والضابطة بعديًّا

ختبار الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق تجريبية ولصالح التطبيق البعدػ لاالمجموعة اللصالح إحصائيًّا 
اـ مربع )إيتا( وقياس ستخدىذا فضلب عف حساب حجـ التأثير با ككل وفى كل بعد مف أبعاده عمى حده

 تراتيجيةسئج كل منيما عمى فاعمية استخداـ معادلة نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ والتى أكدت نتاالفاعمية با
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية الأبعاد المعرفية لمفيـ  M.U.R.D.E.R ميردر

العميق لدػ تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادػ عينة البحث، كما أسفرت النتائج الخاصة بتطبيق مقياس 
وعمى المجموعة  بطة بعديًّاتيف التجريبية والضاالأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق عمى كل مف المجموع

لصالح المجموعة التجريبية  بعدىا عف وجود فروؽ دالة إحصائيًّاالتجريبية قبل تنفيذ تجربة البحث و 
ولصالح التطبيق البعدػ لمقياس الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق ككل وفى كل بعد مف أبعاده عمى حده، 

 ستراتيجية والتى أكدت عمى فاعمية االفاعمية ىذا فضلب عف حساب حجـ التأثير وقياس 
القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى تنمية الأبعاد الوجدانية لمفيـ  M.U.R.D.E.Rميردر

 وتعزى الباحثة ىذه النتائج للأسباب التالية: العميق لدػ تلبميذ الصف الأوؿ عينة البحث، 

نظرية تجييز ومعالجة المعمومات والتى  القائمة عمى M.U.R.D.E.Rميردرستراتيجية طبيعة ا -
ستظيار إلى نمط ـ التقميدػ القائـ عمى الحفع والاأسيمت فى نقل عممية التعمـ مف نمط التعم

 مبنى عمى العمميات العقمية.

ستراتيجية إف خطوات االتفاعل العميق مع محتوػ المادة وتفاصيميا حيث  -
تعتبر عمميات معرفية نشطة تتطمب جيداً عقمياً حيث يقوـ التلبميذ مف  M.U.R.D.E.Rميردر

خلبؿ خطواتيا بالعديد مف الأنشطة العقمية مف ربط بيف المعمومات والأفكار المخزنة فى بنيتيـ 
المعرفية وبيف المعمومات الجديدة فى محتوػ الوحدة الدراسية المستيدفة وشرح وتمخيص 

ابطات بيف قائق والظواىر المطروحة لمدراسة وعمل دلالات وتر لممعمومات والمعارؼ والح
ميل لمخبرات التعميمية والتقصى نيماؾ فى عمميات التفسير والتحالمعارؼ والمفاىيـ والا

 كتشاؼ المعمومات بأنفسيـ وىو ما يشكل ممارسات لأبعاد الفيـ العميق المعرفية. وا

مف الفرص لتطبيق المعمومات والمعارؼ العديد  M.U.R.D.E.Rميردر ستراتيجية أتاحت ا -
والمفاىيـ المكتسبة فى مواقف وسياقات جديدة وىو ما أسيـ فى تحقيق الفيـ العميق لتمؾ 

 المعمومات والمعارؼ والمفاىيـ المكتسبة فى بعده الخاص بالتطبيق. 

تحقيق التعمـ  ل المتعمـ مزيداً مف المسئولية فى عممية التعمـ وىو ما كاف لو أكبر الأثر فىتحم   -
ستراتيجية بيئة صفية أتاحت فرصة المناقشات وزودت مف ىذه الا ذػ المعنى حيث وفرت

 ندماج الحقيقى فى العممية التعميمية. المتعمـ فى الموقف التعميمى، والامشاركة ودينامية 
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لجديدة طرح التلبميذ للؤسئمة ومحاولة الإجابة عمييا مف خلبؿ توليد الأفكار وربط المعمومات ا -
بالسابقة وتنظيميا أسيـ فى تنمية المعرفة وصقميا وتحفيز الفيـ العميق لدػ التلبميذ وىو ما 
أكدتو الدراسات السابقة وأكده الأدب التربوػ مف أف طرح التلبميذ لمتساؤلات والإجابة عنيا أثناء 

سئمة أوجياً ط الأعممية التعمـ يعد مف أفضل الأساليب لتوسيع وتعميق المعرفة، حيث تنش  
مختمفة مف التفكير التحميمى ىذا فضلب عف أف أسئمة التلبميذ تسمح لممعمـ والتلبميذ الآخريف 
برؤية المادة مف أوجو جديدة ومتعددة وىو ما ساعد عمى تنمية قدرة التلبميذ عمى القراءة 

راء المفاىيـ لكامنة و ستنتاج المعانى االتحميل لوجيات النظر المختمفة واستنباط النتائج واو 
قتراح الحموؿ ىر والمشكلبت المطروحة لمدراسة واحياؿ الظوا  ةنظر مستبصر  وتكويف وجية

 المبتكرة لمتعامل معيا وىو ما يعكس تنمية المنظور كأحد الأبعاد المعرفية لمفيـ العميق.

اتو لممتعمـ الفرصة لمتخطيط ومراقبة نشاطو وتنظيـ ذ M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةأتاحت ا -
أثناء عممية التعمـ والتحكـ بالمتغيرات والعمميات وبناء العلبقات بشكل إيجابى وتدعيـ عممية 

ستيعابو معرفى وتقييـ آدائو لمراقبة مدػ ائو الجديدة مع المعرفة السابقة فى بناتكامل المعرفة ال
ومف ثـ  وتحديد مواضع قصوره وكيف تؤدػ أنماط تفكيره مقارنة بالآخريف إلى فيـ مستنير

يكوف المتعمـ عمى وعى بنمط تفكيره وعمميات تعممو، والتى تعكس تنمية معرفة الذات كأحد 
 الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق. 

ىتماـ بالعمق فى تناوؿ الظواىر والمشكلبت المطروحة راط النشط مع المادة العممية والانخالا -
أو تخاذ موقف الآخر يذ وتنمية قدرتيـ عمى اطفة التلبملمدراسة كاف لو أكبر الأثر فى إذكاء عا

لما يتوقعو مف سموؾ الآخر، والتى  ةستجابواطفو ومشاعره ومشاركتو فييا والاتجاىو وتقدير عا
 تعكس تنمية التعاطف كأحد الأبعاد الوجدانية لمفيـ العميق.

 ستراتيجيةفاعمية ااسات السابقة والتى أكدت ىذا وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع نتائج بعض الدر 
ا فى تحقيق بعض الأىداؼ الأكاديمية فى مجالات دراسية متباينة، إلا أني M.U.R.D.E.R ميردر

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة  M.U.R.D.E.R ميردر ستراتيجيةتختمف عنيا فى استقصاء فاعمية ا
جتماعية لدػ تلبميذ مادة الدراسات الاوالوجدانية فى  المعمومات فى تنمية الفيـ العميق بأبعاده المعرفية

(، ىادى كطفان 9119(، ىبة محمود محمد )9115بياء حمودة محمد ) المرحمة الإعدادية ومنيا دراسة:
سامى (، 9105رافد بحر أحمد وسياد عبد النبى سممان )(، 9119شون وميند عبد الحسن رىيو )

 (.9107ومنى أحمد جاسم سممان )(، منى خميفة عبجل 9107سوسة سممان وىبة رياض كامل )
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 التوصيات والمقترحات 
 توصيات البحث: فى ضوء نتائج البحث الحالى يمكن التوصية بما يمى: 

ف تُؤكد عمييا إدراج الفيـ العميق بأبعاده المعرفية والوجدانية كأحد الأىداؼ الرئيسة التى يجب أ .1
 فى مختمف المراحل التعميمية.جتماعية عامة والجغرافيا خاصة مناىج الدراسات الا

ستراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات، والتعمـ العميق وآليات تحقيقو ضمف برامج إعداد إدراج ا .2
 المعمـ. 

ط وتنفيذ التدريس إعداد برامج ودورات تدريبية لممعمميف أثناء الخدمة لتدريبيـ عمى كيفية تخطي .3
 ستراتيجيات التعمـ المعرفى. وفقاً لنماذج وا

إعداد أدلة لممعمميف توضع الكيفية التى يتـ مف خلبليا تخطيط وتنفيذ التدريس لتنمية الأبعاد  .4
 المعرفية والوجدانية لمفيـ العميق. 

ستراتيجيات تجييز ومعالجة توضيحية لكيفية تخطيط التدريس باستخداـ ا إعداد نماذج .5
 المعمومات وتوزيعيا عمى المعمميف بالمدارس. 

 أخرى  مقترحات ببحوث
بتدائية )دراسة الدراسات الإجتماعية لممرحمة الإ مظاىر وأبعاد الفيـ العميق فى محتوػ مناىج .1

 تقويمية(.

جتماعية لممرحمة الإعدادية قائـ عمى مبادغ التعمـ العميق رنامج تدريبى لمعممى الدراسات الاب .2
 وأثره فى تنمية ميارات الفيـ العميق لدػ تلبميذىـ. 

غرافيا لطلبب الصف الأوؿ الثانوػ فى ضوء أبعاد الفيـ العميق وأثره فى تنمية تطوير مقرر الج .3
 التفكير المنتج لدػ الطلبب.

عبء المعرفى فى ستراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات فى خفض الفاعمية استخداـ بعض ا .4
 جتماعية لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية. مادة الدراسات الا

القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة المعمومات فى  M.U.R.D.E.Rميردر ستخداـ إستراتيجية ا .5
 تنمية التفكير الناقد فى الجغرافيا لدػ طلبب المرحمة الثانوية.
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 قائمة المراجع:
 أولًا: المراجع العربية:

معجم المصطمحات التربوية المُعرفة فى المناىج وطرق (: 2118أحمد المقانى وعمى الجمل ) -
 . الطبعة الثانية. القاىرة: عالـ الكتب. التدريس

، القاىرة: مكتبة الأنجمو 2. طعمم النفس المعرفى المعاصر(: 2113أنور محمد الشرقاوػ ) -
 المصرية. 

نتقاؿ أثر قائمة عمى مدخل السياؽ فى تنمية اال REACTستخداـ (: أثر ا2118آيات حسف صالح ) -
المجمة التعمـ والفيـ العميق والكفاءة الذاتية الأكاديمية فى مادة الأحياء لطلبب المرحمة الثانوية. 

 .64-1، يونيو، ص: 6، ع21، مجالمصرية لمتربية العممية

(: فاعمية برنامج تدريبى قائـ عمى نموذج معالجة المعمومات 2115إيماف سعيد محمد مصطفى ) -
بتدائية ذوات صعوبات القرائى لدػ تمميذات المرحمة الا مية فى علبج مظاىر العسروالسقالات التعمي
 .131-69، أبريل، ص: 61، عدراسات عربية فى التربية وعمم النفستعمـ القراءة. 

ت لدػ طلبب الصف الأوؿ (: تنمية القدرة عمى حل المشكلب2115بياء حمودة محمد حمودة ) -
عرفية خلبؿ مادة الفيزياء. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة عيف ستراتيجية مالثانوػ باستخداـ ا

 شمس. 

ستراتيجيات كيجاف عمى تنمية الفيـ استخداـ بعض (: أثر ا2118محمد سميماف حتحوت ) تيانى -
المجمة المصرية لمتربية بتدائى. لعموـ لدػ تلبميذ الصف السادس الاالعميق والتحصيل فى ا

 .37-1مايو، ص:  ،5، ع 21، مج العممية

. القاىرة: جتماعيةالتعمم النشط وتدريس الدراسات الاستراتيجيات ا(: 2111ثناء أحمد جمعة ) -
 العربية لممناىج المتطورة والبرمجيات. 

 ، الكويت: دار الكتاب الحديث.سيكولوجية التعميم ونظرية التعمم(: 1992جابر عبد الحميد جابر ) -

. عماف: دار الفكر الذكاءات المتعددة والفيم: تنمية وتعميق (:2113جابر عبد الحميد جابر ) -
 العربى.

أبعاد التعمم "بناء مختمف لمفصل (: 2111جابر عبد الحميد وصفاء الأعسر ونادية شريف ) -
 القاىرة: دار قباء لمطباعة والنشر والتوزيع. المدرسى".

ستراتيجية التعمـ النشط فكر زاوج ا (: الفاعمية النسبية لاستخداـ2112حمود )جماؿ الديف إبراىيـ م -
شارؾ والتدريس المباشر فى تدريس التاريخ عمى تنمية الفيـ العميق ودافعية الإنجار لدػ تلبميذ 

، مجمة دراسات عربية فى التربية وعمم النفسالصف الثالث متوسط بالمممكة العربية السعودية. 
 .61-11، ص: 3، ج24السعودية، ع

(: فعالية برنامج تدريسى مقترح فى 2115رية وعزة محمود حافع السرجانى ) حناف حمدػ أحمد أبو -
ضوء بعض المشروعات العالمية لتحسيف مستوػ الفيـ العميق وبعض أنماط الذكاءات المتعددة 

 ، ، 61، جامعة طنطا، عمجمة كمية التربيةلدػ تمميذات الصف الثانى الإعدادػ فى مادة العموـ
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 .324-259أكتوبر، ص: 

(: أثر تصميـ تعميمى قائـ عمى 2115افد بحر أحمد المعيوؼ وسياد عبد النبى سمماف صحو )ر  -
المعدلة لمساعدات التذكر فى تحصيل مادة الرياضيات لدػ طالبات  M.U.R.D.E.Rستراتيجية ا

 .464-441، ص: 91، ع21، مج مجمة كمية التربية الأساسيةالصف الرابع العممى. 

(: التعاطف وعلبقتو بأبعاد السموؾ 2117رمضاف عبد المطيف محمد وفتحى عبد الرحمف محمد ) -
 .227-186، أكتوبر، ص: 23، عالثقافة والتنميةالعدوانى لدػ عينة مف طلبب الجامعة، 

ستخداـ عقود التعمـ فى تنمية الفيـ العميق فى العموـ (: ا2117اب أحمد عبد العزيز نصر )ريح -
المجمة المصرية لمتربية قيف عقمياً ذوػ التفريط التحصيمى مف تلبميذ المرحمة الإعدادية. لدػ المتفو 

 .236-191، يوليو، ص: 7، ع21، مج العممية

فى  M.U.R.D.E.Rستراتيجية ميردر (: أثر ا2117ىبو رياض كامل عطو )سامى سوسة سمماف و  -
، مجمة العموم النفسيةلخامس الأدبى. ستبقائيا لدػ طالبات الصف ااكتساب المفاىيـ التاريخية وا

 .81-61، ص: 25ع

ستخداـ الحاسوب فى تحسيف ميارات تجييز (: فعالية برنامج تدريبى با2116) سحر زيداف زياف -
المجمة الدولية بتدائية، القرائى لدػ تمميذات المرحمة الا ومعالجة المعمومات وأثره عمى العسر

 .242-218، ص: 7، ع5، مجالتربوية المتخصصة

لتنمية  NGSS(: برنامج تدريبى قائـ عمى معايير العموـ لمجيل التالى 2117سحر محمد عبد الكريـ ) -
بتدائية. لدػ معممى العموـ فى المرحمة الا ستقصاء العممى والجدؿ العممىالفيـ العميق وميارات الا

 .111-21، يوليو، ص: 87، عدراسات عربية فى التربية وعمم النفس

الذاكره وما وراء الذاكرة "رؤى وتطبيقات فى مجال (: 2112د الواحد يوسف إبراىيـ )سميماف عب -
 عماف: دار أسامة لمنشر والتوزيع.  -. الأردفالإعاقة الفكرية"

مخ الإنسان آلة تجييز ومعالجة المعمومات )مدخل (: 2115سميماف عبد الواحد يوسف إبراىيـ ) -
 الكتاب لمنشر. . القاىرة: مركزإلى التربية المعرفية(

ستراتيجية القبعات الست فى تنمية ميارات الفيـ (: فاعمية ا2117بد اليادػ دحلبف )سميرة محمد ع -
تجاىاتيف نحوىا. ى مادة التربية الإسلبمية بغزة واالعميق لدػ طالبات الصف التاسع الأساسى ف

 رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية )غزة(.

فى تدريس الجغرافيا  K.W.L.Hستراتيجية الجدوؿ الذاتى (: فاعمية ا2118 زويف )حمدػ محمد سيا -
مة مجعمى تنمية ميارات الفيـ العميق والدافعية نحو التعمـ لدػ طلبب الصف الثانى الثانوػ. 

 .196-136، مايو، ص: 111، عجتماعيةالجمعية التربوية لمدراسات الا

مات فى (: فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى معالجة المعمو 2116)صفاء عبد الجواد عبد الحفيع بدر  -
جتماع. والاستقلبلية المتعمـ والأداء التدريسى لدػ الطالبة معممة الفمسفة تنمية الميارات العقمية وا
 ، كمية البنات للؤداب والعموـ والتربية، جامعة عيف شمس. ةرسالة دكتوراه غير منشور 

. جة المعمومات وتنمية ميارت التفكيرنظرية معال(: 2119يع بدر )صفاء عبد الجواد عبد الحف -
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 الأسكندرية: دار التعميـ الجامعى.

تعميم الجغرافيا وتعمميا فى عصر المعمومات أىدافو. محتواه (: 2115صلبح الديف عرفة محمود ) -
 . القاىرة: عالـ الكتب. وأساليبو وتقويمو

قائمة عمى تجييز ومعالجة  ية استراتجية تدريسية(: فعال2112العز أحمد سلبمة )عادؿ أبو  -
مجمة كمية المعمومت لممفاىيـ العممية لتنمية التفكير الإبداعى فى العموـ لتلبميذ المرحمة الإعدادية. 

 .95-64، سبتمبر، ص: 51، ج التربية بالمنصورة

رات التفكير تنمية ميا(: 2115عدناف يوسف العتوـ وعبد الناصر ذياب الجراح وموفق بشاره ) -
 الأردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.  -، عماف6. طنماذج نظرية وتطبيقات عممية

ادة طرؽ تدريس الفمسفة بإستخداـ (: فاعمية تدريس مقرر م2116عزة فتحى عمى نعمة الله ) -
طلبب الدبموـ ستراتيجية الويب كويست عمى تنمية الفيـ العميق والدافعية الأكاديمية الذاتية لدػ ا

-148، أكتوبر، ص: 84، عجتماعيةمة الجمعية التربوية لمدراسات الامجالعاـ السنة الثانية، 
213. 

. عماف: دار المسيرة لمنشر تجاىات حديثة فى تدريس الجغرافياا(: 2115عمى محمد سميماف ) -
 والتوزيع والطباعة. 

 . عماف: دار الفكر.تطبيقاتتعميم التفكير مفاىيم و (: 2117فتحى عبد الرحمف جرواف ) -

. المنصورة: الأسس المعرفية لمتكوين العقمى وتجييز المعمومات(: 1995فتحى مصطفى الزيات ) -
 دار الوفاء لمطباعة والنشر والتوزيع. 

. رتباطى والمنظور المعرفىسيكولوجية التعمم بين المنظور الا (: 2114فتحى مصطفى الزيات ) -
 ، القاىرة: دار النشر لمجامعات. 2، ط2ـسمسمة عمـ النفس المعرفى رق

(: تنمية الفيـ العميق والدافعية للئنجاز فى مادة العموـ لدػ تلبميذ 2112فطومة محمد عمى أحمد ) -
، 15، مج المجمة المصرية لمتربية العممية. استخداـ التعميـ الاستراتيجيالصف الأوؿ الإعدادػ ب

 .216-159، أكتوبر، ص: 4ع

ستخداـ الأنشطة المتدرجة فى تنمية (: فعالية تدريس الفيزياء با2117)القرنى فيد حمداف حسف  -
، 221، ع دراسات فى المناىج وطرق التدريسالفيـ العميق لدػ طلبب الصف الأوؿ الثانوػ. 

 .159-111أبريل، ص: 

ستراتيجية ى نظرية تضافر القرائف النحوية وا(: برنامج قائـ عم2117ماىر شعباف عبد البارػ ) -
التدريس المعرفى لتنمية ميارات التحميل النحوػ وأبعاد الفيـ العميق فى النحو لمطلبب المعمميف 

 .177-129، مارس، ص: 221، ع. دراسات فى المناىج وطرق التدريستخصص المغة العربية

 -لفظىية والنمط المعرفى )الرياض(: التفاعل بيف تجزيل المعرفة 2118ماىر محمد صالح زنقور ) -
مجمة تخيمى( والسعة العقمية لتنمية الفيـ العميق فى الرياضيات لدػ طلبب الصف الأوؿ الثانوػ. 

 .169-81، يناير، ص: 1، ع21، مج تربويات الرياضيات

 ستراتيجيات التى تستخدميا(: الا2117ػ ورحاب منصور النقيب )محارب عمى محمد الصماد -
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بتدائية لتمكيف التمميذات مف الفيـ العميق لبنية المسألة الرياضية معممات الرياضيات فى المرحمة الا
 .91-71، مارس، ص: 26، عمجمة دراسات وأبحاثالمفظية. 

تجاه يات تجييز المعمومات فى تعديل الاستراتيجرنامج لا(: فاعمية ب2114محمد عبد السميع رزؽ ) -
مجمة لأكاديمى فى ضوء السعة العقمية. ستذكار والإنجاز المواد التربوية وزيادة ميارات الانحو ا

 .127-91، سبتمبر، ص: 56، جامعة المنصورة، عكمية التربية

ستخداـ نظرية معالجة وتجييز المعمومات فى تعميـ (: العلبقة بيف ا2116 الخزيـ )محمد محمد -
-428، ص: 71. عدراسات عربية فى التربية وعمم النفسالرياضيات وبيف التفكير الرياضى. 

454. 

(: فاعمية وحدة مقترحة فى الرياضيات 2115مرفت حامد محمد ىانى ومحمد السيد أحمد الدمرداش ) -
المجمة المصرية لمتربية البيولوجية فى تنمية ميارات الفيـ العميق لدػ طلبب المرحمة الثانوية. 

 .156-89، نوفمبر، ص: 6، ع18، مج العممية

عميـ المتمايز مف خلبؿ الكتاب (: توظيف الت2117مرفت محمد كماؿ ورشا ىاشـ عبد الحميد ) -
لكترونى فى تدريس اليندسة لتنمية المستويات التحصيمية العميا وميارات التواصل الرياضى الا

، 4، ع21، مج مجمة تربويات الرياضياتوالفيـ العميق لدػ طلبب الصف الثانى الإعدادػ. 
 .176-129أبريل، ص: 

: فعالية برنامج مقترح قائـ عمى نظرية تجييز ومعالجة (2117مصطفى محمد ىريدػ سيد ) -
مجمة المعمومات فى تنمية ميارات حل المشكلبت الرياضية المفظية لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

 .28-14، يوليو، ص: 68، عالقراءة والمعرفة

لبت لدػ (: تجييز المعمومات وعلبقتيا بالقدرة عمى حل المشك2119مصعب محمد شعباف عمواف ) -
 طمبة المرحمة الثانوية. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة.

فى  M.U.R.D.E.Rستراتيجية ميردر (: أثر ا2117نى أحمد جاسـ سمماف )منى خميفة عبجل وم -
 .141-121، ص: 72، عمجمة الفتحتحصيل طالبات الصف الخامس الأدبى فى مادة التاريخ. 

فى تنمية  K.W.L.Hستراتيجية الجدوؿ الذاتى (: فاعمية ا2112بف محمد الجيورػ )ر بف عمى ناص -
الفيـ العميق لممفاىيـ الفيزيائية وميارات ما وراء المعرفة لدػ طلبب الصف الثامف الأساس بسمطنة 

 .58-11، ديسمبر، ص: 1، ج32، عدراسات عربية فى التربية وعمم النفسعماف. 

(: فاعمية نموذج التدريس المعرفى فى تنمية أبعاد الفيـ 2116نايف بف عضيب فالح العتيبى ) -
مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية العميق فى منيج التوحيد لدػ طلبب المرحمة الثانوية. 

 .23-1، أبريل، ص: 2، ع24، مجوالنفسية

ستراتيجية معالجة المعمومات فى (: أثر ا2114رضا وىيفاء عبد بدف )نجدت عبد الرؤوؼ عبد ال -
مجمة كمية التربية تحصيل مادة الجغرافيا والدافع المعرفى لدػ طالبات الصف الخامس الأدبى. 

 .55-23، ص: 51، جامعة بابل، ع الأساسية

ستخداـ خرائط التفكير فى تنمية التحصيل والفيـ (: أثر ا2118د الفتاح فيمى خميل )نواؿ عب -
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المجمة المصرية بتدائى فى مادة العموـ. نجاز لدػ تلبميذ الصف الخامس الاافعية الإالعميق ود
 .118-63، ديسمبر، ص: 4، ع11، مج لمتربية العممية

ستراتيجية (: أثر التدريس باستخداـ ا2119ىادػ كطفاف شوف وميند عبد الحسف رىيو ) -
M.U.R.D.E.R مجمة القادسية لمعموم ياء. قسـ الفيز  -فى التحصيل لدػ طمبة كمية التربية

 .246-239، ص: 3، ع12، مجالإنسانية

(: فاعمية وحدة لتنمية التفكير العممى فى العموـ لتلبميذ المرحمة 2119ىبة محمود محمد محمد سرحاف ) -
الإعدادية فى ضوء نظرية تجييز ومعالجة المعمومات. رسالة ماجستير فى التربية، كمية التربية، 

 جامعة عيف شمس. 

 ستراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات فى تدريس(: فاعمية استخداـ ا2118يحيى زكريا صاوػ ) -
مجمة تربويات بتدائية، اذ القرار لدػ تلبميذ المرحمة الاتخالرياضيات لتنمية حل المشكلبت وا

 .122-86، يوليو، ص: 9، ع21، مج الرياضيات
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