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 لدى الناقد التفكير ميارات لتنمية الفمسفة تدريس فى الكاريكاتير رسوم استخدام
 الثانوية المرحمة طلاب

 إعداد/ عفاف عبده فزاع
 مقدمة البحث

المعمميف أف يتبعوا ىذه مشاركة تفرض عمى كنولوجية ومعموماتية ؛ الألفية الثالثة تطورات تتشيد     
التطورات فى مجاؿ تدريسيـ حتى يتمكنوا مف تشكيل جيلًا قادراً عمى مواجية التحديات والمتغيرات 

 .بنظرة ناقدة فاحصة-عصر العولمة  فى-اللاحقة 
عيتو نحو القضايا الاجتماعية والسياسية ؛ وتعتبر المناىج الدراسية الأداة الرئيسية فى بناء الفرد وتو     

جديدة مف شأنيا أف ومداخل الأمر الذى يفرض عمى العممية التربوية والتعميمية أف تبحث عف طرؽ 
 .عامة والتفكير الناقد بصفة خاصة تنمى ميارات التفكير لدى الطلاب بصفة

بعبارة 00اً استراتيجياً فى تدريس الفمسفة يُعد ىدف-كميارة، وقيمة فمسفية –إف تنمية التفكير الناقد      
أخرى ، إف لـ يسع تدريس الفمسفة إلى تكويف العقل النقدى لمطلاب ، فإنة يفقد فى الواقع ميمة أسياسية 

 (76ص 6006،)محمد زيدافمف ميامة ، مما ينعكس سمباًعمى واقع تدريس الفمسفة.
درسية فى مساعدتيا لمطلاب عمى تفسير و تأتى أىمية الصور والرسوـ المصاحبة لمكتب الم   

المعمومات المكتوبة وفيـ مايتضمنو مف علاقات ، كما أف التعميـ الذى يستخدـ الصورو الرسوـ يفوؽ 
التعميـ المفظى مف حيث نمو العمميات الذىنية وبالنسبة لمضموف الصور والرسوـ الإيضاحية فإف تفسير 

الأشياء المتضمنة فى صورة وخصائصيا المرئية والتعرؼ الطالب ليذا المضموف يعتمد عمى ملاحظة 
عد تدريب الطلاب عمى ملاحظة الصورة مف أجل فى الصورة ، ويُ  عمى العلاقات المكانية للأشياء

اكتشاؼ مضمونياوعلاقاتيا والمقارنة بيف جوانب الاختلاؼ وجوانب التشابة فييا بالإضافة إلى 
ور كل ىذا يجعل الطالب قادراً عمى التفكير المنظـ والسميـ الاستنتاج والوصف والاستدلاؿ مف الص

 (6: 9999)نجفة  قطب ، ويمكنة مف إدراؾ عمميات التفكير المناسبة.
أف الصور والرسوـ والأشكاؿ التوضيحية   Dave Robinson,2001:76) )ف يرى ديف روبنسو     

موف الفكرة وعمقيا استنادا إلى قاعدة ىامة تقوـ بدور فعاؿ في إتماـ العممية التعميمية دوف الإخلاؿ بمض
في عمـ النفس تري "أف اغمب الناس بصريوف "وينطبق عمييا إيضا المثل الشائع "رب صورة خيرمف ألف 
كممة"فتعتمد رسوـ الكاريكاتير عمى نقل العديد مف المعارؼ والمفاىيـ والقيـ عمى مايعرؼ بالمغة البصرية 

 0والإدراؾ وعمى مخاطبة حاسة البصر لدي المتمقيأي أنيا تعتمد عمى الانتباه 
(55: 6009،ويشير)أمير إبراىيـ القرشى    

 
"  أف رسوـ الكاريكاتير تعد مثيراً تعميمياً يتميز بالجاذبية 
والطرافة ،ويحمل بيف طياتو أكثر مف معنى وىدؼ وىذا مايؤكد أىمية استخداـ المعمـ لرسوـ الكاريكاتير 

اقف التعميمية المختمفة ، عمى أف يتـ ذلؾ فى إطار أىداؼ المنيج الدراسي وليس بمعزؿ أثناء إدارتو لممو 
 .عنيا 
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(7: 6008 ،تشير)ىند بيومىو      
 

إف رسوـ الكاريكاتير تساعد الطلاب عمى التركيز فى الموقف 
يف الخفية التعميمى ، كما تتيح ليـ الحرية الكاممة فى تحميل وتصور المعانى وفيـ العبارات والمضام

 0المتصمة بالقضية التى يطرحيا الرسـ 
ميارات التفكير الناقد  يساعد طالبات عمى تنميوتدريس الفمسفة الكاريكاتير فى  وـ واستخداـ رس     

عف الواقع  معبرحسى شكل  والمفاىيـ والمواقف التعميمية إلى لدييـ وتحويل القضايا الفمسفية و المعانى
تدريس الفمسفة مف إثارة التفكير والدىشة قيق ىدؼ الرؤية الفكرية وتح المعاش  مف إجل إيضاح

 والتساؤؿ المستمر.
 وقد نبعت مشكمة البحث من خلال ما يمي:

  -:(الاطلاع عمى الدراسات والبحوث ذات العلاقة بمنيج الفمسفة منيا دراسة كلًا من0
،ولاء صلاح Chay S Chee " (2009ـ(،ودراسة "تشوى س.تشى 6002ميف " )أدراسة "صباح     

ـ(6090الديف )
 

ـ( والتى أكدت جميعيا عمى ضعف ميارات التفكير بشكل عاـ 6099) محمودشيريف 
 0والناقد بشكل خاص لدى طلاب المرحمة الثانوية

 (تطبيق اختبار التفكير الناقد 2
ولاء صلاح الديف(* تـ إجراء تجربة استطلاعية متمثمة فى تطبيق اختبارالتفكير الناقد إعداد)      

 

عمى 
( طالب وطالبة مف طلاب الصف 80عينة عشوائية مف طلاب  الصف الأوؿ الثانوى تمثمت فى )

الأوؿ الثانوى بمدرستى المعادى الثانوية العسكرية بنيف )بإدارةالمعادى التعميمية (ومدرسة زىراء حمواف 
تائج عف انخفاض ممحوظ فى ميارات التفكير الثانوية بنات )بإدارة المعصرة التعميمية (،وقد أسفرت الن

 0% مف درجة اختبار الكمية50% مف أعداد الطلاب أقل مف 70الناقد حيث حصل حوالى 
 مشكمة البحث:

 ."الصف الأوؿ الثانوى طالبات تتحدد مشكمة البحث في" ضعف ميارات التفكير الناقد لدى     
 : أسئمة البحث- 

 الصف الأوؿ الثانوى ؟ طالبات  التى يجب أف تتوفر لدى اقدما ميارات التفكير الن (9    
لدى رسوـ الكاريكاتير فى تنمية التفكير الناقد استخداـ تدريس وحدة فى مادة الفمسفة ب فاعمية ما (6    

 ؟الصف الأوؿ الثانوى طالبات 
 ىدف البحث :

ة لتنمية التفكير الناقد لدى رسوـ الكاريكاتير فى تدريس مادة الفمسفاستخداـ (التحقق مف مدي 9   
 الصف الأوؿ الثانوى.طالبات 
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 : أىمية البحث- 
 -قد يفيد البحث فى ضوء ما يفسر عنو مف نتائج فى: 

الكاريكاتير رسوـ التوجية نظر خبراء مناىج الفمسفة بوزارة التربية والتعميـ إلي أىمية استخداـ  (9
ع المعاش مما يحقق ة بيف محتوي المنيج والواقفي التدريس ، وذلؾ لدورىا فى محاولة سد الفجو 

 وظيفية المنيج
فى تدريس المنيج بمدخل غير  مساعدة كل مف المعمـ والمتعمـ عمى حد سواء ،فيساعد المعمـ (6

 ،رسوـ الكاريكاتيرقد يعينو فى تيسير عممية التعميـ  مف خلاؿ تزويده بتمؾ ال نمطى
 يا بحياتة اليومية. ويساعدالمتعمـ عمي تيسيرفيمة لممادة وربط

تزويد مكتبة المناىج وطرؽ تدريس باختبار جديد "اختبار التفكير الناقد " ويمكف استخدامو فى  (2
 0تقويـ الطلاب

 البحث: فروض
مادة يدرسف  المجموعة التجربيبة اللاتيطالبات يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسط درجات  (0

مادة ف المجموعة الضابطة اللاتى يدرسطالبات الفمسفة بالرسوـ الكاريكاتير،ومتوسط درجات 
 فى الأداءالفمسفة بالطريقة التقميدية عمى اختبار التفكير الناقد،لصالح المجموعة التجربيبة 

 البعدي
لمجموعة التجربيبة فى الأداء القبمي طالبات يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات  (2

 د،لصالح الأداء البعدى.والأداء البعدي عمى اختبارالتفكير الناق
 :منيج البحث- 

المنيج التجريبى فى الدراسو و تعتمد الباحثو عمى المنيج الوصفى التحميمى فى الدراسو النظريو ،       
 الميدانيو.

 : أداة البحث 
 )إعداد الباحثة(     00اختبار التفكير الناقد  "  اختبار مواقف "   

جراءات  خطوات   -البحث:وا 
 بحث و فقاً الخطوات التالية :يسير ال   
 أولًا : الاطار النظري لمبحث: وذلؾ مف خلاؿ الاطلاع عمى الأدبيات والبحوث والدراسات    

 -السابقة المرتبطة بمتغيرات البحث كالتالى:
رسوـ الكاريكاتير )مدخل تدريسي(  مميزات ،رسوـ الكاريكاتيرية ،المفيوـ (رسوـ الكاريكاتير : 9   

 بالتفكير الناقد. رعلاقة الرسـ الكاريكاتي لتفكير الناقد ،وتنمية ا
تنمية التفكير ودورة فى معمـ الفمسفو (التفكير الناقد: مفيومو ، مياراتو ، خصائص التفكيرالناقد، 6   

 الناقد مف خلاؿ استخداـ الرسوـ الكاريكاتير
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موعة مف المتخصصيف فى مجاؿ ( وعرضيما عمى مجكتاب الطالب ،إعداد  )دليل المعمـ -ثانياً(   
 0المناىج وطرؽ التدريس ؛ لموصوؿ لأفضل صورة ممكنة 

ثالثاً(:بناء أداة البحث وىى:"اختبار التفكير الناقد" وضبطو عف طريق مجموعة مف المتخصصيف فى    
طالبات  مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس لموصوؿ لأفضل صورة ممكنة، وتجربتو استطلاعياًعمى عينة مف

وذلؾ بيدؼ  بمدرسة وجيو البغدادى الثانوية بنات  جنوب الجيزة بمحافظة القاىرة لصف الأوؿ الثانوى ا
 0حساب صدؽ وثبات الاختبار ، وكذلؾ تحديد الزمف الذي يتطمبو إجراءْ عمى عينة البحث الاساسية 

 رابعاً(: تجربة البحث  ، وتتضمف :
بمدرسة الحديد والصمب الصف الأوؿ الثانوى طالبات  اختيار عينة البحث الأساسية مفتـ  -ا      

.ويتـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف إحداىما  الثانوية بنات، التابعة لإدارة التبيف التعميمية بمحافظة القاىرة
 تجريبية والأخرى ضابطة،وضبط العوامل المشتركة بينيما .

 0لضابطة والتجريبية(التطبيق القبمى لأداة البحث عمى المجموعتيف) ا -6     
رسوـ الكاريكاتير البتدريس الوحدة الأولى لممجموعة التجريبية باستخداـ  المعممة الفصل تقام -2     
مف ذوى الخبرة بالتدريس لممجموعة الضابطة مف الكتاب المقرر بالطريقة  يلاتالزم ىحدإ قامت بينما

 المعتادة  .
 المجموعتيف . التطبيق البعدى لأداة البحث عمى -4     
 0رصد النتائج وتحميميا وتفسيرىا فى ضوء فروض البحث ، وتقديـ التوصيات والمقترحات -5    

 مصطمحات البحث:
ىو نوع مف الاتصاؿ المرئى يقدـ  Baran sarigul‚2009: p.10)وعرفو باراف ساريجوؿ (9     

 0النقد رسالة تحمل رسوماً مبالغ فييا وىى أقصر وأشد طريقة لمتعبير عف
تعرؼ الباحثة الكاريكاتير بإنو فف ناقد يقدـ رسالو ىادفو ويعتمد عمى سرعة الملاحظة والبديية مف       

 0إجل إخراجو بصوره فمسفية ناقدة لإبراز العيوب والسمبيات مف إجل إلاصلاح والتغير
تأممى محكوـ : ىو تفكير  التفكير الناقد(7: 6094،عدناف يوسف العتوـ وآخروف )ويعرؼ -(6   

بقواعد المنطق والتحميل ، وىو نتاج لمظاىر معرفية متعددة كمعرفة الافتراضات ، والتفسير وتقويـ 
 المناقشات ،والاستنباط والاستنتاج 

بنظرة ناقدة وقدرتو عمى التعرؼ الرسوـ  التعريف الإجرائى التفكير الناقد : قدرة الطالب عمى رؤية    
 0تاج ، التفسير ، ،الاستدلاؿ وتقويـ الحججعمى الافتراضات ، الاستن

 -أولًا: الإطار النظرى لمبحث :
 مفيوم رسوم الكاريكاتيرية : -اولاً    
( الكاريكاتير كممة    ( Steven Heller &Gall Anderson,1992,10 ويشير ستيفف وجيل    

 و." بمعنى تحميل الشئ أكثر مف طاقتCariCareمستمدة مف الكممة الإيطالية" 
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( المقصود بمفظة كاريكاتير ىو الفعل أوالعمل الصادر عف 407 :6090،عرفو )محمد منير حجاب و     
الإنساف إرادياً والذى يؤدى إلى تشويو أو مسخ الصورة الواقعية أو استبداليا بصورة ىزلية معبرة عف 

 .الأفكار والمفاىيـ لغرض توصيميا إلى ذىف
( بأنة فف رمزى تيكمى  ىجائى  يركزعمى 724 : 6095وف،ضاؼ) رعد ميدى رزوقى وأخر او     

المبالغة فى التفاصيل والملامح ، ويعتمد عمى سرعة الملاحظة والبديية لإبراز موقف أوعنصر مف 
العناصر الحياتية ، وىو فف يتطمب موىبة خاصة فى المشتغل عمية ، ليس فى الرسـ والتمكف مف 

نما عمى  صعيد سرعة البديية والقدرة عمى التقاط المفارقات التعميمية ناحيتة وتقنياتة فحسب ، وا 
0) العممية(   وغيرىا وتحويميا الى لوحة كاريكاتيرية معبرة

 
 

تعرؼ الباحثة الكاريكاتير بإنو فف ناقد يقدـ رسالو ىادفو ويعتمد عمى سرعة الملاحظة والبديية مف      
 0والسمبيات مف إجل إلاصلاح والتغيرإجل إخراجو بصوره فمسفية ناقدة لإبراز العيوب 

 مميزات الرسوم الكاريكاتير  - :نياً ثا
العممية  لو التى تسيـ بشكل كبير فى تفعيلتعد رسوـ الكاريكاتير مف المداخل التدريسيو الفعا     

عقوؿ  التربوية والتعميمية لما ليا أثر بالغ فى ترسيخ الميارات و المفاىيـ والمعانى والقيـ الفمسفيو فى
 0النشئ

("إف أىـ مايميز الكاريكاتور ىو تأثيرة الانفعالى، الراجع 200:9999ويشير)مصطفى بدراف وأخروف،    
إلى قوة عميقة وقد يستند الكاريكاتور إلى الأمثاؿ العامية والاستعارات والتشبييات فنجعمة أقوى مفعولا 

وأنجح الكاريكاتور ما كانت  0إلى العامل الجمالى كما قد يستند الكاريكاتور أيضاً  0مف العبارات المفظية 
الرموز الواردة فية مف الوضوح بحيث لا يحتاج إلى عبارات لفظية لتوصيل الفكرة التى 
يعالجياوالموضوعات التى يعالجيا الكاريكاتور كثيرة ، قد تكوف موضوعاً كاملا أو قصة أو حادثاً أو 

 ، اليجاء أو التأييد المدح أو التنديد. تعميقاً عمى حادث بالسخرية أو التمجيد 
 مميزات الكاريكاتير فى العممية التعميمية : (061:2119،حسام الدين محمد )وقد حدد "

 0تقديـ الفكرة أو المعمومة أو الحقيقة لممتعمـ بشكل طريف ومثير للاىتماـ والانتباه -9
كتابة أو الحديث الممثل عف نفس اختصار الزمف اللازـ لتقديـ الفكرة التربوية وذلؾ بدلا مف ال -6

 الفكرة 
استغلاؿ الشخصيات المألوفة لدى المتعمـ لتقديـ الكاريكاتير حيث يمكف أف يتعرؼ الطلاب عمى  -2

 0ىذة الشخصيات سريعا وتفيـ وظائفيا وصفاتيا وماترمز إليو كل شخصية
لتقديـ الأفكار استغلاؿ الكاريكاتير فى الأنشطة المدرسية كمجمة الحائط أو مجمة الفصل   -4

 0الطريفة والمضحكة لمطلاب
يتغمب الكاريكاتير عمى عامل المفظية فى التعميـ حيث لا يحتاج الرسـ الكاريكاتيرى إلا لكممات  -5

 0قميمة لمتعميق عمية 
يفيد الكاريكاتير المعمـ المستخدـ لو فى المناسبات المختمفة حيث يمكف استغلاؿ المناسبات  -6

                                                0مثلا لتقديـ الفكرة التى تعالجيا الرسومات الكاريكاتيرية القومية أو الاجتماعية
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يمكف تشجيع الطلاب لجميع الرسومات الكاريكاتيرية التى تنتشر بالجرائد أوالمجلات المختمفة  -7
لمدرسية كجزء مف ائط اووضعيا عمى الموحة القلابة أو لوحة الجيوب أو نشرىا فى مجمة الح

 نشاط الطلاب.
 :ل تدريسي( وتنمية التفكير الناقدرسوم الكاريكاتير )مدخ:ثالثاً 
إف تنمية التفكير الناقد غاية غالية مطموبة ومرغوبة عند تطوير مناىج المواد الفمسفية بالمرحمة      

لاقة بيف تنمية التفكير وعمى ذلؾ يمكف القوؿ إف الع 0الثانوية ؛ لأف العصر المقبل ىو عصر التفكير
 (72:6006، ") محمد زيداف الناقد وتطوير مناىج المواد الفمسفية علاقة لاتنفصـ عراىا.

عد المدخل التدريسى "رسوـ الكاريكاتير" مف أفضل المداخل الذى يمكف أف يساعد عمى لذلؾ يُ      
 0الفكاىو  تطوير مناىج المواد الفمسفية ؛ لآنيا يمزج بيف الفكر والدعابة  أو

مما لاشؾ فية أف المناىج التى تمزج بيف الفكر والدعابة ىى مناىج تسعى  دائما إلى التطوير      
 0والتحديث وجعل إجياليا مفكروف متفائميف لمستقبل القادـ بفكر ناقد وواعى بما يدور مف حولو 

 ويمكن توضيح كيفية استخدام رسوم الكاريكاتير كمدخل تدريسي عن طريق : 
رسوـ الكاريكاتير عمى الطلاب كنوع مف التييئة والتشويق لتحقيق دعائـ الموقف العرض  -9    

 0الفمسفى مف تعجب ودىشة وشؾ وتساؤؿ
رسوـ الكاريكاتير أف يقف المعمـ وقفات لمتأمل ،ويستحث الطلاب عمى طرح البعد عرض  -6   

يمكف معالجة أدؽ القضايا الفمسفية ويستنتج التساؤلات النقدية حوؿ ىذه  رسوـ الكاريكاتيرية ؛ حتى 
 0مافييا مف معانى ومفاىيـ وأفكار وقيـ بالتالى تساعده عمى إرتقاء تفكيرة النقدى

يقيـ المعمـ حوار مع الطلاب يسفر عنو توضيح المفاىيـ الرئيسية لكل موقف تعميمى مف خلاؿ -2  
 الرسـ الكاريكاتيرى المعبر عنيا 

رسوـ الكاريكاتير كوسائل لمتقويـ وذلؾ لمعرفة مدى تحقيق الأىداؼ المرجوة منيا ال يستخدـ المعمـ-4   
 وىى تنمية التفكير الناقد

مصطفى بدراف (يجدر بالمدرس الذى يستخدم الكاريكاتور فى دروسو أن يراعى النقاط الآتية
 (200:9999وآخروف،

ماوراء الرسـ الكاريكاتورى  شرح الرموز المستخدمة فى الرسـ الكاريكاتورى،ليفيـ الطلاب -9
 ويفسرونو وينقدونو ويقومونو 

أف يعرض المدرس وجيات النظر المختمفة التى لا يعبر عنيا الكاريكاتور، يبيف مافى  -6
 الكاريكاتير مف دقة أو تعميـ جارؼ

 0شرح الفرؽ بيف ماييدؼ إلية الكاريكاتير بيف الواقع -2
تدريس الحوادث الجارية والتعميق عمييا ، أو التدريس استغلاؿ الكاريكاتور فى المناسبات ، ل-4   

 0التاريخ المعاصر أو لتوجيو انتباه الطلاب إلى حكمة أخلاقية سامية
 0عدـ عرض رسـ الكاريكاتورى أطوؿ مما يحتمل الطلاب-5   
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 يمكف عرض رسوـ كاريكاتورية عمى لوحة النشرات تحت عنواف مثل " كاريكاتوور الأسبوع"أو أىـ-6   
 0ور الكاريكاتورية ليذا الأسبوع"الص

ترى الباحثو  لكى نستفيد  مف رسوـ الكاريكاتيرىة لتنمية التفكير الناقد أف نستغل وقت المتعمـ سواء 
  -داخل الفصل أو خارجو  وذلؾ عف طريق:

تشجيع الطلاب عمى إحضار مايجدونو مف رسومات كاريكاتير سواء فى مجالات والصحف أوعبر  -
 0الآنترنت ذات علاقة بموضوعات الدراسية فى ماده الفمسفة والتى تعكس ميارات التفكير الناقد مواقع 

تشجيع حمقات العصف الذىنى ؛ حيث يجتمع عدد معيف مف الطلاب لتدارس مشكمة ما ويطمب منيـ  -
 أى محاولات لتيكـ طالب عمى غيرةالتعبير الذاتى عف أفكارىـ ، ويمنع المقاطعات أو 

 علاقة الرسم الكاريكاتير بالتفكير الناقد:-ثالثاً 
يرى أفلاطوف مف خلاؿ فمسفتة ، أف الناشىء الصالح ىو الذى يترعرع فى جو الفف لينمو حسو     

ذا كاف افلاطوف قد ادرؾ ذلؾ منذ أربعة وعشريف  وادراؾ،ويستجيب لكل شئ جميل بعقمية ناقدة مرىفة .وا 
اوجدوا العلاقة بيف الفف والحياة والفمسفة والادب وسائر أنواع النشاط قرنآ ،فأف الفلاسفة منذ ذلؾ الحيف 

 (965: 6006الانسانى. )محمود البسيونى،
وفقاً الاتجاه الثانى فى تعريف الفمسفة باعتبارىا " وجية نظر شاممة إزاء الحياة والإنساف والعالـ     
لأف كل رساـ لو "وجية نظر " خاصة بو فى يمكف اعتبار كل رساـ كاريكاتيرى فيمسوفًاً إلى حد ما ، 0

الحياة والإنساف والمجتمع ؛وينعكس مابداخمو مف تعبيرات تصورية لحل كافة المشكلات والقضايا التى 
 0تحيط المجتمع المعاش 

والواضح أف الإنساف حينما يتفمسف ، يبحث عف صدى ممموس لفمسفتو ،ولا يجد وعاء يفرغ فيو     
كس تفكيره ، أفضل مف الفف المتعددالجوانب ، الذى يشرح فمسفتو وماتتضمنو مف شحنتو،أو قالباًيع

(967: 6006)محمود البسيونى،0تأملات
 

 
ريكاتير بالأمثمو  العديدة التى تؤكد أىمية الدور الناقد  لمرسام الكاريكاتيرى ويزخر تاريخ رسم الكا    

صلاحوفى علاج مشكلات مجتمعو والأخذ بيده فى طريق التقدم   -من ىذه أمثمو:1وكشف الفساد وا 
فكاف الفناف المصرى الفرعونى يرسـ عمى جدراف الكيوؼ والمعابد  لمتعبير عما  "الفناف الفرعونى"    

بداخمو مف أمور لاتستحق السكوت عمييا ؛فإستخدـ رسمو لمنقد الأحواؿ السياسية والإجتماعية ؛فكاف 
 .) فوزية الأشعل،0المستبيد نقد النظاـ الحاكـع بيدؼ تغيير و الرسـ  الفرعونى لغة تواصل بيف المجتم

6009 :92  ) 
"الفناف الفرنسى " بدأ المصوروف فى فرنسا بعد حروب الثورة، يمجأوف إلى الرمزية فى التصوير     

 اليزلى ، للإعراب عف أفكارىـ ، وكاف "دوميو " فى مقدمة مصورى ىذا العيد وقد بمغ بالفف أعمى مستواه
، ولـ يسمـ الممؾ مف ريشتو الناقدة ، فقد كاف يرمز إلية " كمثراه " لايراىا الناظر،ثـ جاء"شارؿ فيميبوف" 
وكاف مف رجاؿ الصحافة ومف أعظـ الرجاؿ اليزلييف ،وأنشاء صحيفة سماىا "لاكاريكاتير "لـ يسمـ أحد 

اوى ،وأخيرا صدر الحكـ مف عظماء ذلؾ العصر مف سياميا ،وكانت سببآ لإقامة الكثير مف الدع
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بتعطيميا ،بعد أف عاشت خمس سنوات ،وبعد أف صنع "فيميبوف "مثالايحتذى بو.
 

 .) فوزية الأشعل،
6009 :94  ) 

(عف فساد المجتمع الذى يعيش فيو ،وحاربو بمجموعو 9868-9746" عبر الفناف الاسبانى "جويا ")
   (60: 6009 ) فوزية الأشعل،كبيرة مف الرسوـ .

ظل الكاريكاتير فى مختمف العصور يحتفع بمنيجة النقدى البناء ؛ يبحث ويفحص لكشف  وىكذ
بالتالى السمبيات الموجودة فى مجتمعة مف إجل إرتقاء بو إلى مستوى النضج ووعى بمختمف القضايا؛
رساؿ نجد رساـ الكاريكاتيرى  ىدفة الاساسى ليس فقط اتقاف الرسـ و إخراجة بصورة جمالية إنما كيفية إ

رسالة ىادفة إلى مجتمعو بفكر يتسـ بتفمسف معبر عف وجية نظره الناقدة إزاء المشكلات التى يواجييا 
     0مجتمعو بغرض إصلاح والتغير إلى الأفضل

 التفكير الناقد
 :تعريف التفكير الناقد: أولاً    

نى غرس التفكير العقلانى يعود مفيوـ التفكير الناقد فى أصولو إلى فمسفة سقراط  التى عرفت مع     
بيدؼ توجية السموؾ،وفى العصرالحديث بدأت حركة التفكير الناقد مع أعماؿ ديوى عندما استخدـ فكرة 

 (74: 6099التفكير التأممى والإستقصاء )فارس راتب الأشقر،
 ) ابف0فى المغة :ورد الفعل "نقد" فى لساف العرب بمعنى تميز الدراىـ وأخراج الزيف منيا    

 (224: 6094منظور،
( أو Criticus(مشتقة مف الأصل اللاتينى )Criticalوتعنى كممة "الناقد"بالإنجميزية )    

وقد استقر ىذا المفيوـ المغوى التقميدى 0(،وتعنى القدرة عمى التميز أو إصدار الأحكاـKritikosاليونانى)
 (690 :6094،إيماف صبرى وأخروف )لمكممة اليونانية لمتفكير الناقد فى الأدب التربوى المعاصر.

التعريف الإجرائى التفكير الناقد : قدرة وفى ضوء ماتقدـ مف تعريفات لمتفكير الناقد ؛تـ التوصل إلى     
 0الطالب عمى التعرؼ عمى الافتراضات ، الاستنتاج ، التفسير ، ،الاستدلاؿ وتقويـ الحجج

 :ميارات التفكير الناقد :ثانياً 
 ميارات التفكير الناقد التالية:  Elliot:20001:p811وتناول ايمبوت 

 التعرؼ عمى الافتراضات-* 0الإستدلاؿ -*    
 التفسير-*0تقويـ الحجج-*    
 0تقويـ الجدالات-*    
 نستخمص مما سبق ميارات التفكير الناقد:    
 0عمى غيرهنستدؿ بو ىى وجود موقف  :ميارة التعرف عمى الأفتراضات -0    
ىونتيجة يستخمصيا الفردمف البيانات أو مواقف لوحظت أو افترضت عمى  ميارة الاستنتاج:-2   

اعتبار صدؽ ىذة البيانات أو مواقف أو أقرار حكـ عمى ىذا الموقف التعميمى وأستخلاص مافيو مف 
 0نتائج صائبو 
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ردىا إلى  إسبابيا شرح أو بياف الموقف أو القضية المطروحة فى المقدمة ،و : ميارة التفسير:- 3   
ستخلاص النتائج  ذات علاقة بالموقف .  الحقيقية وا 

ىو إستخلاص النتائج مف مقدمات معروفو أى إنتقاؿ مف مقدمات معمومو إلى   ميارة الأستدلال:-4   
  0نتائج مجيولو 

جابو:ميارة تقويم الحجج-5   برفض  قدرة الفرد عمى تقويـ الموقف أو الحجة المطروحو بشكل تسأوؿ وا 
أى التمييز بيف الحجج القوية المرتبطة 0أو القبوؿ ومرتبطة بشكل مباشر بالموقف أو التسأوؿ المطروح

 0بالموقف للأخذ بيا والحجج الضعيفة غير مرتبطة بالموقف لإستبعادىا
 :ثالثاً: خصائص المفكر الناقد 

را ناقدا فأن ىذا يعنى أن أنة عندما يقال بأن شخصيآ ما يفكر تفكي (268:6005)ناديا ىايل،ترى 
 (لايجادؿ فى أمر لايعرؼ عنو شيئآ.9)المفكر الناقد : 

 (يميز بيف النتيجة التى قد تكوف حقيقة ،وبيف النتيجة التى يجب أف تكوف حقيقة6)  
 (يدرؾ أف لدى الناس أفكارا مختمفة نحو معانى الكممات 2)  
 مور(يحاوؿ تجنب الاخطاء الشائعة فى تحميميا الا4)  
 (يسأؿ عف الاشياء التى لا يفيميا 5)  
 (يحاوؿ الربط بيف التفكير الانفعالى والتفكير المنطقى 6)  
 (يحاوؿ بناء مفرادتة وزيادتيا ،بحيث يستطيع استيعاب مايقولة الاخروف ،وتوضيح  أفكاره ليـ           7)  

عقمية ناضجة ،محب المعرفة  تؤكد الباحثة أف الطالب الذى يكتسب التفكير الناقد ذو      
،ناقد،محمل،باحث،متطمع،قابل لمنقد ،مقنع ،معدؿ لأخطائو،متسامح فكرياً،متضامف،معايش لأقواؿ 

 الفلاسفة والعمماء والمفكريف فى تفكيرة وأقوالو وأفعالو .
  .رسوم الكاريكاتيراستخدام ال تنمية التفكير الناقد من خلالودوره فى معمم الفمسفو 

يعتمد عمى نوعية تفكيره -الذى يكتسبو الفرد–أف نوعية التعميـ ( fisher‚2001‚p40 )ى فشروير     
أف ثمة ارتباطاً وثيقاً بيف اكتساب الفرد -حسب ماذكرفشر-ومستواه؛لأف دراسات عدة أثبت نتائجيا

ت قدرة الفرد لميارات التفكير،ونجاحو فى الحياة العامة،وانسجامو مع المجتمع الذى يعيش فيو ،فكمما كان
عمى التفكير الناقد كبيرة ،زادت فرص نجاحو وفعاليتو؛مما جعل الأنظمو العالمية تنادى بتدريسو لأنو 

( 46: 6006)رند تيسير، حددت. يثير دافعية المتعمميف ،ويجعل لدييـ القدرة عمى إنتاج معرفة جديدة
 -:الطالبات سيل عممية التفكير الناقدعندالأدوار معمم التى يقوم بيا كى ي

المعمـ مخطط لعممية التعميـ حيث ينظـ أىداؼ الأداء ،وعينات الأسئمة والمواد التعميمية -9   
 0والنشاطات التى مف شأنيا أف تحدد أىداؼ التعميـ ووسائل تحقيقيا

المعمـ مشكل لممناخ الصفى المبنى عمى المشاركة الديمقراطية ،والتعبير عف الرأى ،والاستكشاؼ -6  
 0حر ،والتعاوف،والدعـ،والثقة بالنفس،والتشجيعال
 0المعمـ مبادر وذلؾ عف طريق طرح الأسئمة لإشراؾ الطمبة بفاعمية-2  
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المعمـ يقوـ بدور السابر وذلؾ مف خلاؿ طرح أسئمة عميقة متفحصة ،تتطمب تبريراًأو دعماَ -4  
 لأفكارىـ وفرضياتيـ واستنتاجاتيـ التى توصموا إلييا.

 -احثة الأدوار معمم الفمسفة  التى يقوم بيا كى يسيل عممية التفكير الناقدعند الطمبة:تضيف الب 
رسوـ الإتباع المعمـ مدخل التدريسي الذى  يساعد عمى تنمية التفكير الناقد :مف خلاؿ تييئو -اولاً     

  بحيث يحقق دعائـ الموقف الفمسفى مف ودىشة وحيرة وتعجب والتساؤؿ. الكاريكاتير
ستراتيجيات تدريس التى تساعده فى تشكيل بيئو تعميمية -ثانياً     حرص المعمـ عمى إتباع طرؽ وا 

 إلى التعمـ.  اثارة دافعية المتعمـ محفزه لمتفكير و
ستراتيجيات تدريس التى تساعد المعمم الفمسفة فى تشكيل بيئو تعميمية محفزه  ومن أمثمو طرق وا 

 لمتفكير

 
 مم وكتاب الطالب:ثانياً: إعداد دليل المع

تـ إعداد دليل المعمـ ليكػوف بمثابػة الموجػو والمرشػد لممعمػـ حتػى يسػاعده عمػى  ( إعداد دليل المعمم :0   
 رالرسوـ الكاريكاتيتحقيق تنمية ميارات التفكيرالناقد المرجوه مف خلاؿ استخداـ 

لمدليل،استراتيجيات  مقدمة الدليل، الأىداؼ العامةوقد أشتمل الدليل عمى العناصر التالية :
التدريس المستخدمة ،بعض الإرشادات العامة لممعمـ لاستخداـ ىذا الدليل ،الوحدة الأولى والدروس وعدد 

المختارة ،المراجع  الرسوـ الكاريكاتير الحصص اللازمة لكل درس ، الدروس التى تـ إعدادىا باستخداـ
 التى يمكف لممعمـ الاستعانة بيا فى التدريس.

أكد مف مدى صلاحية الدليل للاستخداـ فى التدريس ، تـ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف ولمت 
لمتعرؼ عمى آرائيـ حوؿ الجوانب التالية : مدى صلاحية عناصر الدليل ، مدى ملائمة الإرشادات 
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،مدى المعينة لممعمـ فى التدريس ،مدى مناسبة إجراءات التدريس ،مدى كفاية الأنشطة والوسائل المعينة 
 ( يوضح دليل المعمـ .9والممحق رقـ ) كفاية المراجع العممية فى تدريس الوحدة .

تـ إعداد كتاب الطالب ليكوف بمثابة الموجو والمرشد والمعيف لمطالب لمتفاعل مع ( دليل الطالب :2
 المعمـ فى عممية التدريس .

مقدمة الكتاب ، جدوؿ الدروس والحصص اللازمة لكل وقد أشتمل كتاب الطالب العناصر التالية :
الأوؿ مف كتاب الفمسفة بالصف  موضوعات الوحدة الأولى درس ، بعض الأرشادات العامة لمطالب ، 

 ( يوضح كتاب الطالب .6)والممحق )الرسوـ الكاريكاتيرالثانوى فى ضوء استخداـ 
 : بناء أداة البحث :ثالثاً 

طالبات الاختبار إلى قياس مدى نمو ميارات التفكير الناقد لدى : ييدؼ ىذا  ىدف الاختبار
فى ضوء استخداـ الرسوـ  –الأوؿ بالمرحمة الثانوية العامة ، بعد دراستيـ لموحدة الأولى المُعدة  الصف

 الكاريكاتير مف كتاب مادة الفمسفة مقارنة بالمجموعة الضابطة .
السابقة  التى تمت فى مجاؿ التفكير الناقد والأىداؼ  :فى ضوء الكتابات والدراسات أبعاد الاختبار

العامة لمادة الفمسفة ،وطبيعة طلاب المرحمة الثانوية ،وتـ تحديد أبعاد الاختبار فى خمس ميارات وىى 
 )التعرؼ عمى الافتراضيات ،الاستنتاج ،التفسير،الاستدلاؿ،تقويـ الحجج(.

مجموعػة مػف المواقػف تػدور حػوؿ ميػارات التفكيػر  : قامػت الباحثػة بإعػداد صياغة مواقفف الاختبفار
الناقدالخمسة ، وكل موقػف يتضػمف مفػردة أسػفميا أربعػة اسػتجابات وعمػى الطالػب اختيػار الاسػتجابة التػى 

 تعبر عف ميارة مف ميارات التفكير الناقد.
: اىتمت الباحثة بوضع تعميمات وقد راعت أف تكوف واضحة ومباشرة وضع تعميمات الاختبار

قصيرة ومناسبة لمطلاب وقد جاءت التعميمات واضحة فى الصفحة الأولى مف كراسة الأختبار فى و 
 الممحق .

: وقػػد أبػػدى المحكمػػوف عػػدداً مػػف الملاحظػػات أفػػادت الباحثػػة فػػى  عففرض الاختبففار عمففى المحكمففين
 صياغة الشكل النيائى.

( موقفاً موزعة 65للاختبار عمى )وقد أشتممت الصورة النيائية وصف اختبار ميارات التفكيرالناقد: 
 عمى النحو التالى :
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 (0جدول )
 مواقف اختبار ميارات التفكير الفمسفى وتوزيعيا عمى أبعاد الاختبار

 أرقام المفردات فى الاختبار عدد المفردات الناقدميارات التفكير  م
 (5( ، )4( ، )2( ، )6( ، )9) 5 التعرؼ عمى الافتراضيات 9
 (90( ، )9( ،)8( ، )7(، )6) 5 نتاجالاست 6
 (95(،94(،)92(،)96(، )99) 5 التفسير 2
 (60(،)99(،)98(،)97(،)96) 5 الاستدلاؿ 4
 (65(،)64(،)62(،)66(،)69) 5 تقويـ الحجج 5

 65 المجموع
 فى الفمسفة لطلاب المرحمة الثانوية .الناقد ( يتضمف اختبار التفكير 9والممحق )

لقد راعت الباحثة أف تكوف طريقة تصحيح الاختبار واضحة صحيح الاختبار: ( طريقة ت7)  
ومحددة ، يحصل الطالب عمى درجة واحدة لكل مفردة تتـ الإجابة عنيا وفق مفتاح التصحيح فى ممحق 

(4. ) 
 التجربة الاستطلاعية : -8

ء المحكميف ، وتـ تجريب قامت الباحثة بطبع اختبار ميارات التفكير الناقد بعد مرعاة توجييات وآرا
ـ وتـ إعادة التطبيق مرة 99/6098/ 6الاختبار مف خلاؿ تطبيقو عمى عينة استطلاعية يوـ  الثلاثاء

طالبة تكونت مف  20ـ وبمغ حجـ العينة 99/6098/  60أخرى عمى نفس العينة يوـ الثلاثاء الموافق
 ة. بمدرسة وجيو البغدادى الثانوية بنات  جنوب الجيز  9/99فصل 

 ويتمخص ىدفى التجربة الاستطلاعية فيما يمى :
 تحديد الزمف الذى يتطمبو إجراء اختبار ميارات التفكير الناقد عمى العينة الاستطلاعية . .أ 
 حساب العوامل السيكومترية لاختبار التفكير الناقد .ب 

 يمى وبعد تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية ، وكذلؾ تصحيحو ، قامت الباحثة بما 
 حساب زمن اختبار التفكير الناقد:)أ( 
قامػػت الباحثػػػة بحسػػػاب الػػػزمف المناسػػب للاختبػػػار عػػػف طريػػػق، حسػػػاب الػػزمف الػػػذى انتيػػػى فيػػػو كػػػل      

 طالب، وجمع الزمف لممجموعة ككل والحصوؿ عمى المتوسط.
لطالبػات كػاف ( دقيقػة، وبالقسػمة عمػى عػدد ا9600وقد تبػيف لمباحثػة أف مجمػوع الػزمف لكػل طالبػات)     

( دقيقػػة.أى أف متوسػػط الػػزمف الػػذى اعتبرتػػو الباحثػػة ىػػو الػػزمف الحقيقػػى لطالبػػات العينػػة 40المتوسػػط ىػػو)
 ( دقيقة تقريبًا.40الأساسية فى البحث ىو)

 )ب(حساب العوامل السيكومترية لاختبار التفكير الناقد:    
 حساب معامل ثبات اختبار التفكير الناقد : -    
الثبات مف أىـ الشروط السيكومترية للاختبػار بعػد الصػدؽ، ويقصػد بػو اتسػاؽ أداءالأفػراد عبػر  يعتبر     

 الزمف إذا ما طبق عمييـ الاختبار أكثر مف مرة.
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وقد اختارت الباحثة طريقة إعادة الاختبار؛ وذلؾ لأنيا أكثر الصور ملائمة لحساب ثبات اختبار     
والصدؽ(  -بتطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية)عينة الثبات التفكير الناقد، حيث ستقوـ الباحثة 

ثـ إعادة تطبيق الاختبار بعد أسبوعيف، وسيتـ حساب معامل الارتباط بيف التطبيقيف، باستخداـ معادلة 
 ( وىى قيمة تشير إلى أف  ثبات الاختبار مطمئف. ,88وبمغت قيمة الثبات ) بيرسوف 

 الناقد: حساب صدق اختبار التفكير - 
لى      يعد الصدؽ مف أىـ الخصائص السيكومترية للاختبارات؛ ذلؾ لأنو يتعمق بما يقيسو الاختبار وا 

أى مدى ينجح فى قياسو.فالصدؽ يحدد قيمة الاختبار وصلاحيتو فى قياس ما وضع لقياسو.، وتـ 
 %. 80حساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف حيث بمغت 

 ة :خامساً : الدراسة الميداني
( طالبة مف طالبات الصف الأوؿ الثانوي بمدرسة 80تكونت عينة البحث مف عدد )عينة البحث:     

وتـ تقسيميـ عمى  الحديد والصمب الثانوية بنات، التابعة لإدارة التبيف التعميمية بمحافظة القاىرة،
 ( طالبة .40( طالبة ،مجموعة ضابطة )40مجموعتيف :مجموعة تجريبية )

 ء التكافؤ بين المجموعتين فى كافة المتغيرات :)أ( إجرا
 فيما يمى توضيح المتغيرات التى تـ ضبطيا فى التجربة :

: استخدمت الباحثة طريقة حساب مجموع أعمار الطالبات ثـ القسمة عمى العدد ومف  العمر الزمنى
 ( . 95.6ثـ نجد متوسط العمر الزمنى لمطالبات وىو )

  : ث عمى طالبات لكل مف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة.شمل عينة البحالجنس 
 )ج( التكافؤ بين أفراد المجموعتين عمى أداة البحث :

قد تأكدت الباحثة مف تماثل طالبات عينة البحث، وقد تـ تطبيق أداة البحث )اختبار ميارات      
ـ( حتى تتأكد مف  6098/ 99/ 69لموافق )التفكير الناقد( قبمياً عمى جميع أفراد العينة يوـ الإربعاء ا

وجود تكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى أداة البحث، وتـ تصحيح أوراؽ الإجابة باستخداـ 
قواعد التصحيح التى حددتيا الباحثة سابقاً، وتـ رصد النتائج ثـ معالجتيا إحصائيا باستخداـ اختبار 

 (6دوؿ))ت(. وكانت النتائج كما يوضحيا ج
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 (2جدول رقم )
 قيم "ت" ومستوي دلالتيا لمفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية

 والضابطة فى التطبيق القبمى لاختبار ميارات التفكير الناقد
 

 المجموعة أبعاد الاختبار
عدد 
 الطالبات
 )ن(

 المتوسط
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

التعرف عمى 
 الافتراضات

 947, 9,98 40 الضابطة
غير دالة  ,765

 9,466 6,98 40 التجريبية إحصائياً 
 9,075 9,85 40 الضابطة الاستنتاج

276,9 
غير دالة 
 9,602 6,60 40 التجريبية إحصائياً 

 9,090 6,98 40 الضابطة التفسير
845, 

غير دالة 
 824, 6,25 40 بيةالتجري إحصائياً 

 9,082 6,98 40 الضابطة الاستدلال
944,9 

غير دالة 
 859, 9,96 40 التجريبية إحصائياً 

 892, 6,95 40 الضابطة تقويم الحجج
498, 

غير دالة 
 904, 6,05 40 التجريبية إحصائياً 

 6,988 90,26 40 الضابطة الاختبار ككل
689, 

غير دالة 
 6,790 90,70 40 يةالتجريب إحصائياً 

( السابق عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف المجموعتيف التجريبية 6ويتضح مف نتائج جدوؿ )     
والضابطة فى التطبيق القبمى لاختبار ميارات التفكير الناقد ككل حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة 

لمجموعتاف متكافئتاف في ميارات ( وىى غير دالة إحصائياً، وىذا يعنى أف ا0.09(عند مستوى )62,6)
 التفكير الناقد ككل وفى أبعاده الفرعية قبل التجريب.
 )ج( التكافؤ في المستوى الاجتماعي والاقتصادي:

تـ ضبط ىذا العامل عف طريق اختيار المجموعتيف مف بيئة اجتماعية واقتصادية متقاربة وذلؾ مف      
 حي التبيف بمحافظة القاىرة.

 في القائم بالتدريس: ( التكافؤ)د
قامت المعممة الفصل بالتدريس لممجموعة التجريبية، بينما قامت إحدى الزميلات مف ذوي الخبرة      

 بالتدريس لممجموعة الضابطة.
 )ه( التكافؤ في طبيعة المادة الدراسية:

لمصف الأوؿ الثانوي ختارت الباحثة معممة ذو خبرة  لمقياـ بتدريس الوحدة الأولى مف منيج الفمسفة ا    
مف ذوى يلات الزم ىأحد تالعاـ لممجموعة التجريبية وقامت الباحثة بالمتابعة والتوجيو في حيف قام

 الخبرة تدريس نفس الوحدة لممجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية .
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 )و( التكافؤ في الوقت المخصص لعممية التدريس:
( 96تساوية لكل مف المجموعتيف التجريبية والضابطة وىي )لقد تـ مراعاة أف تكوف مدة التدريس م     

 أسابيع . 6حصة 
 )ز( أداة البحث:

 0استخدمت الباحثة نفس أداة البحث لممجموعتيف التجريبية والضابطة وىو )اختبار التفكيرالناقد(      
ات متكافئة قامت الباحثة باختيار معمميف ذو خبر التدريس لممجموعتين التجريبية والضابطة :  -2

لمقياـ بتدريس الوحدة الأولى مف منيج الفمسفة لمصف الأوؿ الثانوي العاـ لممجموعة التجريبية باستخداـ 
الرسوـ الكاريكاتيروقامت الباحثة بالمتابعة والتوجيو في حيف يقوـ أحد الزملاء مف ذوى الخبرة تدريس 

اسابيع ويوميف 6ـ لمدة 6098/ 66/99خميس يوـ ال نفس الوحدة لممجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية
 ـ.90/2/6099تقريباً حتى أنتيت يوـ الأحد 

قامت الباحثة بتطبيق اداة البحث أختبار ميارات التطبيق البعدى لأداتى البحث عمى المجموعتين : -3
 .99/2/6099يوـ الأثنيفالتفكير الناقد يوـ 

نتياء مف التطبيق البعدى لأداة البحث عمى بعد الأ تصحيح أداة البحث وتفريغ البيانات : -4
-T" ت"اختبار استخدـ تـ المجموعتيف ، ثـ تصحيحيا فى ضوء القواعد التى سبق الإشارة إلييا ، وقد

Test لمبيانات. الإحصائية المعالجة فى 
 رابعاً : نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا :

موعة التجريبية والضابطة عمى اختبار عرض النتائج الخاصة بالتطبيق البعدى لطالبات المج (0)
 ميارات التفكير الناقد 

 .التحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث 
" يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجربيبة اللاتى يدرسف الفمسفة      

الفمسفة بالطريقة  مادة يدرسفالرسوـ الكاريكاتير، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتى ب
التقميدية عمى اختبار التفكير الناقد، لصالح المجموعة التجربيبة ". ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض تـ 
حساب قيـ )ت( ومدى دلالتيا لمفرؽ بيف متوسطى درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة فى 

 ( التالى يوضح ذلؾ2وجدوؿ رقـ )التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد. 
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 (3جدول رقم )
قيمة "ت" ومستوى دلالتيا لمفرق بين متوسطى درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة فى 

 التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد
أبعاد 
 الاختبار

 المجموعة
 
 

عدد 
 الطالبات
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي
 ) م (

الانحراف 
 اري المعي

 ) ع(

قيمة  دح
)ت( 

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

مربففففففففع 
إيتففففففففففففا 

(
2  ) 

حجفففففففم 
 التأثير

التعرف 
عمى 

 الافتراضات

دالة  8,706 78 979, 6,66 40 الضابطة
عند 
0.09 

 كبير ,49
 9,099 4,65 40 التجريبية

دالة  7,585 78 9,072 6,95 40 الضابطة الاستنتاج
عند 

0.09 

 كبير ,46
 997, 4,68 40 التجريبية

دالة  90,660 78 895, 2,05 40 الضابطة التفسير
عند 

0.09 

 كبير ,59
 800, 4,98 40 التجريبية

دالة  7,485 78 768, 2,66 40 الضابطة الاستدلال
عند 

0.09 

 كبير ,49
 844, 4,58 40 التجريبية

تقويم 
 الحجج

دالة  6,066 78 947, 2,06 40 الضابطة
د عن

0.09 

 كبير ,26
 979, 4,26 40 التجريبية

الاختبار 
 ككل

دالة  99,826 78 9,800 94,88 40 الضابطة
عند 

0.09 

 كبير ,82
 9,959 62,60 40 التجريبية

 من الجدول السابق يتضح التالى :
ارتفاع متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية عف متوسط درجات طالبات المجموعة  -

الضابطة للأداء البعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد، فقد حصمت المجموعة التجريبية عمى 
( بينما  حصمت المجموعة الضابطة  عمى 959,9( بانحراؼ معياري قدره )60,62متوسط )
 (.800,9( بانحراؼ معياري قدره )88,94متوسط )

المجموعتيف التجريبية والضابطة  اتطالبقيمة )ت( المحسوبة لدلالة الفرؽ بيف متوسطى درجات  -
( أكبر مف قيمة )ت( 826,99فى التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد، والتى بمغت )

(، وىذا يدؿ عمى وجود فرؽ 0.09( وىى دالة عند مستوى دلالة )6.62الجدولية، والتى بمغت )
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بية والضابطة في التطبيق البعدى المجموعتيف التجري طالباتداؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات 
لاختبار ميارات التفكير الناقد. ويعنى ىذا قبوؿ الفرض الأوؿ مف فروض البحث ، كما أنو يجيب 

رسوـ ما مدى التحقق مف  استخداـ الجزئياً عف السؤاؿ الثانى الذي ورد في مشكمة البحث وىو : " 
 مرحمة الثانوية؟  ال طالباتالكاريكاتير فى تنمية التفكير الناقد لدى 

 يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات  طالبات المجموعة التجربيبة  مناقشة الفرض الثانى
فى الأداء القبمي والأداء البعدي عمى اختبار التفكير الناقد،لصالح الأداء البعدى. ولمتحقق مف صحة 

درجات طالبات المجموعة التجريبية ىذا الفرض تـ حساب قيـ )ت( ومدى دلالتيا لمفرؽ بيف متوسطي 
 (8جدول ) ( التالي يوضح ذلؾ :8في التطبيقيف القبمي والبعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد. وجدوؿ)

قيم "ت" ومستوي دلالتيا لمفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين 
 .القبمي والبعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد

أبعففففففففففففففففففاد 
 الاختبار

 
 التطبيق

  
 

المتوسط  ) ع(  )م(  )ن(
 الحسابي
 لمفروق 
 )م ف(

الخطأ 
المعياري 
لمتوسط 
 الفرق 

د 
 ح

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

مربففع 
إيتففففففا 

(
2  ) 

حجفففففم 
 التأثير

التعرف 
عمى 

 الافتراضات

دالػػػػػػػػػػػػػػػػة  8,947 29 204, 6,475 9,466 6,98 40 القبمى
عنػػػػػػػػػػػػػػػػد 
0.09 

 كبير ,62
 9,099 4,65 40 البعدى

دالة  9,496 29 669, 6,475 9,602 6,60 40 القبمى الاستنتاج
عند 

0.09 

 كبير ,69
 997, 4,68 40 البعدى

دالة  94,755 29 978, 6,665 824, 6,25 40 القبمى التفسير
عند 

0.09 

 كبير ,84
 800, 4,98 40 البعدى

دالة  96,492 29 692, 6,650 859, 9,96 40 القبمى الاستدلال
عند 

0.09 

 كبير ,79
 844, 4,58 40 البعدى

تقويم 
 الحجج

دالة  90,599 29 695, 6,675 904, 6,05 40 القبمى
عند 

0.09 

 كبير ,74
 979, 4,26 40 البعدى

الاختبار 
 ككل

دالة  65,660 29 495, 96,500 6,790 90,70 40 القبمى
عند 

0.09 

 بيرك ,94
 9,959 62,60 40 البعدى
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 ( السابق مايمى :8يتضح من جدول )
ارتفاع متوسط درجات الأداء البعدى عف متوسط درجات الأداء القبمى لطالبات المجموعة التجريبية  -

فى اختبار ميارات التفكير لناقد ككل ، حيث حصمت الطالبات في الأداء القبمى عمى 
 ( .60,62البعدى عمى متوسط ) ( وفى الأداء70,90متوسط)

قيمة )ت( المحسوبة لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمى 
(، وىذا 0.09( دالة عند مستوى )660,65والبعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد ككل، والتى بمغت )

ى درجات طالبات المجموعة التجريبية فى التطبيقيف يدؿ عمى أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسط
 ويعنى ىذا قبول الفرض الثانيالقبمى والبعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد لصالح التطبيق البعدى. 

ما : " الث الذي ورد فى مشكمة البحث وىومن فروض البحث ، كما أنو يجيب جزئياً  عن السؤال الث
 سوـ الكاريكاتير فى تنمية التفكير الناقد لدى طالبات المرحمة الثانوية؟  مدى التحقق مف  استخداـ الر 

 : وتشير النتائج المعروضة سابقًا إلى عدة حقائق نوجزىا فيما يمى     
 أف طالبػات المجموعػة التجريبيػػة اللاتػى تعرضػف لػػدروس الوحػدة الأولػى المعػػدة باسػتخداـ الرسػػوـ 

ات التفكيػػػر الناقػػػد بمعػػػدلات أعمػػػى ممػػػا حققتػػػو طالبػػػات المجموعػػػة الكاريكػػػاتير قػػػد حققػػػف نمػػػواً فػػػى ميػػػار 
 الضابطة اللاتى درسوا نفس الدروس بالطريقة التقميدية .

 أى أف النتػػػائج أسػػػفرت تحقػػػق كػػػل الفػػػروض التػػػى وضػػػعتيا الباحثػػػة ، وأظيػػػرت فاعميػػػة اسػػػتخداـ 
 ى طالبات الصف الأوؿ الثانوى .الكاريكاتير فى تدريس الفمسفة لتنمية ميارات التفكير الناقد لد الرسوـ
   الكاريكػػاتير أشػػتمل عمػػى أنػػواع متنوعػػة مػػف الوسػػائل التعميميػػة ، والأنشػػطة  اسػػتخداـ الرسػػوـأف

التعميميػػة ، وتنػػوع فػػى طػػرؽ وأسػػاليب التػػدريس ممػػا سػػاعد عمػػى ممارسػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد داخػػل 
تػػـ عرضػػو يػػربطيف بحيػػاتيف التعميميػػة الفصػػل ، وتوضػػيح بعػػض السػػموكيات التػػى تعبػػر عنػػو ، وأف مػػا 

فػػى حيػػاتيف الحاليػػة والمسػػتقبمية ، وىػػذا أدى إلػػى شػػغف الطالبػػات فػػى المشػػاركة فػػى  أفػػادىفاليوميػػة ، و 
 البحث .
 التػػػى تػػػرتبط بحيػػػاة  و تعبػػػر عػػػف ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد التػػػى كمػػػا تػػػـ إعػػػداد رسػػػوـ الكاريكػػػاتير

 عرفة وجعل مبدأ التعمـ لمحياة وليس للامتحانات .الطالبات اليومية مما يساعد عمى ترسيخ الم
  استخداـ الإثابة والتعزيز و المكافات المادية والمعنويػة لممجموعػات التجريبيػة أدت إلػى المشػاركة

قبػاليف عمػى تنفيػذ الأعمػاؿ المكمفػيف بيػػا سػواء داخػل الفصػل أو فػى المنػزؿ عػف طريػػق  الإيجابيػة ليػف وا 
 لموجودة فى كتاب الطالب .حل بعض الأنشطة والتدريبات ا

 الكاريكاتير قػد ىيػأ لمطالبػات الجػو المناسػب والبيئػة التعميميػة الصػحيحة التػى  إف استخداـ الرسوـ
تتعامػػل معيػػف كػػأفراد ليػػف حػػق حريػػة المشػػاركة والتفاعػػل سػػاعد ذلػػؾ عمػػى التعبيػػر عػػف  ذواتيػػف وحريػػة 

 النقد والأستقلاؿ الذاتى.
  تقويػة علاقػات التػرابط والتعػاوف والمشػاركة بػيف الطالبػات ممػا  فػى الكاريكػاتير رسوـ ساىمتوقد

ساعدىف ممػا سػاىـ فػى تنميػة ميػارات التفكيػر الناقػد كػالتعرؼ عمػى الافتراضػيات ،الاسػتنتاج ، التفسػير 
 والاستدلاؿ ، تقويـ الحجج .
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 ىنػاؾ فى تحسيف روح المشاركة والتعاوف بيف طالبات  ممػا جعػل  الكاريكاتير الرسوـ ساىمتوقد
تواصل إيجابى بينيـ وبثت روح الثقة والتحفيز مػف خػلاؿ مشػاركة الطالبػات حتػى الاتػى لػـ يشػاركوا فػى 

تنميػػة أدراؾ الطالبػػات إضػػافة إلػػى ربػػط المعمومػػات  ؾ حثػػتيـ عمػػى المشػػاركة والأنتبػػاه والصػػف قبػػل ذلػػ
يػػف بحريػػة ممػػا نمػػى تعبيػػر الطالبػػات عػػف آرائيولة الأسػػتدعاء لتمػػؾ المعمومػػات و وتمخيصػػيا وتقويػػة وسػػ

 الاستقلاؿ الذاتى لدييف واحتراـ الحوار المتبادؿ واحتراـ الرأى الأخر .  
ومف خلاؿ تحميل النتائج السابق عرضيا يمكف ملاحظة أف الرسوـ الكاريكاتير فى ىذا البحث كاف  -

ى لأبعاد %، وجاء الترتيب التنازل94ليا أثر إيجابى فى تنمية بعض ميارات التفكير الناقد بنسبة 
 اختبار ميارات التفكير الناقد :

% ويعود ذلؾ إلى استخداـ رسوـ 84فاحتل بعد "التفسير" المركز الأوؿ فى النمو بنسبة   -
 الكاريكاتير وتدريبيف عمييا بشكل جيد جعميف القدرة عمى تفسير بميارة فائقة.

ذلؾ إلى أف الطالبات كانت % ويرجع 79وجاء فى المركز الثانى فى النمو بعد "الاستدلاؿ" بنسبة  -
 لدييـ الرغبة فى التوصل إلى النتائج الصحيحة التى تـ عرضيا فى صورة مواقف.

عمى % ويرجع ذلؾ لرغبة الطالبات 74وجاء فى المركز الثالث فى النمو بعد "تقويـ الحجج" بنسبة - 
 الناقد. تمييز أوجو القوة والقصور فى موقف وقبوؿ الموقف المناسب لميارة التفكير 

% ويرجع ذلؾ لرغبة الطالبات فى 69وجاء فى المركز الرابع فى النمو بعد "الاستنتاج" بنسبة -  
 اشتقاؽ الاستنتاجات مف الحقائق المعطاة مف موقف والوصوؿ الى نتائج صائبة.

% ويرجع ذلؾ رغبة 62وجاء فى المركز الخامس فى النمو بعد "التعرؼ عمى الافتراضات" بنسبة  -
 لبات إلى التعرؼ عمى الافتراضيات مف الموقف بشكل مسمـ بة.الطا

رسوـ الكاريكاتيرقد أدى إلى تحقيق اليدؼ المما سبق يتضح أف تدريس الفمسفة لمطالبات باستخداـ      
المنشود منو فى تنمية ميارات التفكير الناقد، وذلؾ استناداً إلى نتائج الطالبات الدالة إحصائياً فى اختبار 

 .التحقق مف مدى استخداـ الرسوـ الكاريكاتير فى تدريس الفمسفة رات التفكير الناقد، وىو مايثبتميا
وتتفػػق نتػػائج الدراسػػة الحاليػػة ، فػػى مجمميػػا ، مػػع مػػا أسػػفرت عنػػو بعػػض البحػػوث التػػى سػػبق الأشػػارة 

سفة) درا وHeitzmann, William-Ray (1998 )  دراسفة )ىاتنزمفان ولفيم راى-عنيػا  مثػل : دراسػة 
 .ـ(6099ودراسة شيريف محمود ) ( Prerost,Frank)2003فرانك و بري روست 

 التوصيات والمقترحات :
 توصى الباحثة ما يمى : -التى سبق ذكرىا –أنطلاقاً مف نتائج البحث 

مناشدة المسؤليف القائميف عمى العممية التعميمية بتكثيف الدورات التدريبية لتطوير المعمميف وزيادة  .9
 يـ بمداخل لمتدريس مما سيسيـ بشكل ممحوظ فى تطوير العممية التعميمية .معرفت

القائميف عمى العممية التعميمية بتييئة المدارس والفصوؿ وقاعات المحاضرات بما يساعد عمى تحقيق   .6
 استخداـ الرسوـ الكاريكاتير بفاعمية . 

تماـ أكبر بالجانب الميارى والاخلاقى ضرورة إعادة النظر فى الأىداؼ التعميـ الثانوى بحيث تتضمف اى .2
 والشخصى .
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 إثراء الاىداؼ العامة لمادة الفمسفة وخاصة الموضوعة فى دليل المعمـ . .4
 تدريب معممى المواد الفمسفية عمى استخداـ الرسوـ الكاريكاتيرلتنمية ميارات التفكيرالناقد. .5
ت فعالو لدييا مف التفاعل الإيجابى ما الاىتماـ بالحوار والمناقشة داخل الفصل بما ينتج عنو شخصيا .6

 يجعميا تتكيف مع مجتمعيا . 
بما يسيـ فى تنميو مفيوـ التعمـ المستمر لدى الطلاب والمشاركة فى  لتعميمية الاىتماـ بالمواقف ا .7

 معرفة ومواجية مشكلاتيـ والمساىمة فى حل المشكلات المجتمعية .
، الاستنتاج،  لتعرؼ عمى الافتراضيات)ا قدالناإعداد ندوات لمطلاب عف ميارات التفكير  .8

( فنحف بحاجة ماسة إلييا فى ظل متغيرات العصر الحالى مف سرعة تقويـ الحجج، الاستدلاؿ،لتفسيرا
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 كما تقترح الباحثة إجراء البحوث التالية :
 ت التفكير الناقد.برنامج  مقترح لمطالب المعمـ لتنمية ميارا .9
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