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 ممخص الدراسة
استيدفت الدراسة التعرف عمى إتجاىات أعضاء ىيئة التدريس حول قدرة التفكير  

( ٕٗالناقد عمى تحقيق الأىداف التربوية لممقررات الدراسية. وقد تكونت عينة الدراسة من )
وًا من أعضاء ىيئة التدريس في جامعة نجران، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، عض

( فقرة موزعة عمى ثلاثة ٖٕإذ أعدت الباحثتان الإستبانة كأداة لمدراسة، تكونت من )
محاور، تم التأكد من صدقيا وثباتيا، وتم توزيعيا عمى العينة المستيدفة. وقد كشفت نتائج 

الإيجابية لإعضاء ىيئة التدريس نحو قدرة التفكير الناقد عمى  الدراسة عن الاتجاىات
تحقيق الأىداف التربوية )الوجدانية، المعرفية، والنفسحركية( لممقررات الدراسية، وبناءً عمى 

 نتائج الدراسة تم تقديم التوصيات والمقترحات الملائمة.
 تربوية، المقررات الدراسية.فكير الناقد، الأىداف ال، التالإتجاىات المفتاحية:الكممات 

  
ABSTRACT 

The research aimed at measuring out the teachers of Najran 

Univeraity attitudes towards the ability of critical thinking method as 

a method of teaching in, fulfilling the  affective, cognitive & 

psychomotor aims of curriculum  the sample was chosen randomly 

from both sex with a size of ( 24 )  shapping about ( 01 % ) of the 

whole population of research & a questionnaire was used in 

collecting the data which analyzed by using percentages & statistical 

means , the study reavealed the positive attitudes of the teachers 

towards using  Critical Thinking Method  in fulfilling curriculum 

aims in it’s three domains. The research ends with some 

recommendations & suggestions. 

Keywords: trends : critical thinking, educational goals, courses. 
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 لمقدمة ا

في القديمة والطرائق  سالي لم تعد الأ  
تدريس سواء المستخدمة في التعميم ال

العام، أو المستخدمة في التدريس 
الجامعي لم تعد تناس  طال  العصر 
ولا مُجريات عممية التعميم والتعمم؛ وذلك 
في ظل الانفتاح التقني والتطور العممي 

يا لم تعد تناس  إيقاع المتسارع، بل أن
العصر الذي صار أكثر سرعة، حيث 
أصبح الطال  قادرًا عمى سرعة الحصول 
عمى المعمومات، وسيولة الوصول إلييا؛ 
الأمر الذي ساعده عمى اكتسا  أسمو  

، (ٜٜٜٔ،)أبو علام      البحث العممي 
ما يعني ضمنًا تحقيق الأىداف التربوية 

فية، الخاصة بتعمم المناىج المعر 
، (ٕٗٔٓ،الميارية، والسموكية )عطيو

وما تتطمبو من مجيودات ذىنية تفكيرية 
عالية، الأمر الذي يقتضي استخدام 

طرائق تدريس حديثة تركز عمى أسالي  و 
الطال ، وتجعل من المعمم مسيّلًا لعممية 

التدريس أسالي  وطرائق التعميم، مقارنة ب
التقميدية التي تركز عمى التمقين 

من ىنا  (.ٕ٘ٓٓ،)الخطي  تظياروالاس
جاء الاىتمام بأسالي  وطرائق التي تركز 
عمى التفكير، فقد أولت المؤسسات 
التربوية عناية كبيرة لتعميم التفكير عند 
 الطمبة، وكما يؤكد براون

(Baron,ٜٜٕٔ) ، فالتفكير أصبح

عممية ضرورية في حياتنا اليومية؛ لأن 
ؤثر في الطريقة التي يفكر بيا الإنسان ت

طريقة تخطيطو لمحياة، وتحقيق أىدافو 
وخاصة التفكير الناقد؛ لما لو من أىمية 
في عالم المعرفة، وثورة الاتصال، وما 
يصاح  ذلك من إفرازات ومشكلات، 
وتعميم التفكير الناقد؛ يساعد الطال  
عمى التكيف مع أقرانو، والتعامل مع 
الأحداث والتغيرات الجديدة في المجتمع 

(Malorana,ٜٜٕٔ.) 
والتفكير الناقد عنصر ىام في جميع 
الحقول وخاصة الأكاديمية، حيث ورد 

 Wikipediaفي موسوعة ويكيديا 
Encyclopedia) أن عممية التفكير )

الناقد تتضمن الاكتسا  المتأني أو 
التدقيق لممعمومات، وتفسيرىا، 
واستخداميا في الوصول إلى استنتاج 

ميم؛ لأنو يمكن  مبرر. والتفكير الناقد
الفرد من تحميل التفكير، وتقييمو، 
عادة بنائو أو تنظيمو، وبذلك  وتفسيره، وا 
يخفض مخاطر تبني معتقدًا خاطئًا، 
والعمل وفقًا لو أو التفكير بو. ويتضمن 

أو الحكم      التفكير الناقد معرفة الرأي
المسبق، والتحيز، والإشاعة، وخداع 

فيم      النفس، والتحريف، وسوء 
المعمومات. وقد جاء في بعض أبحاث 
عمم النفس العقمي أن بعض المربين 

أن        يعتقدون أن عمى المعممين
يركزوا عمى تعميم طمبتيم ميارات التفكير 

 وأن ترعى وتشجع سماتيم العقمية قد،النا
. 

( Stevens,ٕٓٓٓ0ٚ) ستيفن أوضح وقد
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 أن كثيرًا من الباحثين عرفوا التفكير الناقد
تفكير تأممي ومسؤول ومعقول،  " بأنو0

يؤدي إلى تصميم التفكير ضمن ىدف 
ذي علاقة بالمعرفة والقيم المختمفة، 
ويركز ىذا التفكير عمى اتخاذ القرارات 
بشأن ما نتصرفو، أو نؤمن بو، أو ما 
نفعمو في موقف ما" . وىناك من عرّفو 
  بأنو0" تقييم عقلاني لممعمومات المتاحة

ساسية والاجتماعية بالنقاش لمقضايا لأ
      والاستنتاج. والتفكير الناقد حالة
تأممية لتقييم المعمومات المستقبمية" 

(Judith, ٕٕٓٓ0ٔٚٓ وىناك من .)
ينظر إلى التفكير الناقد عمى أنو0 " 
تفكير تأممي محكوم بقواعد المنطق 
والتحميل، وىو نتاج لمظاىر معرفية 

والتفسير،  متعددة، كمعرفة الافتراضات،
وتقويم المناقشات والاستنباط" 

 (.0ٕٔٙ ٕٗٓٓ)العتوم،
أىمية الدراسات نتائج البحوث و أثبتت و  

ارتفاع ، وارتباطيا بميارات التفكير الناقد
أدائيم التحصيمي، في  مبةمعدلات الط

من الميارات  والتفكير الناقد ىوأن 
نو  .المُتعممة من إتخاذ الطمبة  كَنميوا 

نوالتي تُواجيي المواقفالقرارات في   م، وا 
بثقة القدرة عمى النقد السميم يم يكسب

نو يجعل من الطال   ،جرأةو   امفكرً كما وا 
غربمة ما يُعرض عميو ا، ويعمد إلى ناقدً 

، فلا من أفكار وثقافات وقوانين بعقمو
، بالأضواء والإدعاءات الكاذبة ينخدع

نشر ثقافة ويعمل التفكير الناقد عمى 
إعلاء قيمة العقل ، وعمى ناقدالتفكير ال

وتحقيق قيمة التسامح الفكري والقبول 
كما وتعمل ميارات التفكير الناقد  ،لآخرا

ضمن أىداف محددة وواضحة، حيث 
تعتبر الأىداف الأساس التي توجو الجيد 

، )عبد الحميدالتعميمي والتربوي 
(. 0ٗٛ ٕ٘ٓٓوالسويدي، وأنور،
في أنيا0 أىمية بالغة  وللأىداف التعميمية

تُكس  الطمبة الخبرات التعميمية؛ عن 
طريق تزويدىم بطرائق التدريس، 

، كما ويمكن للأىداف والأنشطة المطموبة
التعرف عمى جوان  القوة والضعف في 
الخبرات والأنشطة؛ ذلك عن طريق 
أسالي  التقويم المختمفة التي تعمل عمى 
توضيحيا. وللأىداف التعميمة مستويات 

الأىداف العامة لمتربية،  عدة؛ فتوجد
وأىداف تدريس المناىج المختمفة في 
مرحمة معينة، أو عمى المستوى الواحدة، 
أو عمى مستوى الدرس اليومي. )أيو ، 

، ص، ٜٜٛٔلطفي، والسوالمة، يوسف،
فإن  (ٕٗٔٓ)في عطيو ورد(. ٕٙ

مجموعة : الأىداف التربوية تعرف بأنيا
 بةالتغيرات التي تحدث في سموك الطم
، في الجوان  المعرفية والميارية والقيمية

وتنمية  ر،وتنمية قدرتيم عمى التفكي
 ؛ميوليم العممية وتقديرىم لمعمم والعمماء

وذلك من خلال تفاعميم مع الخبرات 
التي تقُدم ليم ما يُعرف بالمناىج 

فإن بيذا المعنى و والمقررات الدراسية. 
مستويات وأصناف الأىداف عبارة عن 

 ؛ أي أنياأداء رائقوط ومجالات
عرف بالأىداف م تمفاىيمن المجموعة 

والأىداف ، التعميمية والأىداف التربوية
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قاس بقدرة تُ ة. وعميو فإن الأىداف المعرفي
عمى النجاح في الإختبار  الطال 
توضع من ؛ إذ أنيا نوع في كل الخاص

في  بةداخل المقررات التي يدرسيا الطم
0 ٕ٘ٓٓ ،)الخطي التخصصات المختمفة

 بموم أىداف التربية إلىويصنف (. ٕٔ
ثلاثة مجالات ىي0 المجال المعرفي، 

، أما المعرفي والوجداني، والنفس حركي
يركز عمى جان   فيو السموك الذي

 ،التذكر، والتعرف، والإسترجاع للأفكار
والظواىر التعميمية التي تشكل ، والمفاىيم

المحتوى المعرفي لممناىج والمقررات 
 ،اسية، ما يسمى بالحقائقالدر 

والمعمومات الأساسية في المجال 
ويصنف بموم مجال المعرفة  ،التعميمي

إلى ستة مستويات وىي0 المعرفة، الفيم 
والاستعا ، التطبيق، التحميل، التركي ، 

إلى جان  معرفة التقويم، بالإضافة 
مع والوسائل الخاصة بالتعامل  ،الطرائق

  تفاصيل المعرفة المختمفة
ىذا ويُعنى (. 0ٚٚ ٕ٘ٓٓ،)الخطي 

المجال الوجداني بتنمية إىتمامات 
الطال  ومواقفو، واتجاىاتو، وقد قدم 
كراثوول وزملاؤه 

(Krathwohl,et,ٜٔٙٗ تصنيفًا شاملًا )
للأىداف التعميمية في ىذا المجال 
يشتمل عمى خمسة مستويات رئيسة، 
متدرجة ىرميًا وىي0 الاستقبال، 

م القيمي، التنظيم الاستجابة، الحك
القيمي، التمييز بقيمة أو مجموعة من 

  ). ٖٕٔٓالمطيري،) القيم

حركي والذي -وأخيرًا المجال النفس
يتصل بنشاط تناول الأشياء ومعالجتيا 
عمميًا، ويشمل الميارات الحركية، ومن 

ما يرتبط -قمتيا رغم-أمثمة ىذا المجال 
بالكتابة، الخط، الكلام وميارات العمل 

لمختبرات، والتربية الفنية، والتعميم با
 التجاري والتكنولوجي بصفة عامة وغيرىا
)أبو حط ، فؤاد، وصادق، 

 (.0ٕٕٔ ٜٜٙٔ،آمال
 حركي-تم تمخيص المجال النفسقد و 

مستويات ىي0 الإدراك، سبعة في 
التييؤ، الاستجابة الموجية، الآلية، أو 
التعود، الاستجابة الظاىرة المعقدة، 

 و التكيف، والأصالةالمواءمة أ
 .(ٕٗٔٓعطيو،)

وقد اشتقت الأىداف التربوية من إطارىا 
وىي مجموعة من  –الفمسفي الإنساني 

الأفكار والآراء التي تبرر مصادر 
-إشتقاق الأىداف التربوية، وأغراضيا 

كالفمسفة اليونانية القديمة التي تلائم 
الأسالي  التقميدية في التدريس، وتتمثل 

التقميدي لممعارف؛ لذا فإن في الإتجاه 
ىذه الفمسفة اىتمت بصياغة الأىداف 
التي تركز عمى الحفظ، والإسترجاع، 
وتعتمد عمى التذكر كنشاط عقمي يخدم 
ىذا الغرض، وعميو فيي تمثل أدنى 
مستويات المعرفة لدى بموم من حفظ، 

عادة استرجاع المعرفة 0 ٕٚٔٓ)الخميفة،وا 
دّمت فيمًا (. والفمسفة التقدمية التي قٖٖ

عميقًا لممناىج المدرسية، حيث تتطور 
حس  حاجات، وميول، واتجاىات 
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الطمبة الثقافية، والفكرية، والعممية؛ أي 
أن التربية تسمح الدارسين بالميارات، 
والقدرات، وأسالي  التفكير العممي، وحل 
المشكلات؛ إذ أنيا فمسفة تخدم الأىداف 
العامة والخاصة عمى حدٍ سواء، 

 راض العمم والمتعممين. وأغ
وفي الإسلام استقت التربية أىدافيا من  

القرآن والسنة، حيث طورت المناىج، 
والمقررات الدراسية عمى أساس بناء 
الإنسان فكريًا وثقافيًا؛ حيث جاءت 
لتغطي ثلاثة جوان  ىي0 معرفة الكون، 
والإنسان، والحياة كمخموقات لله، ومسخّرة 

ى الطال  أن يتناول لخدمتو؛ وبالتالي فعم
ىذه المناىج بالدراسة والتفكير 

لعبادة الله تعالى والإكتشاف، ليصل 
 (.ٜٜٜٔ،)طو

شعور   عن الاتجاىات عبارةولما كانت 
يتكون لدى الفرد ويؤثر  ؛إيجابي أو سمبي

نحو       عمى استجابتو وأراءه
الأشخاص الآخرين والأشياء والمواقف 

 ,Gibson, et,al)) تمفةالمخ
. فقد حظيت دراستيا 0ٕٜٜٔٓٚٔ

باىتمام كبير من الدارسين، حيث تكونت 
من ثلاثة مكونات ينظر إلييا بإنيا 
مكممة لبعضيا البعض وىي0 المكون 

 ،المعارفو0 عبارة عن وى المعرفي
يحصل عمييا  والمعمومات التي ،والحقائق

وىو0  الانفعاليع ما، و لفرد حول موضو ا
راىية التي والك ،مشاعر الح  عبارة عن

المكون ، و ما يوجييا الفرد نحو موضوع
 ،الاستعداداتموكي وىو0 عبارة عن الس

التي تتوافق مع  كية،والأنماط السمو 
 تجاه الإيجابي نحو موضوعمكونات الإ

ومنيم من  ). ٕ٘ٓٓالخطي ،)ما 
المكون يضيف إلييا مكونًا رابعًا وىو0 

الإدراكي0 وىو مجموعة مكونات حسية، 
عية تساعد الفرد عمى إدراك أو إجتما

تحدد  موقفو منو الموقف الخارجي، و 
 بمقيس ومرعي)        قبولًا، أو رفضًا 

،ٜٕٔٛ  .) 
التعميم   دورًا ميمًا فيتجاىات الإ ؤديتو 

نظرًا لما تؤديو من وظائف؛ والأداء، 
فأعضاء ىيئة التدريس لدييم القدرة عمى 
تحقيق الأىداف التعميمية، وكذلك 

التدريس،  ؛ نظرًا لإتجاىاتيم نحو طمبتيم
مع   عن تفاعميموالمواد الدراسية، فضلًا 

العمل         الآخرين، وتحقيقيم 
المشترك معيم، وفي إثبات ذواتيم 

لذا فقد حظي  (.ٕٔٓٓ)منصور،
قدرة التفكير  موضوع الإتجاىات نحو

أشارت و الناقد بإىتمام من الباحثين، 
     ىات ولت الإتجااالدراسات التي تن

      قدرة التفكير الناقد من وجية نحو
إلى وجود  أعضاء ىيئة التدريس،نظر 

  التفكير الناقدإتجاىات إيجابية نحو 
المبيريك،؛ٕ٘ٔٓمنيا0دراسة)ربابعة،

أن  إلى تينإذ أشار أفراد الدراس( ٕٙٓٓ
درجة تنمية المعممين لمؤشرات التفكير 

 وأن التفكير الناقد كانت بدرجة كبيرة،
الناقد عمل عمى تحسين تفكير الطمبة، 
وحل مشكلاتيم، واكسابيم البحث 
العممي، واتخاذ القرارات، وتقبل وجيات 
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النظر، طرح الأفكار الجيدة، واستخدام 
المقارانات لمساعدة المتعممين عمى 
التفسير والاستنتاج، ، والاكتشاف الذاتي، 
وتنمية ميارات التحميل والفرضيات 

عتماد عمى النفس، والتمييز المناسبة، والا
بين الأفكار، المرونة الفكرية، التعرف 

 الجعافرة، أما دراسةعمى ميول الطمبة 
إلى تـدني فقد أشارت  (ٜٕٓٓ،ووالخرابش

درجـات الطمبة المتفوقـين عمى اختبـار 
)دروزة،  اتالتفكير الناقـد، وتوصمت دراس

؛ ٖٕٔٓ؛ المطيري، ٕٔٔٓ
معممين أن ال ( إلىٕٚٓٓالعتيبي،

يراعون مستويات "بموم" للأىداف 
لدى تخطيطيم المعرفية بنسبة جيدة 

لممادة الدراسية، وأن ىنالك فروق ذات 
دلالة إحصائية بدرجة عالية لصالح 
المجموعة التجريبية التي درست الأىداف 

عممت عمى تنمية والتي الوجدانية، 
وفي دراسة . ميارات التفكير الناقد

( ٕٗٔٓبد القادر،؛ عٕٗٓٓ)إبراىيم، 
التي أظيرتا القدرة عمى اصدار الحكم 
في درجات اختبار مفيوم الذات، وتنمية 
ميارات التفكير العميا بدرجة متوسطة من 
وجية نظر المعممين لمبحث الرياضيات، 
بالإضافة إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية لصالح الاختبار البعدي، وفي 

أشار  ( التحميميةٕٕٔٓدراسة بعارة )
أفرادىا الى التركيز عمى ميارات التفكير 

 العممي بدرجة كبيرة في مبحث العموم.
وتأتي الدراسة الحالية لتسير عمى نيج 
الدراسات السابقة، نظرًا للأىمية الكبيرة 

لمتفكير في عممية التعميم والتعمم في 
جامعة نجران، بإعتبار أن التفكير الناقد 

ذ ىذه العممية؛ من الطرائق الملائمة لتنفي
يحضى دائمًا بالدراسة،  أن لذا ينبغي
من ىنا جاءت ىذه الدراسة ؛ والمتابعة

في محاولة لمتعرف عمى الإتجاه نحو 
قدرة التفكير الناقد عمى تحقيق أىداف 
المقررات الدراسية. وتتميز ىذه الدراسة 

يا اشممت عمى الأىداف أنعن سابقاتيا 
وجدانية، التربوية الثلاث )المعرفية، ال

والنفسحركية(، وعينة من أعضاء ىيئة 
 التدريس من جميع كميات جامعة نجران.

 مشكمة البحث 
برزت مشكمة الدراسة الحالية من واقع 

 اعممت إذ حثتين؛الممارسة الميدانية لمبا
تعميم في جامعة نجران، لم درستينكم

ومن خلال تدريسيما؛ لاحظتا انخفاظًا 
يتعمق  في مستوى الطالبات، فيما

بالتعبير عن الأفكار، وربط المادة 
النظرية بالتطبيق، بسب  استخدام 
الطرائق والأسالي  التقميدية في التعميم 
بدلًا من الحديثة، والتي  تركز أىدافيا 

في حدود  حول الحفظ وقوة الإسترجاع،
مستويات التفكير الدنيا، وعدم الارتقاء 

ناقد؛ بمستويات التفكير العميا، كالتفكير ال
من خلال تمك الممارسة الميدانية، لذا 

تتعمق  ن ىناك مشكمةأ ثتانلمست الباح
وين مما يتطم  تكفي ىذا الجان ، 
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تركيز ، ومع انحوى إيجابيةإتجاىات 
نجران عمى الطال ، وتفعيل دوره  جامعة 

في العممية التعميمية، ومشاركتو بشكل 
ىمية الكشف عن أ، ظيرت إيجابي فييا 

قدرة أعضاء ىيئة التدريس نحو  إتجاىات
التفكير الناقد عمى تحقيق أىداف 

غية التعرف عمى ب  ،المقررات الدراسية
 المعرفية،) تحقيق الأىداف التربويةمدى 

 حيث أن ، الوجدانية، والنفسحركية(
يجابية تعمل بجدية نحو الإتجاىات الإ

مما لو كان الإتجاه ، أكبرشكل بالدافعية 
ءت ىذه الدراسة لتسمط . ولذلك جااسمبيً 

الضوء عمى إتجاىات أعضاء ىيئة 
قدرة التفكير الناقد عمى التدريس نحو 

، وتتحدد تحقيق أىداف المقررات الدراسية
ما  الرئيس0مشكمة الدراسة في السؤال 

إتجاىات أعضاء ىيئة التدريس نحو قدرة 
التفكير الناقد عمى تحقيق الأىداف 

ويتفرع من  التربوية لممقررات الدراسية؟
 تية0سئمة الآىذا السؤال الأ

ماىي إتجاىات أعضاء ىيئة  -ٔ
التدريس نحو قدرة التفكير الناقد عمى 

الوجدانية لممقررات  تحقيق الأىداف
 ؟الدراسية

ماىي إتجاىات أعضاء ىيئة  -ٕ
التدريس نحو قدرة التفكير الناقد عمى 

المعرفية لممقررات  تحقيق الأىداف

  ؟الدراسية
أعضاء ىيئة  إتجاىاتما ىي  -ٖ

التدريس نحو قدرة التفكير الناقد 
النفسحركية  عمى تحقيق الأىداف

 ؟لممقررات الدراسية
 أىداف الدراسة: 

الكشف عن إتجاىات أعضاء ىيئة  .ٔ
التدريس نحو قدرة التفكير الناقد عمى 

يق الأىداف التربوية )الوجدانية، تحق
 .المعرفية، النفسحركية(

ناقد عمى مى قدرة التفكير الالتعرف ع .ٕ
تحقيق الأىداف الوجدانية من وجية 

 نظر أعضاء الييئة التدريسية.
مى قدرة التفكير الناقد عمى التعرف ع .ٖ

تحقيق الأىداف المعرفية من وجية 
 نظر أعضاء الييئة التدريسية.

مى قدرة التفكير الناقد عمى التعرف ع .ٗ
تحقيق الأىداف النفسحركية من 

 ة. وجية نظر أعضاء الييئة التدريسي
 أىمية الدراسة:

ترجع أىمية ىذه الدراسة من خلال      
 تركيزىا عمى النقاط الآتية:

الجامعة توجيات تنسجم ىذه الدراسة  .ٔ
التركيز عمى الطال ؛ كمحور في 

، وذلك بتبني لمعممية التعميمية
موصول البديمة لطرق الكأحد فكير الت

 إلى المعرفة.
ىذه الدراسة تمقي الضوء عمى  .ٕ

سالي  أالناقد؛ كأبرز فكير الت
، التي تطمح الحديثة التدريس

ترسيخ إلى المؤسسات التربوية 
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، كواحد من أسالي  الحمول جذورىا
الفكرية لكثير من التحديات التي 

 .تعترض الطمبة
أعضاء  إىتماميا بمعرفة إتجاىات .ٖ

فكير الناقد، ىيئة التدريس نحو الت
قناعيم بو التفكير ركنًا  ؛ بإعتباروا 

 مماالعممية التعميمية، في  اأساسيً 
يساعد الجامعة عمى مراجعة 

 .لجان سياساتيا في ىذا ا
 حدود الدراسة

 حُددت الدراسة الحالية بما يأتي:
0 أجريت ىذه الدراسة في الحدود الزمانية
 م.ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓالعام الجامعي 

0 طبقت ىذه الدراسة الحدود البشرية
عمى عينة من أعضاء ىيئة التدريس في 

 عة نجران.جام
تتمثل الحدود المكانية  الحدود المكانية:

 بجميع كميات جامعة نجران.
اقتصرت الدراسة الحدود الموضوعية: 

قدرة الحالية عمى الإتجاىات نحو 
التفكير الناقد عمى تحقيق أىداف 

 .المقررات الدراسية
 مصطمحات الدراسة

 (ٕٚٔٓ) عبد القادر عرفي :الإتجاىات
ستعداد الامن النزوع و  حالة 0الإتجاه بأنو

، أو فكرة ،عند الفرد نحو تقبل جماعة
 الاجتماعية،تأتي كنتاج لمتنشئة ؛ مبدأ

يؤثر في الأمر الذي  ،وتراكم الخبرات
 عمى التوافق.     سموكو وفي قدرتو 

أعضاء  ميول وتقبلإجرائيًا بأنو:  عرفيُ و 
، وتقاس فكير الناقدىيئة التدريس لمت

عمى مقياس الإتجاه بدرجات إستاجاباتيم 
 .في الدراسة الحالية

ويعرفو أبو جادو التفكير الناقد: 
( بأنو0 تفكير تأممي ٕٙٓٓونوفل)

استدلالي تقييمي يشتمل عمى مجموعة 
من الاستراتيجيات0 كالتفسير، التحميل، 
التقييم، والاستنتاج؛ بيدف فحص الآراء، 
والمفاىيم، والمعتقدات، والأدلة والبراىين، 

ات التي يستند إلييا عند اصدار والادع
 حكم ما.

أسمو  من أسالي  إجرائيًا بأنو:  عرفيُ و 
التدريس الحديث، حيث تأمل الباحثتان 

 بأن يصبح بديلًا للأسالي  التقميدية. 
 يا الخطي عرف0 يأىداف المقرر

؛ حيث الأىداف التربويةبأنيا0  (ٕ٘ٓٓ)
مستويات تبدأ بالمعرفة  ةتقع في ست
مجالات الوتغطي  ،قويموتنتيي بالت

 ،الوجدانية ،الثلاث المعرفية التربوية
 والنفسحركية.

الأىداف التي  :اإجرائيًا بأني عرفتُ و 
تتحقق لمطال ؛ من خلال مروره 
 بالخبرات التراكمية، التي يكتسبيا عبر

 . مراحل التعميم المختمفة
ويعرفيا الخميفة الدراسية: المقررات 

ى المعموماتي ( بأنيا0 المحتو ٚٔ 0ٕٚٔٓ)
 الذي يدرسو المتعمم في أحد الصفوف

يضعو المتخصصون، وتدرس  الدراسية،
 تحت إشراف المدرسة.

المواد التي يدرسيا  0اإجرائيًا بأني عرفتُ و 
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 أعضاء ىيئة التدريس في جامعة نجران.
 منيج الدراسة

 المنيج الوصفيثتان عتمدت الباحا
، أو الظاىرةوصف ، القائم عمى التحميمي

لمشكمة، عن طريق جمع المعمومات، ا
خضاعيا لمدراسة.   وتصنيفيا، وتحميميا، وا 

 مجتمع الدراسة وعينتيا

كافة أعضاء تكون مجتمع الدراسة من  
       ،ىيئة التدريس في جامعة نجران

. وتكونت عضوًا (ٓٓٗ) بمغ عددىم
 عينة الدراسة من مجموعة عشوائية 

مغ ب  ،ىيئة التدريس أعضاءمن  متساوية
عضوًا، شكّمت ما نسبتو  (ٕٗ) عددىم

 لمعام الجامعي %(،٘.ٓٔ)
( يوضح ٔ. والجدول )(ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓ)

 .توزيع أفراد العينة
 (1جدول )

 لمتغيراتياا عينة الدراسة من الطمبة وأعضاء ىيئة التدريس وفقً  ادفر أتوزيع 
 النسبة النوع العدد الكمية

 إناث ذكور
 %ٔٙ.ٚٗ ٓٔ ٓٔ ٕٓ التربية

 % ٔٛ.ٖٕ ٙ ٗ ٓٔ العموم والآدا 
 %ٚ٘.ٕٛ ٘ ٚ ٕٔ المجتمع
 %ٓٓٔ ٕٔ ٕٔ ٕٗ المجموع

 أداة الدراسة:
دبيات والدراسات طلاع عمى الأبعد الإ
؛ ٕٗٓٓإبراىيم، ) 0كمثل دراسات السابقة

؛ ٕٔٔٓدروزة، ؛ ٕٗٔٓعبد القادر،
 تانأعدت الباحث، (ٖٕٔٓالمطيري، 

-دةأوافق بشبمقياس خماسي )تبانة سإ
ولا أوافق -لا أوافق -محايد-أوافق
، وتعبر أوافق بشدة عن الإختيار (بشدة

الأعمى، ثم تتدرج الخيارات حتى تصل 
إلى0 لا أوافق بشدة؛ لتعبر عن أدنى 

 خيار. واشتمل المقياس عمى ما يأتي0
نحو أعضاء ىيئة التدريس إتجاىات  -

قدرة التفكير الناقد في تحقيق أىداف 
( ٖٕالمقررات الدراسية، تكون من )

ثلاثة محاور؛ فقرة، مشتممة عمى 

محور الاتجاىات الوجدانية، محور 
الإتجاىات المعرفية، ومحور 

 الإتجاىات النفسحركية.

 :اةدصدق الأ
تم التأكد من الصدق الظاىري للأداة، 
من خلال عرضيا في صورتيا النيائية 
عمى مجموعة من المحكمين ذوي 
الاختصاص في جامعة نجران؛ قسم 
المناىج وطرائق التدريس، بيدف مراجعة 

بداء رأييم  فقرات الإستبانة حول صحة وا 
الفقرات، ووضوح العبارات، ودقة 

الأداة ككل الصياغة المغوية، وملاءمة 
ليدف الدراسة. وتمت الإستفادة من 
ملاحظات المحكمين؛ لموصول إلى 

وذلك بعد الأداة،  أفضل صياغة لفقرات
الحذف، والإضافة، والتعديل عمى بعض 
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تفاق المحكمين إة الفقرات، وكانت نسب
تم العمل  %(ٓٛحول التعديلات )

أداة الدراسة إلى  بمقتضاىا، حتى وصمت
مشتممة عمى ثلاثة محاور  ة،فقر  (ٖٕ)
محور الاتجاىات المعرفية، محور )

محور الإتجاىات الإتجاىات الوجدانية، و 
 تانوبذلك اعتبرت الباحث النفسحركية(.

أراء المحكمين وتعديلاتيم فيما يتصل 
، ذات دلالة صدق ، والمحاوربالفقرات

 كافية لغرض تطبيق الإستبانة.
 ثبات الأداة:

اة بالطريقة دتم التحقق من ثبات الأ
 الآتية0

ويحس  من واقع  معامل الثبات ألفا: -
حيث  ،راد العينةنتائج إجابات جميع أف

لقياس خدمت معادلة كرونباخ ألفا استُ 
كل محور من محاور الدراسة، حيث 

،(، وثبات ٜٛجاء الثبات للأداة ككل )
،(، ومحور ٔٚالمعرفية )الخبرات 

،( ومحور ٜٚالخبرات الوجدانية)
وتعد ىذه ،(. ٕٛالخبرات النفسحركية )

القيم كافية ومقبولة لمتحقق من ثبات 
كما  ض إجراء ىذه الدراسةلغر ؛ الأداة

 (.ٕيوضحو الجدول )

 (2جدول )
 فكير الناقدمعاملات الثبات لإتجاىات أعضاء ىيئة التدريس نحو الت

معامل ثبات  داةالأ م
 لفاأ -كرونباخ

 ٜٛ,ٓ فكير الناقدإتجاىات أعضاء ىيئة التدريس نحو الت ٔ
 ٔٚ,ٓ محور الاتجاىات المعرفية  ٕ
 ٜٚ,ٓ وجدانية.محور الاتجاىات ال  ٖ
 ٕٛ,ٓ محور الاتجاىات النفسحركية.  ٗ

 نتائج الدراسة ومناقشتيا:

تم عرض النتائج ومناقشتيا في ضوء 
 0تيةالآ أسئمة الدراسة

: نتائج الدراسة المتعمقة أولً  -ٔ
ما إتجاىات أعضاء  بالسؤال الأول:

نحو قدرة التفكير ىيئة التدريس 
 الناقد عمى تحقيق الأىداف التربوية

 ؟لممقررات الدراسية

أعضاء ىيئة لمكشف عن إتجاىات 
فكير الناقد التقدرة نحو التدريس 

عمى تحقيق الأىداف التربوية 
حُسبت  ،لممقررات الدراسية
ة، والنس  المتوسطات الحسابي

مقياس لإستجاباتيم عمى  المئوية
الأداة الخاصة بالإتجاه والجدول 

 ذلك0 ( يوضحٖ)

 (3جدول)



 

 

 

12 

 

  

م8102المجلد الأول ـ العدد الأول ـ يناير   

لإتجاىات أعضاء ىيئة التدريس نحو قدرة التفكير  نسب المئويةالمتوسطات وال
 الناقد عمى تحقيق الأىداف التربوية لممقررات الدراسية

 النوع                
 البدائل

 ٕٗ = Nالإستجابات                                        
 لا أُوافق بشدة لا أُوافق محايد أُوافق أُوافق بشدة

 ٓ ٕ ٖ ٕٔ ٕ٘ ذكور
 ٓ %ٛ.ٗ %ٔ.ٚ %ٙ.ٕٛ % ٕ.ٜ٘ النس 
 ٓ ٓ ٘ ٓٔ ٕٚ الإناث
 ٓ ٓ %ٜ.ٔٔ %ٛ.ٖٕ %ٖ.ٗٙ النس 

 ٓ %ٛ.ٗ %٘.ٜ %ٕ.ٕٙ %٘ٚ.ٔٙ متوسط النتيجة الكمية

من النتيجة أعلاه يتضح الاتجاىات الإيجابية لإعضاء ىيئة التدريس نحو قدرة التفكير الناقد عمى تحقيق الأىداف 
%(، ٕ.ٕٙ%(، و"الموافقة"0 )٘ٚ.ٔٙررات الدراسية، إذ بمغ متوسط درجة "الموافقة بشدة" من الجنسين0 )التربوية لممق

 %(.٘.ٜ%( عمى تحقيق أىداف المقرر، ونسبة الحياد0 )ٛ.ٗبينما بمغ متوسط درجات عدم القبول0 )
بأن النتائج رُتبت  (ٖالجدول )يُمحظ من 

 حس  المتوسط الحسابي الأعمى
أعضاء ىيئة التدريس نحو لإتجاىات 

قدرة التفكير الناقد عمى تحقيق الأىداف 
إذ جاء  التربوية لممقررات الدراسية؛

ة نحو قدرة كبير بدرجة إيجابية الإتجاه 
قدرة متفكير الناقد لالتفكير الناقد؛ أي أن 

 التربوية عالية عمى تحقيق الأىداف
ا لممقررات الدراسية، بنس  دالة إحصائيً 

 0نالحسابي بيالمتوسط تراوح حيث 
، لحسا  درجة (ٕ.ٕٙ-٘ٚ.ٔٙ)

الموافقة بشدة، ودرجة الموافقة. وتتفق 
؛ ٕ٘ٔٓىذه النتيجة ودراسات0 )ربابعة، 

دروزة، ؛ ٕٕٔٓ؛ بعارة ،ٕٙٓٓالمبيريك، 
، في أن في (ٖٕٔٓ؛ المطيري، ٕٔٔٓ

حين أنيا اختمفت مع نتائج دراسة0 
؛ إذ أنيا (ٜٕٓٓ)جعافـرة، والخرابشـو، 

مقياس سفرت عن تدني الاتجاه عمى أ
وتُعزى ىذه النتيجة إلى . التفكير الناقد

لأىمية إدراك أعضاء ىيئة التدريس 
التفكير الناقد، وتنميتو عند الطمبة؛ 

خاصة في ظل تركيز العممية التعميمية 
عمى استخدام الأسالي  الحديثة في 
التدريس، التي تعنى بالتفكير وخاصة 

ن انعكاسات ميمة عمى الناقد؛ لما ليا م
تطوير الميارات الفكرية، الأمر الذي 
يعني تحقيق الأىداف المرجوة من 
العممية التعميمية، ومما يدعم ىذه النتيجة 

؛ التي ترى الفمسفة التقدميةما ذىبت إليو 
تحقق  التدريسفي الحديثة  سالي الأأن 
ة الخاص، وكذلك العامة التربوية ىدافالأ

أغم  دعاة النزعة ن (، وإٔٚٓٓ،ة)خميف
، يرون أن الأسالي  الحديثة في التدريس

ا مشاركً  الحديثة يج  أن تخمق متعممًا
عن ؛ لثغراتو ومكملًا  ،ا لووناقدً ، في العمم

طريق البحث والتقصي )أبو حط ، 
ٜٜٜٔ .) 

: نتائج الدراسة المتعمقة ثانيًا -ٕ
ماىي إتجاىات  :ثانيبالسؤال ال

رة أعضاء ىيئة التدريس نحو قد
التفكير الناقد عمى تحقيق الأىداف 
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  ؟لممقررات الدراسية الوجدانية
أعضاء ىيئة لمكشف عن إتجاىات 

عمى فكير الناقد التقدرة نحو التدريس 
حُسبت  ،الأىداف الوجدانيةتحقيق 

لإستجاباتيم عمى فقرات  نس  المئويةال
( ٗالأداة الخاصة بالإتجاه والجدول )

 ذلك. يوضح

 ( 4جدول )
سب المئوية لإتجاىات أعضاء ىيئة التدريس نحو قدرة التفكير الناقد عمى تحقيق لنا

 (N=42 الأىداف الوجدانية لممقررات الدراسية
 الإستجابات المحور الوجداني 

للإجابة عن مدى قدرة التفكير  قاسةالمفقرات ال
الناقد عمى تحقيق الأىداف الوجدانية لممقررات 

 الدراسية 

لا أُوافق  لا أُوافق محايد افقأُو  أوافق بشدة
 بشدة

قامة الحجج ٔ  % ٓٓ.ٓ %ٔ.ٚ %ٔ.ٚ %ٖٔ %ٛ.ٗ٘ . زيادة القدرة عمى المناقشة وا 
 %ٓٓ.ٓ %ٔ.ٚ %ٜ.ٔٔ %ٗ.ٕٔ ٘.ٜ٘% . شدً إنتباه الدارسين نحو الدرسٕ
 % ٗ.ٕ % ٗ.ٕ %ٜ.ٔٔ %ٜ.ٔٔ %ٗ.ٔٚ الدروس. . استحواذ رضى الدارسين عن  ٖ
 %ٓٓ.ٓ % ٚ.ٙٔ %ٛ.ٖٕ %ٜ.ٕٗ % ٕ.ٕٙ الدارسين الفكرية. . تصحيح معتقدات  ٗ
 %ٓٓ.ٓ %ٓٓ.ٓ % ٘.ٜ %ٙ.ٕٛ %ٜ.ٔٙ . القدرة عمى الفحص والتحميل  ٘
 %ٓٓ.ٓ % ٜ.ٔٔ % ٜ.ٔٔ %ٛ.ٖٕ %ٗ.ٕ٘ . الحكم عمى جودة العمل الفكري والعممي ٙ
 %ٓٓ.ٓ % ٘.ٜ % ٚ.ٙٔ %ٛ.ٖٕ %ٓ٘ . الشعور بالسعادة أثناء التعمم  ٚ

حيث تراوحت  ،أوافق بشدة 0السبع حازت عمى أعمى نس  الإستفتاء تحت الخيارفقرات ر لمجدول أعلاه نجد أن اللنظبا
%(  ٘.ٚ)0نسبة كمية لممحور الوجداني مقابلب%(  ٚ.ٖ٘) 0%( بمتوسط بمغت نسبتو ٕ.ٕٙ- ٗ.ٔٚ)0الإستجابات بين

الأىداف  افق بشدة، مما يثبت قدرة التفكير الناقد عمىلا أُو  0%( لمخيار ٗ.ٕ) 0ونسبة، لا أوافق 0كأدنى نسبة لمخيار
 لممقررات الدراسية من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. الوجدانية

( والتي رتبت فيو ٗيشير الجدول )

النتائج حَس  النس  المئوية لإتجاىات 

أعضاء ىيئة التدريس نحو قدرة التفكير 

الناقد عمى تحقيق الأىداف الوجدانية 

النتيجة رات الدراسية، إذْ جاءت لممقر 

ايجابية في جميع الفقرات، فالإتجاه كان 

قامة الحجج، ،  كبيرًا نحو0 المناقشة وا 

وشد الانتباه لمدرس، والرضا عنو، 

، الحكم، والشعور والفحص والتحميل

تراوح المتوسط الحسابي ؛ إذ بالسعادة،

وتتفق ىذه  (،ٕ.ٕٙ- ٗ.ٔٚبين0 )

 اتدراسائج النتيجة مع نت

؛ ٕ٘ٔٓ؛ ربابعة، ٖٕٔٓالمطيري،)

 ،(؛ٕٗٓٓإبراىيم،  ؛ٕٙٓٓالمبيريك، 

إلى أن التفكير الناقد عمل التي أشارت 

عمى تحقيق الأىداف الوجدانية، واتخاذ 
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القرارات، وتقبل وجيات النظر، 

والاكتشاف الذاتي، والاعتماد عمى 

النفس، وتحسين تفكير الطمبة، وحل 

العممي، ، مشكلاتيم، واكسابيم البحث 

في حين اقتربت نتيجة الدراسة الحالية 

 (ٕٗٔٓعبد القادر،من نتيجة دراسة )

متوسطة نحو عن إتجاىات  التي كشفت

وتعزى ىذه النتيجة إلى أن  التفكير الناقد.

التفكير الناقد يعمل عمى تحقيق الأىداف 

من إتخاذ الطمبة  كَنميالوجدانية؛ حيث 

نوجييالتي تُوا القرارات في المواقف  م، وا 

بثقة، القدرة عمى النقد السميم يم يكسب

يُعنى (، حيث ٕٗٓٓ)العتوم،  جرأةو 

المجال الوجداني بتنمية إىتمامات 

، الأمر الذي الطال  ومواقفو، واتجاىاتو

يؤكده كرثول وآخرون 

(Krathwohl,et,ٜٔٙٗ ،) مما يجعل

الاتجاه نحو الأىداف الوجدانية بشكل 

 كبير.

الدراسة المتعمقة : نتائج ثالثاً-3
ماىي إتجاىات أعضاء  :ثالثبالسؤال ال

ىيئة التدريس نحو قدرة التفكير الناقد 
معرفية لممقررات عمى تحقيق الأىداف ال

  ؟الدراسية

أعضاء ىيئة لمكشف عن إتجاىات 
عمى فكير الناقد التقدرة نحو التدريس 
نس  حُسبت ال معرفية،الأىداف التحقيق 
عمى فقرات الأداة لإستجاباتيم  المئوية

 يوضح( ٘)الخاصة بالإتجاه والجدول 
 ذلك.

 
 (5الجدول)

لنسب المئوية لإتجاىات أعضاء ىيئة التدريس نحو قدرة التفكير الناقد عمى تحقيق ا
  لممقررات الدراسية معرفيةالأىداف ال

 الإستجابات المحور المعرفي 
د للإجابة عن مدى قدرة التفكير الناق قاسةالمفقرات ال

 لممقررات الدراسية معرفيةعمى تحقيق الأىداف ال
لا أُوافق  لا أُوافق محايد أُوافق أوافق بشدة

 بشدة
 %ٓٓ.ٓ %ٓٓ.ٓ %ٜ,ٔٔ %ٚ.ٖ٘ %ٓ٘ . الشرح الدقيق لممعموماتٔ
. القدرة عمى تفسير الظواىر والنظريات  ٕ

 المدروسة 
ٜ٘.٘% ٖ٘.ٚ % ٗ.ٛ % ٓ.ٓٓ % ٓ.ٓٓ 

% 
 %ٓٓ.ٓ % ٜ.ٔٔ ٚ % ٛ.ٖٕ %ٙ.ٚٗ لال . القدرة عمى الإستد ٖ
 %ٓٓ.ٓ % ٓٓ.ٓ % ٛ.ٗ % ٛ.ٖٕ %ٗ.ٔٚ . القدرة عمى التحميل  ٗ
 ٓٓ.ٓ % ٚ.ٙٔ % ٜ.ٔٔ % ٛ.ٖٕ %ٙ.ٚٗ . القدرة عمى تركي  المعمومات  ٘

% 
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. القدرة عمى تطبيق المعرفة المتعممة في المواقف  ٙ
 الحياتية

٘ٓ % ٕٔ.ٗ % ٙ ٗ.ٛ % ٓ.ٓٓ 
% 

مى تقويم المعمومات بناء عمى المعرفة . القدرة ع ٚ
 السابقة 

٘ٗ.ٛ% ٖٔ % ٔٔ.ٜ % ٕ.ٗ % ٓ.ٓٓ 
% 

. القدرة عمى نقد المعمومات بناء عمى المعرفة  ٛ
 السابقة 

ٗٚ.ٙ % ٖٔ % ٚ ٕ.ٗ % ٓ.ٓٓ% 

إذ تراوحت  ؛لُأخرىقد شكل أعمى النس  من بين الخيارات ا ،لجميع البنود "وافق بشدة"ُ بالنظر لمجدول أعلاه نجد أن الخيار أ
%( لمقيم ٛ.ٗ%( في مقابل )ٙ.ٖ٘)0 وبمتوسط كمي بمغ، مثمت أعمى النس ، وأدناىا، %(ٚ.ٚٗ- ٗ.ٔٚ)0قيم إستجاباتو بين

قدرة لتفكير الناقد عمى تحقيق الأىداف المعرفية لممقررات أعضاء ىيئة التدريس نحو مما يثبت إيجابية إتجاىات ، الدنيا
 الدراسية. 

( والتي رتبت ٘دول )يشير الج
فيو النتائج حَس  النس  المئوية 
لإتجاىات أعضاء ىيئة التدريس نحو 
قدرة التفكير الناقد عمى تحقيق الأىداف 
المعرفية لممقررات الدراسية، إذْ جاءت 
النتيجة إيجابية تمثمت في0 أوافق 
بشدة"؛ حيث الإتجاه كبيرًا لجميع 
الفقرات0 الشرح، تفسير الظواىر، 

ميل، تطبيق المعرفة، تقويم التح
إذ تراوح المتوسط الحسابي المعمومات؛ 

(، وتتفق ىذه ٚ.ٚٗ- ٗ.ٔٚبين0 )
النتيجة مع نتائج دراسات 

؛ ٕٔٔٓ؛ دروزة، ٕٙٓٓ)المبيريك،
(، التي كشفت عن ٕٗٓٓإبراىيم، 

نحو  اإتجاىات إيجابية وكبيرة جدً 
طرح الأفكار الجيدة، في  التفكير الناقد

ية ميارات التحميل، التفسير، وتنم
وقد تُعزى ىذه والتمييز بين الأفكار، 

النتيجة إلى إدراك أعضاء ىيئة 
تحقيق الأىداف ىمية لأ التدريس

المعرفية في المقررات الدراسية، الأمر 
(. 0ٕٔ ٕ٘ٓٓالذي يعززه )الخطي ،
أن الأىداف  فيما ذى  إليو، من

ركز عمى جان  التذكر، المعرفية ت
، والمفاىيم ،لأفكاراع والتعرف، واسترجا

والظواىر التعميمية التي تشكل المحتوى 
المعرفي لممناىج والمقررات الدراسية، ما 

والمعمومات الأساسية في  ،يسمى بالحقائق
. وكذلك ما ذىبت إليو المجال التعميمي

الفمسفة اليونانية من اىتماميا بصياغة 
الأىداف، حيث تركز عمى الحفظ، 

عمى التذكر كنشاط  والإسترجاع، وتعتمد
عقمي، فكري يخدم ىذا الغرض 

 (. 0ٖٖ ٕٚٔٓ)الخميفة،
: نتائج الدراسة المتعمقة بالسؤال رابعًا-4
ماىي إتجاىات أعضاء ىيئة  :ثالثال

التدريس نحو قدرة التفكير الناقد عمى 
نفسحركية لممقررات تحقيق الأىداف ال

  ؟الدراسية
أعضاء ىيئة لمكشف عن إتجاىات 

عمى فكير الناقد التقدرة حو نالتدريس 
حُسبت  نفسحركية،الأىداف التحقيق 

لإستجاباتيم عمى فقرات  نس  المئويةال
( ٘)الأداة الخاصة بالإتجاه والجدول 

 ذلك. يوضح



 

 

 

16 

 

  

م8102المجلد الأول ـ العدد الأول ـ يناير   

 (5جدول )
نحو قدرة التفكير الناقد عمى تحقيق لإتجاىات أعضاء ىيئة التدريس  لنسب المئويةا

 دراسيةلممقررات ال نفسحركيةالأىداف ال
 الإستجابات المحور االنفسحركي

للإجابة عن مدى قدرة طريقة التفكير الناقد  قاسةالم فقراتال
 عمى تحقيق الأىداف النفسحركية لممقررات الدراسية 

لا أُوافق  لا أُوافق محايد أُوافق أوافق بشدة
 بشدة

 % ٓٓ.ٓ % ٗ.ٕٔ % ٜ.ٔٔ %ٗٓ.ٜٔ %ٙ.ٚٗ . تمكن الطال  من التعامل مع الأرقام بكفاءة واقتدار  ٔ
 % ٓٓ.ٓ % ٛ.ٗ % ٜ.ٔٔ % ٖ.ٗٔ %ٗٓ.ٜٙ . سرعة تمخيص النقاط الميمة بالدرس ٕ
 % ٓٓ.ٓ % ٗ.ٕ % ٘.ٔٔ % ٗ.ٕٔ %ٖ.ٗٙ . كتابة التقارير عن الدروس بشكل أفضل  ٖ
 % ٓٓ.ٓ % ٓٓ.ٓ ٗ.ٕ % ٛ.ٖٕ %ٗ.ٔٚ . القدرة عمى البحث والإستقصاء من مصادر المعمومات ٗ
 % ٓٓ.ٓ %ٓٓ.ٓ % ٘.ٜ % ٜ.ٔٔ %ٙ.ٛٚ التعامل مع المعمومات المعقدة بسيولة ويسر . ٘
 % ٖ.ٗٔ % ٜ.ٔٔ % ٜ.ٔٔ % ٖٔ % ٖٔ . القدرة عمى توثيق المعمومات وردىا لمصادرىا ٙ
 % ٓٓ.ٓ %ٓٓ.ٓ % ٗٔ.ٚ % ٕ.٘ٗ ٖٕ.٘ٗ . القدرة عمى التبرير ومناقشة النتائج ٚ
 % ٜ.ٔٔ % ٜ.ٔٔ % ٖ.ٗٔ % ٖ.ٗٔ % ٙ.ٚٗ لتعميمية . الحكم السميم عمى المواقف ا ٛ

أعمى عمى  "أُوافق بشدة"لخيار حصل ا الدراسية؛ إذالجدول أعلاه قدرة التفكير الناقد عمى تحقيق الأىداف النفسحركية لممقررات يتبين من 
 درجة في الإستجابات أقل " عمىثيقالتو حصمت فقرة " في حين .%( ٖٕ.٘ٗ- ٙ.ٛٚ) 0إذ تراوحت الإستجابات بين ة لكل الفقرات؛نسب

يثبت إيجابية إتجاىات . مما %( ٙ.ٙ فبمغ متوسطو0)الاختيار الأدنى ، أما %(ٛ.ٙ٘)0 متوسط كمي%(، في القيم العميا، بٖٔ)بمغت0
 لممقررات الدراسية.  نفسحركيةلتفكير الناقد عمى تحقيق الأىداف الاقدرة أعضاء ىيئة التدريس نحو 

بأن النتائج  (ٖول )الجديُمحظ من 
لإتجاىات  رُتبت حس  النس  الأعمى

قدرة التفكير نحو أعضاء ىيئة التدريس 
الناقد عمى تحقيق الأىداف 

بدرجة الإتجاه إذ جاء  النفسحركية؛
قدرة متفكير الناقد لة؛ أي أن كبير إيجابية 

 النفسحركية عالية عمى تحقيق الأىداف
ط تراوح المتوسلممقررات الدراسية، حيث 

، (ٖٕ.٘ٗ-ٙ.ٛٚ) 0نالحسابي بي
لحسا  درجة0 "الموافقة بشدة"، وتتفق 

إبراىيم، ) ىذه النتيجة ودراستي0
التي ( ٕٗٔٓ؛ عبد القادر،ٕٗٓٓ

 ،أظيرتا القدرة عمى اصدار الحكم

التحميمية أشار ( ٕٕٔٓبعارة )ودراسة 
أفرادىا الى التركيز عمى ميارات التفكير 

ه النتيجة ، وتعزى ىذالعممي بدرجة كبيرة
إلى اىتمام أعضاء الييئة التدريسية بتنمية 
الأىداف النفسحركية؛ ذلك أنو اىتمام نابع 
من الفمسفات التربوية عمومًا، حيث أن 
التربية تعمل عمى تسميح الدارسين 
بالميارات، والقدرات، وأسالي  التفكير 
العممي، وطرائق التدريس الحديثة؛ 

، فيي  كالفمسفة التقدمية، الإسلامية
فمسفات تخدم الأىداف العامة والخاصة 

 العمم والمتعممين عمى حدٍ سواء، وأغراض
 (.0ٖٖ  ٕٚٔٓ ، )الخميفة
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  المقترحاتو  التوصيات
 بناءً عمى النتائج التي توصمت إلييا الباحثتان فإنيما توصيان وتقترحان الآتي0

حديثة من طرائق ضرورة تصميم الخطط الدراسية عمى غرار الأسالي  العممية ال .ٔ
 التدريس.

ضرورة تدري  أعضاء الييئة التدريسية عمى كيفية استخدام الطرائق الحديثة في  .ٕ
  التدريس، التي تجعل من الطال  مشاركًا وليس متمق لممعرفة.

إجراء دراسات لواقع استخدام طرائق التدريس الحديثة في جامعة نجران، والجامعات  .ٖ
 سع في حجم العينة، وحدود الدراسة. المحمية الأخرى مع مرعاة التو 
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 المراجع
عمان0  تعميم التفكير النظرية والتطبيق.(. ٕٙٓٓ). أبو جادو، صالح ونوفل، محمد
 الأردن. 

 . مكتبة الأنجمو المصرية0 القاىرة.القدرات العقمية( . ٜٜٙٔأبو حط ، فؤاد. )
القاىرة0  سية والتربوية.مناىج البحث في العموم النف(. ٜٜٜٔأبو علام، رجاء محمود. )

 دار النشر لمجامعمت المصرية. 
فاعمية استراتيجية دمج التفكير بين الإبداعي والناقد عند (. ٕٗٓٓإبراىيم، نادية حسن. )

تدريس الفمسفة في تنمية مفيوم الذات والقدرة عمى اصدار الحكم 
. ورقة عمل مقدمة لممؤتمر لدى تلاميذ الصف الخامس البتدائي

مي الرابع لمقراءة وتنمية التفكير، دار الضيافة0 جامعة عين العم
 الشمس. 
عمان0 وزارة التربية أساليب تدريس الرياضيات.(. ٜٜٛٔأيو ، لطفي والسوالمة، يوسف.)
 والتعميم.

(. تقويم كتا  العموم لمصف الثامن الأساسي في المدارس الأردنية ٕٕٔٓ) بعارة، حسين.
يارات التفكير العممي0 دراسة تحميمية. من حيث درجة تركيزه عمى م

 . ٖٖ-0ٔٚ ٕ، العددٔ. المجمد المجمة الدولية التربوية المتخصصة
عمان0 دار  الميسر في عمم النفس التربوي.(. ٕٜٛٔبمقيس، أحمد. وماري، توفيق. )
 الفرقان.

. مطبعات جامعة السودان القياس والتقويم التربوي (.ٕ٘ٓٓ، محمد الأمين. )الخطيب
 لمفتوح.ا
 ، مكتبة الرشد.ٚٔ. ط المنيج المدرسي المعاصر (.ٕٚٔٓالخميفة، حسن جعفر. )

درجة مراعاة المعممين في مدارس محافظة قمقيمية لمستويات "بموم" (. ٕٕٔٓدروزة، أفنان. )
مجمة جامعة النجاح  .لملأىداف المعرفية لدى تخطيطيم لمتدريس

 ٓٔ(ٕ٘مجمد ) للأبحاث )العموم النسانية(،
(. مؤشرات التفكير الناقد لدى طمبة المرحمة الثانوية في ٕ٘ٔٓ، )ربايعة، سائد محمد

مدارس مدينة جنين من وجية نظر المعممين ودرجة تنميتيم ليا. 
مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية 

 .ٕٚٗ-ٖٕٗ، ص0 ٔ( ٖ، )والنفسية
مطبوعات جامعة التراث العربي الإسلامي.  عمم النفس في (.ٜٜٜٔطو، الزبير بشير. )
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 الخرطوم.
أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت في تنمية ميارات (. ٕٚٓٓالعتيبي، خالد. )

التفكير الناقد وتحسين مستوى التحصيل الدراسي لدى عينة من 
. المممكة العربية السعودية، طلاب المرحمة الثانوية بمدينة الرياض

 العالي، جامعة أم القرى، كمية التربية.وزارة التعميم 
دار  0عمان .عمم النفس المعرفي النظرية والتطبيق .(ٕٗٓٓالعتوم، عدنان يوسف )

 المسيرة. 
 عربية التفكير، مقدمة تربية(. ٕ٘ٓٓ. )أحمد خميفة وأنور، والسويدي، شاكر الحميد، عبد

 .دار القمم 0دبي. التفكير ميارات في
(. ميارات التفكير العميا المتضمنة في كت  الرياضيات لممرحمة ٕٗٔٓخالد. )عبد القادر، 

مجمة الجامعة الأساسية العميا بفمسطين من وجية نظر المعممين، 
، ٔ، العدد ٕٕ، المجمدالإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية

 . ٗ٘-ٖٔص
د وعلاقتو ممارسة أعضاء ىيئة التدريس لمتفكير الناق(. ٕٛٗٔالمبيريك، ىيفاء فيد. )

 . وزارة التعميم العالي، جامعة الممك سعود. بمتغيرات البيئة الجامعية
(. أثر برنامج تدريسي بتفعيل الأىداف الوجدانية في ٖٕٔٓالمطيري، سمطان مناور. )

التفوق الدراسي والاتجاه نحو تعمم الرياضيات في المرحمة 
  . ٖٙٔ-ٖ٘ص، ٔ، العددٗٔالمجمد مجمة عالم التربية.الابتدائية. 

 . جامعة تشرين0 منشورات اللاذقية.. التعمم ونظرياتو(ٕٔٓٓمنصور، عمي. )
 ، مكتبة المتنبئ0 الدمام.ٔط(. التقويم التربوي، 2112)عبد القادر، آدم وحسين، ماريا. 

مكتبة الرشد0 طرق تدريس العموم بين النظرية والتطبيق.  (.ٕٗٔٓعطيو، محمد نجي . )
 الرياض.
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