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 ممخص:
قائـ عمي نظرية التكامؿ الحسي في علاج تأخر  تدريبي برنامج أثر استقصاء إلى الدراسة ىدفت

 علاجي برنامج وتصميـ إعداد تـ الدراسة، أغراض ولتحقيؽ .لدي الأطفاؿوتحسيف مفيوـ الذات الكلاـ 
، ومقياس مفيوـ الذات ومقياس التكامؿ المدرسة قبؿ ما أطفاؿ لدى تأخر المغة مقياس تشخيص عمى بناءً 

في مجموعة واحدة حيث تخضع  ذكور( 3إناث، 4أطفاؿ )( 7) مف الدراسة عينة تكونت، و الحسي
 اختيار تـ وقد ،لتأخر الكلاـ وتحسيف مفيوـ الذاتعلاج تكامؿ حسي ل لبرنامج تخضع لإختبار قبمي، ثـ

 6-3 (ضمف جمعية الرعاية المتكاممة بمدينة أسيوط، في المقيدوف الأطفاؿ مف الدراسة عينة أفراد
 الاضطراب يرتبط لا أفعينة الدراسة  اختيار في رتفع، وراعي الباحثم ذكاء بمستوى ويتمتعوف وات(سن

 .أخرى إعاقة بأية المغوي
لمكشؼ عف دلالة واتجاه الفروؽ  Wilcoxon Testاختبار ويمكوكسوف  باستخداـالبيانات  تحميؿ وبعد 

بيف متوسطات رتب درجات القياس القبمى والبعدى، والقياس البعدى لمجموعة الدراسة وبعد فترة المتابعة، 
بيف متوسطي رتب درجات  إحصائية دلالة ذات فروقاً  النتائج أظيرت وبعد استعراض النتائج الإحصائية

)المغة الاستقبالية والمغة  بعديوب المغةالبعدى لمجموعة أفراد عينة الدراسة فى مقياس و القياسيف القبمي 
 .القياس البعدى لصالحالعلاجي بعد تطبيؽ البرنامج التعبيرية( 

إحصائية بيف متوسطي رتب فروؽ ذو دلالة أما في القياس التتبعي أوضحت الدراسة عدـ وجود 
فى  درجات القياسيف البعدى، بعد انتياء البرنامج ومضى شير )قياس المتابعة( لمجموعة عينة الدراسة،

، ومقياس التكامؿ الحسي ومقياس )الدرجة الكمية(مغة الاستقبالية والمغة التعبيرية و اليفى بعد المغةمقياس 
 .مفيوـ الذات

 النتائج ىذه ضوء في التوصيات مف مجموعة تقديـ تـ ومناقشتيا، راسةالد ىذه نتائج استعراض بعدو 
الاىتماـ بإعداد نشرات متنوعة مف جانب المتخصصيف التربوييف في مجاؿ الطفولة والتربية مف ضمنيا 

الخاصة لأسر الأطفاؿ والتي تعمؿ عمى تفعيؿ العلاقة بيف المدرسة والأسرة، وتشجعيـ عمى التعاوف مع 
المدرسة والمدرسيف، وتوضح ليـ طرؽ التربية الحديثة والسميمة للؤطفاؿ، والتي تناسب قدراتيـ إدارة 

مكاناتيـ حتى يتمكنوا مف توفير فرص النجاح ليـ والتعامؿ بكفاءة اجتماعية فى محيط تفاعميـ  وا 
 0الاجتماعي، وتجنبيـ الفشؿ مع توفير الشعور بالأمف حيث يتمكنوا مف اكتساب أشياء مفيدة
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 مقدمة:
تعد المغة مف أىـ مظاىر السموؾ الإنساني، فمقد ميز الله بني البشر بيذه المغة المنطوقة عمي سائر 
المخموقات، فيي وسيمة الإنساف لمتفاىـ مع أبناء مجتمعو، والتعبير عف رأيو، ووصؼ مشاعره، وعرض 

 اتية.أفكاره، وتمخيص المعاني المعقدة لكثير مف الحالات والمواقؼ الحي
وتعرؼ المغة بأنيا نظاـ مف الرموز يتفؽ عميو في ثقافة معينة، أو بيف أفراد فئة معينة، أو جنس 
معيف، ويتسـ ىذا النظاـ بالضبط والتنظيـ طبقاً لقواعد محددة، وبالتالي تعد المغة إحدي وسائؿ التواصؿ، 

ظاىر السموؾ البشري، فقد تحدث بعض وىذه المغة المنطوقة مع أىميتيا وقوتيا إلا أنيا تعتبر مف أعقد م
 (7007الاضطرابات التي تؤثر عمي الكلاـ وتجعمو عسيراً. )عبد العزيز الشخص:

 لمفرد يتيح الذي شكميا إلى تصؿ حتى مراحؿ عدة تمر في المغة ( أف7005وتري زينب شقير )
 مستوى وعمى الصوتية الأجيزة وتدريب نضج مدى عمى نموىا في تعتمد وىي ،كأداة للاتصاؿ استعماليا
 طبقًاو ، تكوينيا بدء وخاصة في المغوية الميارة ىذه عميو تقوـ الذي والحسي والعقمي الحركي التوافؽ
أوضح بياجيو أف التقدـ المغوي النمائي يخضع لعمميات العاـ فقد  العقمي لمتطور بياجيو جاف لنظرية

، كعمميات Assimilationوالمواءمة  Accommodation وفؽ عمميات التمثيؿ التنسيؽ والانتقاؿ
 . يتفاعؿ معيا معرفية إذ تعتبر المغة عبارة عف تمثيلات رمزية ذىنية لمخبرات التي يطورىا الطفؿ أو

ويعد الاتصاؿ عممية تنتقؿ بيا أو بواسطتيا المعمومات والخبرات بيف فرد وآخر أو بيف مجموعة مف 
قناة أو قنوات تربط بيف المصدر أو المرسؿ والمتمقي خلاؿ ما الناس وفؽ نظاـ معيف مف الرموز وخلاؿ 

  .Lindon,J & Mphi,C.,7005, p.p 84:89)يسمي بقناة اتصاؿ)
العممية التي بيا يمكف نقؿ المعمومات ما بيف اثنيف أو أكثر ويتضمف بأنو الاتصاؿ وبذلؾ يعرؼ 

ي تعطي المعمومة للآخريف عف حالة والت ،الاتصاؿ الأفعاؿ السموكية سواء كانت متعمدة )مقصودة(
الشخص العاطفية والفسيولوجية وعف رغباتو وآرائو ومقدرتو عمي الفيـ والإدراؾ، ولذلؾ يكوف مف الممكف 

 .Dord-c, & Pickles,A)لمفرد عمي الأقؿ أف ينتج إشارات لفرد آخر يقوـ باستقباليا وترجمتيا )
7006. 

رب وعلاقات مع الآخريف ومع البيئة الخارجية والتي تتـ عف الاتصاؿ المغوي ىو عممية مشاركة وتجا
حركات الوجو  -طريؽ أفعاؿ اتصالية رمزية تكوف إما شفيية مثؿ الكلاـ أو غير شفيية مثؿ )ايماءات

وتعبيراتو وحركات الجسد المختمفة( ويحتوي الاتصاؿ المغوي الناجح عمي العديد مف الميارات التي يمر 
راحؿ نموه وتسمي بدايات ميارات الاتصاؿ المغوي لدي الاطفاؿ وىي )ميارة التقميد، بيا الفرد أثناء م

 .Slulayrd, R & Moser, J & Dergrch,7005, pالتعرؼ والفيـ، الربط، التعبير، التسمية( )
043:074.) 

التربية الاجتماع وعمماء و نظراً لأىمية المغة في حياة الأفراد والمجتمعات، فقد أولي عمماء النفس 
اىتماماً خاصاً بعممية الاكتساب المغوي، وقد بدأ اىتماـ المسانيوف يظير مع أعماؿ )روماف جاكوبسف( 
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في الستينات، وكاف مرتكزاً حوؿ مرحمة التطور المغوي أيف تظير الميارات لمطفؿ الذي يدخؿ في 
 Jean Dubois, Dic.Larousseالتبادلات والتفاعلات المغوية عمي الصعيديف العاطفي والاتصالي)

7007, p. 47)  
وتعتبر مرحمة الطفولة أسرع مراحؿ النمو المغوي تحصيلًا وتعبيراً وفيماً، فيتجو التعبير المغوي لمطفؿ 
نحو الوضوح والدقة والفيـ، كما يتحسف النطؽ ويختفي الكلاـ الطفمي وتزداد قدرتو عمى فيـ كلاـ 

 وخبراتو.الآخريف كما يستطيع الإفصاح عف حاجاتو 
والإنساف كائف اجتماعي بحاجة ماسة لمتواصؿ مع أفراد مجتمعو، وكي يتـ ىذا التواصؿ بشكؿ 
صحيح لا بد لو مف مرسؿ، ورسالة، ووسيمة مناسبة لنقؿ الرسالة، ومستقبؿ وتعتبر المغة المنطوقة أىـ 

 .Kruger, 0202) (Madaule.&وسيمة تعمميا البشر لمتواصؿ فيما بينيـ
أف الكلاـ نشاط يقوـ بو الإنساف، وىو يتنوع مف جماعة إلي أخري،  ,Edward) (0220يريبينما 

لأنو غرث تاريخي يخص الجماعة، وىو نتاج استعماؿ اجتماعي لفترة تاريخية طويمة، وىو أيضاً وظيفة 
 مكتسبة غير فطرية، وىو وظيفة ثقافية.

قة التي تستخدـ وسيمةً لمتعبير أو الاتصاؿ وىناؾ مف يرى أف المغة مجرد مجموعة مف الرموز المنطو 
مع الغير، كما يمكف أف تُعرؼ المغة عمى أنيا نظاـ مف الرموز المتفؽ عمييا في ثقافة معينة أو بيف أفراد 
فئة معينة أو جنس معيف،عمى أف يتسـ ىذا النظاـ بالضبط والتنظيـ طبقاً لقواعد محددة، وبالتالي فيي 

 .(Parham, 0998)إحدي وسائؿ التواصؿ 
 formalالتواصؿ باستخداـ المغة: تعتبر المغة الرمزية طريقة مف طرؽ التواصؿ الاكثر نظامية 

وتصنيفية، وىي طريقة تطورت نظراً لتعرض الطفؿ المستمر لمغة في مجاؿ علاقاتو الاجتماعية بالقائميف 
 عمي رعايتو.

المنطوقة قبؿ أف يصدر كمماتو الأولي، والطفؿ ذو السمع الطبيعي يسمع آلاؼ الساعات مف المغة 
ويتعمـ أف ينسب المعني لمغة التي سمعيا لأف ىذه المغة تحدث في سياؽ العلاقات التي شيدتيا مف قبؿ 

 التفاعلات غير المفظية وأضفت عمييا معني، وىي تستخدـ في نواح عديدة ومنيا:
 التعبير عف الأفكار. -0
 التعبير عف الإحساس. -7
 ف الاشياء والاشخاص والاحداث.فيـ العلاقات بي -3

وترتبط الوسائؿ المختمفة المستخدمة في التواصؿ وبناء المغة بقدرات الطفؿ وجوانب تطوره، ونحف 
نعني بالقدرات كلًا مف القدرات المعرفية الكامنة والحواس التي يمكف أف يستخدميا الطفؿ في المواقؼ 

 المختمفة لمتفاعؿ. 
 Receptive( لمغة مظيراف رئيساف، أوليما المغة الاستقبالية7006وبحسب )فاروؽ الروساف،

language  ويتمثؿ في قدرة الفرد عمي سماع المغة وفيميا وتنفيذىا دوف نطقيا، والآخر يسمي بالمغة
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وىي المغة المنطوقة والمكتوبة ولغة الإشارة وتظير في قدرة الفرد expressive language التعبيرية 
 (Speech)ابتيا، ويرتبط بمفيوـ المغة مصطمحات أخري مثؿ مصطمح الكلاـ عمي نطؽ المغة وكت

 .(Articulation)ومصطمح النطؽ 
 مشكمة الدراسة:

 أخرى، مثؿ التأخر المغوي مصطمحات متداولةعدة اضطرابات المغة مصطمح عاـ يرافقو تعتبر 
(Language Delay) ( والعجز المغويLanguage Deficit)  متأخراً لغوياً إلا إذا كانت ولا يعد الطفؿ

بشكؿ متوازف و مع تأخر ممحوظ في  جوانب النمو الأخرى لديو )الوجدانية والعضمية والعقمية( قد نمت
 التأخر المغوي عف طريؽ مقارنة وضع الطفؿ الحالي بالوضع الطبيعي ويتـ تشخيص، النمو المغوي

 (. 7000السرطاوي ، عبد العزيز طفاؿ العادييف )حسب المعايير المستخدمة لمنمو المغوي الطبيعي عند الأ
يتمثؿ في: عدـ  (Language Delay) تأخر ظيور المغة( أف 7004ويشير ابراىيـ الزريقات )

في السنة الأولى مف عمر الطفؿ، بؿ قد  ر الكممة الأولى لمطفؿ في العمر الطبيعي لظيورىا أيو ظي
وفي  عمى ذلؾ مشكلات في الاتصاؿ الاجتماعي مع الآخريفأكثر، ويترتب  تتأخر إلى السنة الثانية أو

يرجع تأخر نمو المغة إلى أسباب عديدة منيا  وقد ،المحصوؿ المغوي لمطفؿ، وفي القراءة والكتابة فيما بعد
الأصوات الخارجية المنبية  كفقداف السمع في الطفولة المبكرة، فيبقى الطفؿ بمعزؿ عف الحرماف الحسي

 والداه باستخداـ المعينات السمعية والتأىيؿ المغوي.  يمو المغوي ما لـ يسرعويتعسر تحص ،لو
  :ىي المغة لاكتساب الأربعة المتطمبات أف (7009وىنا توضح فيوليت فؤاد وعبد الستار شعباف )

ومف ذلؾ يمكف إجماؿ ، البيئة المنبية، الصحة النفسية ،صحة وظيفة الدماغ، سلامة القنوات الحسية
الإصابة ، الحرماف الحسي ويشمؿ )الضعؼ السمعي بدرجاتو / فقداف البصر(في تأخر نمو المغة أسباب 
 .التأخر العقمي، تأخر نمو المغة غير محدد السبب، الحرماف البيئي، الاضطرابات النفسية، الدماغية

المغوية ( إلي أف التأخر الذي يمكف أف يحدث في نمو المفردات 7005ويشير ايياب الببلاوي )
لمطفؿ، أو ما يمكف أف يتعرض لو مف تأخر أو قصور في ميارات بناء الجممة، وترتيب الكممات وذلؾ 
مف خلاؿ السنوات الثلاث الأولي مف عمره سوؼ يتبعيا ويترتب عمييا بالضرورة في أغمب الاحياف تأخر 

يصؿ الطفؿ إلي سف الخامسة  في نمو المفردات المغوية، وبناء الجممة، وترتيب الكممات بعد ذلؾ عندما
أو حتي السابعة، وما بعدىا إذ أنو سيعاني عمي أثر ذلؾ مف إعاقة في اكتساب الميارات الاكاديمية 
المختمفة التي تعتمد عمي تمؾ الميارات، والتي تعتبر ذات أىمية بالغة في تحقيؽ أي تقدـ أكاديمي مف 

 جانبو.
ف، والكبار الصغار بيف تنتشر المغة اضطرابات أف إلى الإشارة وقد سبقت  بيف انتشارىا كاف وا 

 مرحمة في النطؽ اضطرابات مف يعاني اف يمكف إنساف أي أف كما الكبار، بيف انتشارىا يفوؽ الصغار
 مف يعانوه وما النطؽ عمى قدرتيـ لتقييـ مناسبة أساليب توفير أىمية يوضح الذي الأمر،  أخرى أو

 .(7005)ابراىيـ الزريقات،  لعلاجيا المناسبة البرامج إعداد ثـ ومف، اضطرابات
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يي الطريقة التي تخفيؼ اضطرابات المغة والكلاـ، فالتكامؿ الحسي أحدث طريقة لتدريبات عتبر وت
يشترؾ فييا أخصائي  ؛بإخضاع الطفؿ لخميط أو أكثر مف جمسات العلاجوذلؾ  ،يوصي بيا الأخصائييف

يعمؿ كلا الأخصائياف مع  ؛الكلاـ والمغةاضطرابات متخصص في و  ،في الحركة )وظيفي أو حسي(
لمعرفة الطريقة التي تعتمد فييا  ،الأطفاؿ لكامؿ الجمسة مستخدميف خطة علاج مشتركة موضوعة

قد تبدو ىذه الجمسات مختمفة ، و وميارات المغة والكلاـ كلا منيا عمى الأخرى ،ميارات الحركة الحسية
وقد يبدوا الأطفاؿ أقؿ تركيزا وغير موجييف بدرجة كافية  ،لحركي أو المغويعف جمسات أخرى لمعلاج ا
 .((Ayres AJ., 7005 نحو إتماـ أداء وظيفة محددة

، فقد يشعر الطفؿ بفقداف عمي الطفؿ التكامؿ الحسى تأثير تدريباتوىناؾ العديد مف المؤشرات ل 
أوعدـ الشعور بالأماف في الحركة ضد  الأماف العاطفي، وفقداف الإحساس بوضع الجسـ في الفراغ،

وغيرىا مف الجاذبية الأرضية، أضؼ إلى ذلؾ فقداف الإدراؾ الحسي، والبصري، والميارات الاجتماعية 
مثؿ تأخر المغة والكلاـ الذي يؤدي إلى فقداف الثقة بالنفس. ويقوـ المعالج بإستخداـ برامج الاضطرابات 

استخداميا بطريقة متكاممة ومفيدة. حيث يعمؿ عمى استثارة علاجية لتوظيؼ ميارات الجسـ ليعيد 
الحواس وتنبيييا بطريقة مدروسة ليرتقى بيا إلى مرحمة التكامؿ الحسي العصبي. )فاتف الضامف، 

7008) 
ومف ىنا تتضح مشكمة الدراسة في حجـ المعاناة وخطورة التأثير السمبي عمي ىؤلاء الاطفاؿ الذي 

المغة، وذلؾ مف نقص الثقة بالنفس وتدني مفيوـ الذات وعدـ القدرة عمي  يعانوف مف اضطرابات في
 التواصؿ، وأىمية التدخؿ المبكر لخفض ىذه الاضطرابات لدييـ وتحسيف مفيوـ الذات.   

 وتحددت مشكمة الدراسة في التساؤؿ الرئيسي التالي:
اضطرابات الكلاـ لدي اطفاؿ ما ما أثر برنامج علاجي قائـ عمي تدريبات التكامؿ الحسي في خفض 

 قبؿ المدرسة؟
 ما أثر البرنامج العلاجي المقترح في تحسيف مفيوـ الذات لدي اطفاؿ ما قبؿ المدرسة؟

 أهداف الدراسة:
 تيدؼ الدراسة الحالية إلي:

التعرؼ عمي أثر برنامج علاجي قائـ عمي تدريبات التكامؿ الحسي لخفض اضطرابات المغة لدي  -0
 ؿ المدرسة.أطفاؿ ما قب

الكشؼ عف مدي استمرارية أثر البرنامج العلاجي المقترح في خفض اضطرابات المغة لدي  -7
 أطفاؿ ما قبؿ المدرسة بعد انتياء تطبيقو وخلاؿ فترة المتابعة بشيريف.

 التحقؽ مف أثر البرنامج العلاجي المقترح في تحسيف مفيوـ الذات لدي أطفاؿ ما قبؿ المدرسة. -3
 أهمية الدراسة:
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مف إلقاء مزيد مف الضوء  تكتسب أىمية الدراسة الحالية مف أىمية الجانب الذي تتصدي لدراستو -0
عمى حجـ اضطراب المغة ومدي تأثير ذلؾ عمى النمو النفسي لدى الاطفاؿ في مرحمة ما قبؿ 

 المدرسة.
المغة وتكمف أىمية البرنامج العلاجي القائـ عمي تدريبات التكامؿ الحسي في خفض اضطرابات  -7

 لدي أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، وتحسيف مفيوـ الذات لدييـ.
ومف ناحية أخري فيي تقدـ الخدمات المبكرة لاطفاؿ ما قبؿ المدرسة مف ذوي اضطرابات الكلاـ  -3

 ومساعدتيـ في تحقيؽ التواصؿ المفظي مع الاخريف.
أولياء الامور بجانب توفير مزيد مف التدريبات والانشطة والتي يمكف مف شأنيا مساعدة   -4

 والمعمميف في تخفيؼ التأثير السمبي لإضطرابات المغة لدي الاطفاؿ.
 مفاهيم الدراسة:

 اضطرابات الكلام:
( اضطرابات النطؽ بانيا اضطرابات تتمثؿ في تأخر اكتساب 7000يعرؼ عبد المطمب القريطي ) 

مما يؤدي إلي سوء نطقو، أو إلي  الطفؿ لأصوات الكلاـ بالمعدؿ الذي يتناسب مع عمره الزمني والعقمي،
عيوب وتشوىات في أصوات الكلاـ، أو إلي عدـ الانسجاـ في تزامف الاصوات، ومف ثـ صعوبة فيـ 
الاخريف لكلامو، وتختمؼ درجات اضطرابات النطؽ مف مجرد المثغة البسيطة إلي الاضطراب الحاد، 

 التشويو. حيث يخرج الكلاـ غير مفيوـ نتيجة الحذؼ أو الابداؿ، أو 
 التكامل الحسي:

فى الدماغ لتنظيـ المعمومات المستقبمة مف حواس الجسـ المختمفة ومعالجتيا تتـ  معرفيةىو عممية 
عطاء تبحث نظرية التكامؿ الحسى فى تفسير المشاكؿ ، و الإستجابات المناسبة لممواقؼ المختمفة وا 

 .Reynolds, Sالجياز العصبى المركزى. )الخاصة بالتعمـ والسموؾ والتى لا ترجع إلى  تمؼ فى 
7008) 
الأحاسيس مصطمح لوصؼ الأسموب الذى يصنؼ بو المخ وينظـ كالتكامؿ الحسى يستخدـ و 

فيو يسمح لنا أف نركب الأجزاء معاً لنكوف صورة كمية، ويربط المعنى  ،المتعددة التى يستقبميا
لذا يعد  ،مستويات عالية مف التآزر الحركى بالأحاسيس مف خلاؿ مقارنتيـ بالخبرات السابقة، ويحقؽ

 التكامؿ الحسى أساس الإدراؾ.
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 محددات الدراسة:
 استخدـ الباحث في ىذه الدراسة المنيج شبو التجريبي.

 أدوات الدراسة:
 تتكوف أدوات الدراسة مف:

 )إعداد الباحث(                             استمارة دراسة حالة         -
 (7007)إعداد أحمد عبد الرحمف:            مقياس مفيوـ الذات                           -
 (7003)إعداد أحمد أبو حسيبة:   لاطفاؿ                       مقياس تاخر الكلاـ لدي ا -
 (7007)إعداد عبد العزيز الشخص:                            مقياس التكامؿ الحسي        -
 )إعداد الباحث(                                         الملاحظة بطاقة -
 )إعداد الباحث(                            البرنامج العلاجي المقترح    -

 

 محددات الدراسة:
 سنوات. 6-3العينة: تتكوف عينة الدراسة في مف سبعة أطفاؿ، ومتوسط أعمارىـ مف  -
 دقيقة. 45بمعدؿ يوماف في الاسبوع، ومدة الجمسة  فيير الحدود الزمنية: مدة البرنامج ش -
 : جمعية الرعاية المتكاممة بمدينة أسيوط.الحدود المكانية -

 :ذات صمةدراسات 
مكف أف يكوف تأخر المغة الشفوية مؤقتاً أيضاً، ويمكف أف يتدارؾ الطفؿ النقائض المغوية مف الم

التربية الأرطوفونية لمكلاـ والمغة، وذلؾ قبؿ الدخوؿ والنطقية للؤصوات إما عفوياً أو عف طريؽ إعادة 
الاجتماعي )بداية سف المدرسة(، أما إذا سارت الأمور عمي خلاؼ ذلؾ، فسوؼ يؤدي ذلؾ إلي 

 (7003الديسفازيا، التي ىي عبارة عف تأخر لغوي معقد، واضطراب في نظاـ المغة. )إبراىيـ الزريقات،
 غير خاصة؛ فالطفؿ بصفة المغوي وأدائو عامة، بصفة العقمي أدائو عمى تؤثر النفسية الطفؿ فحالة
 ومف يريده، عما بوضوح يستطيع التعبير لا النطؽ، في متمعثماً  قمقاً  يبدو اجتماعياً  أو شخصياً  المتكيؼ

 وأثر والنجاح، والتقدير الأمف إلى كالحاجة النفسية لمطفؿ الحاجات إشباع أىمية عمى التأكيد يبرز ىنا
 (.7000اليوارنة، المغة )معمر الطفؿ تعمـ عمى ذلؾ
ىدفت الدراسة إلي بحث الصدؽ والثبات لإختبار التكامؿ  Anne, M., et., al 0200دراسة  

الحسي لتقييـ المشكلات النمائية القائمة عمي وظائؼ التكامؿ الحسي والتحقؽ مف صدقو وثباتو، وقد تـ 
سي بحيث تتلائـ مع طبيعة المجتمع الجنوب أفريقي، وتكونت ( اختبارات فرعية لمتكامؿ الح5اختيار )

عينة الدراسة مف تلاميذ الصفوؼ الأوؿ والثاني والثالث بالمرحمة الابتدائية مف أطفاؿ جنوب أفريقيا، 
( شيراً، وقد استخدمت الدراسة مقياس جيف إيرس 00( سنوات، و)8-6تراوحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )
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أسفرت النتائج أف الخمسة اختبارات الفرعية لمتكامؿ الحسي كانت دالة احصائياً عند لمتكامؿ الحسي، و 
 ( وأوصت الدراسة أف يعرض الأطفاؿ عمي أخصائي لمعلاج بالعمؿ لمساعدتيـ.0.05مستوي )

ىدفت الدراسة إلي وصؼ مقياس العمميات الحسية للؤطفاؿ وكيفية  Tara, J et al., 0200دراسة 
و في مرحمة ما قبؿ المدرسة، وقد استخدـ الباحثوف منيج دراسة الحالة وتكونت عينة وطريقة استخدام
( أطفاؿ تـ تشخيصيـ بمقياس العمميات الحسية للؤطفاؿ، وأوضحت النتائج أف حوالي 3الدراسة مف )

% مف أطفاؿ ما قبؿ المدرسة يعانوف مف اضطراب في العمميات الحسية، وأف مقياس العمميات 30.4
( سنوات، ويشمؿ الاختبار 5-7ة لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة يمكف اف يطبؽ عمي المرحمة العمرية )الحسي

 –الحركة والتوازف  -الوعي الجسدي -الممس –السمع  –( اختبارات فرعية تشمؿ كلا مف البصر 8)
 النظاـ الحسي الكمي. –المشاركة الاجتماعية  –الأفكار والتخطيط 

ىدفت الدراسة إلي فحص الصدؽ التقريبي بيف كلا مف مقياس  Brown, T., al., (0202) دراسة
العمميات الحسية نموذج الفصؿ الدراسي الاساسي، والبروفيؿ الحسي لممدرسة والمنزؿ، وقد تكوف عينة 

( طفلًا وطفمة وأمياتيـ، وتـ تطبيؽ مقياس العمميات الحسية نموذج الفصؿ الدراسي 30الدراسة مف )
( معمماً للؤطفاؿ وأسفرت 09يؿ الأداء الحسي نموذج المنزؿ عمي الاطفاؿ، بواسطة )الأساسي، وبورف

النتائج عف وجود دلالة إحصائية لممقياسيف، مقياس العمميات الحسية نموذج الفصؿ الدراسي لمتعميـ 
( مما يدؿ عمي صدؽ 0.00الاساسي، والبروفيؿ الحسي لممدرسة والمنزؿ، عند مستوي دلالة )

 ف.المقياسي
ىدفت الدراسة إلي تقييـ العلاج بالتكامؿ الحسي عمي  ,.Christopher, R.&Kathleen, R دراسة

( 4( جمسة، )30التطور النيروفسيولوجي لزيادة قدرة الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، وكاف عدد الجمسات )
ـ تشخيصيـ عمي ( طفلًا ت67( دقيقة، وتكونت عينة الدراسة مف )30مرات في الأسبوع زمف كؿ جمسة )

مف  7009 – 7008، و7008 – 7007أنيـ مف ذوي صعوبات التعمـ، أجريت الدراسة في الفترة 
السنوات الدراسية في دبي، بدولة الامارات العربية المتحدة، وقد استخدمت الدراسة مجموعة مف 

للؤطفاؿ والمراىقيف،  الاختبارات الادائية لتقييـ التكامؿ الحسي: اختبار بيري لمتكامؿ الحركي البصري
، وأشارت النتائج إلي وجود علاقة بيف العلاج بالتكامؿ 07-4واختبار ميارات الإدراؾ البصري لعمر مف 

(، وأوضحت النتائج تطور 0.00الحسي والتطور النيوفسيولوجي دالة إحصائياً عند مستوي دلالة )
ء النيروفسيولوجي، كما أشارت الدراسة إلي الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ بدرجة مرتفعة جداً وتحسف الأدا

 فاعمية برنامج العلاج بالتكامؿ الحسي في تحسيف القدرات النيوفسيولوجية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.
( ىدفت الدراسة إلي بحث العلاقة بيف المغة واضطراب التكامؿ الحسي 7006دراسة أيمف البرديني )

عند الأطفاؿ التوحدييف وكذلؾ العلاقة بيف السموؾ التوافقي واضطراب التكامؿ الحسي، وتكونت عينة 
نتموف جميعاً إلي ( طفلًا توحدياً، يعانوف مف اضطراب التوحد مصحوب بإعاقة عقمية، وي30الدراسة مف )

قتصادي متوسط، مف مركز لمتوحد بمحافظة الجيزة، ومتوسط درجة ذكائيـ ترواحت  مستوي اجتماعي وا 



11 

 

( سنة، وقد استخدـ الباحث الأدوات 07-6( درجة، وتراوحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )75-65بيف )
اض السموكية المصاحبة لاضطراب الآتية: اختبار المغة العربي )إعداد/نيمة رفاعي(، مقياس تقييـ الاعر 

، مقياس اضطراب التكامؿ الحسي عند DSM-IVالتوحد )إعداد الباحث(، قائمة تشخيص التوحد في 
صفوت فرج، ناىد رمزي(، البرنامج  -الأطفاؿ التوحدييف )إعداد الباحث(، مقياس السموؾ التوافقي )إعداد

عف وجود علاقة ارتباطية سالبة بيف المغة واضطراب  التدريبي )إعداد الباحث(، وقد أسفرت نتائج الدراسة
التكامؿ الحسي، وبيف اضطراب التكامؿ الحسي والسموؾ التوافقي لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد، 

 مع وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف اضطراب التاكمـ الحسي وبيف شدة أعراض التوحد.
رفة تأثير برنامج تدريبي لمتكامؿ الحسي مف ىدفت الدراسة إلي مع Sandra, H., 0222 دراسة

خلاؿ نظاـ التعميـ الأساسي عمي تحصيؿ القراءة ومفيوـ الذات الاكاديمي عمي الاطفاؿ ذوي صعوبات 
التعمـ، وتكونت عينة الدراسة مف تلاميذ الصفوؼ الاوؿ والثاني والثالث الابتدائي بمدارس المسيسيبي 

( تمميذاً مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة 48مف أصؿ أفريقي وعددىـ )بمدينة ىولندا، وكاف الأمريكييف 
 .( سنة00-7( مف الاناث، وترواحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )75( مف الذكور، )73)

 
 فروض الدراسة:

بمسح واستقراء نتائج الدراسات ذات الصمة، والإطار النظري لنظرية التكامؿ الحسي، وأسسو، 
واضطرابات الكلاـ، وأسبابيا، والخصائص النفسية للؤطفاؿ ذوي تأخر الكلاـ، وأىدافو، وفنياتو، 

والمقصود بمفيوـ الذات ومكوناتو، وبعد الاطلاع عمي الدراسات السابقة تـ صياغة فروض الدراسة مف 
 خلاؿ الاتي:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَا بيف متوسطي رتب درجات القياسيف القبمي والبعدى لمجموعة  -0
فراد عينة الدراسة فى الدرجة الكمية لمقياس المغة لدي الاطفاؿ بعد تطبيؽ البرنامج العلاجي أ

 لصالح )القياس البعدى(.
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَا بيف متوسطي رتب درجات القياسيف القبمي والبعدى لمجموعة  -7

طفاؿ بعد تطبيؽ البرنامج أفراد عينة الدراسة فى الدرجة الكمية لمقياس التكامؿ الحسي لدي الا
 العلاجي لصالح )القياس البعدى(.

توجد فروؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات القياسيف القبمي والبعدى لمجموعة أفراد  -3
عينة الدراسة، فى الدرجة الكمية لمقياس مفيوـ الذات لدي الأطفاؿ وذلؾ بعد تطبيؽ البرنامج 

 .العلاجي لصالح )القياس البعدى(
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَا بيف متوسطي رتب درجات القياسيف البعدى والتتبعي بعد  -4

انتياء البرنامج ومضى شيريف لمجموعة عينة الدراسة، فى مقياس المغة لدي الاطفاؿ )الدرجة 
 الكمية(.
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تبعي لا توجد فروؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات القياسيف البعدى، والقياس الت -5
بعد انتياء البرنامج ومضى شيريف لمجموعة عينة الدراسة، فى مقياس المغة لدي الاطفاؿ 

 )الدرجة الكمية(.
لا توجد فروؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات القياسيف البعدى، والقياس التتبعي  -6

ذات لدي الاطفاؿ بعد انتياء البرنامج ومضى شيريف لمجموعة عينة الدراسة، فى مقياس مفيوـ ال
 )الدرجة الكمية(.

 نتائج الدراسة:
لموصػػوؿ الػػى نتػػائج الدراسػػة الحاليػػة اسػػتخدـ الباحػػث الإحصػػاء اللابػػارامترى ،متمثػػؿ فػػى اختبػػار 

  Wilcoxon Testويمكوكسوف 

البعػػػدى و بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات القياسػػػيف القبمػػػي فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية وجػػػد ت الفررررض ا:ول:
بعػػػد تطبيػػػؽ )المغػػػة الاسػػػتقبالية والمغػػػة التعبيريػػػة(  بعديػػػوب المغػػػةلمجموعػػػة أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة فػػػى مقيػػػاس 

 .القياس البعدى لصالحالعلاجي البرنامج 
 Wilcoxon Testاسػػػتخداـ اختبػػػار ويمكوكسػػػوف بالباحػػث  ولمتحقػػؽ مػػػف صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض قػػػاـ 

 0لحساب دلالة الفروؽ بيف المتوسطات لعينة الدراسة، والجدوؿ التالي يوضح نتائج ىذا الفرض
 (0جدول )

" لمتوسطي رتب درجات القياسين القبمي والبعدى لمجموعة أفراد عينة الدراسة zنتائج حساب قيمة "
 )الدرجة الكمية( الكمي المغةفى مقياس 

 المتوسط نوع التطبيق القياس
متوسطات 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

الدرجــــــة الك يــــــة 
 ال غةلمقياس 

 5 35,92 60,59 بعدى  2,23 9,159 صفر صفر    35,19 قب ى

(، بػػيف متوسػػطي 0,05)  دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى اتويتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ وجػػود فػػروؽ ذ
، وذلػػؾ فػػي اتجػػاه القيػػاس لمقيػػاس المغػػة الدرجػػة الكميػػة رتػػب درجػػات القياسػػيف القبمػػي والبعػػدى لعينػػة الدراسػػة فػػي

 .البعدى، مما يشير إلى تحقيؽ الفرض الأوؿ مف فروض الدراسة
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  الفرض الثاني:
دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات القياسػػيف القبمػػي والقيػػاس البعػػدى لمجموعػػة  اتتوجػػد فػػروؽ ذ

بعػػػد تطبيػػػؽ البرنػػػامج لصػػػالح )القيػػػاس مغػػػة الاسػػػتقبالية فػػػى بعػػػد ال المغػػػةفػػػى مقيػػػاس  أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة،
 .البعدى(

 Wilcoxon Testيمكوكسػوف  و ولمكشؼ عف  صحة ىػذا الفػرض قػاـ الباحػث باسػتخداـ اختبػار 
 0مخص الباحث فى الجدوؿ التالي نتائج الفرضيلحساب دلالة الفروؽ بيف المتوسطات لعينة الدراسة، و 
 (0جدول )

لمتوسطي رتب درجات القياسين القبمي والبعدى لمجموعة أفراد عينة الدراسة " Zنتائج حساب قيمة "
 مغة الاستقباليةفى بعد ال مغةفى مقياس ال

 المتوسط نوع التطبيق القياس
متوسطات 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 غة درجة بعد ال
 الاستقبالية

 6    09.56 01 بعدى  2.23 9.166 صفر صفر    99.359 قب ى

( بيف متوسطي 0.05)  دلالة إحصائية عند مستوى اتويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذ
، فػي اتجػاه المغػة الاسػتقباليةفػى بعػد  المغػةرتب درجات القياسيف القبمي والبعدى لعينػة الدراسػة فػي مقيػاس 

  .القياس البعدى، مما يشير إلى تحقيؽ الفرض الثانى مف فروض الدراسة
 الفرض الثالث:
دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات القياسػػيف القبمػػي والقيػػاس البعػػدى لمجموعػػة  اتتوجػػد فػػروؽ ذ

 .بعد تطبيؽ البرنامج لصالح )القياس البعدى( مغة التعبيريةفى بعد ال المغةفى مقياس  أفراد عينة الدراسة،
  Wilcoxon Testويمكوكسػوف  ولمتحقػؽ مػف  صػحة ىػذا الفػرض قػاـ الباحػث باسػتخداـ اختبػار 

 لحساب دلالة الفروؽ بيف المتوسطات لعينة الدراسة، وتمخص النتائج فى الجدوؿ التالي :                            
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 (3جدول )
" لمتوسطي رتب درجات القياسين القبمي والبعدى لمجموعة أفراد عينة الدراسة zنتائج حساب قيمة "

 المغة التعبيرية مغة في بعدفى مقياس ال
 القياس
 

 المتوسط نوع التطبيق
متوسطات 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

درجــــــــة بعــــــــد 
    غة التعبيريةال

 92 93.652 99.206 بعدى  2.23 9.292 صفر صفر    2.064 قب ى

( بػيف متوسػطي 0.05دلالة إحصائية عند مسػتوى)  اتويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذ
، وذلػؾ فػي المغػة التعبيريػةفػى بعػد  المغػةرتب درجات القياسيف القبمػي و البعػدى لعينػة الدراسػة فػي مقيػاس 

  .اتجاه القياس البعدى

 الفرض الرابع:
دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات القياسػػػيف القبمػػػي والقيػػػاس البعػػػدى  اتتوجػػػد فػػػروؽ ذ

بعػػػد تطبيػػػؽ البرنػػػامج لصػػػالح الدرجػػػة الكميػػػة  التكامػػػؿ الحسػػػيفػػػى مقيػػػاس  لمجموعػػػة أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة،
 .)القياس البعدى(

  Wilcoxon Testولمتحقػػػؽ مػػػف  صػػػحة الفػػػرض الرابػػػع قػػػاـ الباحػػػث باسػػػتخداـ اختبػػػار ويمكوكسػػػوف  
اليػػو مػػف نتػػائج فػػى الجػػدوؿ  تمخص مػػا توصػػؿيػػلحسػػاب دلالػػة الفػػروؽ بػػيف المتوسػػطات لعينػػة الدراسػػة، و 

 :التالي
 (2جدول )

" لمتوسطي رتب درجات القياسين القبمي والبعدى لعينة الدراسة فى مقياس Zنتائج حساب قيمة "
 تكامل الحسي في صورته الكميةال

 المتوسط نوع التطبيق القياس
متوسطات 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستوى الدلالة Zقيمة 

ــــــــــة  درجــــــــــةال الك ي
لمقيــــــاس التكامــــــل 

   الحسي

 صفر صفر    99.359 قب ى
9.159 2.23 

 6 97.56 06 بعدى 

( بػيف متوسػطي 0.05دلالة إحصائية عند مسػتوى)  اتويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذ
، وذلػؾ التكامػؿ الحسػي فػي صػورتو الكميػةرتب درجات القياسيف القبمي والبعػدى لعينػة الدراسػة فػي مقيػاس 

 .في اتجاه القياس البعدى
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 الفرض الخامس:
دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات القياسػػػيف القبمػػػي والقيػػػاس البعػػػدى  اتفػػػروؽ ذتوجػػػد 

  .بعد تطبيؽ البرنامج لصالح )القياس البعدى( مفيوـ الذاتفى مقياس  لمجموعة أفراد عينة الدراسة،
ولمكشػػػػػؼ عػػػػػف دلالػػػػػة الفػػػػػروؽ بػػػػػيف المتوسػػػػػطات لعينػػػػػة الدراسػػػػػة، اسػػػػػتخدـ الباحػػػػػث اختبػػػػػار ويمكوكسػػػػػوف  

Wilcoxon Test  تمخص النتائج فى الجدوؿ التالي:تو 
 (5جدول )

" لمتوسطي رتب درجات القياسين القبمي والبعدى لعينة الدراسة فى مقياس Zنتائج حساب قيمة "
 مفهوم الذات

 المتوسط نوع التطبيق القياس
متوسطات 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

الك يـة لمقيـاس درجة ال
 الذاتمفهوم 

 صفر صفر  2.920 قب ى
9.17 2.23 

 7 5.5    99.03 بعدى 

دلالػة إحصػائية عنػد  اتويتضح مف الجدوؿ السابؽ  تحقؽ الفرض الخامس وذلؾ بوجود فػروؽ ذ
مفيػوـ ( بيف متوسطي رتب درجات القياسيف القبمػي والبعػدى لمجموعػة الدراسػة فػي مقيػاس 0.05مستوى) 

 .القياس البعدى، وذلؾ في اتجاه الذات
 الفرض السادس:

دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات القياسػػػيف البعػػػدى، بعػػػد انتيػػػاء  اتلا توجػػػد فػػػروؽ ذ
مغػػػػة و اليػػػػفػػػػى بعد المغػػػػةفػػػػى مقيػػػػاس  البرنػػػػامج ومضػػػػى شػػػػير )قيػػػػاس المتابعػػػػة( لمجموعػػػػة عينػػػػة الدراسػػػػة،

 .)الدرجة الكمية(الاستقبالية والمغة التعبيرية 
ولمكشؼ عف دلالػة الفػروؽ بػيف المتوسػطات لعينػة الدراسػة، اسػتخدـ الباحػث اختبػار ويمكوكسػوف   

Wilcoxon Test  تمخص النتائج فى الجدوؿ التالييو 
 (6جدول )

" لمتوسطي رتب درجات القياسين البعدى، والمتابعة  لعينة الدراسة فى مقياس Zنتائج حساب قيمة "
 )الدرجة الكمية(المغة التعبيرية، والمغة الاستقبالية ه يببعدمغة ال

 القياس
نوع 

 التطبيق
 المتوسط

متوسطات 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

ـــــــــــــة  الدرجـــــــــــــة الك ي
 ال غةلمقياس 

 6 69.70 69.35 تتبعى 2.23 9.455 صفر صفر    60.05 بعدى
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( بػػػيف 2.23دلالػػػة إحصػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) اتويتضػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ عػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذ
نتيػػػاء البرنػػػامج ) فتػػػرة متابعػػػة( لافػػػراد عينػػػة امتوسػػػطي درجػػػات القياسػػػيف البعػػػدى وبعػػػد مضػػػى شػػػير مػػػف 

  .الدراسة، مما يشير الى تحقؽ الفرض السادس مف فروض الدراسة
 الفرض السابع:

البعػػدى، بعػػد انتيػػاء البرنػػامج  دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات القياسػػيف اتلا توجػػد فػػروؽ ذ
 .ستقباليةالا مغةفى بعد ال المغةفى مقياس  ومضى شير )قياس المتابعة( لمجموعة أفراد عينة الدراسة،

اسػػػتخداـ اختبػػػار ويمكوكسػػػوف لحسػػػاب دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف تػػػـ الفػػػرض ىػػػذا ولمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة 
 :نتائج فى الجدوؿ التاليمف الباحث تمخص ما توصؿ اليو يالمتوسطات لعينة الدراسة، و 

 (7جدول )
والمتابعة لعينة الدراسة فى مقياس  " لمتوسطي رتب درجات القياسين البعدى،Zنتائج حساب قيمة "

 ةستقباليالا مغةفى بعد ال المغة

 القياس
نوع 

 التطبيق
 المتوسط

متوسطات 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 غة درجة بعد ال
 الاستقبالية

 صفر صفر 10 بعدى   
9.756 2.29 

 06 12.563 07.35 تتبعى   

( بػػػيف 2.29دلالػػػة إحصػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) اتويتضػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ عػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذ
نتيػػػاء البرنػػػامج ) فتػػػرة متابعػػػة( لافػػػراد عينػػػة امتوسػػػطي درجػػػات القياسػػػيف البعػػػدى وبعػػػد مضػػػى شػػػير مػػػف 

  .السابع مف فروض الدراسة الدراسة، مما يشير الى تحقؽ الفرض
 الفرض الثامن:

دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات القياسػػيف البعػػدى، وبعػػد مضػػى  اتلا توجػػد فػػروؽ ذ 
  .مغة التعبيريةفى بعد ال المغةشير مف انتياء البرنامج )قياس المتابعة( لمجموعة عينة الدراسة فى مقياس 

  Wilcoxon Testولمكشؼ عف صحة الفرض الثامف قاـ الباحث باستخداـ اختبار ويمكوكسوف  
 :لحساب دلالة الفروؽ بيف المتوسطات لعينة الدراسة، وتمخص النتائج فى الجدوؿ التالي
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 (8جدول )
 " لمتوسطي رتب درجات القياسين البعدى، والمتابعة لمجموعة عينة الدراسةZنتائج حساب قيمة "

 بعد المغة التعبيريةفى  مغةعمى مقياس ال

 المتوسط نوع التطبيق القياس
متوسطات 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدالة

 غــة درجــة بعــد ال
  التعبيرية

 06 02.34    99.20 بعدى
 صفر صفر 07.59 تتبعى 2.23 9.201

( بػػػيف 2.23دلالػػػة إحصػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) اتويتضػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ عػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذ
متوسطي درجات القياسيف البعدى وبعد ) فتػرة متابعػة( لمجموعػة عينػة الدراسػة، وىػو مػا يشػير الػى تحقػؽ 

  .الفرض الثامف مف فروض الدراسة
 الفرض التاسع:

دلالة إحصائية بيف متوسػطي رتػب درجػات القياسػيف البعػدى، و بعػد مضػى شػير مػف  اتلا توجد فروؽ ذ
  التكامؿ الحسي في صورتو الكمية.في مقياس  انتياء البرنامج )قياس المتابعة( لمجموعة عينة الدراسة،

اسػتخداـ اختبػار ويمكوكسػوف لحسػاب دلالػة الفػروؽ بػيف المتوسػطات لعينػة تػـ ولمتحقؽ مف صػحة الفػرض 
 :مف نتائج فى الجدوؿ التاليإليو الباحث  تمخص ما توصؿيالدراسة، و 

 (9جدول )
" لمتوسررطي رتررب درجررات القياسررين البعرردى، والمتابعررة لمجموعررة عينررة الدراسررة Zنتررائج حسرراب قيمررة "

 تكامل الحسيعمى مقياس ال

 المتوسط نوع التطبيق القياس
متوسطات 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 

 الدالة

ــــــــــــةدرجــــــــــــة ال  الك ي
 لمقيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاس 

  التكامل الحسي 

 صفر صفر 06    بعدى

 93 97.35 99.92 تتبعى 2.29 9.766

( 2.29دلالػػة إحصػائية وذلػػؾ عنػد مسػػتوى ) اتويتضػح مػػف الجػدوؿ السػػابؽ أنػو لا توجػػد فػروؽ ذ
يشػػير الػػى بػػيف متوسػػطي درجػػات القياسػػيف البعػػدى وبعػػد ) فتػػرة متابعػػة( لمجموعػػة عينػػة الدراسػػة، وىػػو مػػا 

  .تحقؽ الفرض التاسع مف فروض الدراسة
 الفرض العاشر:
دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات القياسػػيف البعػػدى، و بعػػد مضػػى  اتلا توجػػد فػػروؽ ذ

مفيػوـ الػذات بصػورتو فػى مقيػاس  شير مف انتياء البرنامج )قياس المتابعة( لمجموعة أفراد عينة الدراسة،
  .الكمية
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ة الفػػروؽ بػػيف المتوسػػطات لعينػػة الدراسػػة، اسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار ويمكوكسػػوف ولمكشػػؼ عػػف دلالػػ
Wilcoxon Test :و تمخص النتائج فى الجدوؿ التالي 

 (02جدول )
" لمتوسطي رتب درجات القياسين البعدى، والمتابعة لمجموعة الدراسة فى Zنتائج حساب قيمة "

 مفهوم الذات الصورة الكميةمقياس 

 المتوسط نوع التطبيق 
متوسطات 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 

 الدالة

ـــــــــــة درجـــــــــــة ال الك ي
 لمقيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاس 

 مفهوم الذات

 صفر صفر 99.03    بعدى

 5 99.977 99.92 تتبعى 2.23 9.992

( 2.23دلالػػة إحصػائية وذلػػؾ عنػد مسػػتوى ) اتويتضػح مػػف الجػدوؿ السػػابؽ أنػو لا توجػػد فػروؽ ذ
البعػػدى وبعػػد ) فتػػرة متابعػػة( لمجموعػػة عينػػة الدراسػػة، وىػػو مػػا يشػػير الػػى بػػيف متوسػػطي درجػػات القياسػػيف 

  .تحقؽ الفرض العاشر مف فروض الدراسة

 مجمل نتائج الدراسة:
 إجابة عمى فرض الدراسة توصمت الدراسة الحالية الى النتائج الاتية: 

يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياَ بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات القياسػػيف القبمػػي والبعػػدى لمجموعػػة أفػػراد عينػػة  .0
بعػد تطبيػؽ البرنػامج  الاسػتقبالية والمغػة التعبيريػة ةمغػو اليػبعدببالدرجػة الكميػة  المغػةالدراسة فى مقيػاس 

 .لصالح القياس البعدى
القياسػػيف القبمػػي والبعػػدى لمجموعػػة أفػػراد عينػػة يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياَ بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات  .7

  .بعد تطبيؽ البرنامج لصالح )القياس البعدى( )الدرجة الكمية( التكامؿ الحسيفى مقياس  الدراسة،
البعػػدى لمجموعػػة أفػػراد عينػػة و يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياَ بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات القياسػػيف القبمػػي  .3

 .بعد تطبيؽ البرنامج لصالح )القياس البعدى( ة الكمية()الدرج مفيوـ الذاتفى مقياس  الدراسة،
لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياَ بػيف متوسػطى رجػات القياسػيف البعػدى، بعػد انتيػاء البرنػامج ومضػى شػير  .4

المغػػة الاسػػتقبالية والمغػػة و يػػفػػى بعد المغػػةفػػى مقيػػاس  )قيػػاس المتابعػػة( لمجموعػػة أفػػراد عينػػة الدراسػػة،
 .()الدرجة الكمية التعبيرية

لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياَ بيف متوسطي رتب درجػات القياسػيف البعػدى، بعػد انتيػاء البرنػامج ومضػى  .5
  .مغة الاستقباليةفى بعد ال المغةفى مقياس  شير )قياس المتابعة( لمجموعة أفراد عينة الدراسة،

مػف انتيػاء  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياَ بيف متوسطي رتب درجات القياسيف البعدى، وبعد مضى شػير .6
 .مغة التعبيريةفى بعد ال المغةالبرنامج )قياس المتابعة( لمجموعة أفراد عينة الدراسة فى مقياس 

لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياَ بيف متوسطي رتب درجات القياسيف البعدى، وبعد مضى شػير مػف انتيػاء  .7
 .)الدرجة الكمية(التكامؿ الحسيفي مقياس  البرنامج )قياس المتابعة( لمجموعة أفراد عينة الدراسة،
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لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياَ بيف متوسطي رتب درجات القياسيف البعدى، وبعد مضى شػير مػف انتيػاء  .8
  .)الدرجة الكمية( مفيوـ الذاتفى مقياس  البرنامج )قياس المتابعة( لمجموعة أفراد عينة الدراسة،

 مناقشة نتائج الدراسررة:
قػائـ عمػػي لييػا الباحػث مػػف خػلاؿ التحميػؿ الإحصػائي، فاعميػػة برنػامج أيػدت النتػائج التػي توصػػؿ ا

 .لدى الأطفاؿوتحسيف مفيوـ الذات علاج تأخر الكلاـ نظرية التكامؿ الحسي في 
 :وبنػػػػػػػػػاءَ عمػػػػػػػػػى مػػػػػػػػػا سػػػػػػػػػبؽ تتفػػػػػػػػػؽ نتػػػػػػػػػائج الدراسػػػػػػػػػة الحاليػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػع نتػػػػػػػػػائج دراسػػػػػػػػػات كػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػف

) ليمي  (،7000اليوارنة، )معمر ،Ayres, 0222)) (،7000)فاروؽ الروساف، (،7004)عادؿ عبد الله،
 ,Sharon)(Oates, &Grayson, 4002) (Kuder,4002) ،,(Smith,4002)(0993كػرـ الػديف،

J., 4000، )      (2111)عثماا ف ااا   (Sandra Nelson, 4002، )2111 Helene J. 

Polatajko; Noemi Cantin)) ، ( ،7004ىنػػػاء عبػػػد الػػػرحمف) ، أىميػػػة وىػػػى دراسػػػات اىتمػػػت ب
تػأخر كثيػر مػف اضػطراباتيـ المختمفػة مثػاؿ  تدريبات التكامػؿ الحسػي وأثرىػا عمػي مسػتوي الاطفػاؿ وعػلاج

الكػػػلاـ أو بعػػػض جوانبيػػػا لػػػدى الأطفػػػاؿ، واسػػػتخدمت فػػػى ذلػػػؾ فنيػػػات متنوعػػػة بالإضػػػافة إلػػػى الأسػػػاليب 
يضػػاَ طبيعػػة الميػػارة العلاجيػػة المناسػػبة، التػػي تػػتلاءـ مػػع خصػػائص الأطفػػاؿ ذوي تػػأخر الكػػلاـ، وتناسػػب أ

  .المنماة
أدي عمميػا كمعػالج وظيفػي إلػي  والتػي مؤسس نظرية التكامؿ الحسػي Ayres, 0222)) فقد أكدت دراسة

القياـ بالعديد مف الدراسات لتحسيف قدرات التعمـ مف خلاؿ العلاج الحسػي التكػاممي الػذي يسػاعد الاطفػاؿ 
 عمي التقدـ نحو توظيؼ أعمي لمقدرات العقمية.

رساليا إلي  وتتـ عممية التكامؿ الحسي العصبي نتيجة استقباؿ الإنساف لممعمومات مف الحواس المختمفة وا 
الدماغ ثـ معالجتيا وغعطاء الاستجابات الملائمة ليا، ويعرؼ التكامؿ الحسي ىنا بأنػو عمميػة لا شػعورية 

نػػا أف نسػػمؾ أو نسػػتجيب لممػػخ لتنظػػيـ ومعالجػػة المعمومػػات المستخمصػػة مػػف حػػواس الجسػػـ وىػػو يسػػمح ل
لمموقػػػؼ الػػػذي نخبػػػره بأسػػػموب وطريقػػػة ىادفػػػة، فالتكامػػػؿ الحسػػػي يعطػػػي معنػػػي لخبراتنػػػا، ويشػػػكؿ الأسػػػاس 

 الجوىري لمتعمـ الأكاديمي والسموؾ الاجتماعي.
( لذلؾ فممحواس أىمية كبيرة في حياتنا إذ أنيا تنبينا بما يجػري 7004وىذا ما أشار اليو )عادؿ عبد الله، 

بيئػػة المحيطػػة، وتحػػرؾ سػػموكنا وتوجيػػو، وتػػؤثر فػػي أنفعالاتنػػا، كمػػا تػػوفر المعمومػػات التػػي يمكػػف أف فػػي ال
تػػؤثر فػػي تفكيرنػػا وأفكارنػػا، وبالتػػالي يمكننػػا مػػف خلاليػػا أف نتعػػرؼ عمػػي البيئػػة مػػف حولنػػا، ونتعػػرؼ عمػػي 

 أنفسنا وعمي الآخريف، وتتشكؿ الذكريات مف خلاؿ خبراتنا الحسية.
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 درجات الأطفال علي مقياس اللغة قبل وبعد تطبيق البرنامج العلاجي

 الاختبار البعدي  الاختبار القبلي

( أف ىنػػػػاؾ العديػػػػد مػػػػف المؤشػػػػرات لػػػػنقص التكامػػػػؿ الحسػػػػي عنػػػػد بعػػػػض 7008لضػػػػامف،وتوضػػػػح )فػػػػاتف ا
الاطفػاؿ، فقػد يشػػعر الطفػؿ بفقػػداف الأمػاف العػػاطفي، وفقػداف الاحسػاس بوضػػع الجسػـ فػػي الفػراغ، أو عػػدـ 
الشػػعور بالأمػػاف فػػي الحركػػة ضػػد الجائبيػػة الارضػػية، أضػػؼ إلػػي ذلػػؾ فقػػداف الادراؾ الحسػػي، والبصػػري، 

لاجتماعية مثؿ تأخر المغة والكلاـ الذي يؤدي الي فقداف الثقة بالنفس، ويقوـ الباحث باستخداـ والميارات ا
برامج علاجية لتوظيؼ ميارات الجسـ ليعيد استخداميا بطريقة متكاممة ومفيػدة، حيػث يعمػؿ عمػي اسػتثارة 

 الحواس وتنبيييا بطريقة مدروسة ليرتقي بيا إلي مرحمة التكامؿ الحسي العصبي. 
تحسف الأطفاؿ نتيجة تدريبات وأنشطة التكامؿ الحسي التي اعتمد مستوي والشكؿ السابؽ يوضح 

اكتسػػػاب أنمػػػاط عمييػػػا الباحػػػث أثنػػػاء تطبيػػػؽ البرنػػػامج العلاجػػػي، حيػػػث كانػػػت ضػػػمف أساسػػػيات البرنػػػامج 
والمشػاركة  ، وبالتفاعؿساعد الأطفاؿ عمي التفاعؿ والتواصؿ مع الآخريف وتنمي قدراتيـ المختمفةسموكية ت

أثنػاء جمسػات فنيػات متعػددة  ـا، واسػتخدطفػاؿلػدى الأ الثقػة ومفيػوـ الػذاتمع الآخريف، وتأثيرىا فى تنمية 
 الاتصػػػاؿ بػػػالتميفوف، التػػػدريب عمػػػى ميػػػارات التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي مثػػػؿ تبػػػادؿ تقػػػديـ التيػػػانى والمجػػػاملات،

العلاجي، مما أعطػى ثػراء وفاعميػة لمبرنػامج  وذلؾ أثناء تطبيؽ جمسات البرنامج الاىتماـ بالنظافة العامة،
 .وأتضح ذلؾ مف خلاؿ تحسيف مستوى أداء تأخر الكلاـ لأفراد عينة الدراسة العلاجي،
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