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  لترووني الإالتعلم  بيئاتفى  للإبحاروقابليتها  المفاهيم ائطنمط خر  التفاعل بينأثر 

 طلاب المرحل  الثانوي   إتجاهاتعلى التحصيل الفورى والمؤجل و 

 إعداد
 شبل الزق  شوقيد. عصام 

 تكنولوجيا التعليم –أستاذ مساعد 

 جامعة المنوفية –كلية التربية النوعية 

 : مقدم 

من متعلمي هذا الجيل يعتمدون  *الأول من القرن الحادي والعشرين أصبح هناك جيل جديدفى العقد 

على استخدام الانترنت، والشبكات والوسائل الاجتماعية، والهواتف الذكية في كثير من أمورهم 

، لذا يتطلب هذا الجيل تصميم وتطوير أساليب هذه التكنولوجيات جزاء من حياتهمالشخصية، وأصبحت 

لم تكيفيه تتناسب مع احتياجاتهم وخصائصهم وأسلوب تعلمهم داخل بيئات التعليم والتعلم بحيث توفر لهم تع

، والحوافز والمكافآت، الإيجابيةمزيد من التفاعلية، وجذب الانتباه، وزيادة الدافعية، وتوفر التعزيزات 

عديد من الدراسات والبحوث بالبحث  اهتمت، لذا فى تحقيق مهام التعلمليتمكنوا من الاعتماد على أنفسهم 

عن طرق وأساليب وأدوات تعليمية مشتقة من نظريات التعليم والتعلم التى تركز على العمليات المعرفية 

التى تحدث داخل البنى المعرفية للمتعلم، والتى تتعلق بكيفية اكتسابه للمعرفة، وتنظيمها، وتخزينها فى 

 .لكترونيةالإوخاصة من بيئات التعلم  عرفة فى تحقيق مزيد من التعلمذاكرته، وكيفية استخدامه لهذه الم

واحدة من أهم عناصر تصميم  Navigation& Orientation Tools هوالتوجي الإبحاروتعٌد أدوات 

، والتى يمكن أن تؤثر على سلوك المتعلمين، ومقاييس الأداء، دقة لكترونيةالإوتطوير بيئات التعلم 

للمواد التى يتم  Mental Representationsالمعلومات، وبناء التمثيلات العقلية  وسرعة الحصول على

كواحدة من أهم  Concept Mapخرائط المفاهيم ، وتبرز (Nilsson & Mayer,2002)  عرضها

؛ 7012، داليا كامل، 7002)محمد عطية خميس،  لكترونيةالإفى بيئات التعلم  الإبحارو أدوات التوجيه

Hsu,et al., 2009; Franck,et al.,2009  .)  

أظهرت الدراسات التجريبية نتائج إيجابية للتعلم بخرائط المفاهيم كوسيلة وأداة  الإطاروفى هذا 

حيث أشارت نتائج دراسة نايف ، التقليديةمقارنة بطرق التعلم  تعليم العلومولتمثيل المعرفة 

لتأثير ( إلى ا7011(، وغصون شريف)7017بشايرة)(، وزيد ال7002(، ويسرى محمد)7017المطوع)

توصلت ( 7002و دراسة سلطانه الفالح ) الدراسى فى العلوم، يم على التحصيلاهيجابى لخرائط المفلإا

فى تنمية القدرة على إدراك العلاقات وتعديل التصورات الخاطئة، ودراسة لفاعلية خرائط المفاهيم 

 تصويب التصورات البديلة والتحصيل وبقاء أثر التعلم.الخرائط فى  أشارت لتأثير( 7012سوزان السيد)

حامد عبد الله، ؤجل)كما أشارت نتائج بعض الدراسات لفاعلية خرائط المفاهيم فى التحصيل الفورى والم

( فى 7002(، يسرى محمد)7012وأتفقت نتائج دراسة سميحة سليمان )(، 7012؛ سوزان السيد، 7017

 نحو المادة التعلم.  اتالإتجاهمية فاعلية خرائط المفاهيم على تن

                                                 

، وظروفهم الحياتية، وساهم فى تكوينهم نفس الأحداث والتجارب عمريةالمرحلة الالذين يشتركون فى  البشريتألف من  Generationالجيل  * 
العالم الرقمي والاجتماعي و ، Globalفى ظل مفاهيم العولمة  الذى آتىجيل الوهو بالجيل الجديد  الحاليوالتقنيات، والمقصود فى البحث 

Social &Digital World ،على الإبعاد البصرية والمعتمدVisually Dimensional  . 
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أشارت نتائج عديد من  لكترونيةالإفى بيئات التعلم  للإبحارداة ألاستخدام خرائط المفاهيم كوبالنسبة 

حيث أشارت نتائج دراسة سادهانا  ،المختلفة على نواتج التعلم تأثيراها الدراسات والبحوث

ل البصرى بخرائط المفاهيم على تحصيل المتعلمين لتأثير التمثي Sadhana& Jessica (2007)وجيسيكا

 ,.Zsofia, et al، و دراسة زوسفيا وأخرون Hypermediaفى العلوم أثناء التعلم بالوسائل الفائقة 

أن الهيكلة البصرية القائمة على خرائط المفاهيم ساعدت فى رسم صورة ذهنية التى أوضحت  (2011)

 للإبحارلابجدية كوسيلة ء أثر التعلم عن قائمة الفهارس امت فى بقاساه التالىللمتعلمين عن المحتوى وب

 Scott, & Schwartz ، ودراسة سكوت وسيتشورتزفى بيئات التعلم القائم على النصوص الفائقة

أن استخدام خرائط المفاهيم الدلالية/ المكانية يساعد فى تحقيق مستويات أعلى  إلىالتى أشارت (2007)

بخرائط وجود علاقة ايجابية بين الدعم  Mieke, et al,(2013) ميكى وآخرون دراسةوبينت من الفهم. 

وأظهرت نتائج دراسة داليا  .القائمة على الاستقصاء لكترونيةالإالمفاهيم وتعلم الطلاب من بيئات التعلم 

لكتب ( تأثير خرائط المفاهيم على التحصيل المعرفى فى العلوم، والقابلية لاستخدام ا7012كامل )

، كما توصلت نتائج لكترونيةالإفى بيئات التعلم  هجيوالتو للإبحاركأداة  الإطاربالمقارنة بقائمة  لكترونيةالإ

تأثير البنية الهيكلية لخرائط المفاهيم على تعلم  إلى Chiang, et al,(2006)دراسة تشانج وأخرون 

 ات.الإطارالطلاب وتقليل الحمل المعرفى عن استخدام الروابط الفائقة و

فى أن بنية مواد التعلم  Cognitive Learningويتفق عديد من الباحثين فى التعلم المعرفى 

وهى تشبه هيكلة وبنية  Links، ووصلات Nodesالقائمة على الويب تخزن فى شكل عقد  لكترونيةالإ

للعقل  Knowledge Structuresشبكة المعرفة فى العقل الانسانى، حيث أن هيكلة الشبكة المعرفية 

، وتمثل كل عقدة مفهوم أو جزء من Neuronal Nodesالبشرى تتكون من عديد من العقد العصبية 

 Personal Mental Schemaالمعرفة تتصل بعلاقات مختلفة لتشكل المخطط العقلى للشخص 

(Chang, 1997; Jonassen et al, 1993)ئات ، هذه المخططات تمكن الأفراد من أداء المهام فى بي

التعلم المعقدة، والتعلم الفعال يعتمد على المخطط القائم الذى يجرى تنقيحه أو تمديده أو إعادة بناءه، 

فالمخطط العقلى هو بنية المعرفة المخزنة فى ذاكرة المدى الطويل للفرد، والذى يتكون من العلاقات 

نهم بناء وتنقيح وإعادة تراكب هياكل المفاهيمية المطورة من المعارف والخبرات المتراكمة، والأفراد يمك

التقريرية  ةالمعرفة للتأثير على نواتج التعلم، وتنظيم المعرفة يعتمد على ثلاثة هياكل أساسية وهى: المعرف

Declarative Knowledgeوالمعرفة الاجرائية ، Procedural Knowledge والمعرفة الهيكلية ،

Structural Knowledge (Jung-Chuan, et al.,2012)    ويشير يوناس وآخرون .Jonassen et 

al, 1993 ( :1لعديد من الخصائص التى تخص استخدام المعرفة الهيكلية لتسهيل التعلم منها )السمة  أن

تزيد عمليات المقارنة والاسترجاع ( 2لذاكرة والفهم ، )تدعم ا (7الهيكلية هى الأساس لجميع المعارف، )

يجب  الإلكترونيةالتعلم  بيئات. لذا فمصممى المتعلم تجاه العالم الحقيقى  اء( تعكس آر4، )والاستيعاب

 إلىعليهم ألا يركزوا فقط على الكفاءة لبيئة التعلم وطريقة عرض المادة التعليمية، ولكن يجب النظر 

بحث سبل لذا تأتى ضرورة ، لكترونيةالإأساليب التعلم التى تحقق نواتج تعلم مثلى فى سياق بيئات التعلم 

 Navigation Tools-based Conceptsالاستفادة من أدوات الابحار القائمة على خرائط المفاهيم 

Maps أسيس فى بناء وتطوير الهياكل المعرفية لموضوعات التعلم؛ والتى يمكن أن تكون الأساس فى ت

 .المعرفة الهيكلية للمتعلمين

مفاهيم والعلاقات بينها، وهى بذلك تشبه تمثيل وتعرف خرائط المفاهيم بأنها تمثيل رسومى من ال 

الذى يتألف من المفاهيم )العقد(، وترابط العلاقات بين  ىهيكل المعرفة التى يتم تخزينها فى العقل البشر

،  وتسمح بالتجريد والقضاء على التفاصيل التى لا داعى (Novak, 2002)هذه المفاهيم )الوصلات( 



2 

 

 التالىساسية، كما توفر بديل يتجاوز الوصف النصى السردى، وبلأناصر اتركز على الع التالىلها، وب

، ويشير أماديو وآخرون (Stephanie, 2008)تستثير الرؤية وغالبا ما يتم استيعابها بشكل أكبر

Amadieu,et al., (2009) أن خرائط المفاهيم تساعد المتعلم فى القيام ببعض الوظائف العقلية  إلى

والاحتفاظ والاسترجاع للمعرفة، وتشجعه على استكشاف المعرفة وتعزيز مخرجات  ومنها الاكتساب،

المعرفة  بنيتهالتعلم، كما أنها تزيد من اكتمال البنية/ الهيكلة المعرفية للمتعلم من خلال المراجعة وربط 

مفاهيم ( أن هيكلة المعرفة فى شكل خرائط ال702، 7011الحالية بالسابقة. ويشير محمد عطية خميس )

أن المعلومات التى سيحتفظ بها  إلىيساعد فى توصيلها وتشفيرها، حيث تشير نظرية معالجة المعلومات 

 فى سلسلة من الشبكات Long-Term Memoryيجب أن تعالج وتشفر فى الذاكرة طويلة المدى 
جديدة من خلال قيام المتعلم بإنشاء روابط بين المعلومات ال Schemataوالمخططات المعرفية 

والمعلومات القديمة، وكثرة تشابك المعلومات الجديدة فى شبكات متعددة يؤدى لمستوى أعمق من التعلم 

ويزيد إمكانية الاحتفاظ بالمعلومات ويسهل عملية استرجاعها فى المستقبل، والهيكلة الرسومية للمفاهيم أو 

 Schemataئة لبنية شبكات المعلومات الموضوعات والروابط بينها فى خرائط المفاهيم يعتقد أنها مكاف

وتترابط العقد بواسطة  Nodeفى الدماغ، فكل مفهوم/موضوع رئيسي أو فرعى يمثل عقدة معلومات 

، وتوجد فى كل شبكة أماكن أو فتحات لوضع معلومات جديدة بها، وعند Linksوصلات / روابط 

جديدة والمعلومات القديمة وتتكامل معا معالجة المعلومات بشكل عميق تتولد روابط بين المعلومات ال

 وتصبح جزءاً منها مما يساعد على بقاء المعلومات لفترة أطول.

، Knowledge Representation Theory نظرية التمثيل المعرفى إلىوخرائط المفاهيم تستند 

، ونظرية التعلم ذو المعنى Knowledge Construction Theory ونظرية المعرفة البنائية

والتعلم ذى المعنى ، Meaningful Learning Ausubel Theory (Nousiainen, 2012)وزبللأ

يتحقق عندما يقوم المتعلم بإنشاء روابط أو صلات بين عقد المعرفة الجديدة وعقد المعرفة القائمة لديه 

 Semantic Memoryإلا أنه من المهم ملاحظة أنه لا يوجد لكل العقد فى نظام الذاكرة الدلالية سابقاً، 

System فإن خرائط المفاهيم ينبغى أن تتيح  التالىوب،  أسماء تتطابق مع الكلمات فى اللغة الطبيعية

إمكانية تمثيل المعرفة النصية بأنواع وأشكال متعددة من المعلومات، لكى تتيح تمثيلاً أكثر اكتمالاً لمعرفة 

اكرة الصور البصرية أكثر قوة فى الحصول أن ذ حيث، (Alpert & Gruenberg, 2000)المتعلم منها

، وأن تعلم المعلومات النصية المصحوبة المجردة على المعلومات من النصوص المكتوبة أو المسموعة

دىء وهذا يتفق مع مبا، (Copperman, et al, 2007)دراك والفهم لإالصور تكون أكثر سهولة فى اب

التى تفترض أن المعلومات  Paivio’s Dual Coding Theoryنظرية الترميز المزدوج لبافيو  وأسس

ً من الذاكرة ً معا تكون أكثر بقاءً واسترجعا ً ولفظيا نتائج  وقد أشار ،(Paivio, 1991) المشفرة بصريا

دائهم أفضل من الطلاب أعديد من الدراسات أن الطلاب الذين يتعلمون من النصوص والصور معا يكون 

 Clark منها دراسة كلارك وماير ة أو المكتوبة المجردةبالنصوص المسموعالذين يدرسون 

&Mayer,(2003) ،التى أشارت إلى( 7007دراسة خالد فرجون) (،7011دراسة عبد الله عطار ) و 

  أن ترميز المعلومات باستخدام الأساليب اللفظية وغير اللفظية يحقق جدوى الاستفادة من كلتا اللغتين.

 إلىقد يؤدى فى خرائط المفاهيم  صور بجانب اللغة اللفظية المكتوبة يميمكن القول أن تقد ومما سبق

يتيح للمتعلم بناء تمثيل و، إليهنقل المعلومات الجديدة سهولة فى و ،كثر شمولاً لمعرفة المتعلمأتمثيلاً 

ً  يصعبوتصور للمفاهيم المجردة التى  ، وفى هذا الصدد (O’Donnell,, et al.,2002)وصفها لفظيا

للمتعلم وفر ياستخدام الصور في خرائط المفاهيم يمكن أن أن  Novak (2002)نوفاكنتائج دراسة  تشير

فإن تذكر مادة معينة يتم بشكل أفضل عندما يتم  Paivioوطبقا لنظرية بافيو أكثر جاذبية.  خبرة تكون
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ئط المفاهيم فإن الترميز المزدوج لعناصر خرا التالى، وب(Paivio, 1991)ترميزها بأشكال مختلفة

زيادة فى التحصيل المعرفى وبقاءه لفترة أطول فى  إلىبإضافة الصور للنصوص المكتوبة قد يؤدى 

، وخاصة أن بشكل أنسب من تقديمها بدون صور وميول الطلاب نحو التعلم إتجاهات، ويحسن الذاكرة

اء صغيرة، ولذا فإن أجز إلى Fragmentation ىتعتمد على تجزئة المحتو لكترونيةالإبيئات التعلم 

يمكن أن يقدم رؤية  Image-based Concept Mappingئمة على الصور االق استخدام خرائط المفاهيم

 .(7002)محمد عطية خميس،  جزائهأشاملة ومتكاملة لمحتوى التعلم والعلاقات بين 

فى بيئة  ملاحةوال الإبحارخرائط المفاهيم التى يتم استخدامها فى  هناك فرق بين ،من ناحية أخرى

 Navigableملاحية(الخرائط ال)بخرائط المفاهيم ذات القابلية للإبحار ، أو ما تعٌرفالإلكترونىالتعلم 

Concepts Maps (Navigational maps) والخريطة التى تقدم رسم وتصور لتمثيل العلاقات بين ،

 Non Navigable Concepts  (حيةملاالغير الخرائط )الإبحارالمفاهيم ولا تتيح إمكانية استخدامها فى 

Maps (Non Navigational maps) (Scott& Schwartz ,2007; Stephanie, 2008) وعند ،

تتحقق أهداف كثيرة منها: أنها تقدم رسم وتصور للعلاقة بين  لإبحارلقابلية ال ذاتدمج خرائط المفاهيم 

كما أن دعمها بالصور تعطى تصور للعلاقات المفاهيم والعلاقات المكانية للمعلومات فى بيئة التعلم، 

التنظيم غير الخطى  قائمة علىتعلم  ، تقدم بيئة(Nilsson& Mayer,2002)الدلالية الكامنة فى النص

Non-Linear لعقد المحتوىContent Nodes   بما يوفر للمتعلمين بيئات تعليمية ديناميكية مرنة

بطرق  المتعلمين ، وتزودHyper Linksت الفائقة لاستكشاف المعلومات من خلال الروابط/ الوصلا

الأسلوب  إلىوأساليب متعددة للحصول على المعلومات بأنفسهم حسب خطوهم الذاتي بدلاً من الاضطرار 

ً من قبل مصممي ومطوري المواد التعليمية  Linearالخطى  ، وأيضا (Sherry,2002)المحدد مسبقا

تتيح لكل متعلم مزيد من الحرية  Personal Learning Environmentsتوفر بيئات تعلم شخصية 

 Frank, et)وفقاً لاحتياجاتهم وأساليبهم الفردية في التعلم  عناصر خريطة المفاهيموالمرونة فى التفاعل 

al., 2009) المعلومات المطلوبة واستكشافها بسرعة كبيرة،  إلى، وتوفر وقت التعلم إذ تسمح بالوصول

، خميس وأساليب أفضل للتحكم والتفاعل مع بيئة التعلم والتعمق فيها)محمد عطيةوتمنح المتعلم طرق 

والتوجيه بخرائط المفاهيم تدعمها عديد من نظريات  الإبحارأن خاصية قابلية  إلىبإلاضافة  (.7002

، والنظرية التوسعية لرايجلوث  Ausubelالتعلم المعرفية منها نظرية التعلم ذو المعنى لأوزبل

Reigeluth  ،(، ونظرية المرونة المعرفية لسبيرو 7012)داليا كاملSpiro’s Cognitive 

Flexibility Theory وهى الوصول الاستكشافي غير الخطى لبنية المحتوى(Spiro, et al., 1991) ،

 User’s Semanticلبنية الشبكة الدلالية للمستخدم  مشابهه للإبحاروبنية خرائط المفاهيم ذات القابلية 

Network نظرية الشبكة  قبل عمت كذلك مند  لذا ، شر لتخزين المعلومات واسترجاعهاالتى يستخدمها الب

والتى ترتبط بكيفية تنظيم المعلومات فى الذاكرة طويلة الأمد   Semantic-Network Theoryالدلالية 

(Muhammet, 2004). 

 Cognitiveى زيادة الحمل المعرفى سبب فتبخرائط المفاهيم قد ت الإبحارومع ذلك فإن قابلية 

Overload حيث لكترونيةالإيل كافة المعلومات المقدمة فى بيئة التعلم ثعند إنشاء نماذج معرفية لتم ،

بخرائط المفاهيم لم يساعد فى  الإبحارأن  Nilsson & Mayer (2002)وجدت دراسة نيلسون وماير 

الحمل المعرفى، ومع ذلك رأى ن قبل المتعلمين بسبب نتائج مكتملة فى بناء النموذج المعرفى م تحقيق

ل تقليل الحمثمثيل المعرفة المكانية و ساعد فىلتتلميحات فى خرائط المفاهيم ب يجب الاستعانة هالباحثان أن

 ,Farrisفاريس وأخرون وجدت دراسة وومات وتشفيرها فى الذاكرة، المعرفى وتساعد فى ترميز المعل

et al., (2002) اك العلاقات بخرائط المفاهيم يقلل من إدر الإبحارمشابهة للدراسة السابقة أن  نتائج
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أن  إلى يضاأ Stanton, et al., (1992)المفاهيمية للمحتوى، وأشارت نتائج دراسة ستانتون وأخرون 

القابلية مع استخدام خرائط المفاهيم ذات  الإلكترونىالمتعلمين لم يتمكنوا من فهم تام لمضمون بيئة التعلم 

 Scott& Schwartz (2007)، ويضيف سكوت وستشورتز نها تضعف بناء مخطط المحتوىلأ للإبحار

للمتعلم، ولكن ذلك يرتبط بتقديم تنازلات فى بناء  الإبحاربخرائط المفاهيم قد تيسر سلوك  الإبحارأن قابلية 

 .لإلكترونىاستمدة من بيئة التعلم النماذج العقلية اللازمة لتمثيل المعرفة الم

لا تكون فعالة فى ظل ظروف وشروط معينة، مثلاً عندما بخرائط المفاهيم  قابلية الإبحارويبدو أن 

يكون المحتوى منظم تنظيماً جيداً، وعندما يقدم المحتوى بطريقة خطية، قد يكون المتعلمين أقل عرضه 

، ومع ذلك، إذا قدم المحتوى بطريقة كخرائط المفاهيم للحاجة لأساليب تعليمية لمعالجة معلومات المحتوى

قد تساعد المتعلمين على تنظيم  بخرائط المفاهيم والتوجيه الإبحارغير خطية )فائقة(، فإن أساليب 

 ,Mayerومعالجة المعلومات المقدمة حتى يحدث التكامل، وبناء على هذا الافتراض، بحث ماير) 

محتوى المرتب ترتيباً منطقياً )خطياً(، والمرتب ترتيباً لل بخرائط المفاهيم ( أثر المنظمات المتقدمة1997

ية اعاكانت أكثر فبخرائط المفاهيم والتوجيه  الإبحارأن أساليب  إلىعشوائياً)غير خطياً(، أشارت النتائج 

 ,Hannafin & Hooperعندما يتم تقديم المعلومات بطريقة غير خطية، ولخص هانيفنى وهوبير )

تميل  الإبحاروالتوجيه وبنية التعلم على النحو التالي: أساليب  الإبحاراليب وأنشطة ( العلاقة بين أس1992

قد  بخرائط المفاهيم الإبحارتوفير التنظيم الواضح الذي لم يقدم بطبيعته للمتعلمين، وبذلك فإن أساليب  إلى

سيء التصميم،  تكون مفيدة بشكل خاص فى مساعدة المتعلم فى تحديد وتنظيم المحتوى غير الخطى، أو

حيحة ة الصيقد تساعد فى تكوين وتشكيل العلاقات البين بخرائط المفاهيم والتوجيه الإبحاركما أن أساليب 

فى بيئة التعلم  Disorientationللتغلب على مشاكل فقدان التوجيه  المرغوبة بين أجزاء المحتوى

هو أن أحد الحلول  Sherry (2002)تشيرى أشار وفى هذا الصدد  ،للإبحاربخرائط المفاهيم ذات القابلية 

خرائط المفاهيم، يمكن من خلالها عرض المفاهيم المجردة وتسلسلها في لعناصر بصرية  تلميحاتتوفير 

 .أي مدى يصل إليه المتعلم إلىتوضح والمسار التعليمى 

ة مقابل غير )الملاحيبخريطة المفاهيم  الإبحاريتضح مما سبق تضارب واختلاف الآراء حول قابلية 

 الإبحار، وعدم تعرض الدراسات بشكل مباشر لمتغير قابلية الإلكترونيةالتعلم  بيئاتفى الملاحية( 

، وفى هذا اتالإتجاهوعلاقته باستخدام الصور لعناصر خريطة المفاهيم وأثرهما على بقاء أثر التعلم و

مكن أن تعكس الصورة الحقيقية لمدى فاعلية عد بقاء أثر التعلم أحد نواتج التعلم الأساسية التى ييٌ  الإطار

الطلاب لما تعلموه من خبرات ، كذلك يعبر عن مدى استيعاب الإلكترونيةالتعلم  ببيئاتخرائط المفاهيم 

، لذلك لابد من تحسينه، من خلال توفير معالجات تعلمية تساعد معينة من خلال مقررات دراسية محددة

أن هناك  Patricia& Michael(2005)باترشيا ومايكلوهنا تشير ع التحصيل وبقاء أثره، على ارتفا

خصائص وبقاء أثر التعلم، وأن المشكلات الناتجة عن استخدام  الإبحاررتباط أساسي بين خصائص إداة إ

، و إدراك العلاقات والترابطات بين أجزاء تتمثل فى مشكلة فقدان التوجيه الإبحاردوات غير مناسبة لأ

 ؤثر بدوره على استيعاب وبقاء أثر الخبرات المرتبطة بهذا المحتوى. المحتوى، مما ي

بتصميم  الإلكترونيةالتعلم  أجزاء المحتوى وعناصره داخل بيئات من ناحية أخرى يتحقق الترابط بين

نحو  الإيجابيةهم إتجاهاتبحيث تكون ملائمة لاستخدام المتعلمين وتزيد من  الإبحارأداة عناصر  وتطوير

نجاز المهام إنحو بيئة التعلم مهمة لأنها توضح الفرق بين  الإيجابية اتالإتجاهعد ، حيث تٌ لتعلمبيئة ا

نجازها، كما توضح الفرق بين إوبين عدم  -الاستيعاب وبقاء أثر التعلم  –المطلوبة بكفاءة وفاعلية ودقة 

عملية صعبة ومعقدة ومملة)أميرة  الرضا الذى يشعر به المتعلم أثناء التفاعل مع بيئة التعلم وشعوره بأنها

السعى لتحسين كفاءة  إلى الحالىوفى ضوء ذلك اتجه البحث  .(7010المعتصم، محمد عطية خميس، 



6 

 

 فاهيم )القائمة على الصورة والنص/نمط خرائط الممن خلال دراسة متغيرى  الإلكترونيةالتعلم  بيئات

، والتفاعل بينهما (غير الملاحية/ الملاحية)هيمبخريطة المفا الإبحار، وقابلية  القائمة على النص(

  .الإلكترونىالطلاب نحو بيئة التعلم  إتجاهاتوتأثيرهما على بقاء أثر التعلم و

 مشكل  البحث :

العلمية، وموضوعاته من العلوم الحياتية التى تزداد أهميتها مع تقدم  تعٌد دراسة علم الاحياء ومفاهيمه

المستحدثات ذات العلاقة بحياة الانسان، واكتساب المفاهيم والمبادىء والحقائق الزمن، لعلاقتها الوثيقة ب

ً أحد البيولوجية  لفهم  أهم أهدافه، وامتلاك الطلاب لهذه المفاهيم والمبادىء والحقائق يعٌد أمراً ضروريا

ً لها، إلا أن الطلاب يعانون من صعوبات فى استيعاب المعرفة والمع لومات التى المادة العلمية وأساسا

اتباع الطرق التقليدية فى  إلى، وقد يكون ذلك راجع (7012مادة الاحياء)سوزان السيد، يدرسونها فى 

التعلم، والتى تعتمد على التلقين والحفظ دون الفهم والتطبيق، وضعف الاهتمام بالاساليب والاستراتيجيات 

لدى الطلاب فى دراسة موضوعات مادة التى تهتم بجذب الانتباه، وشدة التركيز، وتعزيز الاكتشاف 

يجابيته فى التعلم وجعله إمعنى، وفقدان المواقف التعليمية لتفعيل دور المتعلم و والاحياء لتحقيق تعلم ذ

(، بالإضافة 7012؛ سوزان السيد، 7017؛ نايف المطوع، 7002محور عملية التعلم) سلطانه الفالح، 

استخدام  :التى تتطلبلم الاحياء بالمعلومات والمفاهيم العلمية، الثورة المعلوماتية وتضخم مناهج ع إلى

تمكن وبيئات تعليمية  فى تقديمها؛ سومات ثابتة ومتحركةرالوسائل المتعددة من نصوص وصور و

دوات تسهل الانتقال أو ؛تحقيق التعلم فى مهالطلاب من أداء العمليات أو الأنشطة التي من شأنها نجاح

ً والتفاعل بين عناص أساليب عديدة قائمة على يتطلب تقديم المحتوى كما  ؛ر بيئة التعلم وتربطها معا

اكتسابها واسترجاعها فى  ى المتعلمينالعرض، والاستكشاف بصورة مبسطة وشاملة وموجزة تيسر عل

سائل قائمة على الو بيئات تعليمية إلكترونية، لذا يستلزم تقديم هذا المحتوى استخدام مجهودبأقل أقل وقت و

كتساب إتتوافر بها أداة إبحار مناسبة تمكن الطلاب من  Interactive Multimediaالمتعددة التفاعلية 

 .المفاهيم والمعلومات التى يتضمنها المحتوى بشكل فعال

وحيث أن بحوث تكنولوجيا التعليم تهدف إلى حل المشكلات التعليمية وتحسين الأداء والممارسات 

يعٌد تحقيق أكبر استفادة  لذا(، 7012ية وتحسين نواتج التعلم )محمد عطية خميس، التكنولوجية التعليم

أحد أهم أهداف  لكترونيةالإوالتوجيه وخاصة خرائط المفاهيم فى بيئات التعلم  الإبحارممكنة من أدوات 

مع  تتناسب في توفير معالجة المصمم التعليمي الذى يضع نصب أعينه إمكانية توظيف سعة هذه الأداة

الجيد والواضح هو  الإبحارأن  إلى Luppa(2010)وهنا تشير لوبا  المتعلمين وطبيعة المحتوى التعليمى.

الجيد لا يزال قضية محل بحث ودراسة ولا يزال من  الإبحارأمر حاسم لنجاح أى خبرة تفاعلية، و

نظام ابحار بسيط الصعب تحقيقه، لذلك يجب على مصممى التفاعل أن يكونوا قادرين على أن يضعوا 

ن نتائج أ، إلا لكترونيةالإفى بيئات التعلم  للإبحاروعلى الرغم من أهمية خرائط المفاهيم كأداة وعملى، 

قيق كثر مناسبة وفاعلية فى تحأ، وكذلك لم تحسم أى متغيرات بها دراسات والبحوث لم تحسم فاعليتهاال

بيئات التعلم تيسر تعلم المحتوى المتضمن  هي، وفي محاولة لإيجاد بدائل وحلول تصميمنواتج التعلم

، ووضع معايير إرشادية وتوفير معالجة فعالة ترشد القائمين على تصميم وتطوير بيئات التعلم الإلكترونية

 الحالىيأتي البحث  في بناء بيئات أكثر فاعلية تحقق نتائج التعلم المرجوة بكفاءة وفاعلية. لكترونيةالإ

 نمط خرائط المفاهيم تناول الكشف عن أثر التفاعل بينلي لتفاعل بين المعالجاتبوصفه أحدى دراسات ا

( فى غير الملاحية/ الملاحية) الإبحارمكتوب( وقابلية ال قائمة على النصال/ والنص ةقائمة على الصورال)

حلة طلاب المر إتجاهاتو مادة الاحياء ى التحصيل الدراسي الفوري والمؤجلعل إلكترونيةبيئة تعلم 

 .نحو بيئة التعلم الالكترونى الثانوية
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وفى ضوء ما سبق تتحدد مشكلة البحث فى تضارب واختلاف نتائج البحوث حول فاعلية خرائط 

من جهة، وكذلك حول متغيراتها التصميمة  لكترونيةالإوالتوجيه داخل بيئات التعلم  للإبحارالمفاهيم كأداة 

 الإبحارلبحوث من ضرورة التعرض بشكل دائم لأدوات من جهة أخرى، وما أوصت به الدراسات وا

بهدف  الإلكترونىوالتوجيه وذلك لتطوير أساليب تصميمها وتطويرها، وتحديد متغيراتها وفقا لبيئة التعلم 

الطلاب فى  هوالتغلب على المشكلات التى تواجضمان درجة فاعليتها وكفاءتها فى تحقيق نواتج التعلم 

ضافة لندرة البحوث والدراسات وخاصة فى لإ، باى لمادة الاحياء بالمرحلة الثانويةتعلم المحتوى التعليم

تها التفاعل بين متغيرى نمط خرائط المفاهيم وقابلي تالتى تناول -فى حدود علم الباحث  –اللغة العربية 

وللتوصل  .الفورى والمؤجل واتجاهات الطلاب لابحار فى بيئة تعلم إلكترونية وتأثيرها على التحصيلل

  :التالىللاجابة عن السؤال الرئيس  الحالىلحل لمشكلة البحث يسعى البحث 
( مكتوبالنص قائمة على الال/ صوالن ةقائمة على الصور ال) نمط خرائط المفاهيمالتفاعل بين  ما أثر

يل الفوري والمؤجل على التحص إلكترونية( فى بيئة تعلم غير الملاحية/ الملاحية)بخرائط المفاهيمالإبحار وقابلية 
تجاهاتو   ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة التالية :  ؟الاحياءمادة فى طلاب المرحلة الثانوية  ا 

بيئة تعلم فى  نمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص المكتوب(ما أثر   -
تجاهاتو  ،على كل من التحصيل الفوري والمؤجل إلكترونية  ؟الاحياءمادة فى طلاب المرحلة الثانوية ال ا 

على كل من ( فى بيئة تعلم إلكترونية الملاحية/ غير الملاحية)بخرائط المفاهيم  قابلية الإبحارما أثر  -
تجاهاتو ،التحصيل الفوري والمؤجل  ؟الاحياءمادة فى طلاب المرحلة الثانوية  ا 

القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص نمط خرائط المفاهيم )ما أثر ما أثر التفاعل بين  -
 على( فى بيئة تعلم إلكترونية الملاحية/ غير الملاحية)بخرائط المفاهيم  وقابلية الإبحار المكتوب(

تجاهاتو ، التحصيل الفوري والمؤجل  ؟الاحياءمادة فى طلاب المرحلة الثانوية  ا 
 أهداف البحث :

تأثير  على للتعرف الإلكترونىلاستخدام بيئة التعلم  الطلاب للبحث فى توجيه الأساسىالهدف ل ثيتم

نحو  اتالإتجاهالفورى والمؤجل و التحصيل ىعل بها الإبحاروقابلية  نمط خرائط المفاهيمالتفاعل بين 

 هداف التالية :لأ، ويتفرع منه االإلكترونىبيئة التعلم 

  قائمرة علرى الرنص ال/ ة والرنصلرى الصرورقائمرة عال)خررائط المفراهيم  لرنمطالأساسري  الأثرر عنالكشف

 .طلابال إتجاهاتعلى كل من التحصيل الفوري والمؤجل، و إلكترونيةبيئة تعلم فى ( المكتوب

  ( فررى بيئررة تعلررم الملاحيررة/ غيررر الملاحيررة)بخرررائط المفرراهيم  الإبحررارالأساسرري لقابليررة  الأثررر عررنالكشررف

 .طلاب المرحلة الثانوية  تجاهاتإعلى كل من التحصيل الفوري والمؤجل، و إلكترونية

   نمط خرائط المفاهيم )القائمة علرى الصرورة والرنص/ القائمرة للتفاعل بين  الأساسي الأثرالكشف عن

علرى كرل  إلكترونيةفى بيئة تعلم ( الملاحية/ غير الملاحيةلإبحار)ل تهاعلى النص المكتوب( وقابلي

 .الاحياءحلة الثانوية مادة طلاب المر إتجاهاتمن التحصيل الفوري والمؤجل، و

  تحديررد أنسررب معالجررة لتصررميم وتطرروير خريطررة المفرراهيم بدلالررة تأثيرهررا علررى التحصرريل الفررورى

 . اتالإتجاهوالمؤجل و

 أهمي  البحث :
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 ما قد يحققه من أهداف وما يكشف عنه من نتائج تسهم فيما يلي: إلىتتضح أهمية هذا البحث 

 فري ترذليل الصرعوبات التري تواجره الطرلاب عنرد  الإبحرارة أدوات تعزيز الاستفادة من إمكانرات وسرع

 وتيسير إدراكهم لها. لكترونيةالإالتعلم من بيئات التعلم 

 بمجموعرة مرن المبرادىء والأسرس والارشرادات  لكترونيرةالإمصممى ومطرورى بيئرات الرتعلم  تزويد

 توجيه.بحار وإفيما يتعلق بتصميم وتطوير خرائط المفاهيم كأداة المعيارية 

  ترروفير المعالجررة الملائمررة للطررلاب بمررا يسررهم فرري تقليررل الفجرروات فرري الإدراك والتغلررب علررى مشرركلة

 الفروق الفردية بين المتعلمين وطبيعة المحتوى التعليمى.

  ،إلقاء الضوء على ضرورة الاستفادة من سعة برامج الكمبيوتر في معالجة وتطوير خرائط المفراهيم

سرراليب واسررتراتيجيات عرررض متنوعررة ومبتكرررة تسررهم فرري حررل بعررض واسررتثمارها فرري ترروفير أ

 . الأداةمشكلات التصميم والإنتاج لهذه 

  ذات قابليرة عاليرة للاسرتخدام  إلكترونيرةتزويد المعلمين والطلاب بالمرحلة الثانوية بنموذج لبيئة تعلم

 . اتالإتجاهمن جانب الطلاب بدلالة تأثيرها على التحصيل و

 :الحدود التالية على الحالىقتصر البحث أ البحث : حدود
 أقتصر البحث على التفاعل بين متغيرين أساسين هما:  حدود موضوعية : 

 . )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( خرائط المفاهيم نمط -1

 . / غير الملاحية(بخرائط المفاهيم) الملاحية لإبحاراقابلية  -7 

 لثانى الثانوى. : طلاب الصف احدود بشرية 

 مدرسة الشبيلى بمحافظة عنيزة بمنطقة القصيم .حدود مكانية : 

 7014/7012 الأول: تم تطبيق تجربة البحث فى الفصل الدراسى حدود زمنية. 

 تضمن البحث الحالي الأدوات الآتية :أدوات البحث : 

الأحيرراء  اختبررار تحصرريلي موضرروعي ) لفظرري / مصررور ( فرري موضرروع الجهرراز الرردورى فررى مقرررر -

 لقياس التحصيل المعرفي الفورى والمؤجل )إعداد الباحث(.

 )إعداد الباحث( . الإلكترونى الطلاب نحو بيئة التعلم إتجاهاتمقياس  -

 مصطلحات البحث :

تعرف خريطة المفاهيم بأنها "تمثيل رسومى للمعرفة المفاهيمية يوفر  :Concepts Map المفاهيمخريط  

، ويعرفها (Copperman, et al.,2007)صف المفاهيم والعلاقات بينها" صيغة موجزة وجمالية لو

ً على أنها أسلوب أو أداة تتضمن تصور للأفكار)المفاهيم( الرئيسية للتعلم فى  الحالىالبحث  إجرائيا

شكل رسومي تخطيطي هرمى تدريجى يظهر العلاقات بين هذه المفاهيم من خلال استخدام الخطوط 

، ويطلق عليها عناصر خريطة المفاهيم بالاعتماد على النصوص المكتوبة والأسهم، وقد تعرض

( أو تعرض عن 1)شكل Text-Based Concepts Mapخريطة المفاهيم القائمة على النصوص 

-Image، ويطلق عليها خريطة المفاهيم القائمة على الصورطريق النصوص المكتوبة والصور

Based Concepts Map (.7)شكل 
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ً بأنها الحالىتعرف فى البحث  : Navigational Concepts maps الملاحي  فاهيمالم خرائط رسم أو  إجرائيا

، ويمكن أن تساعد المتعلمين على تحديد والعلاقات بين أجزاءه صورة توفر نظرة عامة للمحتوى

تمكن حة والملا للإبحارأداة كو موقع المعلومات فى بيئة التعلم الالكترونية، وموقعها فى المحتوى،

من خلال النقر على أى  الإلكترونىالمتعلم من التجول فى العمق المعرفى المتضمن فى بيئة التعلم 

، وقد تعرض محتويات الخريطة فى شكل )نصوص وصور/ عنصر فى الخريطة بطريقة غير خطية

 .(7، 1)شكل  نصوص فقط(

ً بأنها : Non Navigational Covcepts  Maps غيو الملاحي  المفاهيم خرائط  تعرف فى البحث الحالى إجرائيا

رسم أو صورة توفر نظرة عامة للمحتوى والعلاقات بين أجزاءه، ويمكن أن تساعد المتعلمين على 

لمتعلم التجول فى العمق المعرفى يتاح ل لا كمنظم بصرىتحديد موقع المعلومات فى المحتوى، و

، وقد لكن من خلال أزرار التفاعل أسفل الشاشةمن خلالها و المتضمن فى بيئة التعلم الإلكترونى

 .(4، 2شكل ) تعرض محتويات الخريطة فى شكل )نصوص وصور/ نصوص فقط(

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ً  الحالىالبحث  يعرفه :Immediate Achievementالتحصيل الفوري  من  الطالب يكتسبه ما بأنهإجرائيا

 التي بالدرجة للمعالجات التجريبية، ويقاس تعرضه بعد "الجهاز الدورى" وحدة في الواردة المفاهيم

الانتهاء  بعد على الطلاب وطبقه الباحث، أعده الذي الاختبار التحصيلى فى الطالب عليها يحصل

 تطبيق المعالجات التجريبية. من مباشرة
 مفاهيممن ال الطالب يكتسبه ما إجرائياً بأنه الحالىيعرفه البحث  :delayed Achievement التحصيل المؤجل

 / ملاحية النصو  ة( خريط مفاهيم قائمة على الصور 2شكل ) /ملاحيةمفاهيم قائمة على النص المكتوب( خريط 1شكل )

 ملاحيةغير / الصورة والنصئمة على خريط مفاهيم قا( 3شكل ) خريط مفاهيم قائمة على النص المكتوب/ غير ملاحية( 4شكل )
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 يحصل التي بالدرجة للمعالجات التجريبية، ويقاس تعرضه بعد "الجهاز الدورى" وحدة في الواردة

بعد مرور ثلاثة أسابيع على الأقل من ، الباحث أعده الذي الاختبار التحصيلى فى الطالب عليها

 تعرض أفراد المجموعات التجريبية لمواد المعالجة التجريبية ". 

ستجابات الطلاب نحو بيئة لإ الإيجابيةإجرائياً فى البحث بأنه المحصلة  الإتجاهيعرف  :Attitudes اتالإتجاه

جرائياً من خلال الدرجة إالمستقلة، ويقاس البحث  اتلتقديم المحتوى حسب متغير الإلكترونىالتعلم 

 عده الباحث.أالذى  اتالإتجاهالتى يحصل عليها الطالب من خلال استجابته لبنود مقياس 

 النظرى للبحث الإطار

 وتأثيوها على نواتج التعلم لترووني الإفى بيئات التعلم بخرائط المفاهيم  الإبحار

 ثلاثة محاور أساسية: إلىالنظرى للبحث  الإطارينقسم 
 . لكترونيةالإفى بيئات التعلم  هأدواتو  الإبحارول: لأالمحور ا

 والتوجيه . بحارالإالمحور الثانى: خرائط المفاهيم كأداة من أدوات 
 .على نواتج التعلم اموتأثيره لإبحارل تهاوقابلي لنمط خرائط المفاهيمالأسس النظرية المحور الثالث: 

 :
ً
 . لترووني الإفى بيئات التعلم  هأدواتو  الإبحارأولا

 الاستخدام وطرق التحرك بين عقد معاييريتطلب تحديد  لكترونيةالإالتصميم التعليمي لبيئات التعلم 

تتميز بعديد من الخصائص التى يمكن أن تصرف المتعلم عن  لكترونيةالإالمحتوى، فالمواد التعليمية 

لتقليل التأثير  بهذه البيئاتالمهمة المطلوبة منه، لذا فمن الضروري الاهتمام بتصميم المواد التعليمية 

، (Oliver, et al., 2010)بها  الإبحارالسلبي النتائج عن ضعف تصميم واجهة التفاعل وخاصة نظم 

كيف ، و؟يرتبط بأدوات المتعلمين التى تستخدم لمعرفة أين هم لكترونيةالإفي بيئات التعلم  الإبحارو

، والباحثون يستخدمون مصطلحات مختلفة لوصف خصائص ؟المعلومات من، وكم سيحصلون ؟يذهبون

 الإبحارأن  (Bateman& Harrey, 1998)، فيرى باتيمان وهارفى (Farrell, 2002) الإبحاروأبعاد 

 De la)، ويضيف دى لا باساروير وتفاعله مع المعلومات في الفضاء تشبيه بصري لاختيار المستخدم

passardiere, 1992)  يشمل جميع أجزاء واجهة التفاعل التي تصمم لمساعدة المستخدم  الإبحارأن

ف مزيد من المعلومات المرتبطة بالمهمة على اختيار المعلومات ذات العلاقة، ومساعدتهم على استكشا

، يعنى أن يكون Learner Control كعنصر لتحكم المتعلم الإبحارأن  إلىوالبعض يشير  التعليمية.

بطريقة تؤهله لاكتساب أكبر قدر من المعرفة.  لكترونيةالإبيئة التعلم المتعلم قادراً على التحرك داخل 

أول صفحة أو اختيار ما يريد أن يقوم به  إلىوالعودة 10ة رقم صفح إلىكأن يكون قادراً على التحرك 

 (Farrell, 2002; Schnackenberg & Hillard,1998)حسب رغبته وميوله واحتياجاته وتفضيلاته

، ويعنى أنه وسيلة Interactivity كوظيفة أو كنوع من التفاعلية الإبحار، بينما بعض الباحثين يروا أن 

، وكذلك تحديد لكترونيةالإ بيئة التعلملمسارات وطريقة تفاعل المتعلم مع تقديم بصري لتوضيح ا

مثل تقديم بعض المعلومات أو تقديم بعض الأسئلة أو تخطى أو تكرار  البيئةمواصفات العمل وبدائله في 

 لتعلمبيئة اأو الاستمرار في درس ما، كما تعمل على تحديد نقاط البداية والنهاية والتفريعات الحادثة في 

 (.22، 1992صادق، علاء ؛ 7002هنداوى، أسامة )

خميس، محمد عطية أداة منفصلة عن التفاعلية وتحكم المتعلم ) الإبحارولكن هناك من يرى أن  

(، فهو قضية أساسية في تصميم بيئات .Yu yan& James, 2006؛ 7002السيد، همت ؛ 82، 7002

ضح حسب أسلوب تقديم المحتوى أبشكل و الإبحارحديد أداة ، لذا ينبغي الاهتمام بتلكترونيةالإالتعلم 
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بواجهة التفاعل بحيث تكون واضحة وفى مكان ثابت سواء كانت متضمنة داخل المحتوى أو في التقديم 

أو في الروابط أو في العقد، حيث أن لكل أداة إبحار خصائصها وبالتالي تأثيرها على المتعلم وتفاعله مع 

، نمط Linear Typeمنها: النمط الخطى  الإبحاروتوجد عديد من أنماط  (.Farrell, 2002المحتوى )

 Hierarchical، النمط التسلسلي الهرمي Network Type، النمط الشبكى Menu Typeالقوائم 

Type والنمط الهجين ،Hybrid Type تعمل على  والتوجيه التى الإبحار، وهذه الأنماط ترتبط بأدوات

ً من  ،ع هذه البيئاتتبسيط التعامل م : ومنها لكترونيةالإ بنية بيئات التعلموهذه الأدوات جزءاً رئيسيا

، الكلمات Index، الفهارس Concept Map، وخرائط المفاهيم Menusأزرار التحكم، والقوائم 

 Tables of، جداول المحتوىSearch Engine، محركات البحث Word searchingالبحثية 

contentالروابط الفائقة إلى ، بالإضافة Hyperlinks (Chuen-Tsai, et al., 2004).  وقد أثبتت

ينبغي أن تتصف بالبساطة، والوضوح، والبديهية، وسهولة  الإبحارالبحوث والدراسات أن أدوات 

الاستخدام، والثبات في نفس أماكنها بكل واجهات التفاعل، وأن تشتمل على تعليمات وتوجيهات تساعد 

محمد عطية ، بدلا من ضياع الوقت في التنقل )االمناسبة له الإبحارلى اختيار إستراتيجية كل متعلم ع

(، حيث ثبت أن هناك علاقة دالة  Yu yan& James, 2006 ؛7011مصطفى،أكرم ؛ 7000خميس، 

، 7002خميس، محمد عطية النشاط العقلي والإدراكي لمعالجة المعلومات )و الإبحارإحصائيا بين أدوات 

 &Gay، كما أشار جاى ومازيز (;Yu yan& James, 2006; Hsu, et al., 2009؛ 88

Mazur(2009) والتوجيه يجب أن تتصف ببعض الخصائص منها: القابلية للتعلم  الإبحارأن أدوات  إلى

Learnability والقابلية للاستخدام ،Usability الثبات ،Consistency والمرونة ،Flexibility. 

 
ً
 .والتوجيه الإبحارئط المفاهيم كأداة من أدوات خرا: ثانيا

 بحار وتوجيه .إ* مفهوم خرائط المفاهيم كأداة 

تساعد فى عملية  للإبحارداة أخريطة المفاهيم على أنها  Zeiliger, R. (2002)يعرف زيليجر 

، ويتم فيها نيةلكتروالإوالتجول داخل بيئة التعلم  الإبحارالتعلم، وتستخدم من قبل المصمم للمساعدة فى 

خرائط  Eppler(2006)ويعٌرف إبيلر ية والفرعية ضمن شبكة من الروابط، تحديد المفاهيم الرئيس

المفاهيم بأنها مخطط ثنائى البعد تنظم فيه المفاهيم فى مستويات هرمية متعاقبة بدأ من المفاهيم العامة 

علاقات الرأسية بين المفاهيم العامة الشاملة وإنتهاءً بالمفاهيم الفرعية بحيث تتضح فى المخطط ال

والفرعية والعلاقات الأفقية بين المفاهيم فى كل مستوى من المستويات الهرمية بشكل بصرى ومحسوس، 

، أما العلاقات بين هذه المفاهيم فتكون باستخدام خطوط Nodes العقدبويعبر عن المفاهيم فى المخطط 

( 7011ويعرف أحمد الميعلي ) .Linksاهيم وتسمى الوصلاتفوأسهم لتوضح طبيعة العلاقة بين هذه الم

خرائط المفاهيم بأنها أداة تسمح بإنشاء روابط تشعبية للنصوص أو الرموز داخل الرسم التخطيطى، 

ً للتعلم وأداة  وإنشاء خرائط فرعية، ً تمهيديا والربط بين عناصر المعرفة، وخريطة المفاهيم تمثل منظما

مكن المتعلم من دمج المفاهيم الجديدة ضمن بنيته المعرفية من خلال نمط أو تخطيط بصرية محسوسة ت

سياق يتواءم مع طبيعة عمل الدماغ الذى يصنع ترتيبات متسلسلة سريعة لاستخلاص أو لتكوين 

يتضح من التعريفات السابقة أن خرائط المفاهيم عبارة عن  .(7008)حسن مهدى، وائل العاصى،لأنماطا

سومات تبين ما بينها من م الأساسية والفرعية لموضوع أو موضوعات التعلم فى أشكال أو رتنظيم للمفاهي

تسمح خرائط وقد والخرائط أشكال مختلفة حسب ما تحتويه من معلومات،  علاقات، ويمكن أن تتخذ

ى لأى من العقد المرتبطة بأ Non-Linearعند استخدامها بالوصول غير الخطى  كأداة للإبحار المفاهيم

 مفهوم.
 .إبحار وتوجيهخرائط المفاهيم كأداة  خصائص* 
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ستعانة ببعض الدراسات لإخصائص خرائط المفاهيم كأسلوب أو أداة تعليمية با إلىشارة لإيمكن ا

 Chang (1997); Stephanie (2008) (،7002(، سلطانه الفالح)7012منها دراسة سوزان السيد)

 يلى: كما

لأنها تتضمن فى عملها الألوان والرسومات ،  Multisensoryالتعددية فى استخدام الحواس-

  الصور، مما ييسر انتقال المعلومات من الذلكرة قصيرة المدى للذاكرة طويلة المدى.والتخطيطية 

 Images، والصورKey Words، والكلمات المفتاحيةSymbolsوالرموز Colorsاستخدام الألوان -

، والتنظيمات الطولية للمعلومات، تلك المكونات Branches والتفريعات Graphsوالرسومات 

تكون مفعمة بالحيوية، وتساعد المتعلم تجعلها أكثر جاذبية وفكار لأأو الأسس المرئية والبصرية ل

 .المفتاحية المتعلقة بالموضوعات بالذهنوالكلمات  الأفكارعلى ترسيخ وإبراز 

الصور من النصوص يمكن أن تعمل على تكوين  فى حالة استخدام خرائط المفاهيم القائمة على -

معلومات  إلىيعزز ترجمتها  التالى، وبDual Codingشفرات ثنائية أو مزدوجة المعنى 

 .Visual & Propositionalبالذاكرة فى شكل صور بصرية مرئية أو افتراضية 

تعلم أسهل وأسرع وذا يمكن استخدامها للطلاب المبصرين بنجاح، وكذلك ذوى النشاط الزائد لجعل ال -

 فاعلية.

 يمكن دمجها مع عمليات التقييم أو استخدامها فى التقييم ذاته. -

، ولكل مفهوم بها يمكن أيصبح Outstand Dinginessالوضوح الظاهرى لمكونات الخريطة  -

 مكونا مركزياً مؤثراً فى خريطة أخرى بمفرده .

بالمخ، وتسعى لتقويته، ورسم صورة ذهنية  خرائط المفاهيم تعمل مباشرة على مركز التذكر -

فهى صحيحة فإنها تتقبل أى رسومات يقوم بها المتعلم مهما كانت بسيطة،  التالىللمعلومات به، وب

 ) أى لا يوجد اصرار على نمط معين ليتبعه المتعلم( .يد بقالب معيندون التق

 والمفاهيم الصعبة، وعمليات معالجتها. رالأفكاتقوم أساساً على عمل ارتباطات وعلاقات متبادلة بين  -

، وتوكد على ضرورة التركيز، والانتباه Whole-Brain Thinkingتقوم على التفكير الكلى للمخ  -

تحقق  التالىلدى المتعلم، وب Memorableالشديدين، وهما يعدان من أساسيات تقوية الذاكرة 

 ة استراجعها .قوى، وأفضل، وتحصيل أعلى للمعلومات، مع سهولتذكر أ

وكمنظم بصرى فى واجهة  للإبحار( خصائص خرائط المفاهيم كأداة 7011ولخص محمد كمال )

الرقمية فى: السرعة والدقة، تصميم الهياكل المعقدة وتنظيمها،  لكترونيةالإالتفاعل فى بيئات التعلم 

البحث، سهولة التعديل التوسع )التمدد(، إضافة الملاحظات والتعليقات على عناصر الخريطة، سهولة 

 . التقديم والعرض لخرائط المفاهيم ، والتفاعلية، تعدد صيغالإبحاروالتنقيح، الابهار، 

 . تصميم وبناء خرائط المفاهيم* 

والتوجيه فى  الإبحاريتطلب تصميم خرائط المفاهيم بصفة عامة، وخرائط المفاهيم كأداة من أدوات 

 ,Novak & Canas)تية لآجراءات والخطوات الإة مجموعة من ابصفة خاص لكترونيةالإبيئات التعلم 

 (: 7011(، )محمد كمال، 7002، )سلطانة الفالح، (2008

 ختيار الموضوع الذى ستبنى له خريطة المفاهيم .إ -

 ختيار الكلمات المفتاحية أو العبارات التى تشتمل على الأشياء والاحداث .إ -

بحيث تكون المفاهيم العامة والأكثر  ليا تبعا لشمولها وتجريدهاإعداد قائمة بالمفاهيم وترتيبها تناز -

 .شمولية والمحسوسة تكون فى الاسفل الأقلفى الاعلى، والمفاهيم  تجريداً 
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 تصنيف المفاهيم حسب مستوياتها والعلاقات فيما بينها. -

لمفاهيم فى وترتيب ا ىيطة ثم التى تليها فى مستوى تاللأكثر عمومية فى قمة الخروضع المفاهيم  -

 صنفين كبعدين متناظرين لمسار الخريطة.

 .خرى، وذلك برسم أسهم وخطوط تصل بين كل مفهومين المفهوم الرئيسى بالمفاهيم الأربط  -

القيام بعمل روابط عرضية توضح العلاقة الموجودة بين مفهومين فى كل قطاعين رأسيين مختلفين  -

 على الخريطة.

 للخريطة .ضافة الرموز والصور والاشكال إ -

 عمل الروابط بين العقد والمفاهيم فى الخريطة من خلال الوسائل المتعددة المتضمنة فى الخريطة -

 إعادة التفكير فى الخريطة، وتعديلها، أو التغيير فيها إذا لزم الأمر، ومعرفة ماذ ينقصها. -

 Concept Onlyللمفاهيم فقط  ةط: خريإلىوتصنف خرائط المفاهيم حسب طريقها تقديمها 

Map خريطة لكلمات الربط فقط ،Link Only Map خريطة افتراضية ،Proositional Map ،

: خرائط مفاهيم إلى، وتصنف خريطة المفاهيم حسب أشكالها Free Range Mapالخريطة المفتوحة 

، (7008)حسن مهدى، وائل العاصى،  Chain ، ومتسلسلةCluster، ومجمعةHierachicalهرمية

على  الحالىيقع ضمن تصنيف خرائط المفاهيم حسب طريقة تقديمها حيث يعتمد البحث  ىالحالوالبحث 

نمطين لتقديم خرائط المفاهيم نمط خرائط المفاهيم القائم على الصورة/النص، ونمط خرائط المفاهيم القائم 

 دريجى.الشكل الهرمى التة على ييعتمد فى معالجاته التجريب الحالىن البحث أعلى النص فقط، كما 

 .على نواتج التعلم وتأثيوها لإبحارل تهاوقابلي لنمط خرائط المفاهيم الأسس النظري : المحور الثالث* 

 الأسس النظري  لاستخدام خرائط المفاهيم :  -1

نحو استخدام خرائط المفاهيم كأداة أو أسلوب تعليمى فى بيئات  هحظى التوج الإطاروفى ذات 

 بتأيد عديد من النظريات منها: لكترونيةالإ ومواد التعلم التقليدية أو

، حيث يرى David Ausubellوزبل لأ Meaningful Learning نظرية التعلم ذو المعنى

رم، كثر شمولية فى قمة الهالأأوزبل أن البنية المعرفية منظمة بشكل هرمى متسلسل تكون الأفكار 

كل فكرة بالأخرى التى أعلى منها، واستناداً لذلك كثر تميزاً بحيث ترتبط ويتفرع منها الأقل شمولية والأ

عنها بأنها تمثيلات بخرائط المفاهيم التى عبر  ، ما يسمىNovak (1990)اقترح نوفاك 

Representation  ثنائية البعد للعلاقات بين المفاهيم حيث يتم التعبير عنها كتنظيمات هرمية

Hierarchical organizations فاهيم والكلمات الرابطة بينها، وخرائط المفاهيم متسلسلة لأسماء الم

كأسلوب تعلم تضم ما لدى الفرد من مفاهيم حول الموضوع المراد تعلمه ثم وضع هذه المفاهيم فى نظام 

حتى الأقل عمومية فى القاعدة؛ كذلك تحديد ما  ههرمى متسلسل من المفهوم الأعم فى القمة، ثم الذى يلي

ت وعلاقات من أى نوع ثم وضع ذلك فى شكل تخطيطى، علاوة على ذلك فإن بين هذه المفاهيم من صلا

خرائط المفاهيم ترتكز على المقدمة المنطيقية التى تقول أن المفاهيم لا توجد منفصلة، ولكن يعتمد كل 

فهى كأداة تساعد على تنظيم المفاهيم بطريقة ذات معنى  التالىجل إعطاء معنى، وبأمنها على الآخر من 

(Eppler, 2006) كذلك قدم أوزبل مفهوم المنظمات المتقدمة .Advanced Organizers وهى ،

طريقة لتقديم المحتوى فى صورة أكثر تجريداً بصورة تفصيلية لتكون بمثابة الركائز الفكرية التى تلعب 

 .(7012)داليا كامل،  دور المراسى لتثبيت المعلومات الجديدة فى البنى العقلية للمتعلم

أن استخدام  إلى( أن الأدبيات تدعم المسلمة التى تشير Zsofia, 2011رى جوزيف وآخرون )وي
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، بالرغم Cognitive Processing Theoryأسلوب خرائط المفاهيم يوازى نظرية المعالجة المعرفية 

، من أن هناك عدة متغيرات مرتبطة بشكل ظهور خرائط المفاهيم للمساعدة فى توصيل وتشفير المفاهيم

أن المعلومات التى سيحتفظ بها يجب أن تعالج وتشفر فى الذاكرة طويلة المدى  إلىحيث تشير النظرية 

Long-Term Memory  فى سلسلة من الشبكات والمخططات المعرفيةSchemata  من خلال قيام

الجديدة فى  المتعلم بإنشاء روابط بين المعلومات الجديدة والمعلومات القديمة، وكثرة تشابك المعلومات

شبكات متعددة يؤدى لمستوى أعمق من التعلم ويزيد إمكانية الاحتفاظ بالمعلومات ويسهل عملية 

استرجاعها فى المستقبل. والهيكلة الرسومية للمفاهيم أو الموضوعات والروابط بينها فى خرائط المفاهيم 

ل مفهوم/موضوع رئيسي أو فرعى فى الدماغ، فك Schemataيعتقد أنها مكافئة لبنية شبكات المعلومات 

، وتوجد فى كل شبكة Linksوتترابط العقد بواسطة وصلات / روابط  Nodeيمثل عقدة معلومات 

أماكن أو فتحات لوضع معلومات جديدة بها، وعند معالجة المعلومات بشكل عميق تتولد روابط بين 

منها مما يساعد على بقاء المعلومات  المعلومات الجديدة والمعلومات القديمة وتتكامل معا وتصبح جزءاً 

 .(702، 7011)محمد عطية خميس، لفترة أطول

التى ترى أن التعلم يتم من الكل  Reigeluthكما تستند خرائط المفاهيم للنظرية التوسعية لريجلوث 

اعد الجزء، مستفيدة من الأفكار التى تناولها أوزبل خاصة فيما يسمى بالمنظمات المتقدمة التى تس إلى

يكون  التالىالمتعلم على دمج المعلومات الجديدة للفرد بالخبرات التعليمية لتصبح جزءاً لا يتجزأ منه، وب

مارسة العلمليات العقلية توى يتطلب من المتعلمين القيام بمالتعلم ذا معنى، حيث أن التنظيم التوسعى للمح

المحتوى التعليمى، وكذلك ربط المفاهيم والمبادىء العليا، لتحديد الأفكار الرئيسية والفرعية التى يتضمنها 

جراءات بعضها البعض، وفهم العلاقات التى بينها، وتظهر دعوة ريجلوث لاستخدام الخرائط بشكل لإوا

وهو عبارة عن  Synthesizingواضح فى أحد المكونات الأساسية لنظرية رايجلوث وهى التركيب 

 . (Holmberg, 2009) وى التعليمى بعضها ببعضتوضيح للعلاقات التى تربط عناصر المحت

وبذلك تؤيد النظريات السابقة إمكانية تفوق الخرائط المفاهيمية المعرفية فى تحقيق نواتج التعلم 

، حيث توصلت نتائج دراسة داليا لكترونيةالإببيئات التعلم  الإبحارمقارنة بأدوات أخرى وخاصة فى 

سواء فى التحصيل  الإبحارتى استخدمت خرائط المفاهيم فى تفوق المجموعة ال إلى( 7012كامل )

ات فى الإطارمقارنة بالمجموعة التى استخدمت قائمة  لكترونيةالإالمعرفى، والقابلية لاستخدام الكتب 

بخرائط المفاهيم  الإبحارلتأثير Su & james (2006) ، كما أشارت نتائج دراسة سيو وجيمسالإبحار

كترونية القائمة لإمقارنة بالروابط المتضمنة فى بيئات التعلم ا اتالإتجاهالأداء وات على الإطاروقائمة 

لفاعلية التعلم  Evrim & Orhan (2015)على الوسائل الفائقة، كما توصلت نتائج دراسة افريم وارهان 

ولكن لم يوجد القائمة على خرائط المفاهيم فى التحصيل الدراسى فى مادة العلوم  الإبحاربأداة  الإلكترونى

 .اتالإتجاهتأثير فى 

 .للإبحار تهاقابليو  لنمط خرائط المفاهيم الأسس النظري   -2

ويستند استخدام المثيرات البصرية بصفة عامة والصور بصفة خاصة فى تقديم عناصر خرائط 

 Paivio Dualالمفاهيم بجانب المثيرات اللفظية المكتوبة لمبادىء وأسس نظرية الترميز المزدوج لبافيو 

Code  والتى تفترض أن المتعلمين يمكنهم بناء مفهوم عقلى يربط بين المثيرات اللفظية وغير اللفظية

Verbal & Non-Verbal  التى يتلقونها، وذلك من خلال عمليات رئيسية مركبة، العملية الأولى: يقوم

ها داخل المخ، والعملية الثانية: يقوم فيها المتعلمون ببناء روابط بين المثيرات اللفظية والتمثيل اللفظى ل

فيها المتعلمون ببناء روابط بين المثيرات غير اللفظية )البصرية( والتمثيل غير اللفظى لها داخل المخ، 

والعملية الثالثة: يقوم فيها المتعلمون ببناء مدلول لما تكون لديهم من مفهوم لفظى وما تكون لديهم من 
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حكما موحدا عن موضوع التعلم ككل، وهذه النتائج تفترض بأن هناك  مفهوم غير لفظى، ثم يصدرون

مية مما يتطلب تخطيطا  مكانياً ليعتعلى فهم التفسيرات ال -عند استخدام اللغة اللفظية مع غير اللفظية -تأثير

ً للعلاقة بين كلتا اللغتين  ، وقد توصلت النظرية لثلاث نتائج (Clark & Mayer ,2003)وزمنيا

( يعتبر 7( يفضل عموما أن تصاحب العروض البصرية لغة لفظية عن وجودها على حدة، )1، )جوهرية

( من الصعب على اللغة 2وجود اللغة اللفظية مع غير اللفظية استكمال لوصف لا يمكن الاستغناء عنه، )

اللغة  اللفظية عند تكرارها وحدها أن تساعدنا على فهم المحتوى التعليمى وهذا يعنى ضرورة تلازم

. وهنا يمكن القول أن خرائط المفاهيم القائمة على الصور مع (Paivio,2006)اللفظية وغير اللفظية 

اللغة اللفظية المكتوبة ستكون أنسب وأفضل فى عملية التعلم من خرائط المفاهيم القائمة على النصوص 

  فقط.

تأثير  إلى Jongpil& Michael(2012)أشارت نتائج دراسة جوجبيل ومايكل  الإطاروفى هذا 

فى التعلم القائم على  Metaphorical on Interfaceاستخدام التشبيهات البصرية فى واجهة التفاعل 

 Germaneالويب على الاداء التعليمى والتحصيل، وتقليل الحمل المعرفى المرتبط )العرضى( 

Cognitive Load أشارت نتائج بعض الدراسات . كما(Jong & Hulst  2002; Mitchell, et al. 

2005; Lang 2003) أن استخدام الصور والتشبيهات البصرية فى خرائط المفاهيم وخاصة فى  إلى

واجهة التفاعل يمكن أن يساعد المتعلمين فى تطوير النماذج العقلية، وبناء المخطط المعرفى بشكل حدسى 

وتوصلت نتائج دراسة  .رجاعهارعة استمما يسهم فى زيادة فترة بقاء المعلومات فى ذاكرة المتعلم وس

Jung-Chuan, et al.(2012)  لتأثير استخدام الصور والتشبيهات البصرية فى خرائط المفاهيم على

فى حين أشارت  نواتج التعلم ومعالجة المعرفة عن استخدام النصوص فقط فى التعلم القائم على الجوال.

مة على الصور والنصوص فى واجهة التفاعل قد تشتت نتائج بعض الدراسات أن خرائط المفاهيم القائ

فى واجهة  High Density الانتباه وتزيد من الحمل العرضى للمحتوى نظرا لكثافة المعلومات العالية

ينعكس ذلك على مقدار التحصيل وصعوبة استرجاع  التالىالتفاعل مما تعيق التمثيل العقلى للمعلومات وب

وأشار ديستفانو ،  (Alpert& Grueneberg, 2000; Hall & O’Donnell, 1996)المعلومات 

من مراجعتهم للابحاث فى مجال الحمل المعرفى أن  DeStefano& LeFevre (2007)وليفيفر 

كما تناولت والتجول،  الإبحارخرائط المفاهيمية ذات التلميحات الكثيفة تعيق عملية التعلم وكذلك عمليات 

 Hyper( أثر اختلاف نمط خرائط المفاهيم )القائمة على النص الفائقZeiliger,2002دراسة         )

Text القائمة على الوسائط الفائقة /Hyper Media  في تحصيل المفاهيم العلمية من برامج الكمبيوتر )

لمفاهيم تفوق المعالجة المقدمة من خلال خرائط ا إلىالتعليمية لدى طلاب الجامعة ؛ أشارت النتائج 

الدراسة هذه النتيجة للدلالات اللفظية المباشرة التي يوفرها المثير  أرجعتوقد  ،على النص الفائق القائمة

 اللفظي بما مكن المتعلمين من الوصول المتسع للمعلومات بصورة أيسر وأسهل.

نسانى وحدة التى تفترض أن داخل العقل الا Single Codeوطبقا لفرض نظرية الترميز الاحادى 

ترميز كل ما يأتى العقل من معلومات لفظية أو غير لفظية، فمثلاً إذا أعطى المتعلم محتويا  مسئولة عن

من المحتوى اللفظى  صف هذا المفهوم، فالمفترض أن كللفظياً عن مفهوم ما، وأعطى صوراً مصاحبة ت

فرض بتساوى وغير اللفظى سيتم ترميزها داخل المخ كما لو كانا نوعا واحدا، ومن ثم فقد تنبأ هذا ال

تحصيل الطلاب الذين سيدرس لهم باستخدام اللغة اللفظية على حدة، مع الذين ستدرس لهم هذه اللغة مع 

 ( . 7007الصور، أو حتى الذين سيدرس لهم الصور على حدة )خالد فرجون، 

أن خرائط المفاهيم القائمة على الصور يمكن أن توفر تلميحات  الحالىوفى ضوء ذلك يرى البحث 

Cues  فان دام  وفى هذا الصدد يؤكد نماذج عقلية جديدة ودقيقة.فى إنشاء تساعد المتعلمينVan Dam 
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، المتعلمقدرات  ةينبغي أن يكون لتكملالتفاعل واجهة خرائط المفاهيم فى أن الهدف من تصميم  (2000)

لتطوير  نماذجثلاثة  وجدل Mental Models Theory نظرية النماذج العقلية حيث تشير. هدراكوإ

ويعبر عن وجهة نظر المصمم (: )أ( نموذج النظام Davidson et al. 1999) المخطط العقلى المناسب

نموذج ال، )ج( للمتعلمين تمثل البرنامجل، )ب( نموذج التصميم الذي هو وسيلة المصممين والمبرمج

نموذج  ينشىءمصمم الإذا كان ف، نماذجال إلىاستنادا و. وهو طريقة الفرد لرؤية كيف يعمل النظام العقلي

نموذج العقلي المناسب الذي يسمح لهم بالتفاعل مع النظام التطوير  للمتعلمينالتصميم الفعال، سيكون 

لتشكيل الصورة  المتعلمجعل من الصعب على يمناسب قد البل، نموذج التصميم غير بنجاح. في المقا

يحتاج   من أجل تشكيل مخططوشة الكمبيوتر. الذهنية، أو مخطط من المعلومات المقدمة عبر شا

(، Chalmers, 2003) مع قدراتهم على الفهمجديدة في المخطط التعلم التناسب محتويات  المتعلمون أن

إضافة الصور لعناصر خرائط المفاهيم قد توفر تلميحات تساعد فى بناء المخطط  يرى البحث الحالى أنو

كما انها تجعل بيئة التعلم أكثر جاذبية ومتعة  اهيم بدون صور، عن عرض وتقديم خرائط المفالمعرفى

 . نحو بيئة التعلم الإيجابية اتالإتجاهتنمى  التالىوب

 Constructivistبخرائط المفاهيم على مبادىء وأسس نظرية التعلم البنائية  الإبحارة يبلوتستند قا

Learning Theory  أن المتعلم يبنى ، والفكرة الرئيسة فى التوجه البنائى هىConstructs  معرفته أو

يكون المعنى بناء على خبراته الخاصة، فالبنائية تعتقد أن التعلم يحدث لأن المعرفة الشخصية للفرد يتم 

بناؤها بواسطة متعلم نشط ومنظم ذاتيا، ويحل المشكلات من خلال اشتقاق المعنى من الخبرة والسياق 

مبدأ التفاعلية  الإبحار(، وبذلك تحقق قابلية 1998سيلز، ريتا ريتشى،  تلك الخبرة)بربارا هالذى تحدث في

Interactivity وتحكم المتعلم ،Learner Control فى التتابع Sequencing واختيار ،

-Self، الخطو الذاتىRepresentation Control، التحكم فى التمثيلContent Selectionالمحتوى

Pass (Scheiter& Gerjets,2007) والسماح للطلاب بالتحكم فى بيئة التعلم يمكن أن تزيد من ،

تعلمه، وتقلل الحمل المعرفى الزائد تدريجياً من خلال اتاحة الفرصة للطلاب لبناء تعلمهم بأنفسهم حسب 

نخفاض إحباط ولإان دافعية المتعلم ويقلل من مشاعر قدراتهم واحتياجاتهم، كما أن التحكم الذاتى يزيد م

بخرائط المفاهيم تكون أكثر فاعلية فى بيئات التعلم  الإبحار. وقابلية (Hannafin, et al.,2001)الدافعية

( 1المتعلم: ) بتحكم مرتبطينفتراضين لا الإبحارلتى لا تتيح قابلية ا (غير الملاحيةعن خرائط المفاهيم )

 على التصرف وفقا لذلك ينقادر م( أنه7) ،أن المتعلمين يعرفون ما هو الأفضل بالنسبة لهم أثناء التعلم

بخرائط المفاهيم مع  الإبحار، كما تتفق قابلية (Scheiter& Gerjets,2007) حسب النظرية البنائية

 .Spiro,et alالتى وضعها سبيرو وأخرون  Cognitive Flexibilityنظرية المرونة الادراكية 

ديد من أساليب التعلم الحالية بما فيها وهى نظرية بنائية طورها هؤلاء فى رد فعل على فشل ع (1991)

بعض أساليب البنائية ذاتها، ويعتقد هؤلاء أن طرق التعليم الحالية مناسبة للتعليم فى مجالات المعرفة 

 ً ، بينما أكثر ما ينبغى أن يتعلمه الطلاب يقع فى Well-Structured Domainsالمبنية بناءً محكما

ً مجالات المعرفة غير المحددة تحديد ، والمتعلم مطالب بتوليد Ill- Structured Domainsاً محكما

 (.7002التعليمية )بدر الصالح،  والمهام لات وتحقيق الأهدافشكالمعرفة لحل الم

تدفع المتعلمين للتفاعل معها من خلال الضغط على المفهوم  للإبحاروخرائط المفاهيم ذات القابلية 

أن  إلى Nilsson& Mayer(2002)أشارت نتائج دراسة  ظهار المعلومات ذات الصلة به، وقدلإ

بخرائط المفاهيم يحسن بيئة التعلم ويحد من إحباط المتعلمين، ووجدت دراسة بوتللى ورويه  الإبحار

Potelle& Rouet(2003)  أن المتعلمين اختاروا خرائط المفاهيم الهرمية حيث ساعدتهم على تحسين

والسماح للطلاب بالتحكم فى على القائمة أو الشبكية،  المبنيةمفاهيم مستوى أعلى من الفهم من خرائط ال
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بيئة التعلم يمكن أن يزيد من تعلمهم، ويقلل الحمل المعرفى الزائد تدريجياً من خلال إتاحة الفرصة لهم 

تفوق  إلى  Kim (2005)وأشارت نتائج دراسةلبناء تعلمهم بأنفسهم حسب قدرانهم واحتياجاتهم، 

بصرف النظر عن نوع أسلوب التحكم عن  للإبحارالمقدمة باستخدام خرائط المفاهيم كنمط المعالجة 

 (.  Tracker Guides/ أدلة التعقب  Frame Menus الإطار)قوائم 

التعلم  بيئةنحو  الإيجابية هإتجاهاتنمو  التالىكما أن التحكم الذاتى للمتعلم قد يزيد من دافعيته وب

بعناصر خرائط المفاهيم  الإبحار، كما أن اتاحة تحكم المتعلم فى اض الدافعيةنخفإحباط ولإويقلل من ا

يسهل تكيفه مع بيئة التعلم ويحدث معالجة أعمق للمعلومات وبناء التمثيلات العقلية،  هحسب تفضيلات

تشيتر، ، فى حين أشار (Azevedo, 2005)نمو واكتساب مهارات التنظيم الذاتى  إلىبالاضافة 

قد يتسبب  الإلكترونيةتحكم المتعلم فى بيئات التعلم  أن إتاحة Scheiter& Gerjets (2007)جيرجيتس 

فى بعض الصعوبات والمشاكل التى تؤثر على قابلية الاستخدام والتحصيل المعرفى ومنها التية أو فقدان 

 Williams (1996) مز ا، ودراسة ويلي(7006وأشارت دراسة أمانى عوض )، والحمل الزائد. التوجيه

 .داءعدم وجود فروق بين تحكم المتعلم والبرنامج سواء على التحصيل أو الأل

النظرى والدرسات المرتبطة نجد أنها تضاربت فى تأثير استخدام الصور  الإطاروفى ضوء 

 الإبحارالدراسات المرتبطة بقابلية  كما أنبخرائط المفاهيم مقابل خرائط المفاهيم القائمة على النصوص، 

تجاه هذا التاثير، كما أن الدراسات السابقة والمرتبطة فى إلم تحدد  بدونها الإبحارخرائط المفاهيم مقابل ب

حدود علم الباحث لم توضح علاقة التفاعل بين هذين المتغيرين على نواتج التعلم، ومن ثم تم صياغة 

 . ى صورة تنبؤية غير موجهة كما يلىفروض البحث ف

 البحث : فروض

درجات طلاب المجموعتين بين متوسطى  0.05)≥)روق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توجد ف -1

 لنمط الأساسى الأثر إلىلوحدة الجهاز الدورى يرجع  الفورى التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى

 .فى بيئة تعلم إلكترونىقائمة على النص( الوالنص/  ةقائمة على الصورالخرائط المفاهيم )

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين  0.05)≥)ت دلالة إحصائية عند مستوى توجد فروق ذا -7

 الأساسى الأثر إلىالتجريبيتين فى الاختبار التحصيلى الفورى لوحدة الجهاز الدورى يرجع 

 بيئة تعلم إلكترونى.( فى غير الملاحية/ الملاحية) بخرائط المفاهيم الإبحارلقابلية 

بين متوسطات درجات طلاب  0.05)≥)ة عند مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائي -2

 الأثر إلىالمجموعات التجريبية فى الاختبار التحصيلى الفورى لوحدة الجهاز الدورى يرجع 

 نمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص(للتفاعل بين  الأساسى

 بيئة تعلم إلكترونى.( فى الملاحية غير/ الملاحية)بخرائط المفاهيم  الإبحاروقابلية 

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -4

يرجع إلى الأثر الأساسى لنمط التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى المؤجل لوحدة الجهاز الدورى 

 .لنص( فى بيئة تعلم إلكترونىخرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على ا

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -2

يرجع إلى الأثر الأساسى التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى المؤجل لوحدة الجهاز الدورى 

 تعلم إلكترونى.( فى بيئة غير الملاحية/  الملاحيةلقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم )

بين متوسطات درجات طلاب  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -6

يرجع إلى الأثر المجموعات التجريبية فى الاختبار التحصيلى المؤجل لوحدة الجهاز الدورى 
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الأساسى للتفاعل بين نمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( 

 فى بيئة تعلم إلكترونى. )الملاحية/ غير الملاحية( ية الإبحار بخرائط المفاهيم وقابل

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -2

)القائمة على خرائط المفاهيم لنمط يرجع إلى الأثر الأساسى  اتالإتجاهالتجريبيتين فى مقياس 

 .فى بيئة تعلم إلكترونى القائمة على النص(الصورة والنص/ 

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -8

يرجع إلى الأثر الأساسى لقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم  اتالإتجاهالتجريبيتين مقياس 

 .فى بيئة تعلم إلكترونى )الملاحية/ غير الملاحية(

بين متوسطات درجات طلاب  0.05)≥)فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توجد  -9

يرجع إلى الأثر الأساسى للتفاعل بين نمط خرائط ات الإتجاهالمجموعات التجريبية مقياس 

المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( وقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم 

 فى بيئة تعلم إلكترونى. )الملاحية/ غير الملاحية(
 تضمنت إجراءات البحث العناصر التالي : البحث : إجراءات

:
ً
 منهج البحث وتصميمه التجريبى. أولا

فئة البحوث التي تستهدف اختبار العلاقات السببية بين متغير مستقل وآخر  إلىينتمي هذا البحث 

 ً ، وي عد "المنهج العلاقة بين معالجتينفئة البحوث التي تستهدف دراسة  إلىتابع ، كما ينتمي أيضا

" من أكثر مناهج البحث ملائمة للتحقق من تلك العلاقات؛ ومن ثم يتبع البحث الحالي المنهج التجريبي

 التجريبي.

 :يتضمن البحث الحالي متغيوات البحث :  -
 :متغيران مستقلان تجريبيان، هما -1

 مطين: متغير استخدام الصور بخرائط المفاهيم وله ن -أ

 خرائط المفاهيم القائمة على النص المكتوب.*     والنص. ة* خرائط المفاهيم القائمة على الصور 

 ، هما:، وله مساقانبخرائط المفاهيم الإبحارمتغير قابلية  -ب   

 .)غير الملاحية(*خرائط مفاهيم                .)الملاحية(خرائط المفاهيم *   

 تضمن البحث الحالي متغيران :ي المتغيرات التابعة: -7

 ، التحصيل المؤجل .التحصيل الفورى وله مساقان هما: ،) التحصيل المعرفي( * 

 .الإلكترونىنحو بيئة التعلم  اتالإتجاه*  

 التصميم التجريبي للبحث :  -

هو  كما  7X 7وفقاً لمتغيري البحث المستقلين ومساقاتهما يستخدم البحث الحالي التصميم العاملي  

 (.1)بجدولموضح 

 ( التصميم التجريبى للبحث1جدول )
 نمط خرائط المفاهيم

 بخرائط المفاهيم  الإبحارقابلية 
 قائمة على النص /النصةالصور قائمة على 

 3م 1م  الملاحية
 4م 2م  غير الملاحية
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 :
ً
 تصميم وبناء المعالجات التجريبي  للبحث.ثانيا

وفق متغيري البحث المستقلين ومساقاتهما  الحالىية للبحث لتصميم وتطوير المعالجات التجريب

نظراً  (7002)محمد عطية خميس عداد إتبنى البحث الحالي نموذج للتصميم والتطوير التعليمي من 

موذج خمس مراحل ، ويتضمن الن(1)ملحق ومناسبته لتصميم وتطوير المعالجات التجريبية شموليتهل

، وقد اتبع البحث الحالي مراحل هذا والاستخدام ،والتقويم ،التطويرو ،رئيسة هي التحليل، والتصميم

 :التالىللمعالجات التجريبية على النحو النموذج في بناءه 

 وفي هذه المرحلة تم تحديد ما يلي: : Analysisالمرحل  الأولى : مرحل  التحليل 
 :تحليل المشكلة وتقدير الحاجاتأولًا: 

وتطويرها، وجود محتوى تعليمى ملائم يصلح تقديمه من  ترونيةإلكيتطلب تصميم بيئات تعلم 

خلالها، حتى وإن كان الهدف ليس تطويرها فى حد ذاته، ولكن قياس أثر متغير مستقل فى بعض 

المتغيرات التابعة من خلال تطبيق هذه البيئات بمعالجات مختلفة. ونظراً لأن منهج العلوم بصفة عامة 

ن مجموعة متنوعة من المفاهيم والمعلومات والتجارب التى يتطلب تقديمها والاحياء بصفة خاصة يتضم

نصوص وصور ورسومات ثابتة ومتحركة، وبذلك يستلزم تقديم استخدام عديد من الوسائل المتعددة من 

حتى يتمكن الطلاب من  التفاعلية قائمة على الوسائل المتعددة إلكترونيةهذا المحتوى استخدام بيئة تعلم 

 اب هذه المفاهيم والمعلومات والمهارات التى يتضمنها المحتوى بشكل فعال.اكتس

بالتفصيل فى الجزء الخاص بمشكلة  إلكترونيةوقد تم تحديد المشكلة التى تتطلب استخدام بيئة تعلم 

راء والنظريات حول تصميم خرائط المفاهيم من حيث لآالبحث، والتى تحددت فى اختلاف وتضارب ا

بها وذلك بدلالة تأثيرهما على كل من التحصيل الفورى والمؤجل لطلاب المرحلة  الإبحارية وقابل نمطها

حسب المتغيرين المستقلين والتفاعل الالكترونى هم نحو بيئة التعلم إتجاهاتالثانوية فى مادة الاحياء و

 بينهما .

 :  تحليل المهمات التعليمية:ثانياً 
 الأحياءيمية التي حددها المنهج الدراسي المتمثل في كتاب استعان البحث الحالي بالمهمات التعل

يتضمن عدة دروس  إلى( والمقسمة الجهاز الدورىوحدة ) الثانىللفصل الدراسي  الثانى الثانوى للصف 

، وأساليب التقويم ، كما استعان البحث الحالي بمنتوجات ، والأهدافكل درس الموضوعات الرئيسية

، لموضوعات المتضمنة بالوحدة ذاتهالتعليم من وسائط إليكترونية في امركز التطوير وتقنيات ا

وبمجموعة من المصادر الإليكترونية المتاحة على الإنترنت في تحديد المهمات النهائية للموضوعات 

   .ى هيئة خريطة بالمهمات التعليميةالمتناولة وصياغتها عل
 تحليل خصائص المتعلمين:  ثالثاً:

هم طلاب الصف الثانى  -حسب المعالجات التجريبية– الإلكترونىليهم بيئة التعلم إالطلاب الموجه 

 الأكاديمية النواحي حيث من متباينة غير بينهم الفروقالثانوى العام بمدرسة الشبيلى بمحافظة عنيزة، 

ل من ، وفى نفس المرحلة العمرية تقريباً، وهذا بجانب امتلاكهم لمهارات التعامالسابقة والخلفيات

الكمبيوتر والانترنت، حتى يمكنهم التفاعل مع مواد المعالجة التجريبية، حيث يدرس هؤلاء الطلاب 

الابتدائى وحتى المرحلة الثانوية بشقيها النظرى والعملى، من الصف الرابع  لىمقررات فى الحاسب الإ

 لاجهزة اللوحية. مهاراتهم الذاتية فى استخدام الكمبيوتر وأجهزة المحمول وا إلىبالاضافة 

 تحليل الموارد والقيود في البيئة التعليمية:  رابعاً:
روعي اختيار مدرسة يتوافر بها معمل للحاسب الآليومجهز بأجهزة حديثة  ومتصل بالانترنت، 
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وتم عرض موضوع البحث على معلمي وموجهي " مشرفي "  مادة الاحياء بالمدرسة والادارة 

ة، والعمل على تذليل الصعوبات التي يمكن أن تواجه تطبيق تجربة البحث ، وأهمية الفكر ●التعليمية

 الأساسية.

 :Designالمرحل  الثاني  : مرحل  التصميم 

 إعداد قائمة الأهداف السلوكية:  أولًا:
تم إعداد قائمة بالأهداف المرتبطة بوحدة الجهاز الدورى بكتاب الاحياء لطلاب الصف الثانى 

ً لسعة  ق مستوياتد مستويات الأهداف وفالثانوى، وتم تحدي التذكر والفهم والتطبيق، والتي حددت وفقا

خرائط المفاهيم في المعالجات التجريبية قيد البحث وقد استعان الباحث بالأهداف العامة للمقرر الدراسي 

 (.7والواردة بالكتاب المدرسي ملحق )

 : تصميم أدوات القياس )أدوات البحث(  ثانياً:
نحو  إتجاهاتالبحث الحالي أداتين اختبار لقياس التحصيل المعرفى الفورى والمؤجل، ومقياس أعد 

 حسب المتغيرات التابعة للبحث، وذلك كما يلى: الإلكترونىبيئة التعلم 

 الاختبار التحصيلى الفورى/ المؤجل : -1
 اتمجموعرر –نويالثررا الثرراني الصررف طررلاب مررن عينررة تحصرريل: هرردف الاختبررار لقيرراس هدددا الاختبددار 

دِدت التي الإجرائية الأهداف تحقق مدى عل للتعرف – البحث  الإلكترونىبيئة التعلم  بناء عند ح 

 . للتعرف على أثر متغيرى البحث المستقلان والتفاعل بينهما

 تضررمن الاختبررار عرردداً مررن الأسررئلة الترري تقرريس المفرراهيم والمعررارف والمعلومررات  :محتددوا الاختبددار

 عداد هذه الأسئلة معلمي مادة الاحياء بمدرسة الشبيلى.إد ساعد الباحث في والحقائق، وق

 فرري صررورة أسررئلة موضرروعية  اللفظى/المصررور صرريغت مفررردات الاختبررار: صددياغة مفددردات الاختبددار

)الاختيار من متعردد(، بحيرث يكرون السرؤال واضرحاً ويقريس المهرارة، وتروزع البردائل لا يحتمرل 

 .مفردة( 24وبلغ ) التخمين

 اعتمرد البحرث الحرالي علرى صردق المحتروى ويقراس بمردى تمثيرل بنرود الاختبرار حساب صدد  الاختبدار :

للمحترروى المسررتهدف مباشرررة، وقررد أسررتعان الباحررث بمشرررفى مررادة الاحيرراء لمراجعررة مفررردات 

الاختبار، ومدى تمثيل كل مفردة لقياس الهدف المراد قياسها والتحقرق مرن صرياغته اللغويرة قبرل 

أن الاختبار يتمتع بدرجة صردق عاليرة. كرذلك ترم حسراب  إلىعلى المحكمين، وقد أشار  عرضها

لمعرفرة مردى مناسرربة  (2ملحررق ) ترم عررض الاختبررار علرى المحكمرينحيررث الصردق الظراهري، 

، وقررد أجريررت للأهرردافالموضرروعات، وصررحة الصررياغة ووضرروح الأسررئلة والبرردائل ومناسرربتها 

 لكى تناسب خصائص المتعلمين. بعض التعديلات على بعض الأسئلة

 جرررراء التعرررديلات التررري أشرررار إليهرررا المحكمرررون ترررم اختيرررار عينرررة إبعرررد : التجربدددة الاسدددتطلاعية للاختبدددار

ً ( 17عررددهم) الثررانوى بمدرسررة الشرربيلى الثالررثاسررتطلاعية، مررن تلاميررذ الصررف  ، وطبررق طالبررا

 الاختبار عليهم وذلك للتحقق من وضوح الاختبار وحساب ثباته.

                                                 
 البحث الاستطلاعية والأساسية. يتوجه الباحث بالشكر لكل من أ/مناور المطيرى، أ/ خالد العوفى،أ/ صالح البهدل لمساعدتهم للباحث فى إجراءات تجربة ●
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 تم حساب ثبات الاختبار علرى العينرة الاسرتطلاعية بطريقرة التجزئرة النصرفية لسربيرمان  :ات الاختبدارثب

 ( وهو معامل ثبات مرتفع يدل على ثباته.0882اون، وبلغت قيمة معامل الثبات )وبر

  (، %80-%70تراوحت معاملات السهولة والصعوبة برين ) :الاختبار لأسئلةمعاملات السهولة والصعوبة

( فأكثر، وكذلك الأسئلة التي يقل معامل صعوبتها عن %80م استبعاد الأسئلة شديدة السهولة )وت

 ( تعد شديدة الصعوبة حيث تم استبعاد أربع مفردات.70%)

 تم حسابه مرن خرلال الرزمن الرذى اسرتغرقه أول تلميرذ والرزمن الرذى اسرتغرقه آخرر تلميرذ  :زمن الاختبار

  ( دقيقة تقريباً.20ن تقريبا )، وكان الزم7وقسمة الناتج على 

 تم تقدير درجة واحردة لكرل إجابرة صرحيحة، وصرفر للإجابرة الخاطئرة، وكانرت درجرة  :تصحيح الاختبار

 ( درجة.20الاختبار الكلية )

 بعد التحقق من معاملات الصدق والثبات، والسرهولة والصرعوبة وتحديرد زمرن : الصورة النهائية للاختبار

 .  (2ر في صورته النهائية ملحق )الاختبار أصبح الاختبا

 : اتالإتجاهمقياس  -2
 :طلاب الصف الثانى الثانوى العام حسرب متغيررات  إتجاهاتقياس  إلىيهدف المقياس  هدا المقياس

 .الإلكترونىالبحث المستقلة الخاصة بخرائط المفاهيم كأداة إبحار فى بيئة التعلم 

 :علرى  اتالإتجاهرفرى صرياغة محراور وعبرارات مقيراس  الحرالىأعتمد البحرث  صياغة عبارات المقياس

"بأنه تعبير عن الميول الفكرية للأفرراد  الإتجاه( Tapia& Marsh,2004تعرف تابيا ومارش )

والمبنية على تفاعلات تنم عن الإدراك والشعور ممزوجة بنوايرا ونزعرات سرلوكية يمكرن قياسرها 

الاعتقراد والشرعور والنزعرة"، والاعتقراد بعدة طررق، ويتكرون مرن ثلاثرة مركبرات أساسرية وهرى: 

( هررو الايمرران والثقررة 179-178: 7006؛ فررايز الظفيرررى،Liaw,2002حسررب مررا وصررفه ليرراو)

لشرىء مرا، وهرو يتعلرق بالجوانرب المعرفيرة، والشرعور يعررف بأنره الاسرتجابة  الإيجابيرةبالقدرات 

نزعة )الجانب السلوكى( ويعررف الداخلية أو العاطفية نتيجة المرور بخبرة تجريبية لشىء ما، وال

، بأنره مردى الاسرتعداد والميرول لفعررل شرىء مرا، وهرذه المركبرات تشرركل اتجراه الفررد، ومرن خررلال 

 Vodanovich؛ 7006المختلفة )فايز الظفيررى، اتالإتجاهاطلاع الباحث على بعض مقاييس 

& Piotrowski, 2005 عبرارة،  70( تم صياغة عباراتره فرى صرورة مبدئيرة، حيرث تكرون مرن

 .للإبحارخرائط المفاهيم كأداة متغيرى ودور  الإلكترونىبيئة التعلم نحو التعلم 

 :تررم عرررض المقيرراس علررى متخصصررين فررى علررم الررنفس والمنرراهج وطرررق الترردريس  صددد  المقيدداس

الطلاب نحو بيئة  إتجاهاتللتحقق من مدى مناسبة العبارات لقياس   (2)ملحق وتكنولوجيا التعليم

، ودقرة صرياغة العبرارات وصرلاحيتها لتحقيرق الهردف مرن المقيراس، وقرد أشرار لكترونرىالإالرتعلم 

وتعرديل بعرض العبرارات لتصربح صرياغتها مناسربة،  عبرارات للتكررار ثمانىحذف  إلىالمحكمين 

كما أوصى بعض المحكمين باقتراح عبرارات بديلرة، وقرد قرام الباحرث برإجراء التعرديلات اللازمرة 

حسررب مقيرراس عبررارة، وتحسررب درجاتهررا  17ورته النهائيررة مكررون مررن صرربح المقيرراس فررى صررأو

العبرارة بدرجرة كبيررة جرداً،  فقرة علرىا( للمو2حيرث تشرير )(، 1، 7، 2، 4، 2)ليكرت الخماسرى 

 .( عدم الموافقة على العبارة بدرجة كبيرة جداً 1و)
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  17تررم تطبيقرره علررى ) اتالإتجاهررولحسرراب ثبررات مقيرراس : ثبددات المقيدداس ً العينررة مررن طررلاب  ( طالبررا

، وتررم حسرراب  أسرربوعين، ثررم اعيررد تطبيقرره بعررد شرراهدت المعالجررات التجريبيررة التررىالاسررتطلاعية 

أن معامررل  إلررىوهررذا يشررير  0881معامررل الارتبرراط بررين التطبيقررين، حيررث كرران معامررل الارتبرراط 

بيئة الرتعلم الدارسين نحو  إتجاهاتالارتباط مرتفع مما يدل على ثباته وصلاحيته للتطبيق وقياس 

 .(4فى صورته النهائية ملحق ) الإلكترونى

 تحديد طرائق واستراتيجيات التعليم والتعلم: ثالثاً :
، كما تم استخدام اسرتراتيجيات الرتعلم للمعالجات التجريبيةاستراتيجتى العرض والاكتشاف  استخدامتم 

 ،الترميررز المررزدوج، وتكاملهررا، وتنظيمهرراالررتعلم ذو المعنررى والبنائيررة، والمعرفيررة اسررتناداً لمبرراديء نظريررة 

 (.7002)خميس ،وترميزها ،وتفصيلها

 :تصميم سيناريو استراتيجيات التفاعلات التعليمية:خامساً 
 ابوصررفه - الإلكترونررىبيئررة الررتعلم وفقرراً لنمرروذج التصررميم والتطرروير التعليمرري المتبررع تررم تحديررد أدوار 

الوسررائل التعليميررة المسررتخدمة وفررق رؤيررة المصررمم التعليمرري  وأدوار المتعلمررين ، وأدوار – مصرردر الررتعلم

 والملتزمة بمتغيرات البحث ومساقاتها على النحو التالي :  

مرن خرلال التتابعرات  – مصردر الرتعلم ابوصرفه –بعرضرها  الإلكترونىبيئة التعلم قوم تالأهداف التي  -

بيئرة عررض الأهرداف التعليميرة لموضروع  مرن حيرث الإلكترونرى التمهيديرة للبرنرامج/غير الخطية الخطية 

 .التعلمبيئة المستخدمة لتهيئة المتعلمين لموضوع  والمساعدات، التعليمات الأساسية، وأهم التعلم

مرن خرلال المعاجرات التجريبيررة الأهرداف التري يمكرن تحقيقهرا عررن طريرق تفاعرل المتعلمرين بمفررردهم  -

القائمررة علررى  /(2)شرركل الملاحيررة -لررى الصررورة والررنصالقائمررة عالمرتبطررة بخرررائط المفرراهيم ) الأربعررة

 -القائمرة علرى الرنص/ (2شركل) الملاحيرة –قائمرة علرى الرنص ال /(6شركل)غير الملاحية-الصورة والنص 

 .((8شكل) الملاحيةغير 

 تحديد نمط التعليم وأساليبه:  سادساً :
 لإلكترونى .تم اتباع نمط التعليم الفردي الذاتى فى التفاعل مع بيئة التعلم ا

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المعالجة التجريبية  الأولى( 5شكل ) المعالجة التجريبية الثانية( 6شكل )

 المعالجة التجريبية الثالثة( 7شكل ) المعالجة التجريبية الرابعة( 8شكل )
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 تصميم استراتيجية التعليم العامة: سابعاً :

 استعان البحث بمقترحات النموذج المتبع في تصميم الإستراتيجية العامة للتعليم على النحو التالي:  

 عرن طريرق اسرتخدام أسراليب جرذب وتوجيره الانتيراه والتلميحرات، ،ثارة الدافعية والاستعداد للتعلماست -

وعرض أهداف موضوع التعلم كمنظمات تمهيدية متقدمرة، مرع ربطهرا بموضروعات الرتعلم السرابق 

 لتحقيق التهيئة المناسبة.

تشجيع مشاركة المتعلمين وتنشريط اسرتجاباتهم عرن طريرق توجيره الرتعلم وانتقراء التلميحرات المناسربة  -

 لتحقيق هذا الغرض، وتقديم أساليب التعزيز والرجع المناسبة.

  : اختيار مصادر التعلم ووسائله المتعددة مناً :ثا

فرري المرحلررة الأولررى تررم تحديررد قائمررة ببرردائل الصررور والرسررومات الثابتررة والمتحركررة الترري يصررلح  -

فري ضروء طبيعرة المهمرة والهردف التعليمري،  اختيارهرااستخدامها مع موضوع التعلم المتناول وتم 

 ونمط التعليم . تعليمية،وطبيعة الخبرة ونوعية مثيرات الرسالة ال

في المرحلة الثانية تم اتخاذ القرار النهائي لاختيار أنسب هذه المصادر في ضوء إستراتيجية التعلم،  -

:أن  مرا يلرىاختيرار مصرادر الرتعلم ووسرائله  وروعى فىوالإجراءات التعليمية، والموارد والقيود،.

ألوانهررا ، أن تكررون بررالمنهج الدراسرريالموجررود  لصررور والرسرروماتحررد كبيررر ل إلررىتكررون مطابقررة 

جرودة خاليرة مرن مطابقة للألوان الواقعية لأجزاء الرسومات التوضيحية، أن تكون عاليرة الوظيفية 

موضوع التعلم دون الخوض لز على العناصر الضرورية الأخطاء التصميمية، تتسم بالحداثة، ترك

 موثوقة المصدر.في تفصيلات زائدة عن ما هو مقرر على الطالب، أن تكون 

 :وصف مصادر التعلم ووسائله المتعددة تاسعاً :
وسرائل  عليه من تملكمصدر أساسى فى التعلم بما تش الإلكترونىعلى بيئة التعلم  الحالىاعتمد البحث  

، حيث تم تصميم واجهة مصدر بمعالجات البحث التجريبية لفظية وغير لفظية فى تقديم وعرض المحتوى

 -كما يلى :التعلم ووسائله 

هى تقديم المحتوى التعليمى، حيث  الإلكترونىتصميم أنماط التفاعل: الوظيفة الأساسية لبيئة التعلم  -أ

 روعى فى تصميم نمط التفاعل فى المعالجات ما يلى :

 السماح باستخدام جميع ملفات الوسائل المتعددة . -

ظم الصفحات المتعددة والمرتبطة عالجات بنمداخل المحتوى، حيث تم تصميم ال الإبحارالتجول و -

خرائط المفاهيم زرار التفاعل أسفل الشاشة فى حالة أ، وكذلك بيةالملاحبخرائط المفاهيم فى حالة 

 .ةيالملاح غير

 استخدام الفأرة أو لوحة المفاتيح فى التفاعل مع المعالجات التجريبية . -

رائط المفاهيم أو ازرار التفاعل أو فى السير داخل محتوى بيئة التعلم من خلال خ المتعلمتحكم  -

 .فى محتوى بيئة التعلم الالكترونى الروابط الفائقة المصورة والنصية

ألا تكون مزدحمة، ووضع  عالجاتمالتصميم الشاشة : روعى قدر الامكان فى تصميم شاشات  -ب

فى استخدام  فى أسفل الصفحة، وعدم المغالاة المعالجاتمجموعة مفاتيح التفاعل الخاصة بصفحات 
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الألوان، واستخدام الخطوط الواضحة من حيث أحجامها، وألوانها المناسبة ليسهل انقرائيتها، ووجود 

 تلميح واضح للنصوص الفائقة .

بيئات التعلم تصميم واجهة التفاعل : تعتبر واجهة التفاعل مع المستخدم من العناصر الهامة فى  -ج

يقونات، وتصميم الصفحات، وتنظيم قواعد العرض، ، وهى تشمل الأزرار والاالالكترونية

التفاعل بين نمط خرائط المفاهيم )القائمة يبحث تأثير  الحالىوالمواضيع النشطة، ونظرا لأن البحث 

 رفىعلى التحصيل المع( الملاحية/ غير الملاحية)الإبحارالنص فقط( وقابلية  /الصورة والنصعلى 

حتى يرجع  المعالجاتاعى الباحث تثبيت بعض العناصر فى ، فقد راتالإتجاهالفورى والمؤجل و

 أن وجد ومنها : المتغيرات المحددة إلى الأثر

 نوع وحجم ولون الخط للنصوص المكتوبة . -

 تنسيق الكلمات والجمل والأشكال والصور . -

 مع مراعاه حجمها وخلفيتها وألوانها . المعالجاتالوسائل المتعددة فى عرض محتوى  -

 . المعالجات ومات داخل صفحاتكمية المعل -

 تثبيت أدوات التفاعل فى مكان محدد بكل الواجهات . -

بحيث  الإبحاركأحد وسائل  خرائط المفاهيم: تم اختيار نمط المعالجاتوالتوجيه داخل  الإبحاروسائل  -د

فى  ى رابطأمن خلال الضغط على  بيئة التعلمالحرية التامة فى الانتقال بين أنشطة  الطالبتعطى 

أزرار التفاعل أسفل الشاشة فى على  البحث، كذلك اعتمد 2، م1الخريطة بالنسبة للمعالجتين م

فى كل تؤثر فى فاعليتها يمكن أن الروابط الفائقة التى خصائص ، مع تثبيت 4، م7المعالجتين م

 .المعالجات 

 تخاذ القرار بشأن الحصول على المصادر وإنتاجها محلياً:إ:  عاشراً 

ستعانة بالرسومات التوضيحية المتروفرة بالكتراب المدرسري والوسرائط الإليكترونيرة المتاحرة عبرر تم الا

 شبكة الإنترنت من خلال مستودعات التعلم الإليكترونية بعرد معالجتهرا مرن خرلال بررامج معالجرة الصرور،

ع بالكتاب المدرسي تم الاستعانة بالمحتوى اللفظي المطبوو وكذلك تتابعات الفيديو والرسومات المتحركة،

 لمادة الاحياء للصف الثانى الثانوى العام.

 : Instructional Developmentالمرحل  الثالث  : مرحل  التطوير التعليمي 

 يلى : رة وبناء السيناريو التنفيذى كماوتضمن إعداد اللوحة المصو ::إعداد السيناريو  أولاً 

 : Story Boardإعداد اللوحة المصورة  -أ

وفقاً للمحتوى التعليمي تم وضع تصور مبدئي للسيناريو التعليمي على هيئة مجموعة مرن الأحرداث     

متغيررات وفق  الإلكترونىلشاشات بيئة التعلم ؛  تشتمل على مخططات كروكية Story Boardالمصورة 

 .البحث المستقلة ومساقاته

 : Final Scriptبناء السيناريو التنفيذي   -ب

أشركال بمحتروى واحرد وتحرت نفرس شرروط التصرميم  أربرعسيناريو في صيغته التنفيذيرة فري تم بناء ال  

، وتتضرح أهرم ملامرح السريناريو التنفيرذي خرائط المفاهيممتغيرات بحيث يكون الاختلاف الوحيد بينها في 

 فيما يلي :

ابتررة لث، الصررور والرسررومات اتحديررد رقررم كررل إطررار، وعنوانرره، ووصررف محتوياترره، الررنص المكترروب -

، التعليررق الصرروتي، أسررلوب الررتحكم، أسررلوب الانتقررال، أدوات توجيرره الإطرراروالمتحركررة ، كروكرري 

 .التفاعل

 تم اتباع تسلسل منطقي في بناء السيناريو التنفيذي يتضمن كلاً من التتابعات الخطية وغير الخطية.  -
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عرضرره علررى مجموعررة مررن  ، وتررمالأربعررةتررم بنرراء السرريناريو التنفيررذي فرري صرريغته المبدئيررة بأشرركاله  -

يو طرق تدريس العلوم لإجازته من حيث شرمولية السرينارو، والمحكمين في تكنولوجيا التعليم الخبراء

ابليرة وصرلاحية ، وقاسربة السريناريو لطرلاب عينرة البحرث، ومردى منالتنفيذي لعناصر موضوع الرتعلم

 مناسبة أسرلوب المعالجرة المسرتخدم ى، ومدى الدقة العلمية والصياغة اللغوية ، ومدالسيناريو للتطبيق

. 

اتفق السادة المحكمون على تروافر الشرروط والمواصرفات الجيردة للسريناريو التنفيرذي كمرا اتفقروا علرى  -

إجراء بعض التعديلات المرتبطة بتضمين السيناريو التنفيذي لمجموعرة مرن التلميحرات تيسرر للمرتعلم  

باهرره نحررو التركيررز علررى العناصررر الأساسررية فرري قررراءة المثيرررات البصرررية المعروضررة وتوجرره انت

والتري تتطلرب  للطرلاب فرى المرحلرة الثانويرةموضوع التعلم مرع مراعراة خصرائص المرحلرة العمريرة 

 زيادة معدل التوجيه والإرشاد لتحقيق نواتج تعلم أفضل.

المقترحررة تررم إجررراء التعررديلات و للسرريناريو. الأربعررةاتفررق السررادة المحكمررون علررى صررلاحية الأشرركال  -

 .نهائية معداً لبدء عملية الإنتاجفي صيغته ال - الأربعةبأشكاله  -وبذلك أصبح السيناريو التنفيذي

   ً  :التطوير ) الإنتاج الفعلي (:  ثانيا

بيئرة نتهاء من عمليات التخطيط للإنتاج وتجميرع المصرادر اللازمرة لره ترم الشرروع فري إنتراج لإبعد ا      

 ى النحو التالي:عل الإلكترونىالتعلم 

وهو من البرامج المتخصصرة  Course Lab 2.4تم استخدام برنامج إنشاء الوسائط المتعددة والفائقة 

فرري ذلررك  يتسررم بسررهولة الاسررتخدام وسررهولة إجررراء المعالجررات والتعررديلات وفقرراً للسرريناريو التنفيررذي ووفقرراً 

محايردة تعمرل كأرضرية للأشركال والنصروص  لمعايير ومواصفات التصميم الجيد المتمثلة فري انتقراء خلفيرة

، كما تم توزيع العناصرر فري اء أيقونات لأدوات توجيه التفاعلوالصور والرسومات المتحركة. كما تم انتق

وفقاً لمعايير التصميم الجيد المتمثلة في البسراطة والوحردة والاترزان والتبراين وغيرهرا مرن المعرايير  الإطار

واجهرات التفاعرل وترم مراعراة معرايير تصرميم وتطروير  ،التعليميرة للمثيرراتة نقرائيلاالضرورية لتحسين ا

وبعد الانتهاء من عمليات الإنتاج للأشكال . (100، 7002وعناصرها والتى وضعها محمد عطية خميس)

جاهزاً في شكله المبدئي  ات المتغير المستقل أصبحتوفق مساق )البرامج(الإلكترونىالتعلم  لبيئات الأربعة

  .اعرض على السادة الخبراء والمحكمين وإجراء عمليات التقويم البنائي اللازمة لهلل

 ً  :عمليات التقويم البنائي :  ثالثا

طرق تدريس  وفى، ء ومتخصصين في تكنولوجيا التعليمعرض مواد المعالجة التجريبية على خبراتم 

مناسربتها لتحقيرق  للتأكرد ممرا يلري : يراءالاح مادةومعلمي  مشرفىالعلوم من أعضاء هيئة التدريس والسادة 

للمحترروى مناسرربة العناصررر المرسررومة والمكتوبررة ، مناسرربة التسلسررل والتنظرريم المنطقرري للمحترروى، الهرردف

مدى مناسبة ، الترابط والتكامل بين كافة أجزاء البرنامج، جودة العناصر المرسومة والمكتوبةوالمتعلمين، 

تروافر المعرايير والمساعدات، تعليمات الووضوح سهولة التعامل معها ، جةبالمعاللمقدمة كثافة المعلومات ا

وترم اجرراء . اورفرع كفاءتهر هاالمقترحات والتعديلات اللازمة لتحسين، التربوية والفنية في تصميم البرنامج

، وبررذلك أصرربحت مررواد المعالجررة حسررب آراء السررادة المحكررين بالمعالجرراتبعررض التعررديلات التعررديلات 

     ة لإجراء عمليات التشطيب والإخراج النهائي.جاهزبية التجري

 ً  : للمعالجات التجريبيةالتشطيب والإخراج النهائي  :رابعا

 البحررثبعررد الانتهرراء مررن عمليررات التقررويم البنررائي للبرررامج للوقرروف علررى ضرربط المتغيرررات موضررع   

، وتعديل مرا يلرزم بنراء الفنية والتربويةم من الناحيتين ومساقاتها والتأكد من خلوها من الأخطاء في التصمي
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، وطبقررراً لنمررروذج التصرررميم والتطررروير التعليمررري المتبرررع ترررم إعرررداد ى آراء السرررادة الخبرررراء والمحكمرررينعلررر

 النهائية على النحو التالي: افي صورته المعالجات

 .من حيث العنوان والمحتوى والفئة المستهدفة  بالمعالجةإعداد المقدمة التعريفية • 

 إطارات توجيهية للمتعلم، تقدم له المساعدة والتوجيه والتعزيز والرجع المناسب.تصميم  •

تحقيررق مبررادت التصررميم البصررري الجيررد مررن حيررث التوافررق اللرروني بررين الخلفيررات وألرروان الأشرركال • 

 والنصوص.

 .ضبط أدوات توجيه التفاعل، وتجربة جودة الانتقال بين التتابعات والعناصر والمكونات• 

 ينالبحرث المسرتقل ىوإخراجها فري صرورتها النهائيرة وفرق متغيرر المعالجاتوبعد الانتهاء من تشطيب 

ا للاسرتخدام وإجازتهر الإجرراء عمليرات التقرويم النهرائي لهر ، أصربحت المعالجرات جراهزةالأربعرةومساقاته 

 للمعالجة التجريبية للبحث. كمواد

جراءاته : التقويم النهائى: مرحل   الرابع المرحل    في تجربة البحث ونتائجه. ايتم عرض هذه المرحلة وا 

: التجرب  الاستطلاعي  للبحث.
ً
 ثالثا

 17تم اختيار أفرراد العينرة الاسرتطلاعية مرن طرلاب الصرف الثرانى الثرانوى بمدرسرة الشربيلى وقوامهرا 

 ً  ؛ وقد تم تنفيذ التجربة الاستطلاعية على النحو التالي :طالبا

علرى اسرتخدام  تم تدريب ثلاثة من السادة معلمي العلوم بالمدرسة موضع التطبيق للتجربة الاسرتطلاعية  -

على الأجهزة وتم ترميز الأجهزة لتوضريح نروع المعالجرة الموجرودة  الأربعةالمعاجات، تحميل المعالجات 

م التأكرد مرن سرلامة تشرغيل د وفقراً لتسرمية المعالجرة التجريبيرة وتر -على كل جهاز من خلال وضع رمروز أ

الأجهزة وسلامة السماعات الصوتية وتجهيز بيئة العرض المناسربة مرن حيرث السرتائر ومسرتوى الإضراءة 

 .وية السليمةونظم الته

قام المعلمون بإعطاء شرح مبدئي للطلاب عن محتوى كل معالجرة بصرورة عامرة ركرزوا فري عرضرهم   -

المرتبطة بوحدة الجهاز الدورى، وشرحوا للطلاب كيف يمكنهم على أهمية المعالجة في تحصيل المعارف 

 .االاستفادة من المعالجة والتعامل معها وكيفية الاستفادة من المعارف والمعلومات المتضمنة فيه

علرري أجهررزة الحاسررب  الأربعررةتررم توزيررع أفررراد العينررة الاسررتطلاعية للبحررث علررى المعالجررات التجريبيررة   -

سة بواقع ثلاث طلاب لكل معالجة تجريبية وتم توجيههم من خرلال السرادة المعلمرين بمعمل الحاسب بالمدر

، لاعتبارات الواجب الاستفادة منهرا، وما هي أهم اوالتنقل بين إطاراته الإلكترونىعلى كيفية فتح البرنامج 

 .يبية على حدةلكل معالجة تجر الإبحاروكيفية استخدام أدوات التوجيه و ،فى البرنامجوكيفية السير بين 

لمررواد المعالجررة التجريبيررة طبقررت علرريهم أداة البحررث فرري ذات معمررل  الطررلاببعررد الانتهرراء مررن تعرررض   -

مصرور فري صريغة اللفظري / الالكمبيوتر الذين تعرضوا فيره لمرواد المعالجرة التجريبيرة ) اختبرار تحصريلي 

سراب معامرل سرهولة وصرعوبة أسرئلة ، تمهيداً لاستخدام هذه الدرجات فري ح(اتالإتجاهمطبوعة، ومقياس 

 .ختبارالا

فري البرنرامج وفري تجهيرزات  الطرلابقام الباحث ويعاونه المعلمون الثلاثة بتطبيق قائمة استطلاع رأي  - 

، ورأيهم بيئة التعلم، وتم سؤالهم عن أهم الصعوبات التي واجهوها أثناء تعرضهم لمواد المعالجة التجريبية

، ومردى ، ومدى كفاية التهوية، ومستوى الإضاءةع البرنامجوسهولة التعامل م ،في طريقة توزيع الأجهزة

ومسررتوى انقرائيررة ، ومرردى وضرروح المثيرررات البصرررية المعروضررة فيهررا، للمعالجرراتكفايررة مرردة التعرررض 

 .النصوص المكتوبة، ووضوح الصوت ومعدله
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، كفراءة، ويتسرم المحتروى بالوضروح، وأنها تعمل بتسم بسهولة الاستخدامت المعالجاتأن  الطلابأوضح   -

، وى الإضرراءة وطريقرة ترتيررب المقاعرردومكران المشرراهدة والرتعلم مناسررب ومجهررز مرن حيررث التهويرة ومسررت

عرد ة  حت مرواد المعالجرة التجريبيرة وأداترىومرن ثرم أصرب .والصرورووضوح النصروص المكتوبرة  البحرث م 

 وجاهزة لإجراء التجربة الأساسية للبحث.

: التجرب
ً
   الأساسي  للبحث.رابعا

ً ( 22تكونت عينة البحث الحالي من ) تحديد عينة البحد::-1 طرلاب تم اختيارهم بطريقة عشروائية مرن  طالبا

( 12مررن )ت المجموعررة الأولررى تكونرر؛ مجموعررات أربررععلررى  هم، وقررد تررم ترروزيعالصررف الثررانى الثررانوى

ً 14)المجموعرة الثانيرةو(، / الملاحيرةطالباً)خرائط المفراهيم القائمرة علرى الصرورة والرنص خررائط ) ( طالبرا

ً 16)المجموعرة الثالثرةو(، /غيرر الملاحيرةالمفاهيم القائمة علرى الصرورة والرنص  خررائط المفراهيم ) ( طالبرا

رائط المفراهيم القائمرة علرى والرنص/ ( طالبراً )خر17(، أما المجموعة الرابعة )القائمة على النص/ الملاحية

 ( .غير الملاحية

 : ربة الاساسية للبح:جراءت التجإ-2
 للطلابأسابيع وفق الجدول الدراسي  أربعتم إعداد جدول زمني لإجراء التجربة الأساسية في حدود  -

 في المادة.

تم تطبيق الاختبار قبلياً بهدف التحقق مرن المعلومرات السرابقة  التطبيق القبلي للاختبار التحصيلى: -

المعالجات التجريبية للبحرث علرى المجموعرات  للطلاب، وتكافؤ المجموعات وتجانسها قبل تطبيق

تررم ، وت التطبيررق القبلررى. ثررم قررام الباحررث بمسرراعدة معلمررى المررادة بتصررحيح ورصررد درجرراالأربعررة

استخدام حزمة البرامج الإحصائية المعروفرة باسرم حزمرة البررامج الإحصرائية للعلروم الاجتماعيرة 

SPSS V.17 للتأكد مرن تكرافؤ المجموعرات التجريبيرة  جاهالإت، وتم استخدام تحليل التباين أحادي

( يبين المتوسرطات والانحرافرات المعياريرة ومسرتوى الدلالرة فري التطبيرق 7في الاختبار، وجدول)

 .ط بموضوع التعلمالتحصيل المرتبالقبلى للمجموعات التجريبية في 

 بلى للمجموعات التجريبية( المتوسطات والانحرافات المعيارية ومستوى الدلالة في التطبيق الق2جدول )
 لحساب التكافؤ بين المجموعات الإتجاهباستخدام تحليل التباين أحادي  التحصيلفي اختبار  

 مصدر التباين
 بكل الطلابعدد 

 مجموعة
 المتوسط

الانحراف 

 المعيارى

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

مربع 

 المتوسط

القيمة 

 الفائية
 الدلالة

 136. 1.926 4.916 3 14.748 1.75 8.26 15 بين المجموعات

 داخل المجموعات
14 8.35 1.69 135.252 53 2.552 

 
غير دالة عند 

0.0.مستوى   

    56 150.000 1.51 7.18 16 الكلى

 12 8.33 1.37      

(، وهذا 0.05أن الفرق بين المجموعات غير دال احصائياً عند مستوى ) إلىوقد أشارت هذه النتائج 

جرراء التجربرة، وأن أي إقبرل  المعلومرات المرتبطرة بموضروع الرتعلمفري  الطرلابافؤ مسرتوى يدل على تكر

موضرروع البحررث الحررالي،  ينالمسررتقل ينالمتغيررر إلررىفررروق قررد تظهررر بررين المجموعررات بعررد التجربررة تعررود 

 اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة. إلىوليست 

علررى أفررراد عينررة البحررث بمعاونررة  التجريبيرة وتوزيعهررترم إعررداد جرردول بمواعيررد عرررض المعالجررات ا -

 معلمي المادة المشاركين في التجربة.

، والهردف منره البحرثقام معلموا المادة المشاركين بالتجربة بإعطاء شررح مختصرر يعبرر عرن فكررة  -

 . ة لهمالمخصص الإلكترونىبيئة التعلم لتهيئة أفراد كل مجموعة للتعامل مع  وأهميته للطلاب
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أجهرزة الحاسروب المخصصرة لكرل  أفراد كل مجموعة تجريبية بالتعامل مع المعالجات مرن خرلال بدأ -

والررد علرى استفسراراتهم أثنراء  الطرلاب، وكران دور المعلمرين المشراركين بالتجربرة هرو توجيره منهم

 مواد المعالجة التجريبية بشكل فردي بما لا يؤثر على الجو العام للتطبيق.التفاعل مع عملية 

ترم للمعالجات التجريبية المخصصرة لهرم  الأربعةأفراد المجموعات التجريبية  تفاعلعد الانتهاء من ب -

ً تطبيررق ا رصررد الرردرجات  تررمو بشرركل جمرراعى اتالإتجاهررومقيرراس  لاختبررار التحصرريلي الفرروري بعررديا

 .عمليات الإحصائيةتمهيداً لإجراء ال

ثلاثرة مررة أخررى بعرد مررور شركل جمراعى بلقياس التحصيل المؤجل تم تطبيق الاختبار التحصريلي  -

في وتمهيداً لإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة عليها.  أسابيع من التعرض للمعالجات التجريبية،

المتوسررطات والانحرافررات اسررتخدام بضرروء التصررميم التجريبرري للبحررث تمررت المعالجررة الإحصررائية 

 لتحديد الفروق. Two-Way Analysis of Varianceالإتجاه ثنائىتحليل التباين والمعيارية، 

 البحث :  نتائج

 : وتفسيوها عرض نتائج البحث -1

 : عرض النتائج 
ً
 : وتفسيوها الخاص  بالتحصيل المعرفى الفورى والمؤجل لمجموعات البحثأولا

 الاحصاء الوصفى للتحصيل المعرفى الفورى والمؤجل : -أ 

ختبار التحصريلى اللفظرى/ المصرور الفرورى والمؤجرل لدرجات الا الأربعةتم تحليل نتائج المجموعات 

، الحررالىبالنسرربة للمتوسرطات والانحرافرات المعياريررة، وطبقراً لمتغيرررى البحرث فرى وحردة الجهرراز الردورى 

 ( يوضح نتائج هذا التحليل.2وجدول)

 صورالمتوسطات والانحرافات المعيارية للتطبيق البعدى للاختبار التحصيلى اللفظى/ الم  (3جدول)
 التحصيل الفورى التحصيل المؤجل

 العدد
 متغيرات البحث

 نمط خرائط المفاهيم الإبحارقابلية  المتوسط الانحراف المعيارى المتوسط الانحراف المعيارى

 قائمة على الصورة/ النص الملاحية 15 26.66 1.34 24.60 98.

  غير الملاحية 14 25.07 1.32 21.78 1.76

  المجموع 29 25.89 1.54 23.24 1.99

 قائمة على النص الملاحية 16 23.56 2.09 19.12 2.27

  غير الملاحية 12 21.83 1.58 15.81 1.11

  المجموع 28 22.82 2.05 17.71 2.47

 المجموع الملاحية 31 25.06 2.35 21.77 3.28

  غير الملاحية 26 23.57 2.17 19.03 3.36

  موعالمج 57 24.38 2.37 20.52 3.56

الفورى والمؤجل،  للاختبار التحصيلى الأربعة( نتائج الاحصاء الوصفى للمجموعات 2يوضح جدول)

ويلاحررظ مررن البيانررات التررى يعرضررها الجرردول أن متوسررطى درجررات نمررط خرررائط المفاهيم)القائمررة علررى 

ختلاف، حيث وجود ا الحالىالقائمة على النص( موضوع المتغير المستقل الأول للبحث  والنص/ الصورة

الصرورة/ الرنص فرى التحصريل  إلرىبلغ متوسط درجات التحصيل لمجموعة نمط خريطرة المفراهيم القائمرة 

(، بينمرا بلرغ متوسرط التحصريل لمجموعرة نمرط خريطرة المفراهيم 23.24( وفرى المؤجرل )25.89الفورى )

 الإبحرارلقابليرة بة أمرا بالنسر (.17.71( وفرى المؤجرل )22.82القائمة علرى الرنص فرى التحصريل الفرورى )

، يتضرح مرن الحرالىالثرانى للبحرث موضروع المتغيرر المسرتقل ( الملاحيرة/ غيرر الملاحيرة)بخرائط المفاهيم 

 ، حيث بلرغ متوسرط درجرات التحصريل لمجموعرة خريطرة المفراهيم لجدول تقارب المتوسطات مع اختلافا
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متوسررط التحصرريل لمجموعررة  (، وبلررغ21.77( وفررى المؤجررل )25.06فررى التحصرريل الفررورى )الملاحيررة 

 .(19.03( وفى المؤجل )23.57فى التحصيل الفورى ) غير الملاحيةيم هخريطة المفا

ر التفاعرل فرى إطرا الأربعرةكما يلاحظ من بيانات الجدول وجود اختلافات بين متوسطات المجموعرات 

( 26.66تحصيل الفرورى )بلغ متوسطها فى ال الملاحية/النصو قائمة على الصورةالمفاهيم ال بينها: خراط

بلرغ متوسرطها فرى  غيرر الملاحيرة/الرنصو قائمرة علرى الصرورةالمفاهيم ال (، خرائط 24.60وفى المؤجل )

بلرغ  الملاحيرة /قائمرة علرى الرنصالمفراهيم ال (، خررائط 21.78( وفرى المؤجرل) 25.07التحصيل الفرورى)

/ ئط  المفراهيم القائمرة علرى الرنصخررا(، 19.12( وفرى المؤجرل )23.56متوسطها فى التحصيل الفورى )

  ( . 15.81( وفى المؤجل )21.83بلغ متوسطها فى التحصيل الفورى ) الملاحيةغير

 : النتائج الأستدلالي  للتحصيل الفورى -ب 

حصرريلى تبالنسرربة للتحصرريل الفررورى للاختبررار ال الإتجرراهنتررائج التحليررل ثنررائى  التررالىيوضررح الجرردول 

 اللفظى/المصور.

 على التحصيل الفورى الإبحاربين نمط خريطة المفاهيم وقابلية  الإتجاهنتائج تحليل التباين ثنائى  (4جدول )

 درجات الحرية مربع المتوسط قيمة)ف( مستوى الدلالة 0,05الدلالة عند 
مجموع 

 المربعات
 مصدر التباين

 ( نمط خريطة المفاهيم1) 141.670 1 141.670 2242.549 013. دال

 ( قابلية الإبحار2) 38.924 1 38.924 616.143 026. دال

 (2(× )1التفاعل بين ) 063. 1 063. 024. 878. غير دال

 الخطأ 141.866 53 2.677   

( يمكن استعراض النتائج من حيث أثر المتغيرين المستقلين للبحث؛ والتفاعل 4وباستخدام نتائج جدول)

 لى .ء مناقشة الفروض الثلاثة الأوبينهما على ضو

بين متوسطى  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  ينص على أنه " : الفرض الأول 

درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى الفورى لوحدة الجهاز الدورى يرجع إلى 

نص( فى بيئة تعلم الأثر الأساسى لنمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على ال

وجد فرق دال إحصائياً فيما بين الأول يتضح أنه ي ( فى السطر4وباستقراء النتائج فى جدول ) .إلكترونى"

متوسطى درجات التحصيل الفورى نتيجة الاختلاف فى نمط خريطة المفاهيم، ولتحديد اتجاه هذه الفروق 

لح المجموعة التجريبية التى تفاعلت مع بيئة ( ليتبين أن المتوسط الأعلى جاء لصا2تم استقراء جدول )

(، أما 25.89) متوسطهاالنص حيث جاء و بنمط خرائط المفاهيم القائمة على الصورة الإلكترونىالتعلم 

 متوسطهابنمط خريطة المفاهيم القائمة على النص جاء  الإلكترونىالمجموعة التى تفاعلت مع بيئة التعلم 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند "  وتوجيهه ليصبح الأول الفرضتم قبول  التالىوب .(22.82)

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى الفورى  0.05)≥)مستوى 

لوحدة الجهاز الدورى يرجع إلى الأثر الأساسى لنمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ 

 لصالح مجموعة نمط خرائط المفاهيم القائمة على الصورة ى بيئة تعلم إلكترونى،القائمة على النص( ف

 النص.و

 تفسير ومناقشة نتائج الفرض الأول:

وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية التى تفاعلت مع  إلىإشارت النتائج  

التى تفاعلت مع بية التعلم والنص، و ةة على الصوربنمط خرائط المفاهيم القائم الإلكترونىبيئة التعلم 

ط خرائط المفاهيم القائمة على الصورة م، لصالح مجموعة نبنمط خرائط المفاهيم القائمة على النص فقط 
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ذلك فى الاختبار التحصيلى الفورى، مما يدل على وجود أثر لاستخدام الصور فى تقديم والنص، و

أن معالجة  إلىالتحصيل الفورى، ويمكن إرجاع هذه النتيجة  وعرض عناصر خرائط المفاهيم على

وخاصة أن  ،النص مكنت الطلاب من معالجتها بيسر وسهولةو ةخرائط المفاهيم القائمة على الصور

ما أشار إليه  إلىاستخدام الصور قد يكون حفز الطلاب لاستكشاف المعرفة المرتبطة بها، وبالاستناد 

عالة لبنية المعلومات تظهر فى مدى تمكينها للطالب لاكتشاف المعرفة حتى يصل "برونر" من أن القوة الف

مستوى الفهم الذى لا يستطيع أن يبلغه من خلال العرض التقليدى للمعلومات )جابر عبد الحميد،  إلى

 ةفإن الصبغة الصورية التى أسقتطها خرائط المفاهيم القائمة على الصور التالى(، وب794، 1999

قد تكون ذادت من عوامل التشويق والاستثارة وحب الاستكشاف مما يعطى مؤشر لتفوق هذه النص و

 المجموعة.

ووفقا لمبادىء نظرية معالجة المعلومات البصرية فإن عملية معالجة المعلومات من خلال خرائط المفاهيم 

 Parallel& Serial النص قد حققت المعالجة المتوازنة والمتسلسلة للمعلوماتو ةالقائمة على الصور

Processing (Chen& Macredie,2002)  حيث ساعدت الطلاب فى التمكن من تكوين المفهوم

عن طبيعة المثير، كما ساعدته فى توجيه انتباه الانتقائى نحو مثيرات موضوع التعلم، عن  الأساسى

بادىء نظرية الجشطلت خرائط المفاهيم القائمة على النص فقط. وهذه النتيجة يمكن تفسيرها فى ضوء م

التى تدعم العرض الكلى للصيغة أو الهيئة العامة للشكل ثم إدراك التفاصيل كخطة تالية، لذلك فإن خرائط 

المفاهيم القائمة على الصور أعطت رؤية متكاملة وشاملة بدمجها للمثيرات اللفظية وغير اللفظية 

 فضل .لموضوع التعلم مما كان له أثر فى تحقيق نتائج تعلم أ

أنها  إلىخرائط المفاهيم القائمة على الصور نمط وقد يرجع تفوق طلاب المجموعة التى استخدمت 

ً عن الموجودة  ساعدت الطلاب على التميز الواضح للمفاهيم اللفظية وهيكلتها بشكل أكثر شمولاً وتنوعا

نص فى الخريطة ساعد فى فى خرائط المفاهيم القائمة على النص فقط، كما أن استخدام الصور بجانب ال

بناء المعنى من خلال ترجمة الصور لمعانى الالفاظ وتمثيلها وتصنيفها وتلخيصها ومقارنتها. وثمة تفسير 

محتمل إيضا لهذه النتيجة فقد لا يكون لدى الطلاب القدرة على تسجيل وتخزين الافكار بشكل فورى من 

يها جموعة خرائط المفاهيم القائمة علالصور فى م ، فى حين أنالإلكترونىالنص فى سياق بيئة التعلم 

يمكن القول أن الصور لعبت دوراً أساسياً فى  التالىمكنتهم من تسجيل وتخزين المعلومات من خلالها، وب

ساعدت الطلاب على عمليات الاحتفاظ والتذكر  Cuesتنشيط الوظائف العقلية بتوفير تلميحات 

، واتاحت لهم بناء وهيكلة المعرفة والمفاهيم (Van Dam ,2000) والاسترجاع للمعلومات من الذاكرة

حقق الطلاب فى مجموعة خرائط المفاهيم القائمة على الصور  التالىاللفظية المتضمنة فى الخريطة، وب

 مستوى أعلى من الفهم وعززت التعلم ذو المعنى. 

البصرية والتي تتضمن طريقة ويمكن تفسير نتائج البحث من خلال ما يسمى بطرق تمثيل المعلومات 

كيفية تمثيل  إلىوالتي تستند  Propositional Representation Models تنماذج شبكات الترابطا

 إلىمعاني الصور من خلال تكاملها مع البيانات اللفظية المصاحبة لها، حيث أن الذاكرة البصرية تميل 

المعنى وبما  إلىائصها الخارجية للوصول تمثيل المعلومات البصرية من خلال نمذجة مكوناتها وخص

تتضمنه من تعزيزات هادية تتمثل في الملامح الشكلية والتلميحات المتنوعة. وعلى اعتبار أن خرائط 

في تمثيل المعلومات في الذاكرة والاحتفاظ بها. كما أن ساعدت  المصورة المفاهيم المدعومة بالمثيرات 

بصرية يتحسن بالتركيز على التعامل مع تفاصيل الصور أثناء ال تاستدعاء المعلومات من المثيرا

المعالجة كما هو الحال مع استخدام خرائط المفاهيم القائمة على الصور. ويمثل معالجة المعلومات 

البصرية من خلال نماذج شبكات الترابطات مرحلة بعدية للنظم التماثلية في تمثيل المعلومات المبنية على 
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، كما Perception-Based Knowledge Representationت وفقاً لطريقة عرضها  إدراك المعلوما

 Meaning-Based Knowledgeنظم تمثيل المثيرات البصرية على أساس المعنى   إلىتنتمي 

Representation (Sternberg,et al,2002.) 

هذه النتيجة من خلال تفسيراً ل Paivio Dual Codeكما تقدم نظرية نظرية الترميز المزدوج لبافيو 

العلاقة بين معالجة المعلومات اللفظية وغير اللفظية المصاحبة لها وهي في حالة البحث الحالي تمثل 

، والتي يمكن أن تؤثر في ظية المكتوبةالعلاقة بين خرائط المفاهيم القائمة على الصور وبياناتها اللف

المثيرات غير اللفظية والتمثيل اللفظي لها مستويات المعالجة من خلال مستوى بناء الروابط بين 

والروابط الاستدلالية بينهما، وقد يكون استخدام الصور ساهم فى تقوية هذه العلاقات الارتباطية بين 

نوعي المثيرات اللفظية وغير اللفظية مما ساهم في تحسين نواتج التعلم من خلالها. كما تقدم نظرية تجميع 

أنه كلما زاد عدد التلميحات في موقف التعلم كلما زادت  إلى   Cues Summation Theoryالتلميحات

فرص حدوث التعلم، على أن تكون هذه التلميحات مختارة ومنتقاة وفقاً لمعايير تربوية وفنية محددة حتى 

ؤثر المثيرات المعروضة يمكن أن تشتت الانتباه وت إلىنتائج عكسية فبدلاً من توجيه الانتباه  إلىلا تؤدي 

ً في حدوث التعلم، وحيث أن  سعتها بتوافر كم هائل من المثيرات برامج الكمبيوتر التعليمية تتميز سلبا

الثانوية المعززة لعرض وتقديم المحتوى علاوة على أدوات توجيه التفاعل المتنوعة فإنها تساهم بشكل 

لمنعم، عرفة أحمد حسن كبير في تيسير إدراك المتعلم للمحتوى المعروض من خلالها )علي عبد ا

،7000 ،104. ) 

 إلىالتى أشارت  Jongpil& Michael(2012)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة جوجبيل ومايكل 

فى التعلم القائم  Metaphorical on Interfaceتأثير استخدام التشبيهات البصرية فى واجهة التفاعل 

 Germaneيل الحمل المعرفى المرتبط )العرضى( على الويب على الأداء التعليمى والتحصيل، وتقل

Cognitive Load.  تنفق مع نتائج بعض الدراسات كما(Jong & Hulst  2002; Mitchell, et al. 

2005; Lang 2003)  أن استخدام الصور والتشبيهات البصرية فى خرائط المفاهيم  إلىالتى أشارت

مين فى تطوير النماذج العقلية، وبناء المخطط المعرفى وخاصة فى واجهة التفاعل يمكن أن يساعد المتعل

بقاء المعلومات فى ذاكرة المتعلم وسرعة استرجاعها. وتتفق نتائج  بشكل حدسى مما يسهم فى زيادة فترة 

لتأثير استخدام  Jung-Chuan, et al.(2012)مع نتائج دراسة جينج تشان وأخرون  الحالىالبحث 

المفاهيم على نواتج التعلم عن استخدام النصوص فقط فى التعلم القائم على  الصور والتشبيهات فى خرائط

دور أشكال الروابط  إلى(  Findaly,2003,12ليه فيندالي ) إالجوال. كما تتفق هذه النتيجة مع ما أشار 

 وأنماط  توجيه التفاعل في التأثير على ما يسمى بالرؤية النشطة للمثيرات البصرية الإبحاروأدوات 

Active Vision ؛ والتي تعززها خصائص الانتباه الانتقائي عند المتعلم وسعة المثيرات في الاستحواذ

على الانتباه وتوجيهه من خلال التلميحات المصاحبة، والتي تمكن المتعلم من التنقل عبر العمق المعرفي 

مفاهيم القائمة على الصور للمحتوى من خلال استدعاء المثيرات البصرية المرتبطة. ومعالجة خرائط ال

يمكن أن تكون قد ساهمت في تعزيز نشاط المتعلم المرئي من خلال الكشف عن المثيرات بطريقة تناسب 

 المتعلم وتنمي دوافعه نحو الانتباه والتركيز على المثيرات موضوع التعلم.        

راسات فى أن خرائط المفاهيم نتائج بعض الد همع ما أشارت إلي الحالىفى حين تختلف نتائج البحث  

القائمة على الصور والنصوص فى واجهة التفاعل قد تشتت الانتباه وتزيد من الحمل العرضى للمحتوى 

فى واجهة التفاعل مما تعيق التمثيل العقلى للمعلومات  High Densityلكثافة المعلومات العالية  نظراً 

 ,Alpert. & Grueneberg)استرجاع المعلومات ينعكس ذلك على مقدار التحصيل وصعوبة  التالىوب

2000; Hall & O’Donnell, 1996; DeStefano& LeFevre ,2007))  كما تناولت دراسة ،
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/ Hyper Text( أثر اختلاف نمط خرائط المفاهيم )القائمة على النص الفائقZeiliger,2002زيلنجر )

المفاهيم العلمية من برامج الكمبيوتر التعليمية ( في تحصيل  Hyper Mediaالقائمة على الوسائط الفائقة

تفوق المعالجة المقدمة من خلال خرائط المفاهيم القائمة على  إلىلدى طلاب الجامعة ؛ أشارت النتائج 

النص الفائق، وقد أعزت الدراسة هذه النتيجة للدلالات اللفظية المباشرة والواضحة التي يوفرها المثير 

  تسع للمعلومات بصورة أيسر وأسهل.اللفظي من الوصول الم

  بين متوسطى  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ينص على أنه "  : الثانىالفرض

درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى الفورى لوحدة الجهاز الدورى يرجع 

 )الملاحية/ غير الملاحية( فى بيئة تعلم إلكترونى.إلى الأثر الأساسى لقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم 

ً فيما بين  ةق دالو( فى السطر الثانى يتضح أنه توجد فر4وباستقراء النتائج فى جدول ) إحصائيا

بخريطة المفاهيم، ولتحديد اتجاه  الإبحارمتوسطى درجات التحصيل الفورى نتيجة الاختلاف فى قابلية 

( ليتبين أن المتوسط الأعلى جاء لصالح المجموعة التجريبية التى 2هذه الفروق تم استقراء جدول )

(، أما 25.06) متوسطهاحيث جاء  الإلكترونىفى بيئة التعلم  الملاحيةبخرائط المفاهيم تفاعلت 

ها متوسطجاء  الإلكترونىبيئة التعلم  فى غير الملاحيةبخريطة المفاهيم المجموعة التى تفاعلت 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند م قبول الفرض الثانى وتوجيهه ليصبح " ت التالىوب .(23.57)

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى الفورى  0.05)≥)مستوى 

لوحدة الجهاز الدورى يرجع إلى الأثر الأساسى لقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير 

 .الملاحيةلصالح مجموعة خرائط المفاهيم  ى بيئة تعلم إلكترونىالملاحية( ف

 تفسير ومناقشة نتائج الفرض الثانى:

وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية التى  إلى  أشارت نتائج البحث

فاعلت مع بيئة التعلم بنمط المجموعة التى تو، الملاحيةبخرائط المفاهيم  الإلكترونىتفاعلت مع بيئة التعلم 

لصالح مجموعة خرائط المفاهيم  وذلك فى الاختبار التحصيلى الفورى غير الملاحيةخرائط المفاهيم 

بخرائط المفاهيم على التحصيل الفورى، ويمكن تفسير   الإبحار، مما يدل على وجود أثر لقابلية الملاحية

أتاحت قدر أكبر من  لقائمة على الصور أو النصوصهذه النتجة فى أن معالجة خرائط المفاهيم سواء ا

 في عمق المعرفة المتضمنة بالخرائط  الإبحارحيث مكنتهم من  ،الإلكترونىمع بيئة التعلم  التفاعل للطلاب

قد  الملاحية بخرائط المفاهيم الإبحاربطريقة أيسر وأسهل مما ساهم في تعزيز وتوجيه التفاعل، كما أن 

، ، وتحكم المتعلم فى التتابعتفاعليةوالتى لها تأثير على عمليات التحصيل منها :الحققت بعض المبادىء 

الخطى.  الإبحارعن (Scheiter& Gerjets,2007) ، التحكم فى التمثيل، الخطو الذاتىواختيار المحتوى

يل الحمل ساهم ذلك فى تقل التالىأتاحت للمتعلمين التحكم فى بيئة التعلم حسب قدراتهم واحتياجاتهم وبو

المعرفى الزائد تدريجياً من خلال اتاحة الفرصة للطلاب لبناء تعلمهم بأنفسهم، كما أن التحكم الذاتى يزيد 

من دافعية المتعلم ويقلل من مشاعر الاحباط وإنخفاض الدافعية مما ينعكس على مزيد من التعلم 

 .(Hannafin, et al.,2001)والتحصيل

 Constructivistط المفاهيم على مبادىء وأسس نظرية التعلم البنائية بخرائ الإبحاروتستند قابلية 

Learning Theory ة فى التوجه البنائى هى أن المتعلم يبنى ي، والفكرة الرئيسConstructs  معرفته أو

يكون المعنى بناء على خبراته الخاصة، فالبنائية تعتقد أن التعلم يحدث لأن المعرفة الشخصية للفرد يتم 

اؤها بواسطة متعلم نشط ومنظم ذاتيا، ويحل المشكلات من خلال اشتقاق المعنى من الخبرة والسياق بن

تحقيق  تتاحأ الملاحية خرائط المفاهيم(، و1998الذى تحدث فية تلك الخبرة )بربارا سيلز، ريتا ريتشى، 
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والتي تدعم تقديم  Cognitive Flexibility Theoryهذا المبدأ. ومن منظور نظرية المرونة المعرفية 

المعرفة من خلال أنماط وطرق عرض تساعد المتعلم في التفكير، وتنمي لديه  مهارات معالجة المعرفة، 

يمكن أن تكون حققت المرونة الملاحية وتوفر له البدائل المرنة في تحصيل المعرفة فإن خرائط المفاهيم 

 Spiro & etاً على تفوق نتائج التعلم باستخدامها. )مما انعكس أيجاب الإلكترونىالمعرفية في بيئة التعلم 

al ,1991 كما تتفق هذه النتيجة مع مبدأ " دينامية شدة المثير ،)Stimulus- Intercity Dynamites  "

ً لنظرية الحافز لهلو من خرائط المفاهيم يمكن أن تكون قد حققت  الإبحار؛ حيث أن معالجة  Hullوفقا

تفوقها في تحقيق نواتج تعلم أفضل فيما يتعلق  إلىلمثيرات البصرية مما أدى تلك الدينامية في عرض ا

 بالتحصيل الفوري.

أن  إلىالتى أشارت  Nilsson& Mayer(2002)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة نيلسون وماير 

 &Potelleيه بخرائط المفاهيم يحسن بيئة التعلم ويحد من إحباط المتعلمين، ودراسة بوتللى ورو الإبحار

Rouet(2003)  أن المتعلمين اختاروا خرائط المفاهيم الهرمية حيث ساعدتهم على  إلىالتى أشارت

تحسين مستوى أعلى من الفهم من خرائط المفاهيم القائمة على القائمة أو الشبكية، والسماح للطلاب 

ً من خلال إتاحة  بالتحكم فى بيئة التعلم يمكن أن يزيد من تعلمهم، ويقلل الحمل المعرفى الزائد تدريجيا

 إلى  Kim (2005)الفرصة لهم لبناء تعلمهم بأنفسهم حسب قدرانهم واحتياجاتهم، وأشارت نتائج دراسة

بصرف النظر عن نوع أسلوب التحكم عن  للإبحارتفوق المعالجة المقدمة باستخدام خرائط المفاهيم كنمط 

(. فى حين تختلف هذه النتيجة مع  Tracker Guides/ أدلة التعقب  Frame Menus الإطار)قوائم 

أن إتاحة تحكم المتعلم فى  إلىالتى أشارت  Scheiter& Gerjets (2007)دراسة تشيتر، جيرجيتس 

بيئات التعلم القائمة على الويب قد يتسبب فى بعض الصعوبات والمشاكل التى تؤثر على قابلية الاستخدام 

. Overload، والحمل الزائد Disorientation الإتجاهأو فقدان والتحصيل المعرفى ومنها التية 

عدم وجود فروق بين Williams (1996) (، ودراسة ويليامز 7006وأشارت دراسة أمانى عوض )

 تحكم المتعلم والبرنامج سواء على التحصيل أو الأداء.

  بين متوسطات  0.05))≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ينص على أنه "  : الثالثالفرض

درجات طلاب المجموعات التجريبية فى الاختبار التحصيلى الفورى لوحدة الجهاز الدورى يرجع إلى 

الأثر الأساسى للتفاعل بين نمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( 

. وباستقراء النتائج "بيئة تعلم إلكترونى وقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير الملاحية( فى

فيما بين  0.05ليست هناك فروقا دالة إحصائياً عند مستوى ( فى السطر الثالث يتضح أنه 4فى جدول )

 .الإبحارمتوسطات درجات التحصيل الفورى للطلاب نتيجة التفاعل بين نمط خريطة المفاهيم وقابلية 

 0.05)≥)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى " ليصبح  الثالثالفرض  رفضتم  التالىوب

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى الاختبار التحصيلى الفورى لوحدة الجهاز 

الدورى يرجع إلى الأثر الأساسى للتفاعل بين نمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ 

 ."بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير الملاحية( فى بيئة تعلم إلكترونى القائمة على النص( وقابلية الإبحار

 تفسير ومناقشة نتائج الفرض الثالث:

والنص/ النص( وقابلية ة نمط خرائط المفاهيم)القائمة على الصورفى إطار تفاعل متغيرى البحث 

، أشارت على التحصيل الفورى بيئة تعلم إلكترونىغير الملاحية( فى / الملاحيةبخرائط المفاهيم ) الإبحار

يكاد يكون  الإبحارلنمط خرائط المفاهيم فى تفاعله مع قابلية  الأساسى الأثرأن  إلى الحالىنتائج البحث 

ً متساوى بخرائط المفاهيم مع  الإبحار، وهو الأمر الذى يتيح سعة ومرونة فى استخدام كلا مساقى قابلية ا
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والتوجيه فى بيئات التعلم  الإبحارر والنص عند تصميم أدوات نمط خرائط المفاهيم القائمة على الصو

هذه  الحالىوتطويرها، خاصة إذا ما دعمت البحوث المستقبلية هذه النتيجة، ويرجع البحث  لكترونيةالإ

عزيز الايجابى والتغذية الراجعة فى تصميم تهتمام البحث بتوفير قدر مناسب من الدعم والا إلىالنتيجة 

وجود أكثر من استراتيجية للتفاعل مع المعالجات التجريبية  إلىالجات التجريبية، وقد يرجع وتطوير المع

 الإلكترونىوالتجول داخل بيئة التعلم  للإبحارحيث جمعت بين العرض والاكتشاف وتوفير أكثر من أداة 

قدر كبير من الكفاءة  بخريطة المفاهيم، وقد يرجع لمراعاة وتوفير الإبحارمما قلل من تأثير مساقى قابلية 

ليه محمد عطية إفى تصميم واجهات التفاعل وعناصرها فى المعالجات التجريبية تجنبا لما أشار 

من أنه أخطاء النظم الرديئة التصميم وعيوبها عدم وجود الترابط بين عناصر بيئة ( 92، 7002خميس)

فاهيم القائمة على الصور والنص، مما ، وهذا تم التغلب عليه بحسن تصميم خرائط المالإلكترونىالتعلم 

 الإبحارأعطى ترابط واضح وعلى مستوى عال من الشمول والتنظيم مما قلل من تأثير متغير قابلية 

أن نمط خرائط المفاهيم القائمة على الصور فى واجهات التفاعل  الحالىويرى البحث بخرائط المفاهيم . 

بخرائط المفاهيم  الإبحار، كما أن م القائمة على النصوصيعٌد من أنسب وأفضل من عرض خرائط المفاهي

فى التحصيل  غير المرحية خرائط المفاهيمب الإبحارأنسب من  لكترونيةالإفى بيئات التعلم  الملاحية

 .الفورى

 : النتائج الأستدلالي  للتحصيل المؤجل -ج 

حصرريلى تالمؤجررل للاختبررار ال بالنسرربة للتحصرريل الإتجرراهنتررائج التحليررل ثنررائى  التررالىيوضررح الجرردول 

 اللفظى/المصور.

 المؤجلعلى التحصيل  الإبحاربين نمط خريطة المفاهيم وقابلية  الإتجاهنتائج تحليل التباين ثنائى  (5جدول )

 درجات الحرية مربع المتوسط قيمة)ف( مستوى الدلالة 0,05الدلالة عند 
مجموع 

 المربعات
 مصدر التباين

 ( نمط خريطة المفاهيم1) 529.961 1 459.922 459.922 027. دال

 ( قابلية الإبحار2) 97.693 1 131.310 131.310 050. دال

 (2(× )1التفاعل بين ) 016. 1 803. 803. 591. غير دال

 الخطأ 106.767 53 145.374   

والتفاعل  ( يمكن استعراض النتائج من حيث أثر المتغيرين المستقلين للبحث؛2وباستخدام نتائج جدول)

 السادس . إلىبينهما على ضوء مناقشة الفروض من الرابع 

  بين متوسطى  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ينص على أنه " : الرابعالفرض

درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى المؤجل لوحدة الجهاز الدورى يرجع 

خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( فى بيئة تعلم  إلى الأثر الأساسى لنمط

( فى السطر الأول يتضح أنه توجد فرق دال إحصائياً فيما بين 2. وباستقراء النتائج فى جدول )إلكترونى

متوسطى درجات التحصيل المؤجل نتيجة الاختلاف فى نمط خريطة المفاهيم، ولتحديد اتجاه هذه 

( ليتبين أن المتوسط الأعلى جاء لصالح المجموعة التجريبية التى تفاعلت 2روق تم استقراء جدول )الف

النص حيث جاء المتوسط لها و بنمط خرائط المفاهيم القائمة على الصورة الإلكترونىمع بيئة التعلم 

اهيم القائمة على بنمط خريطة المف الإلكترونى(، أما المجموعة التى تفاعلت مع بيئة التعلم 23.24)

توجد فروق ذات وتوجيهه ليصبح "  الرابعتم قبول الفرض  التالىوب  .(17.71النص جاء المتوسط لها )

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى  0.05)≥)دلالة إحصائية عند مستوى 

لنمط خرائط المفاهيم الاختبار التحصيلى المؤجل لوحدة الجهاز الدورى يرجع إلى الأثر الأساسى 
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لصالح مجموعة نمط خرائط  )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( فى بيئة تعلم إلكترونى

 النص.و المفاهيم القائمة على الصورة

 : تفسير ومناقشة نتائج الفرض الرابع

الفوري فيما  من نتائج في حالة التحصيلالبحث الحالى وتتفق هذه النتيجة مع ما تم التوصل إليه 

نمط خرائط أن معالجة  إلى. وتشير هذه النتيجة علق باتجاه هذا الفرقيتعلق بوجود فرق وكذلك فيما يت

ً  في احتفاظ كان لها أثر النصة والمفاهيم القائمة على الصور بالمعلومات المقدمة من  الطلاباً أساسيا

 .الإلكترونىبيئة التعلم خلال 

وجود عدة عوامل تؤثر في  إلى( 228-246، 7000،أمال صادق فؤاد أبو حطب،ويشير كل من)

لعوامل الاحتفاظ بموضوع التعلم وإمكانية استدعائه بعد فترة زمنية دون فقد كبير فيه ومن أهم هذه ا

اصل الزمني بين التعلم ؛ والفسرعة التعلم؛ والتسميع؛ ودرجة اتقان التعلم؛ أسلوب تنظيم موضوع التعلم

. ويركز البحث طرق المستخدمة في قياس الاحتفاظ؛ والراجعة الدورية لموضوع التعلموالم؛ واستدعاؤه

بيئات ستخدام أدوات توجيه التفاعل في االحالي على عامل التنظيم على اعتبار أن الهدف الأساسي من 

الاحتفاظ يتأثر  هو تنظيم تدفق المعرفة وتوجيه المتعلم أثناء عملية التعلم. كما أن منحنى لكترونيةالإالتعلم 

يمكن أن تكون أثرت بشكل إيجابي  خرائط المفاهيم القائمة على الصوربهذه العوامل ومن ثم فإن معالجة 

 عند قياس الاستدعاء المؤجل لها.دون حدوث فقد كبير في المعلومات في الاحتفاظ بالتعلم 

ات وتطبيقات تحسين عمل جيويمكن تفسير نتائج البحث الحالي على ضوء نظريات النسيان واستراتي

أن  إلى Decay Theory، وفيما يتعلق بنظريات النسيان تشير مباديء نظرية الضمور المعرفي الذاكرة

المعلومات الموجودة في الذاكرة طويلة المدى تأخذ في الضمور أو التلاشي مع مرور الزمن إذا لم يتم 

كما تشير نظرية التداخل أو   ر من تعلمها.استخدام هذه المعلومات في مواقف تعلم على المدى القصي

أن كثرة التداخل بين المعلومات في الذاكرة القصيرة أثناء المعالجة أو  Interference Theoryالتزاحم 

. وكثرة مهمات التعلم والنشاطات العديدة التي يمارسها المتعلم في لذاكرة طويلة المدى خلال التخزينفي ا

ضوع التعلم يمكن أن تسهل عملية النسيان. أما استراتيجيات وتطبيقات مواقف أخرى مختلفة عن مو

، أو استراتيجية المفتاحية أثناء عملية الاستدعاءتحسين الذاكرة فتتمثل في استخدام استراتيجية الكلمات 

الحروف الأولى أثناء الاستدعاء وغيرها من الاستراتيجيات التي تعين المتعلم في استدعاء وتذكر 

يمكن أن  والنص ةخرائط المفاهيم القائمة على الصورالتعلم والاحتفاظ به. وفيما يتعلق بمعالجة  موضوع

في كونها ساعدت المتعلم في الاحتفاظ بموضوع التعلم  المعالجات الاخرىتعزو نتائج تفوقها على 

ً من حدوث التعلم وهذا يعني أنها ساهم 71واستدعائها بعد مرور مدة زمنية وصلت  ت في تنظيم يوما

ة الاحتفاظ وقللت من أثر عمليات التداخل أو يالمثيرات البصرية المتعلمة بطريقة مكنت من استمرار عمل

لها ساهمت في تكوين صورة  -الصور المصاحبة للنص-الضمور في المعرفة كما أن التلميحات المعززة

 . اللفظية ذهنية ذات معنى عملت كروابط استدلالية بين المثيرات اللفظية وغير

نظرية التمثيل المعرفى  إلىوالنص تستند  ةكما أن خرائط المفاهيم القائمة على الصور

Knowledge Representation Theory ونظرية المعرفة البنائية ،Knowledge Construction 

Theoryونظرية التعلم ذو المعنى لأوزبل ،Meaningful Learning Ausubel Theory 

(Nousiainen, 2012) حيث حقق التعلم بخرائط المفاهيم المدعومة بالصور التعلم ذى المعنى وأتاح ،

إمكانية تمثيل المعرفة النصية بأنواع وأشكال متعددة من المعلومات، مما ساهم فى سهولة الادراك والفهم 

أكثر  ذاكرة الصور البصريةكما أن ، (Alpert & Gruenberg, 2000)وبقاء أثر التعلم لفترة طويلة

قوة فى الحصول على المعلومات والاحتفاظ بها عن النصوص المكتوبة أو المسموعة المجردة، وأن تعلم 
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 Copperman, et)كبر قدرة على الاسترجاع أالمعلومات النصية المصحوبة بالصور تكون أكثر بقاءً و

al, 2007) ولفظياً ، وأيضا نظرية الترميز المزدوج لبافيو التى تفترض أن المعلومات ً المشفرة بصريا

، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كلارك (Paivio, 1991) معا تكون أكثر بقاءً واسترجعاً من الذاكرة 

(، دراسة خالد 7011، وأيضا دراسة عبد الله عطار )Clark &Mayer (2003)وماير 

اللفظية وغير اللفظية يحقق أن ترميز المعلومات باستخدام الأساليب  إلىالتى أشارت ( 7007فرجون)

 . مما يساعد فى ترميزها وابقاءها فى الذاكرة طويلة الأمد لفترة طويلة جدوى الاستفادة من كلتا اللغتين

  بين  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ينص على أنه "  : الخامسالفرض

التحصيلى المؤجل لوحدة الجهاز الدورى متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى الاختبار 

يرجع إلى الأثر الأساسى لقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم )الملاحية / غير الملاحية( فى بيئة تعلم 

( فى السطر الثانى يتضح أنه توجد فرق دال إحصائياً فيما بين 2. وباستقراء النتائج فى جدول )إلكترونى

بخريطة المفاهيم، ولتحديد اتجاه  الإبحاريجة الاختلاف فى قابلية متوسطى درجات التحصيل المؤجل نت

( ليتبين أن المتوسط الأعلى جاء لصالح المجموعة التجريبية التى 2هذه الفروق تم استقراء جدول )

(، أما 21.77حيث جاء المتوسط لها ) الإلكترونىفى بيئة التعلم  الملاحيةتفاعلت بخرائط المفاهيم 

جاء المتوسط لها  الإلكترونىفى بيئة التعلم  غير الملاحيةتفاعلت بخريطة المفاهيم  المجموعة التى

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند وتوجيهه ليصبح "  الخامستم قبول الفرض  التالىوب .(19.03)

بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى الاختبار التحصيلى المؤجل  0.05)≥)مستوى 

دة الجهاز الدورى يرجع إلى الأثر الأساسى لقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير لوح

 الملاحية" .خرائط المفاهيم اللصالح مجموعة  الملاحية( فى بيئة تعلم إلكترونى

 : الخامستفسير ومناقشة نتائج الفرض 

من خلال  الإلكترونىع بيئة التعلم م أن الطلاب الذين اتيح لهم فرصة التفاعل إلىتشير هذه النتيجة 

بخرائط  الإبحاركان تحصيلهم المؤجل أعلى مقارنة مع الطلاب الذين لم يتح لهم  الملاحية خرائط المفاهيم

خرائط المفاهيم ذات القابلية أن  إلىهذه النتيحة  الحالى، ويرجع البحث غير الملاحيةالمفاهيم 

للعلاقة بين المفاهيم والعلاقات المكانية للمعلومات فى بيئة ساعدت فى رسم وتصور  )الملاحية(للإبحار

 &Nilsson)التعلم، كما أن دعمها بالصور أعطى تصور للعلاقات الدلالية الكامنة فى النص

Mayer,2002) بالتنظيم غير الخطى  للإبحار، وإتاحتهاNon-Linear لعقد المحتوىContent 

Nodes  مرنة لاستكشاف المعلومات من خلال الروابط/ الوصلات  وفر للطلاب بيئة تعلم ديناميكية

، وزودتهم بطرق وأساليب متعددة للحصول على المعلومات بأنفسهم حسب Hyper Linksالفائقة 

فى بيئة التعلم التى اعتمدت على أزرار  Linearالأسلوب الخطى  إلىخطوهم الذاتي بدلاً من الاضطرار 

 Personal Learningبيئة تعلم شخصية  الملاحيةخرائط المفاهيم  فرتو التالىالتفاعل أسفل الشاشة، وب

Environments  ًأتاحت لكل متعلم مزيد من الحرية والمرونة فى التفاعل عناصر خريطة المفاهيم وفقا

المعلومات المطلوبة واستكشافها بسرعة  إلىلاحتياجاتهم وأساليبهم الفردية في التعلم، وسمحت بالوصول 

منحت الطالب طرق وأساليب أفضل للتحكم والتفاعل مع بيئة التعلم والتعمق فيها مما انعكس ذلك كبيرة، و

والتوجيه  الإبحارأن خاصية قابلية  إلى. بإلاضافة لمعلومات فى ذاكراتهم لفترة أطولعلى بقاء المعرفة وا

،  Ausubelالمعنى لأوزبلنظرية التعلم ذو عديد من نظريات التعلم المعرفية:  بخرائط المفاهيم تدعمها

 Spiro’s Cognitive، ونظرية المرونة المعرفية لسبيرو Reigeluthوالنظرية التوسعية لرايجلوث 

Flexibility Theory وهى الوصول الاستكشافي غير الخطى لبنية المحتوى(Spiro, et al., 1991) ،
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 User’s Semantic Networkللمستخدم مشابهه لبنية الشبكة الدلالية  الملاحيةوبنية خرائط المفاهيم 

التى يستخدمها البشر لتخزين المعلومات واسترجاعها، لذا دعمت كذلك من قبل نظرية الشبكة الدلالية 

Semantic-Network Theory  والتى ترتبط بكيفية تنظيم المعلومات فى الذاكرة طويلة الأمد

(Muhammet, 2004). 

( وإن كانت خرائط المفاهيم قائمة على 7012ئج دراسة داليا كامل )مع نتا الحالىوتتفق نتيجة البحث 

، ودراسة Nilsson& Mayer(2002)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة نيلسون وماير  النص فقط،

تفوق المعالجة المقدمة باستخدام  إلى  Kim (2005)دراسة، وPotelle& Rouet(2003)بوتللى ورويه 

. فى حين تختلف هذه النتيجة مع دراسة تشيتر، هابصرف عن نمط بحارللإخرائط المفاهيم كنمط 

أن إتاحة تحكم المتعلم فى بيئات التعلم  إلىالتى أشارت  Scheiter& Gerjets (2007)جيرجيتس 

يل القائمة على الويب قد يتسبب فى بعض الصعوبات والمشاكل التى تؤثر على قابلية الاستخدام والتحص

(، ودراسة 7006، والحمل الزائد. وأشارت دراسة أمانى عوض )تية أو فقدان التوجيهالمعرفى ومنها ال

عدم وجود فروق بين تحكم المتعلم والبرنامج سواء على التحصيل أو Williams (1996) ويليامز 

 ىالإلكترونبرامج التعلم فى )الملاحية( بخرائط المفاهيم  الإبحارأن قابلية  الحالىالأداء. ويرى البحث 

وفاعليتها قد تعتمد على نمط خرائط المفاهيم أو طبيعة المحتوى التعليمى أو مستوياتها بالنسبة لخرائط 

المفاهيم الهرمية أو خصائص المتعلمين أو طبيعة المهمات التعلييمة مما يستدعى الأمر ضررة مزيد من 

والتى  لكترونيةالإبيئات التعلم البحوث والدراسات المتعلقة بمتغيرات تصميم خرائط المفاهيم وخاصة فى 

 لها طبيعة مختلفة عن بيئات التعلم التقليدية . 

  بين متوسطات  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ينص على أنه "  : السادسالفرض

درجات طلاب المجموعات التجريبية فى الاختبار التحصيلى المؤجل لوحدة الجهاز الدورى يرجع إلى 

ر الأساسى للتفاعل بين نمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( الأث

". وباستقراء النتائج وقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير الملاحية(  فى بيئة تعلم إلكترونى

فيما بين  0.05مستوى  ( فى السطر الثالث يتضح أنه ليست هناك فروقا دالة إحصائياً عند2فى جدول )

 الإبحارللطلاب نتيجة التفاعل بين نمط خريطة المفاهيم وقابلية  المؤجلمتوسطات درجات التحصيل 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ليصبح " لا  السادستم رفض الفرض  التالىوب بها.

التحصيلى المؤجل لوحدة بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى الاختبار  0.05)≥)

الجهاز الدورى يرجع إلى الأثر الأساسى للتفاعل بين نمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة 

والنص/ القائمة على النص( وقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير الملاحية(  فى بيئة تعلم 

 ".إلكترونى

 : تفسير ومناقشة نتائج الفرض السادس

لنمطى خرائط المفاهيم فى  الأساسى الأثرأن  إلى الحالىهذه النتيجة التى توصل إليها البحث  تشير

ً  الإبحارإطار تفاعلها مع قابلية  الذى يتيح سعة ، وهو الأمر فى التحصيل المؤجل يكاد يكون متساويا

اهيم القائمة على بخرائط المفاهيم مع نمط خرائط المف الإبحارومرونة فى استخدام كلا مساقى قابلية 

وتطويرها، خاصة إذا  لكترونيةالإوالتوجيه فى بيئات التعلم  الإبحاروالنص عند تصميم أدوات  ةالصور

ذكرت فى تفسير  إلىما دعمت البحوث المستقبلية هذه النتيجة، ويرجع البحث هذه النتيجة لذات الأسباب 

 تيجة من وجهة نظر الباحث.، نظرا لاتفاق التوجهات التى أدت لهذه النالفرض الثالث

 
ً
 :وتفسيوها لمجموعات البحث  اتالإتجاهبمقياس : عرض النتائج الخاص   ثانيا
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 : حسب المعالجات التجريبي  الإلتروونىنحو بيئ  التعلم  الإتجاهلمقياس الاحصاء الوصفى  -أ

وبالنسرربة  رونررىالإلكتنحررو بيئررة الررتعلم  اتالإتجاهررفررى مقيرراس  الأربعررةتررم تحليررل نتررائج المجموعررات 

 ( يوضح نتائج هذا التحليل.6، وجدول)الحالىللمتوسطات والانحرافات المعيارية، وطبقاً لمتغيرى البحث 

 اتالإتجاهلمقياس المتوسطات والانحرافات المعيارية للتطبيق البعدى   (6جدول)
 الإلكترونىنحو بيئة التعلم  اتالإتجاه

 العدد
 متغيرات البحث

 نمط خرائط المفاهيم الإبحارقابلية  المتوسط ىالانحراف المعيار

 قائمة على الصورة/ النص الملاحية 15 55.33 1.58

  غير الملاحية 14 50.21 2.48

  المجموع 29 52.86 3.30

 قائمة على النص الملاحية 16 45.50 2.00

  غير الملاحية 12 39.75 2.05

  المجموع 28 43.03 3.51

 المجموع حيةالملا 31 50.25 5.30

  غير الملاحية 26 45.38 5.77

  المجموع 57 48.03 5.99

، ويلاحرظ مرن اتالإتجاهرفرى مقيراس  الأربعرة( نتائج الاحصاء الوصفى للمجموعرات 6يوضح جدول)

والرنص  البيانات التى يعرضها الجردول أن متوسرطى درجرات نمرط خررائط المفاهيم)القائمرة علرى الصرورة

وجرود اخرتلاف، حيرث بلرغ متوسرط  الحرالىموضروع المتغيرر المسرتقل الأول للبحرث القائمرة علرى الرنص( /

(، 52.86الرنص علرى المقيراس )الصرورة و إلرىدرجات المقيراس لمجموعرة نمرط خريطرة المفراهيم القائمرة 

(. أما بالنسبة 43.03بينما بلغ متوسط درجات المقياس لمجموعة نمط خريطة المفاهيم القائمة على النص )

، وجود اختلاف حيث المتغير المستقل الثانى( موضوع غير الملاحية الملاحية/ بخرائط المفاهيم ) رللإبحا

، وبلغ متوسط درجرات المقيراس (50.25) الملاحية المفاهيمخرائط بلغ متوسط درجات المقياس لمجموعة 

 (.45.38)خرائط المفاهيم غير الملاحية لمجموعة 

ر التفاعرل فرى إطرا الأربعرةاختلافات بين متوسطات المجموعرات  كما يلاحظ من بيانات الجدول وجود

 علرى المقيراسبلرغ متوسرطها  الملاحيرةالرنص و قائمرة علرى الصرورةالمفراهيم ال بينها وهى كما يلى: خرائط

خرررائط المفرراهيم القائمررة علررى الصررورة والررنص غيررر الملاحيررة بلررغ متوسررطها علررى المقيرراس ، (55.33)

خررائط ، (45.50) يم القائمة علرى الرنص الملاحيرة بلرغ متوسرطها علرى المقيراسخرائط المفاه، ( 50.21)

 (.  39.75)المفاهيم القائمة على النص غير الملاحية بلغ متوسطها 

 : اتالإتجاهالنتائج الأستدلالي  لمقياس  -ب 

تعلم نحرررو بيئرررة الررر اتالإتجاهررربالنسررربة لمقيررراس  الإتجررراهنترررائج التحليرررل ثنرررائى  الترررالىيوضرررح الجررردول 

 .الإلكترونى

 اتالإتجاهمقياس على  الإبحاربين نمط خريطة المفاهيم وقابلية  الإتجاهنتائج تحليل التباين ثنائى  (7جدول )

 درجات الحرية مربع المتوسط قيمة)ف( مستوى الدلالة 0,05الدلالة عند 
مجموع 

 المربعات
 مصدر التباين

 مط خريطة المفاهيم( ن1) 1451.046 1 1451.046 1034.897 020. دال

 الإبحار( قابلية 2) 416.077 1 416.077 296.749 037. دال

 (2(× )1التفاعل بين ) 1.402 1 1.402 335. 565. غير دال

 الخطأ 221.940 53 4.188   
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( يمكن استعراض النتائج من حيث أثر المتغيرين المستقلين للبحث؛ والتفاعل 2وباستخدام نتائج جدول)

 . الفرض التاسع إلىمن الفرض السابع ى ضوء مناقشة الفروض بينهما عل

بين متوسطى  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ينص على أنه "  : السابعالفرض 

ات يرجع إلى الأثر الأساسى لنمط خرائط الإتجاهدرجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى مقياس 

. وباستقراء النتائج والنص/ القائمة على النص( فى بيئة تعلم إلكترونى المفاهيم )القائمة على الصورة

ً فيما بين متوسطى درجات 2فى جدول ) ( فى السطر الأول يتضح أنه توجد فرق دال إحصائيا

( 6المقياس نتيجة الاختلاف فى نمط خريطة المفاهيم، ولتحديد اتجاه هذه الفروق تم استقراء جدول )

 الإلكترونىالأعلى جاء لصالح المجموعة التجريبية التى تفاعلت مع بيئة التعلم ليتبين أن المتوسط 

(، أما المجموعة التى 52.86ا )النص حيث جاء متوسطهو بنمط خرائط المفاهيم القائمة على الصورة

بنمط خريطة المفاهيم القائمة على النص جاء المتوسط لها  الإلكترونىتفاعلت مع بيئة التعلم 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند وتوجيهه ليصبح "  السابعتم قبول الفرض  التالىوب .(34.03)

ات يرجع الإتجاهبين متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى مقياس  0.05)≥)مستوى 

إلى الأثر الأساسى لنمط خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( فى بيئة 

 النص.ة ورائط المفاهيم القائمة على الصورلصالح مجموعة نمط خ م إلكترونىتعل

 : السابعتفسير ومناقشة نتائج الفرض 

أن الطلاب الذين تفاعلوا مع بيئة التعلم بنمط خرائط  إلىتشير هذه النتيجة التى توصل إليها البحث 

 الإلكترونىنحو بيئة التعلم  اتالإتجاهاس المفاهيم القائمة على الصور والنص كانوا أكثر إيجابية على مقي

مقارنة بالطلاب الذين تفاعلوا بنمط خرائط المفاهيم القائمة على النص فقط، وعلى ذلك يجب مراعاة هذه 

، وخاصة إذا ما الإلكترونيةالتعلم  بيئاتوالتوجيه بخرائط المفاهيم فى  الإبحارالنتيجة عند تصميم أدوات 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل دراسة  لبحوث المستقبلية هذه النتيجة.دعمت نتائج الدراسات وا

، مع اتالإتجاه( فى فاعلية خرائط المفاهيم على تنمية 7002(، يسرى محمد)7012سميحة سليمان )

( فى أن خرائط المفاهيم 7012خذ فى الاعتبار نوع بيئة التعلم، كما تتفق مع نتائج دراسة داليا كامل)لأا

ض النظر عن نمط خريطة غات بالإطاربقائمة  الإبحارعن  لكترونيةالإادت من قابلية الاستخدام للكتب ذ

 المفاهيم. 

فى  ساعدت Cuesأن خرائط المفاهيم القائمة على الصور وفرت تلميحات  الحالىويرى البحث  

 التالىثر جاذبية ومتعة وبووفرت بيئة تعلم أك نماذج عقلية جديدة ودقيقة.فى إنشاء  جذب انتباه الطلاب

كما أن تقديم الصور بجانب اللغة اللفظية المكتوبة فى خرائط نحو بيئة التعلم،  الإيجابية اتالإتجاهنمت 

المفاهيم ساعد الطلاب فى بناء تمثيلاً أكثر شمولاً لمعرفة المتعلم ، وسهولة فى نقل المعلومات الجديدة ، 

استخدام أن  إلىيم المجردة التى يصعب وصفها لفظياً، بالاضافة له بناء تمثيل وتصور للمفاه توأتاح

وميول الطلاب نحو  إتجاهات، مما حسن من أكثر جاذبية خبرة كانت تالصور في خرائط المفاهيم وفر

القائمة على الويب  لكترونيةالإبيئة التعلم بشكل أنسب من تقديمها بدون صور، وخاصة أن بيئات التعلم 

أجزاء صغيرة، ولذا فإن استخدام خرائط المفاهيم  إلى Fragmentationة المحتوى تعتمد على تجزئ

يمكن أن يقدم رؤية شاملة ومتكاملة لمحتوى  Image-based Concept Mappingالقائمة على الصور 

أن خرائط المفاهيم  إلىوقد يرجع كذلك  (.7002التعلم والعلاقات بين أجزائه )محمد عطية خميس، 

ومنها الاكتساب، والاحتفاظ  فى القيام ببعض الوظائف العقلية الطالب بالصور ساعدتالمدعومة 

 على استكشاف المعرفة شجعته التالىب، وبسهولة ويسر دون عناء أو حمل زائد والاسترجاع للمعرفة

ً على مخرجات التعلم التحصيلية والوجدانية.نمما ا توصيلها وتشفيرها،و ة ذاكربجانب أن  عكس ايجابيا
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الصور البصرية أكثر قوة فى الحصول على المعلومات من النصوص المكتوبة أو المسموعة المجردة، 

وجذب الانتباه الذى وأن تعلم المعلومات النصية المصحوبة بالصور تكون أكثر سهولة فى الإدراك والفهم 

 . (Copperman, et al, 2007)وتطويرها  الإيجابية اتالإتجاهيرتبط بنمو 

 بين متوسطى  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى : ينص على أنه "  الثامن الفرض

درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فى مقياس الإتجاهات يرجع إلى الأثر الأساسى لقابلية الإبحار 

( فى 2فى جدول ). وباستقراء النتائج "بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير الملاحية( فى بيئة تعلم إلكترونى

نتيجة الاختلاف  المقياسإحصائياً فيما بين متوسطى درجات  ةق دالوالسطر الثانى يتضح أنه توجد فر

( ليتبين أن المتوسط 6بخريطة المفاهيم، ولتحديد اتجاه هذه الفروق تم استقراء جدول ) الإبحارفى قابلية 

فى بيئة التعلم  الملاحيةئط المفاهيم الأعلى جاء لصالح المجموعة التجريبية التى تفاعلت بخرا

 غير الملاحية(، أما المجموعة التى تفاعلت بخريطة المفاهيم 50.25) متوسطهاحيث جاء  الإلكترونى

توجد فروق ذات دلالة وتوجيهه ليصبح "  الثامنتم قبول الفرض  التالىوب .(45.38) متوسطهاجاء 

طلاب المجموعتين التجريبيتين فى مقياس بين متوسطى درجات  0.05)≥)إحصائية عند مستوى 

الإتجاهات يرجع إلى الأثر الأساسى لقابلية الإبحار بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير الملاحية( فى بيئة 

 ."الملاحيةلصالح مجموعة خرائط المفاهيم  تعلم إلكترونى

 : تفسير ومناقشة نتائج الفرض الثامن 

أن الطلاب الذين تفاعلوا مع بيئة التعلم بخرائط  إلىالبحث  تشير هذه النتيجة التى توصل إليها

مقارنة بالطلاب  الإلكترونىنحو بيئة التعلم  اتالإتجاهكانوا أكثر إيجابية على مقياس  الملاحيةالمفاهيم 

، وعلى ذلك يجب مراعاة هذه النتيجة عند تصميم أدوات غير الملاحيةخرائط المفاهيم بالذين تفاعلوا 

، وخاصة إذا ما دعمت نتائج الدراسات الإلكترونيةالتعلم  بيئاتوالتوجيه بخرائط المفاهيم فى  الإبحار

 والبحوث المستقبلية هذه النتيجة. 

( فى أن خرائط المفاهيم 7012دراسة داليا كامل)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات منها 

، ودراسة نيلسون وماير اتالإطاربقائمة  لإبحاراعن  لكترونيةالإذادت من قابلية الاستخدام للكتب 

Nilsson& Mayer(2002) ودراسة بوتللى ورويه ،Potelle& Rouet(2003)ودراسة ،Kim 

عن بصرف  للإبحارتفوق المعالجة المقدمة باستخدام خرائط المفاهيم كنمط  إلىالتى أشارت   (2005)

ودراسة زوسفيا  Sadhana& Jessica (2007)دراسة سادهانا وجيسيكانمط خرائط المفاهيم. و

، Scott, & Schwartz (2007) ، ودراسة سكوت وسيتشورتزZsofia, et al., (2011)وأخرون 

، والتى أشارت نتائجها بضرورى ترك التحكم فى يد  Mieke, et al,(2013)ودراسة ميكى وآخرون 

به، والتى تتحكم فى عمليات التعلم المتعلم لأن كل متعلم يتميز بعدد من العمليات الداخلية الخاصة 

م المعلومات فى أن تجكم المتعلم يكون أكثر ملاءمة لتنظي إلىرجعت هذه الدراسات السبب أه، وإتجاهاتو

فى حين تختلف هذه النتيجة مع نتائج  و المصمم لها.أالذى تفرضه عليه بيئة التعلم عقله من الاختيار 

أن إتاحة تحكم المتعلم  إلىالتى أشارت  Scheiter& Gerjets (2007)دراسة تشيتر، جيرجيتس  دراسة

قد يتسبب فى بعض الصعوبات والمشاكل التى تؤثر على قابلية الاستخدام  لكترونيةالإفى بيئات التعلم 

. Overload، والحمل الزائد Disorientation الإتجاهوالتحصيل المعرفى ومنها التية أو فقدان 

عدم وجود فروق بين Williams (1996) (، ودراسة ويليامز 7006)وأشارت دراسة أمانى عوض 

 . الإبحارتحكم المتعلم والبرنامج سواء على التحصيل أو الأداء بغض النظر عن نوع أداة 
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غير  خرائط المفاهيمب الإبحارعلى مساق  الملاحيةويرى البحث أن تفوق مساق خرائط المفاهيم 

ما يتحه هذا المساق  إلىيرجع  الإلكترونىة للطلاب نحو بيئة التعلم ايجابي إتجاهاتفى تحقيق  الملاحية

نة والمشاركة بشكل نشط وفعال فى التفاعل مع المحتوى وعناصره للطالب فى التحكم والحرية والمرو

الطالب نحو المشاركة الفعالة  إتجاهاتزيادة دافعية و إلىبخريطة المفاهيم لتحقيق أهداف التعلم، مما أدى 

الجة ثيفة فى أنشطة التعلم، وهذا ما أكدت عليه توجهات عديد من نظريات التعلم منها نظرية معوالك

، ونظرية Motivation Theory، ونظرية الدافعيةInformation Processing Theoryالمعلومات

 Cognitive Flexibility ، ونظرية المرونة المعرفيةAttribution Theoryالسمات أو العزو

Theory والمواءمة  اتالإتجاهالتى أكدت على أن تحكم الطلاب فى التعلم سوف يزيد كل من الدافعية و

مزيد من نمو  التالىلموضوع التعلم، وأيضا توقعات المتعلمين للنجاح فى تحقيق نواتج التعلم المختلفة، وب

   . (Evrim,& Orhan ,2015) لكترونيةالإنحو أنشطة التعلم فى البيئات  الإيجابية اتالإتجاه

  بين متوسطات  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ينص على أنه "  : التاسعالفرض

درجات طلاب المجموعات التجريبية مقياس الإتجاهات يرجع إلى الأثر الأساسى للتفاعل بين نمط 

بحار بخرائط المفاهيم خرائط المفاهيم )القائمة على الصورة والنص/ القائمة على النص( وقابلية الإ

( فى السطر الثالث 2". وباستقراء النتائج فى جدول ))الملاحية/ غير الملاحية( فى بيئة تعلم إلكترونى

ً عند مستوى   المقياسفيما بين متوسطات درجات  0.05يتضح أنه ليست هناك فروقا دالة إحصائيا

ليصبح  التاسعتم رفض الفرض  التالىوب .بحارالإالمفاهيم وقابلية  ائطللطلاب نتيجة التفاعل بين نمط خر

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات  0.05)≥)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى " لا 

التجريبية مقياس الإتجاهات يرجع إلى الأثر الأساسى للتفاعل بين نمط خرائط المفاهيم )القائمة على 

ة الإبحار بخرائط المفاهيم )الملاحية/ غير الملاحية( فى بيئة الصورة والنص/ القائمة على النص( وقابلي

  ".تعلم إلكترونى

 : تفسير ومناقشة نتائج الفرض التاسع

لنمطى خرائط المفاهيم  الأساسى الأثرأن  إلى الحالىتشير هذه النتيجة التى توصل إليها البحث 

ً  الإبحارفى إطار تفاعلها مع قابلية  الطلاب نحو بيئة التعلم  إتجاهاتعلى مقياس بها يكاد يكون متساويا

بخرائط المفاهيم  الإبحار، وهو الأمر الذى يتيح سعة ومرونة فى استخدام كلا مساقى قابلية  الإلكترونى

والتوجيه فى بيئات التعلم  الإبحارمع نمط خرائط المفاهيم القائمة على الصور والنص عند تصميم أدوات 

هذه  الحالىصة إذا ما دعمت البحوث المستقبلية هذه النتيجة، ويرجع البحث وتطويرها، خا لكترونيةالإ

لاتفاق التوجهات التى أدت لهذه  ذكرت فى تفسير الفرض الثالث للبحث، نظراً  إلىالنتيجة لذات الأسباب 

  النتيجة من وجهة نظر الباحث.

بهرردف تحقيررق الأهررداف  يسررتخلص ممررا سرربق أن البحررث الحررالى سررعى إلررى ترروفير المعالجررة الملائمررةو

التعليميررة إلررى أقصررى حررد ممكررن وبررأكبر قرردر مررن التعمرريم علررى الطررلاب، وذلررك فيمررا يتعلررق بنررواتج الررتعلم 

موضوع البحث الحالى، لذلك هناك ضرورة لتناول نتائج البحرث فرى صرورة محرددات يمكرن تنفيرذها علرى 

لكترونيرة وإنتاجهرا، والترى تهردف إلرى بقراء المستوى التطبيقى عند تصميم خرائط المفاهيم ببيئات التعلم الا

، حيث أن نتيجة البحث الحالى التى تتعلق بتأثير المتغيرين المستقلين الإيجابيةجاهات تأثر التعلم وتنمية الا

علررى التحصرريل الفررورى والمؤجررل، والاتجاهررات جرراءت جميعهررا دالررة إحصررائيا، فيمررا يخررص نمررط خرررائط 

النص، وخرائط المفاهيم الملاحية عند تصميم خرائط المفاهيم كرأداة إبحرار المفاهيم القائمة على الصورة و

 وإنتاجها فى بيئات التعلم الإلكترونية.
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 توصيات البحث : -2

 التوصيات التالية: إلىوفقاً لنتائج البحث ومتضمناته يمكن التوصل 

 لكترونيرةالإيئات التعلم عند التعلم من ب ة والنصالاستفادة من نمط خرائط المفاهيم القائمة على الصور ،

، وخاصررة إذا مررا دعمررت معرفرري الفرروري أو المؤجررلالتحصرريل الإذا كرران نرراتج الررتعلم المسررتهدف هررو 

 .البحوث المستقبلية هذه النتيجة

 إذا كرران نرراتج الررتعلم لكترونيررةالإعنررد الررتعلم مررن بيئررات الررتعلم  الملاحيررة الاسررتفادة مررن خرررائط المفرراهيم ،

، وخاصة إذا ما دعمت نتائج البحروث المسرتقبلية معرفي الفوري أو المؤجلال المستهدف هو التحصيل

 .هذه النتيجة

  فري تعزيرز الرتعلم  لكترونيرةالإوالتوجيه فرى بيئرات الرتعلم  الإبحارضرورة الاستفادة من إمكانات أدوات

 .الاحياءوحل المشكلات التعليمية، والمقدمة لطلاب المرحلة الثانوية في موضوعات تعلم 

  والتوجيره بصرفة عامرة، وخررائط المفراهيم بصرفة  الإبحرارالاهتمام بدراسرة العناصرر المرتبطرة برأدوات

الجوانرب العلميررة المرتبطررة  عررنعلرى إعتبررار أنهررا لا تقرل أهميررة  لكترونيررةالإخاصرة فررى بيئرات الررتعلم 

 .  لكترونيةالإبالمحتوى فيما يتعلق بتأثيرها فى التعلم من البيئات 

 غيرات الخاصة بتصرميم الصرور والرسرومات عنرد محاولرة دمجهرا فرى خررائط المفراهيم مرن مراعاة المت

، وخاصررة فررى حالررة خرررائط المفرراهيم وألوانهررا وأحجامهررا فررى واجهررة التفاعررل حيررث نوعهررا وكثافتهررا

 .الملاحية

  لموضروعات ، للوصرول للمعالجرات الملائمرة المعالجراتضرورة التركيز على تيار بحوث التفاعل برين

 .تعلم والمتعلمين فى المراحل التعليمية المختلفة ال

  ومع فئة مرن المتعلمرين  الاحياءإجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي على موضوع تعلم مختلف غير مادة

نتائج يمكن تحليلها ومقارنتهرا بنترائج البحرث الحرالي لتعمريم  إلىللوصول  طلاب المرحلة الثانويةغير 

تطرروير بيئررات الررتعلم ير إرشررادية يمكررن أن تفيررد القررائمين علررى تصررميم ومعرراي إلررىالفائرردة وللوصررول 

 .لكترونيةالإ

 مقروحات البحث : -3

 فى ضوء أهداف البحث والنتائج التى أسفر عنها، يمكن اقتراح البحوث والدراسات التالية :

  مرن الممكرن أن على تناول تأثير متغيراته المسرتقلة علرى المرحلرة الثانويرة، لرذلك ف الحالىاقتصر البحث

تتناول البحوث المستقبلية هرذه المتغيررات فرى مراحرل تعليميرة أخررى، فمرن المحتمرل اخرتلاف النترائج 

 لاختلاف خصائص المتعلمين.

  علررى تنرراول تررأثير المتغيرررين المسررتقلين بشرركل عررام، لررذا فمررن الممكررن أن تتنرراول  الحررالىاقتصررر البحررث

عن تفاعل المتغيررين المسرتقلين مرع اسرتعدادات المتعلمرين  البحوث المستقبلية معالجات البحث الناتجة

 وأساليب تعلمهم .

  رتباطها بالمحتوى، لذا فمن إعلى استخدام الصور فى خرائط المفاهيم مع مراعاة  الحالىاقتصر البحث

الممكن أن تتنراول البحروث المسرتقبلية معالجرات تعتمرد علرى اسرتخدام التشربيهات البصررية الترى قرد لا 

 المعرفة وترميزها فى الذاكرة .بموضوع التعلم على عمليات تشفير  له صلة تكون

  فقرط  ة والرنص أو الرنصعلى تصميم خررائط المفراهيم سرواء القائمرة علرى الصرور الحالىاقتصر البحث

على التصميم الهرمى التدريجى فيما لا يزيد عن أربع مستويات، لذا فمرن الممكرن أن تتنراول البحروث 

  دراسة أشكال مختلفة لخرائط المفاهيم أو مستوياتها على نواتج التعلم.المستقبلية 
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  اسرتخدام الصررور فررى خرررائط المفراهيم مقابررل النصرروص فرى متغيررر نمررط خرررائط  الحررالىاقتصرر البحررث

المفاهيم، لرذا فمرن الممكرن أن تتنراول البحروث المسرتقبلية دراسرة الترميرز اللرونى المررتبط بالنصروص 

أو المقدمة لعناصر خرائط المفاهيم اللفظية المكتوبرة علرى نرواتج الرتعلم، أو المقارنرة سواء فى الخلفية 

 بين استخدام الصور والترميز اللونى بخرائط المفاهيم على نواتج التعلم المستهدفة.

 المراجعقائم  

العربية  (. خرائط المفاهيم الرقمية كأداة لتطوير تدريس العلوم بمدارس المملكة7011أحمد الميعيلى) -

 .، العدد الرابعمجلة العلوم التربوية)تصور مقترح(، الإلكترونىالسعودية فى ظل بيئة التعلة 

فاعلية برنامج مقترح قائم على الوسائط الفائقة في تنمية مهارات (. "7002أسامة سعيد هنداوى ) -

رسالة "، نترن طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم وتفكيرهم الابتكاري في التطبيقات التعليمية للإ

 ، كلية التربية، جامعة الأزهر.دكتوراه غير منشورة

على  7،0(. أثر تصميم واجهة التفاعل فى مقرر إلكتروني قائم على الويب 7011أكرم فتحى مصطفى ) -

المؤتمر الدولي "،التحصيل المعرفي لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعية بقنا

/ 12حتى  12الالكتروني والتعليم عن بعد، تعلم فريد لجيل جديد فى الفترة من  الثانى للتعليم

 "، الرياض، المملكة العربية السعودية .1

( .أثر التفاعل بين أساليب التحكم التعليمى فى برنامج تعليم الكتورنى والأساليب 7006أمانى عوض ) -

حولية كلية لدى طلاب كلية التربية،  المعرفية على تنمية مهارات انتاج بعض المواد التعليمية

  ، ملحق القسم التربوى . 2،جامعة عين شمس، العددالتربيةالبنات للآداب والعلوم و

 الإطار(. قابلية استخدام نمطى القوائم المنسدلة و7010أميرة محمد المعتصم، محمد عطية خميس)يناير -

مجلة تكنولوجيا التعليم سلسلة  عند تصميم صفحات الويب التعليمية لدى الطالبة المعلمة،

 .4، مجلد 70، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، القاهرة، العدد دراسات وبحوث

ترجمة بدر عبد الله : تكنولوجيا التعليم: التعريف ومكونات المجال(. 1998باربارا سيلز، ريتا ريتشى) -

 الصالح، مكتبة الشقرى، الرياض.

. مستقبل تقنية التعليم ودورها فى إحداث التغيير النوعى فى طرق التعليم (7002بدر عبد الله الصالح) -

 ، كلية التربية، جامعة الملك سعود.مركز البحوث التربويةوالتعلم، 

، القاهرة ، دار النهضة 9،طسيكولوجية التعلم ونظريات التعليم( :  1999جابر عبد الحميد جابر )  -

 .العربية

( أثر استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم فى التحصيل الفورى والمؤجل 7017حامد عبد الله طلافحة) -

 .7، العدد 29، مجلد دراسات العلوم التربوية، الأساسىلطلاب الصف السادس 

(. فاعلية خرائط المفاهيم على التفكير المنظومى فى تكنولوجيا 7008حسن مهدى، وائل العاصى) -

، الجامعة الاسلامية، فلسطين. مجلة التربيةامعة الاسلامية، التعليم لدى طالبات كلية التربية بالج

120- 122 . 

(. تصميم الوسائط المتعددة وفق نظريات ترميز المعلومات" دراسة نظرية"، 7007خالد فرجون) -

 (، عربيالمؤتمر العلمي السنوي العاشر ) التربية وقضايا التحديث والتنمية في الوطن ال

 القاهرة، الجزء الثانى .

http://search.mandumah.com.ezproxy.qu.edu.sa/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D8%AA%D9%85%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%86%D9%88%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%B4%D8%B1+%28+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D9%82%D8%B6%D8%A7%D9%8A%D8%A7+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%AB+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B7%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A+%29+-+%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
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فى التحصيل  لكترونيةالإوالتوجيه بالكتب  الإبحار(. أثر اختلاف أداة 7012داليا أحمد كامل)يناير  -

، جامعة مجلة كلية التربيةالمعرفى وقابلية استخدام هذه الكتب لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية، 

 ، الجزء الثانى. 127الأزهر، العدد 

(. أثر التدريس باستخدام خرائط المفاهيم فى تحصيل طلبة جامعة مؤته فى 7017البشايرة )زيد على  -

، 72، مج مؤتة للبحوث والدراسات، سلسلة العلوم الانسانية والاجتماعيةمادة التربية البيئية، 

 .6العدد 

راك العلاقات (. فاعلية خرائط المفاهيم فى تنمية القدرة على إد7002سلطانه قاسم الفالح)ديسمبر،  -

المجلة وتعديل التصورات الخاطئة فى مادة العلوم لدى طالبات الصف الثانى فى الرياض، 

 . 22، العدد التربوية

(. فاعلية استخدام خرائط المفاهيم العنكبوتية والدائرية فى تنمية التحصيل 7012سميحة سليمان)مارس  -

م الوسائل وتكنولوجيا التعليم لطالبات الدراسى والتفكير الابتكارى والميل نحو مقرر استخدا

 .16، مج 7،عمجلة التربية العلميةرياض الاطفال، 

فاعلية استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية غير الهرمية فى (. 7012مارس، )سوزان محمد السيد -

تصويب التصورات البديلة لبعض المفاهيم العلمية وتنمية التحصيل وبقاء أثر التعلم فى مادة 

 .16، المجلد7، العددمجلة التربية العلميةلاحياء لدى طالبات المرحلة الثانوية بالسعودية، ا

(. أثر نمط عرض الصور التعليمية فى البرمجيات التعليمية المحوسبة على 7011عبد الله عطار) -

مجلة تكنولوجيا التعليم سلسلة دراسات تحصيل طلاب الكلية الجامعية فى جامعة أم القرى، 

 ، العدد الأول.71، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، القاهرة، المجلد وث محكمةوبح

، القاهرة، دار الكتب للنشر إعداد برامج الكمبيوتر للأغراض التعليمية(. 1992علاء محمود صادق ) -

 والتوزيع.

في تعليم  (: " توظيف تكنولوجيا الوسائط المتعددة7000علي محمد عبد المنعم، عرفة أحمد حسن ) -

المنظمة العربية للتربية  إلىورقة عمل مقدمة العلوم الطبيعية بمرحلة التعليم الأساسي "، 

والثقافة والعلوم )اليونسكو(، ندوة تطوير أساليب تدريس العلوم في مرحلة التعليم الأساسي 

 ، سلطنة عمان.باستخدام تكنولوجيا التعليم

لمفاهيم فى التحصيل وتعديل قصور الانتباه لدى تلاميذ (. أثر استخدام خرائط ا7011غصون شريف) -

 .7، العدد 11، جامة الموصل، المجلد مجلة أبحاث كلية التربية الأساسيةالتربية الخاصة، 

المعلمين نحو استخدام  إتجاهات(: العوامل المؤثرة فى قياس 7006فايز منتشر الظفيرى)ديسمبر  -

 .148-172، 2، ع2، مجلة العلوم التربوية والنفسيةمجالمصادر الشبكية فى الفصل الدراسى، 

 ، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية.6،ط علم النفس التربوي(. 7000فؤاد أبو حطب،أمال صادق ) -

المؤتمر (. معايير تصميم نظم الوسائل المتعددة/ الفائقة التفاعلية وإنتاجها، 7000محمد عطية خميس ) -

"، الجمعية المصرية جيا التعليم فى المدارس والجامعاتالعلمى السابع " منظومة تكنولو

 .7ج، 2ك، ا10مجلتكنولوجيا التعليم، 

 ، القاهرة، مكتبة دار الكلمة.1، طعمليات تكنولوجيا التعليم: (7002محمد عطية خميس ) -

، القاهرة، دار 1، طالكمبيوتر التعليمى وتكنولوجيا الوسائط المتعددة (.7002محمد عطية خميس ) -

 سحاب.ال
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، القاهرة، 1،طالأصول النظرية والتاريخية لتكنولوجيا التعلم الالكتروني(. 7011محمد عطية خميس) -

 دار السحاب.

، القاهرة، دار السحاب النظرية والبحث التربوى فى تكنولوجيا التعليم(. 7012محمد عطية خميس) -

 للطباعة والنشر والتوزيع.

دليل الكترونى فى تنمية مهارات تصميم وانتاج خرائط  (. فاعلية7011محمد كمال عفيفى)أكتوبر، -

 (.88، جامعة بنها، العدد)مجلة كلية التربيةالمفاهيم الرقمية لدى طلاب كلية التربية، 

(. أثر استخدام خرائط المفاهيم فى تحصيل طلاب الصف الثانى 7017نايف عبد العزيز المطوع) -

مجلة كلية يقيعة بالمملكة العربية السعودية، المتوسط فى مادة العلوم بمدارس محافظة القو

 ، الجزء الرابع.26شمس، العدد جامعة عينأثر استخدام استراتييجة خرائط المفاهيم فى ، التربية

(. فاعلية استخدام الرسوم والصور التوضيحية فى تدريس العلوم لدى 7000نجاح السعدى عرفات) -

مجلة التربية على التحصيل وبعض عمليات العلم،  ذو النشاط الزائدتلاميذ المرحلة الاعدادية 

 ، العدد الثالث، المجلد الثالث.العلمية

فعالية الوسائل الفائقة على التحصيل وإكساب طلاب تكنولوجيا التعليم (. 7002همت السيد عطية ) -

 ، كلية التربية النوعية، جامعةرسالة ماجستير غير منشورة، بعض مهارات التفكير فوق المعرفى

 شمس.

نحو مادة  الإتجاه(. أثر استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم فى التحصيل و7002يسرى محمد طة) -

، العدد مجلة التربية العلميةالعلوم لدى تلاميذ الصف الثانى الاعدادى ذوى صعوبات التعلم، 
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