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 ""دراسة جشخيصية على منطقة القصيم

 د. سلطان بن عبدالله المحيميد

 جامعة القصيم –كلية التربية النوعية  –أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة الإهجليزية المساعد 

 مقدمة :

التدرٌسٌة من الركائز الرئٌسة فً نجاح عملٌتً التعلٌم والتعلم. فمن خلال الممارسات التدرٌسٌة تعد الممارسات 
ٌتم نقل وتبادل المعارف والخبرات والمهارات من الأطراف المشتركة فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة. لذا لا ٌستغرب 

وتجرٌب جوانب متنوعة ترتبط بكافة أركان أن ٌركز جانب كبٌر من الدراسات التربوٌة )المناهجٌة( على فحص 
المنهج وتكون أكثر كثافة فً ماٌتعلق بالخبرات وطرق وممارسات التدرٌس. وٌعزى ذلك فً جزء منه إلى الأثر 

 الإٌجابً المباشر الذي ٌظهر فً نتائج الدراسة.

 ٌعلم بالتحدٌد مدى استااد  لعل الدراسات المناهجٌة بهذا الصدد اتسم جلها باستخدام المنهج شبه التجرٌبً ولا
المٌدان التربوي من نتائج هذه الدراسات التً ثبت جدواها لقلة الدراسات الاستقصائٌة التً تتابع مدى استااد  
المٌدان التربوي منها. وحٌث أن أدب البحث التربوي المناهجً الحدٌث فً مجال تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة شكل 

ات التدرٌسٌة من حٌث الانتقال من الممارسات التدرٌسٌة السلوكٌة إلى الممارسات نقطة تحول كبٌر  فً الممارس
التدرٌسٌة البنائٌة. ونظرًا لأن العدٌد من الأبحاث التربوٌة الحدٌثة فً مجال تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة أظهرت 

التعلٌمٌة للمتعلمٌن  نجاعة الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة فً مستوى التحصٌل العلمً ومستوى تقبل العملٌة

(Almuhaimeed, 2015،  ،فإنه من الحاجة بمكان تقصً مدى استااد  المٌدان التربوي 9002الناقة و العٌد )

من نتائج هذه الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة من خلال  -وتحدٌدًا معلمً اللغة الأنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة–
 ممارستهم لها.

ترتكز  دد من المااهٌم المرتبطة بالمدرسة البنائٌة للتعلم والمبادئ الأساسٌة التًتوضٌح عقد ٌكون من المهم 
 (: 25،  9002)الأعصر ، علٌها. من ذلك ما ذكرته

 المبدا الأول : إرتباط التعلٌم بحاجات التلامٌذ واهتماماتهم .

 .ء المقرر حول مااهٌم أساسٌة كلٌة: بناالثانً المبدأ

 التلامٌذ على التعبٌر عن آرائهم .الثالث : تشجٌع  المبدأ

 قلٌة والوجدانٌة والاجتماعٌة .تلامٌذ العالرابع : تطوٌع المقرر لإمكانات ال المبدأ

 الخامس : دمج قٌاس التعلم داخل عملٌة التدرٌس .  المبدأ

إلى التعلم  ( قوله أن البنائٌة تنظر 9002( عن )  جورجانوس ، 295،  9022، ً)عٌاش والعبس وكذلك ما نقله
على أنه بناء نشط للمعرفة من جانب متعلم متأثر بدرجات متااوتة بالتااعلات مع البٌئة والتواصل مع الأخرٌن 

 ( أن ممارسات 2006 وزٌتون ، ( نقلا عن )زٌتون 9022120وعملٌات المتعلم المعرفٌة ذاتها .وٌذكر )رٌان ،
 لدٌه الاستقصاء مهارات ودعم مستكشف، باحث   كارد   المتعلم لبتقب قٌام المعلم ضرور  البنائً تؤكد على التدرٌس

 الأنظمة من تكامل تعزز تعلمٌة أنشطة وتقدٌم السابقة، مدركاته تتحدى حقٌقٌة واقعٌة بخبرات وتحاٌزها، وتزوٌده
 الذهنً الاضول تثٌر أنشطة توفٌر والحرص على الدروس، توجٌه فً المتعلمٌن استجابات وتوظٌف لدٌه، المعرفٌة

 القبلٌة الخبرات على والتأكٌد التعلمٌة، الأنشطة فً التعاونً الجماعٌة والاندماج الحوارات وتشجٌع المتعلمٌن، لدى
 على السٌاقات المتمركز  أسالٌبها فً والتنوٌع التقٌٌم، عملٌة فً والاهم بالأداء والاهتمام معارف جدٌد ، بناء فً

 .للتعلم الحقٌقٌة

لا توجد دراسة حتى الآن تاحص مدى ممارسة معلمً اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة  -علم الباحث حسب–و حٌث إنه  
المتوسطة فً منطقة القصٌم للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة على غرار المجالات التدرٌسٌة المتنوعة الأخرى 
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سة الكافٌة لدي كثٌر من معلمً كالرٌاضٌات و العلوم و التً أظهرت نتائج كثٌر منها عدم وجود المعرفة أو الممار
تلك التخصصات فإن ذلك أدى إلى التاكٌر فً البحث الحالً للكشف عن مدى معرفة معلمً اللغة الانجلٌزٌة 
للمرحلة المتوسطة فً منطقة القصٌم بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة و عن واقع استخدامهم لها و عن العلاقة 

للممارسة البنائٌة و مدى استخدامه لها، وٌمكن التعبٌر عن مشكلة البحث فً بٌن معرفة معلم اللغة الإنجلٌزٌة 
 الأسئلة التالٌة:

 مشكلة البحث

بالممارسات التدرٌسٌة تتمثل مشكلة البحث الحالى فى قلة معرفة معلمى اللغة الانجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة  
فلة استخدامهم لتلك الممارسات ، لذا فالدراسة الحالٌة تهتم بدراسة هذا الواقع وتشخبص أوجه  البنائٌة وبالتالى

 الأسئلة التالٌة:عن  الإجابةالبحث  ٌحاول وأسباب هذا النقص و

 ما واقع استخدام معلمً اللغة الانجلٌزٌة للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة للمرحلة المتوسطة فً منطقة القصٌم؟

معلمً اللغة الانجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة فً منطقة القصٌم بالممارسات التدرٌسٌة )معرفة( إلمام ما مدى 
 البنائٌة؟

لعلاقة بٌن معرفة معلمً اللغة الانجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة فً منطقة القصٌم بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة اما 
 و ممارستهم لها؟

 أهمٌة البحث

 ا البحث فً:من المؤمل أن ٌسهم هذ

 تسلٌط الضوء على الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة الحدٌثة.

المساهمة فً مساعد  و استااد  معلمً اللغة الإنجلٌزٌة من الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة التً من شأنها أن 
 تزٌد التحصٌل العلمً للمتعلمٌن و تنمً اتجاهاتهم و تقبلهم للعملٌة التعلٌمٌة.

نموذج إرشادي ٌتضمن الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة الممكن استخدامها فً تدرٌس اللغة الحصول على 
 الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة.

الحصول على نموذج إرشادي ٌتضمن المتطلبات المادٌة و المعرفٌة  لاستخدام الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة فً 
 تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة.

 البحث أهداف

 معرفة خصائص و مكونات الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة.

معرفة مدى إلمام معلمً اللغة الانجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة فً منطقة القصٌم بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة 
 وفق خصائصها و مكوناتها.

من حٌث استخدامهم للممارسات  معرفة واقع تدرٌس معلمً اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة فً منطقة القصٌم
 التدرٌسٌة البنائٌة من عدمها.

 معرفة العلاقة بٌن معرفة المعلمٌن للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة و خصائصها و مكوناتها و ممارستهم لها.

إعداد نموذج إرشادي ٌتضمن الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة الممكن استخدامها فً تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة 
 للمرحلة المتوسطة.

إعداد نموذج إرشادي ٌتضمن المتطلبات المادٌة و المعرفٌة  لاستخدام الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة فً تدرٌس 
 لغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة .ال

 مصطلحات البحث
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علم ٌبنً حقٌقة الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة: هً تلك الممارسات التدرٌسٌة و التً تعتمد على فكر  أن المت

(، لذلك فإن تعلم كل متعلم هو عبار  عن عمل Vygotsky, 1978تعلمه أو ٌاسرها استنادًا إلى إدراكه و خبراته )

أو تااعل عوامل خبراته السابقة وبنٌته العقلٌة و معتقداته الموجود  مع بعضها البعض لتاسٌر الأشٌاء و الأحداث 

(Jonassen, 1991 تركز الممارسات .) التدرٌسٌة البنائٌة على الوصول بالمتعلمٌن إلى فهم موضوع الدراسة

(Henderson & Gornik, 2007 كما تتضمن التركٌز على إٌجاد معنى للتعلم و محاكا  لحٌا  التلامٌذ و التعلم ،)

 & Brown, 2007, Willisمن الآخرٌن و التركٌز على دور المعلم بأنه مرشد و موجه لعملٌة تعلم الطلاب )
Willis, 2007.) 

 Literature Review أدبٌات البحث   

على الرغم من أنها لا توجد نظرٌة واحد  بعٌنها تسمى النظرٌة البنائٌة للتعلٌم بل هً مجموعة من النظرٌات و 

ائٌة لاظة البنائٌة تُنسب إلى مؤسس النظر  البن (، فإنDriscole, 2000النماذج التً تتماشى مع الأفكار البنائٌة )

( عندما طرح فكر  أن الطال ٌتعلم الأفكار من خلال أدا  التواصل )اللغة( و التً 2221للتعلم لٌف فٌجوتسكً )
ا عدد من المنظرٌن و  ًٌ ٌُبنى مجتمع ا. شارك فٌجوتسكً و سار على نهجه فً فكر  أن التعلم   ًٌ تُبنى مجتمع

ٌُعد الهدف الأسمى من وراء ,Merrill, 1991  & Bruner, 1984, Dewey, 1938/1997الباحثٌن أمثال )  .)

 (.Perkins, 1993النظرٌات و الممارسات البنائٌة هو تهٌئة التلمٌذ لمزٌد من التعلم  والاعالٌة فً حٌاته )

ا بعدد من العوامل وعملٌات  ًٌ ٌرتبط الموضوع الرئٌس لهذه الدراسة )الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة( ارتباطًا عضو
تعلٌم وفقًا لسٌاق النظر  البنائٌة للتعلم. هذا الارتباط أوجد تأثٌرًا بٌن بعضها البعض؛ لذلك من الصعوبة التعلم و ال

بمكان فحص أي عامل أو عملٌة دون النظر لباقً العوامل أو العملٌات المتداخلة فٌما بٌنها فً أي نظرٌة تعلم و 
سب إعطاء إلماحة ٌسٌره عن أبرز ما تقترحه النظر  خصوصًا فً النظر  البنائٌة للتعلم. لذلك أصبح من المنا

البنائٌة للتعلم والتعلٌم فً ما ٌخص المتعلم و المعلم و المدرسة و المجتمع لتأثٌر ذلك على الممارسات التدرٌسٌة 
 التً ستتناولها الدراسة بشًء من التاصٌل.

لمدرسة( لا ٌستطٌع أن ٌتعلم بمارده و بمعزل عن تقترح النظر  البنائٌة للتعلم أن الطال )وٌقاس علٌه التلمٌذ فً ا
الآخرٌن كما ٌنبغً أن تُترك له مساحة كبٌر  من الحرٌة بأن ٌختار ما ٌرغب بتعلمه من جهة و أن ٌكون تعلمه 

 ,Dewey, 1938/1997من خلال الخبرات التً تكون مشتقة من أرض الواقع أو تحاكً حٌا  التلمٌذ الحقٌقٌة )
&Vygotsky, 1978 بأن ٌكون مساعدًا و موجهًا و  -حسب النظر  البنائٌة–(. أما فً ما ٌخص دور المعلم

(. أما  عن Henderson & Gornik, 2007مرشدًا للتلامٌذ و مسٌرًا لتعلمهم داخل حجر  الدراسة و خارجها )

نائه و بناته لنمو دور المدرسة فٌنبغً أن تكون جزءًا من حٌا  المجتمع المحٌط بها و أن تساهم فً إعداد أب

(.  أما عن دور Dewey, 2009فً خدمة و نمو و تطور مجتمعهم ) اٌجابً بحٌث ٌؤدوا أدوارًا أكثر فعالٌة

المجتمع فهو البٌئة الحاضنة و التً تؤطر و تُشتق منها عملٌة التعلم و التعلٌم فتُرسم من خلاله السٌاسات 
 (.Dewey, 2009التعلٌمٌة التً تحقق نمو و تطلعات أفراده )

تلك الأدوار التً أفرزتها النظر  البنائٌة للمتعلم و المعلم و المدرسة و المجتمع أثرت بشكل مباشر على 
الممارسات التدرٌسٌة. فٌلاحظ اختلاف نمط و نسق ممارسات التدرٌس فبدأت تصب باهم و تطبٌق المعرفة من 

لًا من نقل المعرفة إلٌه ثم حاظها و بدأت كذلك تركز على توجٌه خلال الخبرات التً تحاكً الحٌا  الاعلٌة للتلمٌذ بد

(. كما ٌلاحظ Dewey, 2009, & Friere 2009التلمٌذ أن ٌتعلم ممن حوله عوضًا عن محاولة تعلمه مناردًا  )

ن أن الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة شجعت على أن ٌكون التلمٌذ هو محور العملٌة التعلمٌة التعلٌمٌة عوضًا ع

(. كما تركت هامشًا كبٌرًا من الحرٌة للمتعلم فً اختٌار ما ٌرغب فً تعلمه و ٌلبً Bruner, 1984المعلم )

 (.Ellis 2003, Merrill, 1991احتٌاجاته و ٌغذي مٌوله من خلال إتاحة عملٌة "التااوض"  )

جٌات التعلٌمٌة التعلمٌة )فً و فً السٌاق ذاته، أظهر الأدب التربوي عددًا من المداخل و الطرق و الاستراتٌ
غالبها تكون متداخلة فٌما بٌنها( والتً ٌمكن وصاها بأنها تحمل فً طٌاتها ممارسات بنائٌة من خلال النظر 
لطبٌعتها و طبٌعة أدوار الطالب و المعلم  فٌها و مقارنتها بالأسس و الأفكار التً بنٌت علٌها النظر  البنائٌة 

  البنائٌة للتعلم أوجدت بشكل محدد طرٌقة تدرٌس بعٌنها لكنها أبرزت أفكارًا ورؤى جمة للتعلم. قد لا تكون النظر
نتج عنها، بنً علٌها، أو كٌف معها مداخل، طرق، وممارسات تدرٌسٌة. لعل أبرز الممارسات التدرٌسٌة التً 
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لة ظقت أو تندرج تحت مٌمكن تصنٌاها على أنها ممارسات تدرٌسٌة بنائٌة )عند تطبٌقها بالشكل السلٌم( انبث
 (Guest, 2003التعلٌم التعاونً ، المدخل التواصلً، مدخل الاكتشاف، المدخل التااعلً )

أظهرت الدراسات السابقة بعض الجوانب المهمة التً تتعلق بالموضوع قٌد الدراسة حٌث ركز جلها على أسباب 
راك المعلمٌن لماهٌة النظر  البنائٌة و ممارساتها عدم استخدام المعلمٌن للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة، عدم إد

التعلٌمٌة بشكل دقٌق، و انعكاسات النظر  البنائٌة على الممارسات التدرٌسٌة و أدوار المعلم فٌها. و فٌما ٌلً 
 عرض لما أبرزه الأدب التربوي بهذا الخصوص.

( 2لى واحد أو أكثر من الأسباب التالٌة: ٌعزى عدم استخدام عدد من المعلمٌن لممارسات تدرٌسٌة بنائٌة ٌعود إ
رغبة عدد من المعلمٌن فً الالتزام بالمدخل التدرٌسً الذي ٌعرفون، أو قلقهم من عدم أو تأثٌر استخدام 
الممارسات البنائٌة على تعلم تلامٌذهم أو قلقهم على تأثٌر الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة على ضبط الصف 

المعلمٌن أن لا ضرور  أو فائد  تذكر فً تغٌٌر ممارساتهم التدرٌسٌة الحالٌة ما دامت  ( رؤٌة عدد من9الدراسً. 
( ٌرى بعض المعلمٌن أن استخدام الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة له انعكاسات 2تعمل بشكل جٌد مع طلابهم. 

 & .,Brookسة )تقلص أو تقضً على )سلطاتهم( فً التحكم أو فً تسٌٌر عملٌة التدرٌس داخل حجر  الدرا
Brook, 1999 بٌنما ٌرى طرح آخر إلى أن السبب الرئٌس فً عدم انتهاج المعلمٌن للممارسات التدرٌسٌة .)

البنائٌة ٌعود إلى عدم معرفتهم بها و ممارستهم لها حٌث ٌطلب منهم أن ٌدرّسوا بطرٌقة لم ٌتعلموا من خلالها 
(Hargreaves, 2000.) 

أن كثٌرًا من المعلمٌن ٌثمنون النظر  البنائٌة للتعلم و ممارساتها التدرٌسٌة لكنهم فً  ٌات أٌضا الأدب تكما أظهر

 (Applfied, Huber, & Moallem, 2001)كثٌر من الأحٌان لا ٌاهمون المعنى المُتَضمن لها بالشكل المناسب 

ة لدى المعلمٌن للممارسات . فً الشأن ذاته تشٌر عدد من الدراسات إلى عدم وجود المعرفة أو الممارسة الكافٌ
( أو أن المعلمٌن لدٌهم الرغبة الكبٌر  فً استخدام 9022، رٌان، 9022التدرٌسٌة البنائٌة )الخالدي، 

( أو أن لدٌهم Reeves, 1997الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة لكن لا ٌعرفون من أٌن و لا كٌف ٌبدؤون بذلك )

ة لكن ممارستهم لها أقل من مستوى معرفتهم بها )عٌاش و العبسً معرفة جٌد  بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌ
9022.) 

أما فً ما ٌخص انعكاسات النظر  البنائٌة  على الممارسات التدرٌسٌة، فالأدب التربوي حافل بإظهار ما ٌنبغً أن 
عام للعملٌة التعلٌمٌة تكون علٌه سٌر العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة. فقد ركزت بعض الدراسات على الإطار أو الشكل ال

التعلمٌة من خلال وسمها بعدد من السمات مثل كون المعرفة فٌها عبر المشاركة بٌن المعلم و التلامٌذ، مشاركة 
كل من المعلم و التلامٌذ فً السلطة، دور المعلم الرئٌس مرشد و مٌسر للعملٌة التعلٌمٌة، و حجم مجموعات 

(. أما من حٌث إعداد الممارسة التدرٌسٌة فٌنبغً أن Tam, 2000الطلاب )التعلم ٌتألف من عدد قلٌل مختلط من 

ٌشمل تحضٌر سٌاقات تعاونٌة تعرّض المتعلمٌن فٌها إلى رؤى متنوعة من خلال إعداد حالات تعلٌمٌة مناسبة 
 (.Oliver, 2000توافق منطقة النمو التقرٌبً للتلمٌذ أو أن ٌتم التعلم عن طرٌق حل المشكلات )

انعكاسات النظر  البنائٌة على الممارسات التدرٌسٌة بسبعة  Honebein (1996)ٌاق متصل ٌلخص وفً س

 أمور:

 توفٌر الخبر  مع المعرفة لعملٌة البناء )لإتاحة الارصة للتلامٌذ لتحدٌد كٌاٌة تعلمهم(.

 توفٌر الخبر  فً تثمٌن الرؤى المتنوعة ) تقوٌم الحلول البدٌلة(.

 واقعٌة )مهمات حقٌقٌة(. تضمٌن التعلم سٌاقات

 تشجٌع الصوت والملكٌة فً عملٌة التعلم )من خلال جعل التلمٌذ محور العملٌة التعلمٌة(.

 تضمٌن التعلم فً الخبرات المجتمعٌة )التعاون(.

 تشجٌع استخدام وسائل متنوعة للعرض.

 ة(.تشجٌع إدراك عملٌة بناء المعرفة )من خلال عملٌتً الانعكاس و ما بعد المعرف
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لعل انعكاسات النظر  البنائٌة للتعلم على الممارسات التدرٌسٌة أوجدت أدوارًا ملحة على المعلم أخذها بعٌن 
 ( إبان عملٌة التعلٌم منها:9009الاعتبار كما ٌراها الوهر )

 أخذ المعرفة السابقة للتلامٌذ بعٌن الاعتبار، وتقدٌر أهمٌتها فً التعلم.

 عرفتهم الخاصة بهم.تمكٌن التلامٌذ من بناء م

تصمٌم العمل داخل الاصل الدراسً بطرٌقة تمكنهم من بناء المعرفة عن طرٌق إمرارهم بخبرات اجتماعٌة 
 وشخصٌة عن العالم الطبٌعً.

 إدراك أن المسؤولٌة  الكبرى عن التعلم تقع على عاتق المتعلم.

 تشجٌع استقلالٌة المتعلم ومبادراته.

 التلامٌذ ومٌولهم بتوجٌه الدروس وتغٌٌر الاستراتٌجٌات التدرٌسٌة وتغٌٌر المحتوى.السماح لاستجابات 

 تشجٌع التلامٌذ على المشاركة فً الحوار سواء مع المعلم أو مع زملائهم.

أنه أصبح ملحًا على المعلم أن ٌراعً إبان اختٌار  ( Brooks & Brooks,1999)  فً هذا السٌاق ٌرى 

البنائٌة عدد من المبادئ و التوجٌهات التً تحكم الممارسات البنائٌة داخل حجر  الدراسة و الممارسة التدرٌسٌة 
من أبرزها: التركٌز على اهتمامات التلامٌذ، بناء التعلم ٌكون حول المااهٌم و الأفكار العامة، جعل تعلم التلامٌذ ذو 

تتوافق مع حٌا  التلامٌذ، اختٌار تقوٌم ذو معنى من خلال البحث عن وجهات نظرهم و تقدٌرها، تكٌٌف الخبرات ل
 ممارسات واقعٌة.

 :الطرٌقة والإجراءات 

 منهجٌة البحث

تضمن هذا البحث استخدام المنهج الوصاً )المسحً( عند مقابلة معلمً اللغة الإنجلٌزٌة لتحدٌد مدى معرفتهم   
لٌل بطاقة الملاحظة التً ترصد واقع بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة و المنهج الوصاً )الارتباطً( عند تح

استخدام معلمً اللغة الإنجلٌزٌة للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة وعلاقة ذلك بمستوى معرفتهم بالممارسات 

 Wiersmaالتدرٌسٌة البنائٌة، و كلا الأسلوبان ٌسهمان فً دراسة الواقع كما هو ثم القٌام بوصاه كمًا و كٌاًا )
& Jurs, 2009.) 

 البحثمجتمع 

 .منطقة القصٌم  فً اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة ومعلم 

 عٌنة البحث

تم اختٌارهم  منطقة القصٌم ًف من معلمً اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطةمعلما  92البحث من عٌنة  تكونت
 بطرٌقة عشوائٌة 

 حدود البحث:

 ً تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة فً المرحلة المتوسطة.الحدود الموضوعٌة: أ( الممارسات التدرٌسٌة المستخدمة ف

 .منطقة القصٌم  ًف اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة وب( معلم

 الحدود المكانٌة: مدارس المرحلة المتوسطة فً منطقة القصٌم. -

 .2322/ 2325الحدود الزمانٌة: الاصل الدراسً الأول من العام الدراسً  -

 أداتا البحث :
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فً ما ٌخص واقع استخدام معلمً اللغة الإنجلٌزٌة للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة و تحدٌد العلاقة بٌن   أولا :
 تاصٌل ذلك  ًوفٌما ٌل استتخدم الباحث بطاقة ملاحظة المعرفة و الممارسة 

 Observation Card ملاحظة البطاقة 

مً اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة وتحدٌد لرصد مستوى الممارسات التدرٌسٌة المستخدمة من قبل معلوذلك  
ونظرا لما تتطلبه طبٌعة الدراسة الحالٌة ، وبعد الرجوع للأدبٌات ذات العلاقة العلاقة بٌن المعرفة والممارسة. 

والاستااد  منها ؛ إستخدم الباحث بطاقة الملاحظة للكشف عن الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة لمعلمً اللغة 
  -( إلى أنه "ٌمكن بحث بعض الموضوعات  222،  9020ة فً المرحلة المتوسطة . وأشار )العساف ، الانجلٌزٌ

 –التدرٌس  ًكااء  المدرسٌن ف

مكّن من الوصول إلى نتائج أكثر دقة وأقرب إلى سطة أدوات بحث متعدد  ، إلا أن بحثها بواسطة الملاحظة ٌُ  ابو 
 وصف الواقع وتشخٌصه "

 : ًمن خلال ما ٌل بناء بطاقة الملاحظة وتم  

 مراجعة الأدبٌات و البحوث السابقة ذات العلاقة.

 إعداد قائمة بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة الممكن استخدامها فً تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة.

 على مجموعة من الخبراء و المختصٌن للتأكد من صدقه. ةعرض القائم

 (2) ملحق  .ا النهائٌةو إخراجها فً صورتٌة تعدٌلات على القائمإجراء ال

. بناء بطاقة ملاحظة تتمحور حول السمات والخصائص التً تصاحب و تتوفر فً الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة 3

( لإعطاء بٌانات كمٌة تصف أو تحدد مستوى استخدام المعلم rubric. تضمنت بطاقة الملاحظة واصف أداء )

 للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة.

. عرض بطاقة الملاحظة و واصف الأداء على مجموعة من الخبراء و المختصٌن  للتأكد من صلاحٌتها 4
ضوء  ً، ثم قام الباحث بدراسة ملاحظات المحكمٌن ، واقتراحاتهم ، وإجراء التعدٌلات المناسبة فوصدقها

 (9توصٌاتهم . )ملحق 

تحدٌد مدى معرفة معلمً اللغة الانجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة ثانٌا : فً ما ٌخص 
 تاصٌل ذلك :  ًفً منطقة القصٌم استخدم الباحث المقابلة وفٌما ٌل

 المقابلة 

ئٌة محاور المعرفة فً خصائص و مكونات الممارسات التدرٌسٌة البنا تضمنتمقابلة مع معلمً اللغة الانجلٌزٌة ال
 : ًوقد تم بناء المقابلة من خلال ما ٌللتحدٌد مستوى معرفة المعلمٌن بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة.

.  بناء نموذج ٌتضمن أسئلة للمقابلة مع معلمً اللغة الانجلٌزٌة متضمنا محاور المعرفة فً خصائص و 2

( للخروج ببٌانات كمٌة rubricة واصف أداء )مكونات الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة كما تم تضمٌن أسئلة المقابل

 حول مستوى معرفة المعلمٌن بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة.

. عرض أسئلة المقابلة و واصف الأداء على مجموعة من الخبراء و المختصٌن  للتأكد من صلاحٌتهما 9
ضوء  ًالتعدٌلات المناسبة ف ثم قام الباحث بدراسة ملاحظات المحكمٌن ، واقتراحاتهم ، وإجراء وصدقهما.
 .توصٌاتهم 

 : ًأسئلة ه 3من مكونة استمار  المقابلة  وبذلك أصبحت  . 2

 ماذا تعنً )النظرٌة( البنائٌة فً التعلم والتعلٌم؟

 تحدث عن أبرز إسهامات منظَري وكتاب وباحثً المدرسة البنائٌة 
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استخدامها عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة؟ ما هً أبرز الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة التً ٌمكن 
 وكٌف ٌتم استخدامها داخل الصف الدراسً؟

 .هل تؤٌد استخدام الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة 

التدرٌسٌة البنائٌة مكونا من  وضع الباحث تصنٌف مستوٌات إدراك و معرفة معلمً اللغة الإنجلٌزٌة بالممارسات
) ملحق درجات ، جٌد = درجتان ، ضعٌف = درجة واحد   . 2درجات ، جٌد جدا =  3أربعة مستوٌات : ممتاز = 

2 ) 

 البحث : ًإجراءات تطبٌق أدات

 بطاقة الملاحظة : -أ  

للدراسة فٌما  ًللتطبٌق المٌدانمعلما قام الباحث باتخاذ الإجراءات النظامٌة   92بعد تحدٌد عٌنة الدراسة وعددها 
معلمٌن من المعلمٌن المشهود لهم بالكااء  من وجهة نظر  2ٌتعلق بموافقة المسئولٌن ، ثم قام أٌضا بتدرٌب عدد 

حتى  ًبالدراسات العلٌاعلى كٌاٌة استخدام البطاقة من حٌث الهدف منها وهو البحث العلم نمشرفٌهم وملتحقو
ن الذٌن سٌتم ملاحظتهم ، ومدلول كل ممارسة وتقدٌراتها المختلاة ، وكٌاٌة تسجٌل  ٌنقلوا هذه الاكر  للمعلمٌ

 . أداء المعلم الملاحَظ لها

 : ًبطاقة الملاحظة  كما ٌل ًف الممارسةوقد وضع الباحث درجة تحقق مستوٌات ا

 2، =  9، جٌد ) ج ( =   2جٌد جدا )ج ج ( = 

 :ً( تم تقسٌمه إلى أجزاء متساوٌة كما ٌل 2 – 2وباعتبار أن مدى الأداء ٌتراوح بٌن 

 .  52=    2( ÷  2-  2مدى كل مستوى =) 

  ًعتمد الباحث مقٌاس التقدٌر التالإوفق مستوٌات التقدٌر  ًوللحكم على قٌمة المتوسط الحساب

 ( مستوٌات تقدٌر الممارسات ومدى متوسطاتها  2جدول )  

مستوٌات تحقق 
 الممارسة

 ضعٌف )ض( جٌد ) ج ( جٌد جدا )ج ج (

 2 – 2152أقل من 2152 – 9123أقل من  9123 – 2 مدى متوسطاتها

 

معادلة كوبر لحساب معامل الاتااق بٌن التحلٌلٌن باختلاف وقد تم حساب ثبات تحلٌل بطاقة الملاحظة باستخدام 
 0.22المحلل وكان معامل الثبات 

 المقابلة

ٌمارسون الدراسات العلٌا على كٌاٌة تطبٌق استمار  المقابلة بعد إعطائه قام الباحث بتدرٌب أثنٌن من المعلمٌن 
 تدرٌبه على النقاط التالٌة : ًخلاٌة عن موضوع البحث والهدف من المقابلة وكٌاٌة إجرائها  وركز ف

 بعد الانتهاء من ملاحظته فورا . يتتم المقابلة مع المعلم بشكل فرد

 وعل استقطاع جزء من وقته لإجراء المقابلة .تقدٌم الشكر للمعلم على تعاونه ، 

 ًأغراض البحث العلم ًبها ستستخدم ف ًسٌدل ًإعطاء المعلم خلاٌة عن البحث ، والتأكٌد على أن المعلومات الت
 فقط ، دون الإشار  إلى إسمه .

 تعبئة استمار  المقابلة آنٌا خلال إجراء المقابلة .

 الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة:
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ا بواصف الأداء التك رارات والنسب المئوٌة لحساب نتائج مستوى المعرفة بالممارسات التدرٌسٌة المرصود  كمًّ
(Rubric). 

ا بواصف الأداء  التكرارات والنسب المئوٌة لحساب نتائج مستوى استخدام الممارسات التدرٌسٌة المرصود  كمًّ
(Rubric). 

 ٌلٌن باختلاف الزمن أو المحلل.معادلة كوبر لحساب معامل الاتااق بٌن التحل

 حساب معامل الارتباط بٌرسون لتحدٌد العلاقة بٌن المعرفة و الممارسة من خلال واصاات الأداء.

 نتائج البحث ومناقشتها .

على " ما واقع استخدام معلمً اللغة الانجلٌزٌة للممارسات التدرٌسٌة  ٌنص يللإجابة على السؤال الأول  والذ  
 البنائٌة للمرحلة المتوسطة فً منطقة القصٌم؟

أعد الباحث بطاقة ملاحظة تتضمن عشر ممارسات تدرٌسٌة بنائٌة وقام بتطبٌقها بمساعد  إثنٌن من المعلمٌن ، 
 : ًالجدول التالتوصل إلٌها الباحث كما ٌوضحها  ًوكانت النتائج الت

 عٌنة البحث للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة ( مستوى أداء معلمً اللغة الانجلٌزٌة9جدول )

 
 
 م
 

 
 الممارسة

 التكراروالنسبة المئوٌة

  مستوى الأداء
 

 المتوسط

 
درجة 
 التحقق

 
 

 الترتٌب

 ج ج
(2) 

 ج
(9) 

 ض
(2) 

2  
 التااوض

  2.2 22 9 صار ك
 ضعٌاة

2 

 20.4 2.4 صار %

9  
 المحاكا 

  2.32 29 2 صار ك
 ضعٌاة

2 

 42.2 39.2 صار %

2  
 الخبر 

  2.04 90 2 صار ك
 ضعٌاة

2.4 

 24.9 3.1 صار %

4  
 التعلم ذو المعنى

  2.21 22 1 صار ك
 ضعٌاة

9 

 52.2 21.2 صار %

  2.22 22 3 صار ك بناء المتعلم للمعلومة 4
 ضعٌاة

2 

 12 22 صار %

الطالب هو محور  5
 العملٌة التعلٌمٌة

  2.23 21 2 صار ك
 ضعٌاة

3.4 

 14.2 23.2 صار %

  2.23 21 2 صار ك ًالتعلم المجتمع 2
 ضعٌاة

3.4 

 14.2 23.2 صار %

الممارسات  1
 الدٌموقراطٌة

  2.2 22 9 صار ك
 ضعٌاة

2 

 20.4 2.4 صار %

 2 ضعٌاة 2.2 22 9 صار ك والموجهالمعلم المٌسر  2

 20.4 2.4 صار %

  2.04 90 2 صار ك ًالتقٌٌم البنائ 20
 ضعٌاة

2.4 

 24.9 3.1 صار %

 ضعٌف 2.22 المتوسط العام 

 

أن جمٌع المعلمٌن أفراد عٌنة البحث لم ٌصل أداء أٌا منهم إلى المستوى "جٌد جدا " ، وٌلاحظ من الجدول 
،  39.2ممارسة المحاكا  بنبة مئوٌة قدرها   ً" فقد وصل تسعة معلمٌن إلٌه ف وبالنسبة إلى المستوى "جٌد 



10 
 

مٌن بنسبة مئوٌة قدرها تلٌها حٌث حصل علٌها ثمانٌة معل ًالمرتبة الت ًوجاءت ممارسة " التعلم ذو المعنى ف
حٌث حصل علٌها أربعة معلمٌن بنسبة المرتبة الثالثة  ًف"، ثم جاءت ممارسة" بناء المتعلم للمعلومة  21.2

%  ، ثم جاءت الممارسات الباقٌة بنسب ضعٌاة . كما ٌتضح من الجدول أٌضا أن متوسط جمٌع الممارسات 22
 ًجاء ضعٌاا بطبٌعة الحال . وٌرى الباحث أن هذا الضعف ف جاء ضعٌاا ، كما أن المتوسط العام للممارسات

الممارسات البنائٌة ٌرجع إلى حداثة الموضوع ؛فإن كانت البنائٌة قدٌمة كالساة إلا أن تطبٌقاتها التربوٌة لم تظهر 
 ًٌة ف، كما أن معظم المعلمٌن لم ٌتلقوا تدرٌبا على الممارسات البنائ ًتسعٌنات القرن الماض ًبوضوح إلا ف

الأداء  ًرجع الباحث هذا الضعف فتقدم لهم عن طرٌق وزار  التعلٌم ، كما ٌمكن أن ٌُ  ًبرامج التربٌة المهنٌة الت
 يكلٌات التربٌة من خلال الجانب التربو ًأثناء فتر  إعدادهم فإلى أن المعلمٌن لم ٌدرسوا عن النظرٌة البنائٌة 

تسبق تخرجهم  ًالت ًتدرٌب على الممارسات البنائٌة أثناء فتر  التطبٌق المٌدان يإعدادهم ، ولم ٌتلقوا أ ًف
 التدرٌس . ًٌتدربون فٌها على الممارسات الاعالة ف ًوالت

ص على " ما مدى إلمام معلمً اللغة الانجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة فً نٌ يوالذ ًللإجابة على السؤال الثان و    
بعد جمعها ممن ساعدوا التدرٌسٌة البنائٌة "؟ قام الباحث بتارٌغ بٌانات المقابلة  منطقة القصٌم بالممارسات

المقابلة  ًف بعد تحدٌد معاٌٌر ٌمكن من خلالها تحدٌد درجة لكل معلم أٌضا ، والقٌام بإجراء المقابلات  ًالباحث ف
 : ًعلى النحو التال

إذا أجاب  المعلم على ثلاثة من أسئلة المقابلة الأربعة بشكل صحٌح وواف واشتمل مجموع إجاباته على أسماء 
ماكرٌن وباحثٌن فً المدرسة البنائٌة لا تقل عن ثلاثة مرتبطة بتوارٌخ تشٌر إلى الحقبة الزمنٌة المقصود . 

 .درجات  2فٌعطى  وأظهر مجموع إجابات المعلم الأساس الالساً للنظرٌة البنائٌة

إذا أجاب المعلم على واحد من أسئلة المقابلة الأربعة بشكل صحٌح وواف واشتمل مجموع إجاباته على أسماء 
ماكرٌن وباحثٌن فً المدرسة البنائٌة لا تقل عن اثنٌن.وأظهر مجموع إجابات المعلم التوجه العام للنظرٌة 

سة واحد  من الممارسات التدرٌسٌة التً تندرج تحت المدرسة البنائٌة. وأظهر مجموع إجابات المعلم ذكر ممار
 البنائٌة وكٌاٌة استخدامها داخل الصف الدراسً عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة. فٌعطى درجتان

. إذا لم ٌجب المعلم على أي من أسئلة المقابلة الأربعة بشكل صحٌح وواف ولا تشتمل مجموع إجاباته على 
 فً المدرسة البنائٌة فٌعطى درجة واحد  أسماء ماكرٌن وباحثٌن

درجات بسبب أن بٌانات الملاحظة أظهرت عدم  3ٌُعطى  يوٌلاحظ هنا أن الباحث لم ٌتعرض للمستوى المتمٌز الذ
 (  2جدا "  أنظر الملحق  )  دالترتٌب "جٌ ًه فلٌٌ يحصول أحد المعلمٌن على هذا المستوى ولا المستوى الذ

 :  ًكما بالجدول التال وكانت نتائج المقابلة

 ( مستوٌات الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة كما تظهلرها المقابلات مع المعلمٌن عٌنة البحث2جدول )

 مسلسل مدرسة التطبٌق الدرجة مستوى الأداء

 2 عمرو بن العاص 2 ضعٌف
 9 أبو هرٌر  2 ضعٌف
 2 الأنصار 2 ضعٌف
 3 محمد بن نافع 2 ضعٌف
 4 أبو عبٌد  2 ضعٌف
 5 أبو عبٌد  2 ضعٌف
 2 أبو عبٌد  2 ضعٌف

 1 ابن تٌمٌة 9 جٌد

 2 القادسٌة 2 ضعٌف

 20 القادسٌة 2 ضعٌف

 22 حسان بن ثابت 2 ضعٌف

 29 حسان بن ثابت 2 ضعٌف

 22 ابن تٌمٌة 2 ضعٌف
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 23 سهٌل بن عمرو 2 ضعٌف

 24 سهٌل بن عمرو 9 جٌد

 25 حطٌن 2 ضعٌف

 22 حطٌن 9 جٌد

 21 فلسطٌن 2 ضعٌف

 22 فلسطٌن 2 ضعٌف

 90 العلٌان 2 ضعٌف

 92 العلٌان 2 ضعٌف

 

أنه لم ٌصل أحد من المعلمٌن عٌنة البحث إلى المستوى "جٌد جدا" وأن  ثلاثة معلمٌن فقط حظ من الجدول لاوٌ
مدارس ابن تٌمٌة ، سهٌل بن  ًهم الذٌن اتصف أداءهم بأنه "جٌد " هم المعلمون الذٌن ٌقومون بالتدرٌس ف

وى "ضعٌف " وٌعزو الباحث هذه النتٌجة إلى ناس تالمس ً، أما بقٌة المعلمٌن فجاء أداؤهم ف عمرو، حطٌن
 يالمجال التربو ًحداثة استخدام تطبٌقات النظرٌة البنائٌة ف ًتم الحدٌث عنها نتٌجة الملاحظة وه ًالأسباب الت

 ًالتدرٌس وإنما ه ً( لٌست طرٌقة ف 9009كانت البنائٌة كما ٌقول) الوهر ، ، وانولاسٌما كممارسات تدرٌسٌة 
فتر  ما قبل الخدمة أو  ًفٌما ٌتعلق بالبنائٌة سواء ف يثقافة تربوٌة كاملة . هذا بالإضافة إلى أن الإعداد التربو

 أثناء الخدمة .

معلمً اللغة الانجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة  ما العلاقة بٌن معرفة ٌنص على " يللإجابة على السؤال الثالث والذو
 فً منطقة القصٌم بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة و ممارستهم لها؟

الحسابات عن قٌمة  وأسارت  تم حساب معامل الارتباط بٌرسون بٌن واصاات الأداء للمقابلة و بطاقة الملاحظة 
إلى أن الارتباط سالب وبدرجة ضعٌاة جدا وٌعزو الباحث هذه النتٌجة  ًمما ٌعن ( - 0.022 )ًمعامل الارتباط ه

 فً مجتمع الدراسة وعدم الدراسة الكافٌة لنظرٌات التعلم إبان مرحلة الإعداد الجامعً. حداثة موضوع البنائٌة 

 مناقشة نتائج الدراسة فً ضوء نتائج الدراسات السابقة

تائج الدراسات السابقة المشابهة لهذه الدراسة فً مسألة التقصً عن تتاق نتائج الدراسة الحالٌة مع عدد من ن
مدى استااد  المٌدان التربوي من ما توصلت إلٌه نتائج الدراسات السابقة والتً استقصت مدى معرفة وممارسة 

ل؛ أوضحت معلمً مجالات متنوعة )لٌس بٌنها اللغة الإنجلٌزٌة( للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة. فعلى سبٌل المثا
معلمة ( من معلمات العلوم بالمرحلة  40( من خلال استطلاع أراء عٌنة عشوائٌة ) 2393نتائج دراسة )السلٌم، 

المتوسطة بمدٌنة الرٌاض عبر تحلٌل نتائج استبانة تتضمن بعض العبارات حول مدى معرفتهن بالنظرٌة البنائٌة 
% منهن لا 22لمات العلوم لٌس لدٌهن معرفة بذلك ، وأن % من مع25والإستراتٌجٌات القائمة علٌها، تبٌن أن 

ا من الاستراتٌجٌات والنماذج التدرٌسٌة القائمة على البنائٌة كما أن الملاحظة فً ناس الدراسة  ًٌ ٌستخدمن أ
 أوضحت أن طالبات المرحلة المتوسطة ٌدرسن العلوم بالطرق التقلٌدٌة. 

( والتً سعت إلى معرفة مدى استخدام Abbotts&Fouts, 2003سة )كما تتاق نتائج هذه الدراسة مع نتائج درا

حصة دراسٌة فً العلوم والرٌاضٌات والآداب فً  525المعلمٌن إلى أنشطة التدرٌس البنائً من خلال ملاحظة
% على الرغم من وجود 22مدرسة وكشات أن نسبة ممارسة التدرٌس البنائً بقو  لم تتجاوز مانسبته  23

 ة ذات دلالة احصائٌة بٌن درجات مستوى الممارسة البنائٌة فً التدرٌس ومستوى تحصٌل الطلاب.علاقة إٌجابٌ

(  والتً هدفت إلى التعرف على مستوى ممارسة 9022كما تتباٌن نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة )رٌان، 
ظهرت نتائج الدراسة إلى أن معلمً الرٌاضٌات فً مدٌرٌة تربٌة الخلٌل للممارسات التدرٌسٌة البنائٌة حٌث أ

معلمً الرٌاضٌات فً عٌنة البحث كانوا ٌمارسون الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة بدرجة متوسطة ومع ذلك فإن 
ا بٌن درجة ممارسة التدرٌس البنائً ومعتقدات فاعلٌتهم  ًٌ النتائج أظهرت وجود علاقة اٌجابٌة دالة احصائ

 التدرٌسٌة.
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( والتً فحصت مدى استخدام معلمً العلوم للتدرٌس Star, 2000الحالٌة مع دراسة ) كما تباٌنت نتائج الدراسة

% من 40معلمًا وأظهرت نتائج الدراسة أن  240البنائً فً صاوفهم الدراسٌة من خلال استبانة اشترك فٌها 
 عٌنة الدراسة كانوا ٌمارسون الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة.

ة الحالٌة مع الدراسات السابقة أن نتائج الدراسات السابقة فً تخصصات العلوم ٌلاحظ من مقارنة نتائج الدراس
والرٌاضٌات والآداب قد وافقت نتائج الدراسة الحالٌة بشكل مرتاع. حتى تلك التً نتائجها تباٌنت مع نتائج 

لتدرٌس البنائً الدراسة الحالٌة لم ٌكن فٌها الاختلاف بشكل كبٌر حٌث كانت نتائج الدراسات تظهر ممارسة ا
بشكل متوسط على رغم من نجاعته. وٌعزو الباحث هذا التباٌن لمتغٌرات تتعلق بمكان إجراء الدراسة وطرٌقة 

 إعداد أولئك المعلمٌن.

 التوصٌات والمقترحات 

 : ًالباحث بما ٌل ًضوء نتائج البحث ٌوص ًف

المعلم بالتجدٌد وتجسٌر الاجو  بٌن التجدٌد ضرور  تكرٌس الجهود والقٌام بتخطٌط طوٌل المدى لإقناع   - 
 والممارسات الاعلٌة .

 الخطأ مصدر( بتشخٌص  92، 9002كما تذكر) الأعصر ، –تدرٌب المعلم على الممارسات البنائٌة ومنها قٌامه  -
ى إدراك إعطائه الجواب الصواب ، ولكن مساعدته عل ً، وهذا لا ٌعن ً، لٌساعد التلمٌذ على تعدٌل بنائه المعرف

 العلاقات الجدٌد  . 

المتدربٌن على للطلاب المعلمٌن بضور  تدرٌب  ًتوجٌه نظر القائمٌن على إشراف على برامج التدرٌب المٌدان -
 التدرٌس . ًالممارسات البنائٌة ف

المعلمٌن  اللغة الانجلٌزٌة خاصة وجمٌع ًبرامج التنمٌة المهنٌة لمعلم ًتضمٌن الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة ف -
 بصاة عامة .

 ًالمرحلة الثانوٌة للممارسات البنائٌة ف ًاللغة الانجلٌزٌة ف ًإجراء دراسات تتعلق بواقع استخدام معلم -
 التدرٌس .

 العربٌة  المراجع

(:البنائٌة ، المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم ، مشروع أسالٌب تنمٌة 9002الأعسر، صااء ٌوسف ) 
 .التاكٌر

المرحلة المتوسطة بمحافظة الرس لدروس  ًالرٌاضٌات ف ً(: واقع أداء معلم9023، عبد الله جلال )ًالحرب
قصٌم منشور  ، كلٌة التربٌة جامعة ال سلسلة مناهج ماجروهٌل ، رسالة ماجستٌر غٌر ًالاستكشاف والتوسع ف

علماتها للتدرٌس البنائً"، مجلة جامعة (: "درجة ممارسة معلمً التربٌة الإسلامٌة و م9022الخالدي، جمال ).
 .203-912(. 2)92بابل، كلٌة العلوم الإنسانٌة، جامعة بابل، العدد 

(: "فاعلٌة نموذج مقترح لتعلٌم البنائٌة فً تنمٌة ممارسات التدرٌس البنائً لدى معلمات 2393السلٌم، ملاك )
العلوم وأثرها فً تعدٌل التصورات البدٌلة لمااهٌم التغٌرات الكٌمٌائٌة والحٌوكٌمٌائٌة لدى طالبات الصف الأول 

 ة للبنات، الرٌاض، المملكة العربٌة السعودٌة.المتوسط بمدٌنة الرٌاض". بحث غٌر منشور. كلٌة التربٌ

(: " فاعلٌة التدرٌس القائم على إستراتٌجٌة  النموذج البنائً ) دور  9002العٌد، إبراهٌم و الناقة، صلاح )
التعلم وخرٌطة المااهٌم ( على تحصٌل طلبة الصف التاسع فً مبحث العلوم"، مجلة القراء  والمعرفة، كلٌة 

 :http://site.iugaza.edu.ps/snaqa/cv/ Retrieved from (.24عٌن شمس، العدد ) التربٌة، جامعة

(: " درجة معرفة معلمً العلوم النظرٌة البنائٌة وأثر تأهٌلهم الأكادٌمً والتربوي 9009الوهر، محمود طاهر )
 .295-22(. 99)22البحوث التربوٌة، كلٌة التربٌة، جامعة قطر، العدد وجنسهم علٌها"، مجلة مركز 

http://site.iugaza.edu.ps/snaqa/cv/


13 
 

(: "مدى ممارسة معلمً الرٌاضٌات للتدرٌس البنائً وعلاقتها بمعتقدات فاعلٌتهم 9022رٌان، عادل )
 .225-14(. 2)93التدرٌسٌة"، مجلة جامعة القدس الماتوحة للأبحاث و الدراسات، العدد 

 العلوم السلوكٌة ، الرٌاض ، دار الزهراء . ًالمدخل إلى البحث ف(.  9020العساف ، صالح )

(: "مستوى معرفة و ممارسة معلمً العلوم و الرٌاضٌات 9022عٌاش، آمال نجاش و العبسً، محمد مصطاى )
 492(. 2)23للنظرٌة البنائٌة من وجهة نظرهم"، مجلة العلوم التربوٌة و الناسٌة، العدد 
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 تصنٌف مستوٌات الممارسة البنائٌة لمعلم اللغة الانجلٌزٌة

Level category of Constructivist Teaching Practice for 
English Language 

مستوى 
 الممارسة

المهار  محل 
 الممارسة

البنائٌة للمهار  المستهدفة بطرٌقة  ٌُطبق المعلم الممارسات التدرٌسٌة
لماذا ناّذ هذه  –صحٌحة ُتظهر وعٌه بــ : كٌف ٌتم تناٌذ هذه الممارسة 

 الأساس النظري لتطبٌق هذه الممارسة –الممارسة 

 ممتاز
Perfect 

 درجات 3

 الاستماع
 التحدث
 القراء  
 الكتابة

بطرٌقة صحٌحة ُتظهر ٌُطبق المعلم الممارسات البنائٌة للمهار  المستهدفة 
لماذا ناّذ هذه الممارسة ، ولكن  –وعٌه بــ : كٌف ٌتم تناٌذ هذه الممارسة 

لدٌه نقص فً معرفة الأساس النظري  )الخلاٌة النظرٌة ( لتطبٌق هذه 
 الممارسة

 جٌد جدًا
Very Good 

 درجات 2

 الاستماع
 التحدث
 القراء  

 د( الكتابة     

البنائٌة للمهار  المستهدفة بطرٌقة صحٌحة ُتظهر ٌُطبق المعلم الممارسات 
وعٌه بــ : كٌف ٌتم تناٌذ هذه الممارسة ، ولكن لدٌه نقص فً الوعً بـ : 
لماذا ناذت هذه الممارسة وأٌضا لدٌه نقص فً معرفة الأساس النظري  

 )الخلاٌة النظرٌة ( لتطبٌق هذه الممارسة

 جٌد
Good 

 درجتان

 الاستماع
 التحدث
 القراء  

 د( الكتابة     

ٌُطبق المعلم الممارسات البنائٌة للمهار  المستهدفة بطرٌقة غٌر صحٌحة 
مما ٌدل على أن لدٌه نقص فً الوعً بـ : كٌف ٌتم تناٌذ هذه الممارسة ، 
لماذا ناذت هذه الممارسة وأٌضا لدٌه نقص فً معرفة الأساس النظري  

 )الخلاٌة النظرٌة ( لتطبٌق هذه الممارسة

 ضعٌف
Poor 

 درجة

 الاستماع
 التحدث
 القراء  
 الكتابة
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 بطاقة ملاحظة الممارسات البنائٌة لمعلم اللغة الإنجلٌزٌة         (:9ملحق رقم )

Observational Card for Constructivist Teaching Practices 

 

 

 

  

معاٌٌر الممارسات 
 التدرٌسٌة البنائٌة

 وصف الممارسة التدرٌسٌة البنائٌة

مستوى الأداء وفقًا 
الأداء فً الجدول لواصف 
 السابق

 م
(3) 

 ج ج
(2) 

 ج
(9) 

 ض
(2) 

 التااوض

Negotiation 
ٌتااوض ) ٌتحدث ( المعلم مع طلابه حول ما ٌحتاجون إلٌه وما 

 ٌرٌدون أن ٌتعلموه
    

 المحاكا 

Imitation of real life 
situations 

مواقف من الحٌا  الواقعٌة : ٌقدم المعلم محتوى الدرس  ًٌحاك
 وٌربطه مع ما ٌعرفه الطلاب من الحٌا  الواقعٌة

    

 الخبر 

.Experience 
ٌجعل الطلاب ٌتعلمون من خلال العمل والانخراط فً الأنشطة ) التعلم 

 بالخبر  ( .
    

 التعلم ذو المعنى

Meaningful 
Learning 

معنى : حٌث ٌركز المعلم على مساعد  الطلاب على ٌجعل التعلم ذا 
التعلم ذي المعنى : الاهم بدلا من التذكر، تنمٌة المهار  بدلا من 

 التكرار
    

 بناء المتعلم للمعلومة

Creation of students 
learning 

ٌوجه بإٌجاد )خلق ( تعلم الطالب :  ٌعمل المعلم على أن ٌكون الطالب 
للمحتوى بناسه  وٌعرف ما ٌجب القٌام به من فهمه  ًٌبن الذيهو 

 مهام كمسئولٌة فردٌة تختلف عن زملائه
    

الطالب هو محور العملٌة 
 التعلٌمٌة

student- centered 

ٌجعل الطالب محور العملٌة التعلٌمٌة : الطالب هو البؤر  التً ٌتجمع 
 فً غرفة الصف . يعندها جمٌع ما ٌجر

    

 التعلم المجتمعً

 .social learning 
ٌساعد المعلم فً تحقٌق التعلم المجتمعً : ٌصمم المعلم درسه 

 بأسلوب ٌساعد على أن ٌتعلم الطلاب من بعضهم بعضا
    

 ممارسة الدٌموقراطٌة

Democracy 
ٌتعامل المعلم والطلاب باحترام متبادل وٌتشاركون فً تحمل مسئولٌة 

 غرفة الصف واتخاذ القرارات التربوٌة التً تتم داخل
    

 المعلم المٌسر والموجه

Facilitator Teacher 

ٌغرس فً الطالب ثقافة أن المعلم لٌس المصدر الوحٌد والرئٌس 
للمعلومات وٌعمل  كموجه للعمل داخل الصف وٌساعد التلامٌذ على 

 انجاز المهمات المسند  إلٌهم.
    

 التقٌٌم البنائً

Formative 
Assessment 

التقٌٌم البنائً التكوٌنً و لا ٌعتمد فقط على التقٌٌم النهائً ٌستخدم 
 التجمٌعً

    

 تصنٌف مستوٌات إدراك و معرفة معلمً اللغة الإنجلٌزٌة بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة 

Level category of English Language Teachers' Knowledge & Awareness of 
Constructivist Teaching Practices  

مستوى الإدراك 
والمعرفة 

بالممارسات 
التدرٌسٌة 
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 ( واصف إدراك ومعرفة معلمً اللغة الإنجلٌزٌة بالممارسات التدرٌسٌة البنائٌة للغة الإنجلٌزٌة )للمقابلة(2ملحق رقم )

 

تدرٌس اللغة أسئلة مقابلة مدى معرفة وإدراك معلمً اللغة الإنجلٌزٌة  بالممارسات البنائٌة لمعلم عند ( 3ملحق رقم )
 الإنجلٌزٌة

 Interview for Determining English Language Teachers' Knowledge & Awareness of 
Constructivist Teaching Practices 

 أسئلة المقابلة لمعلمً اللغة الإنجلٌزٌة

مستوى الأداء وفقًا لواصف 
 الأداء فً الجدول السابق

 م
(3) 

 ج ج
(2) 

 ج
(9) 

 ض
(2) 

     ماذا تعنً )النظرٌة( البنائٌة فً التعلم والتعلٌم؟

     تحدث عن أبرز إسهامات منظَري وكتاب وباحثً المدرسة البنائٌة. 

ما هً أبرز الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة التً ٌمكن استخدامها 
عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة؟ وكٌف ٌتم 

 الدراسً؟استخدامها داخل الصف 
    

 البنائٌة
 

ى جمٌع أسئلة المقابلة الأربعة بشكل صحٌح وواف وتشتمل مجموع إجاباته على ٌجٌب المعلم عل
 أسماء ماكرٌن وباحثٌن فً المدرسة البنائٌة لا تقل عن أربعة مرتبطة بتوارٌخ دقٌقة.

 تظهر مجموع إجابات المعلم الأساس الالساً للنظرٌة البنائٌة وجذور النظرٌة البنائٌة. 
ذكر ما لا ٌقل عن أربع من الممارسات التدرٌسٌة التً تندرج تحت تظهر مجموع إجابات المعلم 

 المدرسة البنائٌة وكٌاٌة استخدامها داخل الصف الدراسً عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة.
تظهر مجموع إجابات المعلم تبرٌر علمً ٌؤٌد استخدام الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة عند   

 تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة.

 ممتاز
Perfect 

 درجات 3

ٌجٌب المعلم على ثلاثة من أسئلة المقابلة الأربعة بشكل صحٌح وواف وتشتمل مجموع إجاباته 
على أسماء ماكرٌن وباحثٌن فً المدرسة البنائٌة لا تقل عن ثلاثة مرتبطة بتوارٌخ تشٌر إلى 

 الحقبة الزمنٌة المقصود .
 تظهر مجموع إجابات المعلم الأساس الالساً للنظرٌة البنائٌة. 

تظهر مجموع إجابات المعلم ذكر ثلاث من الممارسات التدرٌسٌة التً تندرج تحت المدرسة 
 البنائٌة وكٌاٌة استخدامها داخل الصف الدراسً عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة.

دام الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة عند تدرٌس تظهر مجموع إجابات المعلم تبرٌر علمً ٌؤٌد استخ
 اللغة الإنجلٌزٌة.

 جٌد جدًا
Very Good 

 درجات 2

ٌجٌب المعلم على واحد من أسئلة المقابلة الأربعة بشكل صحٌح وواف وتشتمل مجموع إجاباته 
 على أسماء ماكرٌن وباحثٌن فً المدرسة البنائٌة لا تقل عن اثنٌن.

 لم التوجه العام للنظرٌة البنائٌة. تظهر مجموع إجابات المع
تظهر مجموع إجابات المعلم ذكر ممارسة واحد  من الممارسات التدرٌسٌة التً تندرج تحت 

 المدرسة البنائٌة وكٌاٌة استخدامها داخل الصف الدراسً عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة.
تدرٌسٌة البنائٌة عند تدرٌس تقتصر مجموع إجابات المعلم إبراز رأي ٌؤٌد استخدام الممارسات ال

 اللغة الإنجلٌزٌة.

 جٌد
Good 

 درجتان

لا ٌجٌب المعلم على أي من أسئلة المقابلة الأربعة بشكل صحٌح وواف ولا تشتمل مجموع إجاباته 
 على أسماء ماكرٌن وباحثٌن فً المدرسة البنائٌة.

 لا تظهر مجموع إجابات المعلم التوجه العام للنظرٌة البنائٌة. 
 تظهر مجموع إجابات المعلم ذكر أي ممارسة من الممارسات التدرٌسٌة التً تندرج تحت لا

 المدرسة البنائٌة ولا كٌاٌة استخدامها داخل الصف الدراسً عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة.
لا تظهر مجموع إجابات المعلم إبراز تبرٌر علمً أو رأي ٌؤٌد استخدام الممارسات التدرٌسٌة 

 عند تدرٌس اللغة الإنجلٌزٌة.البنائٌة 

 ضعٌف
Poor 

 درجة
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هل تؤٌد استخدام الممارسات التدرٌسٌة البنائٌة عند تدرٌس اللغة 
 الإنجلٌزٌة للمرحلة المتوسطة؟ ولماذا؟

    

 

 

 


