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 عندما ييتم المرء بتحدث لغة اخرى أكثر فائدة اقتصاديا وفكريا بشكل واضح
 أيضاً بأن يصبح شخصا آخر .فإنو ييتم 

 فموريان كولماس
 

 المغات تموت فى بعض الحالات منيا أن يختار المتكممون بيا

 عدم تدريس لغتيم المحمية لأبنائيم ، وىنا يتوقف تدفق المغة ويتحولون طوعيا
 الى لغة اخرى تكون لغة سائدة واكثر قوة .

 ريكسون
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الاجتماعيالتعميم الأجنبي والاستبعاد   
 

د/ بثينة عبد الروؤف رمضان                             
 مقدمة :  

لقد  اختمفت  مكونات الأمف القومي لمدولة وكذلؾ الأمف العالمي ، وتداخؿ فيو ما يجرى في       
الداخؿ مع ما يجرى في الخارج  لـ تعد حدود العلاقات بيف الدوؿ فى العالـ  تتوقؼ عند خط 

في الحدود الخارجية بؿ تجاوزتو عف طريؽ وسائؿ الاتصاؿ الحديثة ومطالب السياسات الخارجية 
أمور داخمية ، إلى الساحة الداخمية لمدوؿ ، وتواجو الدوؿ  العربية   في ظؿ ىذه المتغيرات 

ذا كانت التحديات الداخمية ىي   ،العالمية كثيراً مف التحديات عمى المستوي الداخمي والخارجي  وا 
و لخارجية ،  في  مواجية التحديات ا الأمؿ يعقد عمى النظـ الاجتماعيةقدر السمطة الحاكمة فاف 

،وىؤلاء ىي وحدىا القادرة عمى مواجية ىذه التحديات بما تممكو مف وعى وولاء لدوليـ  مجتمعاتنا
 وتعزيز أشكاؿ المواطنة ، المواطنوف لابد ليـ مف إعداد جيد يتمثؿ في تعميؽ اليوية الثقافية 

بناء القوى البشرية وتمعب التربية الدور الرئيسي في تشكيؿ المجتمع فيي المسئوؿ الأوؿ عف 
وتشكيؿ الشخصية وتنمية مياراتيا وتشكيؿ ثقافاتيا وتعتبر أىـ وظائؼ التربية ىي دمج الفرد في 
مجتمعة ووسطو البيئي بحيث يرتبط الأفراد فيما بينيـ عمى أسس متقاربة تجعؿ مف المجتمع وحدة 

ويشتركوف في كثير مف  مترابطة متسقة متجو وجية واحدة بحيث  يضـ الأفراد إطار ثقافي عاـ
الصفات الأساسية ولكنيـ يتنوعوف داخؿ ىذا الإطار كؿ حسب فرديتو ، ويؤدى ذلؾ إلى وحدة 

،والنظاـ التعميمي بمؤسساتو المجتمع وتماسكو وىذا ما يسمى دور التربية في التطبيع الاجتماعي  
الاتجاىات و العادات  يعد أنسب الوسائط لتحقيؽ ىذه الأىداؼ  وذلؾ مف خلاؿ ترسيخ القيـ و

التي تؤدى إلى إعداد جيؿ يستطيع مقاومة أف يقع فريسة لأي ثقافة مسيطرة، جيؿ يممؾ القدرة عمى 
 التفكير الناقد الواعي الذي يستطيع أف يفرؽ بيف ما ىو غث وما ىو ثميف . 
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   أىمية الدراسة  :    
تتمثؿ أىمية الدراسة في أنيا تحاوؿ إلقاء الضوء عمى ظاىرة ىامة بدأت تنتشر في الفترة      -1

الأخيرة بشكؿ كبير في المجتمعات العربية  ، والتي تتمثؿ في انتشار المدارس الخاصة التي 
تقوـ بتطبيؽ نظاـ تعميمي أجنبي )إنجميزي ،أمريكي ،فرنسي ،كندى ( مف حيث المنيج 

الأنشطة ...الخ ، وقد تلاحظ أف ىذا النوع مف التعميـ انتشر فى بعض الدوؿ كنوع والمحتوى و 
 -الاردف –لبناف  –مف الاستثمار  تحت مسمى  مدارس  دولية خاصة  "  مثؿ ) مصر 

الكويت  ( ، وعادة ما يمتحؽ بيذه المدارس أبناء الطبقات العميا الميسورة وذلؾ  –السعودية 
 –يا  بينما تبنت بعض الدوؿ  محتوى نظاـ تعميمي أجنبي   ) أمريكي نظرا لارتفاع  مصروفات

الامارات ( وىذا يعنى التحاؽ جميع الفئات  -إنجميزي ( داخؿ نظميا التعميمي القومي  ) قطر
 بيذا النوع مف التعميـ . 

وفى الفترة الأخيرة بدأت الحكومة المصرية بفتح عدد مف المدارس الحكومية الدولية التى  
تتبنى منيج أجنبي  بمصروفات مخفضة ؛ ويتضح مف كؿ ما سبؽ أف ظاىرة المدارس الدولية 
والتى بدأت فى الظيور فى لبناف وبعض دوؿ الخميج فى تسعينيات القرف العشريف لتعميـ أبناء 
الجميات الأجنبية ، اصبحت مدارس لأبناء المجتمع المحمى ، ولـ تعد مجرد ظاىرة ثانوية بؿ 

د المؤسسات التعميمية الرسمية لبعض الدوؿ . ومف ىنا كاف مف الضروري دراستيا اصبحت أح
الاىتماـ إلى تمؾ الأشكاؿ التي يو توجوالقاء الضوء عمى تبعات التوسع فى ىذا النوع مف التعميـ . و 

د مما يؤدى إلى الاستبعا  فى المجتمع. لمقيـ السائدةشيء قيماً مغايرة يمكف مف خلاليا تمقيف الن
 الاجتماعي لبعض فئات المجتمع 

 مشكمة الدراسة : 
في أشد الحاجة إلى ارض صمبو  الحديثة  الظروؼ العالميةظؿ المجتمعات العربية في  إف    

د بيف أفراد المجتمع ثقافياً وفكرياً ووجدانياً، وىذا ما يطمؽ عميو الاحتواء ح، يو ونسؽ قيمي متماسؾ 
جميع وسائط التربية مف أجؿ إعداد ىؤلاء الافراد ، ويأتي   الاجتماعي ،  ويتطمب ذلؾ تكاتؼ

بمؤسساتو فى المرتبة الأولى ، وفى ذلؾ يقوؿ " نورماف " "نحف نكوف ما تعممناه ، النظاـ التعميمي 
و يعرؼ كؿ امرئ بوعي أف المدرسة قاعدة لمغة مشتركة وأف إي مشكلات أو تقدير فى البمد إنما 
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( ،بمعنى أف نوع المواطف الذى نعمؿ عمى توجييو فى مدارسنا 1ي " )ىو نتاج النظاـ التعميم
يتوقؼ عمى نوع المجتمع الذى نرغب فى تنظيمو والذى نعد المواطف لأف يكوف عضوا فيو ، وىذا 
يعنى أف الوظيفة الاجتماعية لممدرسة تحتـ عمينا ربط برامجيا الدراسية ونشاطيا التربوي بحالة 

مما يسيـ في تدعيـ الاحتواء الاجتماعي ) التماسؾ الاجتماعي (   (  ،2و )المجتمع الذى نعيش في
 ويتعارض ذلؾ مع  ظاىرة الاستبعاد الاجتماعي التى تؤدى الى وجود ىوه بيف طبقات المجتمع ،
ويرتبط مفيوـ الاستبعاد الاجتماعي بفكرة المساواة وىى اندماج الناس في مجتمعيـ عمى مختمؼ 

بعاد ىو نقيض الاندماج أو الاحتواء ،  ومف ىنا جاءت أىمية إلقاء الضوء عمى الأصعدة ، والاست
واقع المجتمعات العربية، ورصد ظاىرة الاستبعاد الاجتماعي التى اصبحت واضحة عمى كافة 

 المستويات الاقتصادية والسياسية
طفاؿ حتى إف انتشار المدارس الدولية التى  تضـ جميع المراحؿ التعميمية ،مف رياض الأ 

الثانوية بمناىجيا ولغتيا الأجنبية  وزيادة الاقباؿ عمييا ، وزيادة أعدادىا ييدد وحدة المجتمع 
وتماسكو  ، ويفقد الدولة ركناً ىاماً مف أركاف تنشئو  الموطف  الصالح لمعيش في المجتمع  المحمى 

الانتماء و مقاومة التبعية.   ، وعنصراً ىاماً مف عناصر تشكيؿ  وجداف الأجياؿ القادمة لبناء أسس 
 وفى ضوء المشكمة تيدؼ الدراسة إلى : 

دراسة إشكالية انتشار التعميم الأجنبي في بعض بمدان الوطن العربي ) ومنيا مصر (   -
 ودورىا في تكريس الاستبعاد الاجتماعي. 

 :منيج الدراسة
الذي يساعد عمى تحديد طبيعة الظروؼ  ىلوصفي التحميما تعتمد الدراسة عمى المنيج       

البحث عف أوصاؼ دقيقة لمنظاـ القائـ، كما أنو يصور  أيوالممارسات والاتجاىات السائدة ،  
. ويتفؽ ىذا الاتجاه مع طبيعة الدراسة التى لا تكتفى بوصؼ الظاىرة ( 3مدى الوضع الراىف )

دوؿ الوطف العربي  بؿ تحاوؿ البحث عف المتمثمة في  أشكاؿ النظـ التعميمية الاجنبية في بعض 
الانتشار وتحميؿ واقع ىذه المؤسسات  التعميمية  ومقارنتيا بالاطار الثقافي والاجتماعي  أسباب 

المحمى . وذلؾ مف أجؿ الوقوؼ عمى مدى الاختلاؼ والاتفاؽ بيف طبيعة ىذه المؤسسات 
 والمجتمع المحيط .  
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 خطوات الدراسة  : 

 كما يمى أىداؼ الدراسة  وفي ضوء المشكمة وأبعادىا  سارت يقاً لا قتح 
 القاء الضوء عمى مفيوـ  الاستبعاد الاجتماعي . -
 القاء الضوء عمى التعميـ الأجنبي فى الوطف العربي .  -
 النتائج المترتبة عمى انتشار التى تقوـ بتدريس المناىج الاجنبية "المدارس الدولية" .  -
 س الاستبعاد الاجتماعي . التعميـ الأجنبي  وتكري -

 )لمحة تاريخية( Social Exclusion  الاستبعاد الاجتماعي
عندما  1974ظير مفيوـ الاستبعاد الاجتماعي فى فرنسا بداية السبعينيات ،  تحديدا عاـ       

دعي "رينية رينور"  وزير الدولة لمعمؿ الاجتماعي فى ذلؾ الوقت ، إلى أىمية التماسؾ الاجتماعي 
، ويرجع ذلؾ إلى عدـ قدرة بعض الفئات السكانية مف الحصوؿ عمى احتياجاتيـ مما يؤثر عمى 

مواطنة الاجتماعية . في إشارة واضحة إلى ظاىرة الاستبعاد الاجتماعي و أثرىا السمبي عمى  ال
(.وفى بداية التسعينات لفت مفيوـ الاستبعاد الاجتماعي الانتباه بصورة 4التماسؾ الاجتماعي )

ماعي (  قوية فى كثير مف الدوؿ الأوربية  خاصة انجمترا التى قامت بإنشاء ) وحدة الاستبعاد الاجت
، في السنوات الأخيرة أصبح مفيوـ الاستبعاد الاجتماعي محؿ عناية  معظـ دوؿ العالـ. عمى 
الرغـ مف حادثة طرح مصطمح الاستبعاد الاجتماعي فى تسعينات القرف العشريف ، إلا أف البعض 

فى نظريتو يرى  إنو تعريؼ جديد لواقع قديـ تـ طرحة مف خلاؿ  كتابات  عالـ الاجتماع دوركاىيـ 
إلى أىمية التماسؾ  1895الاجتماعية ،و يرجع إلى القرف التاسع عشر عندما أشار كيايـ عاـ 

الاجتماعي والمشاكؿ الناجمة عف ضعؼ الروابط الاجتماعية واثر ذلؾ عمى العلاقة بيف أفراد 
لوسائؿ المجتمع والدولة ، ولقد دعي الدولة لممحافظة عمى تحقيؽ التماسؾ الاجتماعي بكافة ا

السبؽ في تعريؼ   Weber( بينما يرجع عمماء الاجتماع إلى ماكس  فيبر     5المتاحة .)
الاستبعاد الاجتماعي الذي عرؼ الاستبعاد بوصفو احد أشكاؿ الانغلاؽ الاجتماعي فقد كاف يرى 

ب جماعة أف الانغلاؽ   بمنزلة المحاولة التي يقوـ بيا جماعة لتؤمف لنفسيا مركزا متميزا عمى حسا
إلى مدى  Pocock   "1957( . ولقد اشار عالـ الاجتماع بوكو "6أخرى مف خلاؿ إخضاعيا )

اىمية انعكاس عمميات الاستبعاد والاندماج فى تفسير الواقع الاجتماعي عند دراسة مواقع بعض 
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اد (  وذلؾ فى اشارة صريحة لأىمية الاستبع7الجماعات فى المجتمعات ىرمية الترتيب الطبقي )
 الاجتماعى فى دراسة المجتمعات الحديثة . 
 مفيوم الاستبعاد الاجتماعي لغة واصطلاحا

أي جعمو بعيدا  بعد الشيءالمعجـ الوجيز إلى كممة استبعاد بأنيا  يشيرالاستبعاد لغويا 
 (. 8وجانبو وجافاه واستبعد الشيء عده بعيدا وجافو وفرؽ بيف الشيئيف )

الاستبعاد بأنو  فشل الدول  في توفير الحقوق والمزايا المتاحة ويعرف القاموس الإنجميزي  
عادة لأعضائيا لبعض الأفراد والجماعات داخل المجتمع  ، مثل العمل والسكن الملائم والرعاية 

.  ولقد اخذ ىذا المصطمح في تسعينات القرف العشريف في  (9) الصحية والتعميم والتدريب، الخ
و وأصبح محؿ خلاؼ بيف عمماء الاجتماع ،.. ويرى البعض أف الاستبعاد الانتشار وتعددت تعريفات

إلى أنو  عمى الرغـ مف أف      SENلا يعدو أف يكوف أسموبا حديثا شائعا عف الفقر. بينما  يشير 
ىناؾ ارتباطاً وثيقاً بيف مفاىيـ الاستبعاد الاجتماعي والفقر والحرماف الاجتماعي إلا أنو مف الملاحظ 

ليست مترادفة حيث  يرى أف الاستبعاد يشمؿ الانفصاؿ عف الحياة الاجتماعية والسياسية بصفة أنيا 
 ( 11عامة . )

 
أف الاستبعاد ىو عممية معقدة ومتعددة الأبعاد وىو ينطوي عمى الحرماف مف  Mackويرى 

لمغالبية  الحقوؽ والسمع والخدمات ، وعدـ القدرة عمى المشاركة فى العلاقات والأنشطة المتاحة
العظمى مف أفراد المجتمع ، سواء فى المجالات الاقتصادية أو الاجتماعية والثقافية والسياسية 

 ( 11ويؤثر ذلؾ عمى نوعية حياة المجتمع فى العدالة والتماسؾ الاجتماعي . )
إلى أف التعريؼ الإجرائي ينص عمى أف الفرد يكوف مستبعداً   Burchardtكما يشير 

ما لا يشارؾ فى الأنشطة الرئيسة لممجتمع الذى يعيش فيو . يتسـ ىذا التعريؼ بعدد اجتماعيا عند
مف الملامح أىميا ، إف الاستبعاد الاجتماعي مفيوـ نسبى ، يختمؼ مف مجتمع إلى آخر ، كما 

( ،   كما 12أنو يترؾ المجاؿ مفتوحاً أماـ تحديد الأنشطة التى تعد أنشطة رئيسة فى المجتمع ، )
ا التعريؼ يربط بيف  الاستبعاد  وعدـ المشاركة فى الأنشطة الاجتماعية وذلؾ بصرؼ النظر أف ىذ

عف ما إذا كانت عدـ المشاركة إرادية أو غير إرادية . ويعتبر تعريؼ  "جدينز"  الأكثر شمولا حيث 
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ي يشير في تعريفة للاستبعاد الاجتماعي إلى وجود " شكميف مف أشكاؿ الاستبعاد الاجتماعي ف

المجتمعات المعاصرة ، الأوؿ ىو الاستبعاد اللاإرادي لأولئؾ القابعيف في القاع والمعزوليف عف 
التيار الرئيسي لمفرص التي يتحيا المجتمع ، أما الشكؿ الثاني فيو الاستبعاد الإرادي  حيث 

ة اليومية تنسحب الجماعات الثرية مف النظـ العامة وأحيانا مف القسط  الأكبر مف ممارسات الحيا
فيما يطمؽ عمية ثورة)جماعات الصفوة ( ) ويتفؽ ىذا مع تعريؼ فيبر ( وتعيش ىذه الجماعات 
داخؿ مجتمعات  محاطة بالأسوار بمعزؿ عف بقية أفراد المجتمع ، وتنسحب مف نظـ الصحة 

بما  العامة والتعميـ العاـ والخدمات الأخرى المتاحة في المجتمع الكبير وتستطيع ىذه الجماعات
تممكو مف ثروة إقامة حواجز تبعد عنيـ نظائرىـ مف المواطنيف ، حيث تتمتع بخدمات عالية 
المستوى توفرىا ليا جيات خاصة وتمنع الأغراب مف التمتع بيذه الخدمات وفى ىذه الحالة تكوف 

رة ( ويلاحظ ىنا أف جدينز يميز بوضوح بيف ظاى13الأقمية في وضع يمكنيا استبعاد الأكثرية .)
الاستبعاد الاجتماعي وبيف الفقر وكذلؾ عدـ المسا وه حيث يوضح أف الاستبعاد ليس امرأ شخصيا 
ولا راجعا إلى تدنى القدرات الفردية فقط بقدر ما ىو حصاد بنية اجتماعية معينة ورؤى محددة 

 ومؤشر عمى أداء ىذه البنية لوظائفيا . 
تبعاد سواء كاف إراديا أو غير إرادي ويؤكد بارى عمى تعريؼ جدينز حيث يرى أف الاس

مف المشاركة فى الأنشطة العادية لممواطنيف نظرا لانتمائيـ  ،سواء كانت ىذه الجماعات  مستبعدة 
لمطبقة الفقيرة الميشمة ،  أو أف ىذه الجماعات  تستبعد نفسيا إراديا وتنسحب مف الحياة العامة 

ت العامة فى الدولة ، يؤدى ذلؾ إلى نفس النتيجة حيث يمكنيـ ثراؤىـ مف الاستغناء عف المؤسسا
.  فإف الفئتيف لا تشاركاف فى أنشطة  المجتمع ، فإذا كاف ىناؾ مف لا يمتحقوف بالمدارس 
الحكومية نظرا لفقرىـ أو تسربيـ مف التعميـ ، يوجد كذلؾ مف لا يمتحقوف بالمدارس نظرا لأنيـ 

ذا كاف ىؤلاء ال موجودوف بالقاع لا يقوموف بدور فى الشئوف يمتحقوف بمدارس خاصة ، وا 
ف كانت الانتخابات ( نجد أيضا أف أولئؾ الموجوديف فى القمة لا حاجة ليـ  الديمقراطية ) حتى وا 

 (  . 14لممشاركة لأنيـ يستطيعوف الوصوؿ المباشر إلى صناع القرار )
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ا أشار إليو جدينز وبنظرة إلى واقع  المجتمعات  العربية  في الوقت الراىف نجد أف م  
وبارى في تعريؼ الاستبعاد الاجتماعي يتمثؿ بوضوح عمى كافة المستويات السياسية والاقتصادية 

 والتعميمية  . 
والواقع يشير إلى أف الطبقات الثرية فى المجتمعات العربية  تسعى لإنشاء مدف عمرانية 
خاصة  ومنتجعات مسورة  ذات أبواب خاصة  وتمتع بخدمات أمنية وحواجز تبعد عنيـ نظائرىـ 
مف المواطنيف ، وسعت ىذه الطبقة إلى إيجاد نمط مف التعميـ المميز لأبنائيا يتلاءـ مع مستواىا 

جتماعي والاقتصادي، وارتبط ذلؾ بظيور طبقة مف المستثمريف وجدت  فى مجاؿ التعميـ مجالا الا
خصباً للاستثمار فحرصت عمى تحقيؽ رغبات ىذه الفئات . فظيرت مدارس خاصة ذات تعميـ 
اجنبي بمصروفات باىظة   وأصبحت ىذه المدارس عنواف التميز الطبقي فى المجتمع كما أنيا 

 تقبؿ مضموف . الطريؽ إلى مس
 التعميم الأجنبي  فى الوطن العربي واقعو واسباب انتشاره فى العالم العربي.   
يجب الإشارة إلى أنو عادة ما يحدث خمط مف بعض الباحثيف بيف تعمـ المغات الأجنبية ، والتعمـ    

أو فى مدارس بالمغات الأجنبية ، فتعميـ المغات الأجنبية  فى المدارس الحكومية كمغة ثانية ، 
المغات  كمغة مساوية فى الأىمية لمغة العربية ) مف حيث عدد الحصص _ والدرجات (  كما يتـ  

، يختمف تماما عن تدريس )العموـ والرياضيات بمغة أجنبية ( وىى تمتزـ فى ذلؾ بالمناىج القومية  
اد منظومة تعميمية التعميم الأجنبي الذى يتمثل في المدارس الدولية  التى تعتمد عمى استير 

 .  متكاممة بدأ بالمناىج مرورا بالمعممين والمباني وطرق التدريس وصولا إلى الشيادات
 وىذه المدارس ىى محور ىذه الدراسة  .  

لقد بدأت المدارس التى تقوـ بتدريس مناىج أجنبية  فى الانتشار بشكؿ كبير فى معظـ      
و ينظر البعض إلى ىذه المدارس عمى أنيا . (  15دولية )البمداف العربية  تحت مسمى المدارس ال

احد تداعيات العولمة ، وىى منتشرة فى  كثير مف دوؿ العالـ  ، ويجب الإشارة أف المدارس الدولية 
التى تشرؼ عمى بعضيا اليونسكو   ، تختمؼ عف المدارس التى تنتشر في مصر والوطف العربى  

اصة بيا ) وىو منيج دولى موحد لكؿ دوؿ العالـ ( و ىذه ، فالمدارس الدولية ليا مناىج خ
المدارس لا تتعدى مدرسة واحدة أو مدرستيف فى كؿ دولة . وىى تختمؼ عف المدارس فى الوطف 
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العربي ، حيت يتـ نقؿ نظاـ تعميمي مف أحد الدوؿ وتتعدد أنواع ىذه  المدارس فيناؾ مدارس 

مريكي وىى مناىج متعددة حسب كؿ ولاية  ، ومدارس تقوـ تقوـ بتدريس المنيج المحمى الأأمريكية 
ومدارس تقوـ بتدريس المنيج الكندي ، مدارس بريطانية تقوـ بتدريس  بتدريس المنيج الفرنسي،

 . ىذا بالإضافة لممدارس التى تتبنى منيج دولي مثؿ ) البكالوريا الدولية (  المنيج البريطاني
نجميزية ىي المغة الأولى بالنسبة لمتلاميذ ، ويخير التلاميذ بيف وفى ىذه  الأنظمة تعتبر المغة الإ

المغة العربية والمغة الفرنسية كمغة ثانية ، وعادة ما يختار التلاميذ العرب المغة العربية كمغة ثانية 
، ولقد أصدرت بعض الدوؿ العربية قرارات وزارية تمزـ ىذه المدارس بتدريس المواد القومية   ،و

الجغرافية (   –تدريس المنيج الوزاري فى المغة العربية والدارسات الاجتماعية ) التاريخ  حيث يتـ
وتعتبر  ولكف ذلؾ يتـ فى أضيؽ الحدود، حيث يكتفي بتدريس أجزاء محدودة مف كتاب الوزارة ،

مواد المواد  التى تدرس بالمغة العربية ، مواد تكمميو خارج المجموع ، مما يؤكد عمى تيميش ىذه ال
أما بالنسبة لمادتي التاريخ والجغرافية الخاصة بالبمد التابعة ليا المدرسة ( 16بالنسبة لمطلاب ) 

فيدرس بتوسع فى جميع المراحؿ ،  حيث يدرس تلاميذ التعميـ الإنجميزي تاريخ وجغرافية انجمترا ، 
ية الولايات المتحدة والنظاـ الكندي تاريخ وجغرافية كندا ، والمدارس الأمريكية تاريخ وجغراف

الأمريكي ...الخ (  فى  –الأمريكية ، ويدرس عمـ الاجتماع الدولة )خصائص المجتمع الإنجميزي 
المرحمة الثانوية  وينطبؽ ما سبؽ عمى المدارس الفرنسية باستثناء أف المغة الأولى الفرنسية والمغة 

ارتفاع مصروفاتيا وذلؾ نظرا لما تتوافر . ولقد زاد الإقباؿ عمى ىذه المدارس رغـ الثانية العربية 
ليا مف إمكانيات مادية ، ساعد  عمى توافر التقنيات الحديثة فى العممية التعميمية ،كما إف  الإدارة 
الذاتية ليذه المؤسسات اعطت مرونة كبيرة فى التعامؿ مع أولياء الأمور والإدارة المدرسية  ، مما 

يود والإجراءات الروتينية التى تفرض مف قبؿ المدارس الحكومية أدى لمتحرر مف الالتزاـ ببعض الق
معيف أو الحصوؿ عمى مستوى محدد  مف الدرجات للانتقاؿ لممرحمة الثانوية ،  ف مثؿ الالتزاـ بس

كتب المرحمة  وحرية الانتقاؿ مف نظاـ تعميمي إلى آخر . كما تتميز المناىج المستوردة خاصة 
شديد و الإخراج الجيد ، فالصفحات ممونة والرسوـ رائعة وكثيرة ذات ألواف الابتدائية بالاعتناء ال

زاىية مبيجة تجذب الأطفاؿ ، ،ويشبو الكتاب المدرسي "خاصة بالصفوؼ الثلاثة الأولى "قصص 
الأطفاؿ التي يشترونيا مف أجؿ المتعة والقراءة المنزلية وليس كتباً  مدرسية جافة كما ىو متعارؼ 



                   00 

 

دؿ عمى الاىتماـ بالقيـ الجمالية وقيـ الاستمتاع بالنسبة للؤطفاؿ ، كما يلاحظ كبر عميو ، مما ي
حجـ الكتاب المدرسي ابتداء مف الصؼ الثالث الابتدائي ويرجع ذلؾ إلى كونو يتضمف قصصا 

وتتميز المباني بالاتساع الكبير لممساحة، كما  كاممة بصورىا ونصوصيا الأصمية دوف تدخؿ . 
مدارس بدوف استثناء كؿ إمكانيات الترفيو لمطلاب، مف ملاعب ذات مساحات واسعة، تشمؿ ىذه ال

نزيـ، مسارح ضخمة، مدينة ملاىي صغيرة للؤطفاؿ داخؿ المدرسة، يحمامات لمسباحة قاعات لمجيم
 قاعات لمتدريب عمى الرقص والموسيقى 

  
ثر ليذه القوانيف المدرسية أو بصفة عامة يسودىا مساحة كبيرة مف الحرية لمطلاب، فلا 

 الصارمة التى توجد فى المدارس الحكومية. 
وتعطى ىذه المدارس  مساحة واسعة واىتماماً بالأنشطة التربوية ، والتي تتـ فى  شكؿ     

تكويف جماعات لمقياـ بأنشطة مختمفة ، وىناؾ اىتماـ واضح بأنشطة فى فترة الاجازة 
 (17لاب بالمدرسة . )الصيفية مما يسيـ فى ارتباط الط

 ما يمى :   في ويمكن تمخيص أسباب الإقبال عمى المدارس الدولية 
 ربط التعميـ بسوؽ العمؿ )أي بالاقتصاد(، وىو مف سمات النظاـ الرأسمالي.  -1
عقدة الانبيار بػ"الأجنبي" التي لا تزاؿ سائدة في مجتمعاتنا، وفي سوؽ العمؿ خاصة؛ بحيث  -2

 يُتاح لو مف الفرص ما لا يتاح لمحاصؿ عمى تعميـ الحكومي. 
علاف الانتماء إلى طبقة  -3 زيادة الإقباؿ عند بعض الفئات  يعد نوعًا مف التمايز الاجتماعي، وا 

 اجتماعية ثرية. 
  والتعميـ، وقمة أعداد الطلاب  . أستخداـ  الوسائؿ التعميمية والتقنيات الحديثة في عمميتي التعمـ -4
جودة الإدارة التعميمية ومرونة القوانيف المنظمة للامتحانات حيث يستطيع الطالب أعادة  -5

 الامتحاف أكثر مف مرة لمحصوؿ عمى الدرجة المناسبة لمستواه  . 
ّـَ –أف أىـ تمؾ الأسباب  يرى البعض      ىو  الإيماف بفشؿ التعميـ الحكومي ودونيتو، ومف ثَ

ينشأ الحرص عمى تعميـ أفضؿ، وناجح، ويعود فشؿ التعميـ الحكومي إلى أزمة المناىج، والإدارة، 
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والسياسات التعميمية، والحالة الاقتصادية فى بعض الدوؿ ،   وىو ما أدى إلى فشؿٍ في خمؽ 

ف ضرورة المعرفة وأىميتيا، والفشؿ في تحقيؽ التنمية، وعدـ تمبية مطالب سوؽ تصور صحيح ع
العمؿ، وىذا بدوره أدى إلى فشؿ في النيوض مف التخمؼ عمى مستوى التفكير والتصورات، وعمى 

 (  18مستوى الأسرة وبناء المجتمع.)
ف الطبيعي أف تميث كاف موربما ىذا يبرر حرص الطبقات الثرية عمى التعميـ الأجنبي  ،و    

، بعض فئات الطبقة المتوسطة وراء ىذا النوع مف التعميـ ، املآ فى تحقيؽ مستقبؿ افضؿ للؤبناء 
ومحاولو لمتظاىر بالتميز بالنسبة لمبعض . وعادة لا ينظر البعض إلى سمبيات ىذا النوع مف 

ب الجاذبة التى سبؽ الإشارة التعميـ عمى مستقبؿ ىؤلاء الأطفاؿ فيـ لا ينظروف إلا إلى تمؾ الأسبا
إلييا . فيشعر الاباء بسعادة غامرة وىـ ينظروف الى ابنائيـ يتكمموف بإتقاف الانجميزية أو الفرنسية 
ويستمعوف إلى الأغاني ويقرؤوف القصص الاجنبية ، ويتصرفوف بشكؿ يختمؼ عف اقرانيـ الذيف لـ 

فمف  حسب المناخ السائد بالمدرسة  ،  يتمقوا تعميما اجنبياً ، ويختمؼ سموؾ ىؤلاء الطلاب
المعروؼ  أف لكؿ مدرسة ثقافتيا الخاصة، المتمثمة فيما تحتويو مف إجراءات رسمية وقواعد لمعمؿ 
وتنظيـ الفصوؿ وطرؽ التدريس والأنشطة المختمفة، وتصرفات المدرسيف والأشكاؿ الجمالية 

ذ وثقافتيـ مما ينعكس بشكؿ تمقائي في بالمدرسة، ويؤثر ىذا المناخ الثقافي في حياة التلامي
( ، يلاحظ ىذا  فى المدارس الأجنبية بصفة عامة  حيث 19المواقؼ الحياتية وتبني قيـ معينة )

الأجنبي ) سواء أمريكياً أو إنجميزياً أو فرنسياً  (  طابع ب عميو الغميسود المدرسة بشكؿ عاـ مناخ ي
لتصرفات التى تصدر عنيـ دوف قصد.  وىذا يعنى اف فى طريقة لبس التلاميذ وطريقة كلاميـ وا

بمرور الوقت تنشأ ثقافة خاصو  ىؤلاء الطلاب  يتفاعموف مع ىذا المناخ الجاذب طواؿ اليوـ ، 
ليؤلاء الطلاب الممتحقيف بيذا النوع مف التعميـ ، فلا يتعامموف إلا مع أقرانيـ  ويجدوف صعوبة فى 

ينسحبوف تدريجيا مف المشاركة الايجابية عمى كافة المستويات التواصؿ مع باقي أفراد المجتمع و 
لاستبعاد الاجتماعي الإرادى . السياسية الاجتماعية والثقافية . ينسحبوف إلى أعمي وىذا  ما يسمى ا

 ويتمثؿ ىذا فيما يمى : 
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 :  نتائج انتشار المدارس الدولية
 .  الاستبعاد عمى مستوى اليوية الثقافية -
إذا كانت  الثقافة  تعرؼ عمى أنيا تتكوف مف القيـ والمعتقدات والمعايير والتفسيرات العقمية    

( ، فإف اليوية الثقافية كما يشير 21والرموز والأيديولوجيات وما شاكميا مف المنتجات العقمية )
ت  والتقاليد لويس ) النمط الثقافي المميز لجماعة أو المجتمع وىى نسؽ القيـ المشترؾ والعادا

( ، واليوية الثقافية ىى العامؿ الذى يحدد السموؾ 21والمغة السائدة فى ىذا المجتمع أو الجماعة  )
ونوع القرارات والأفعاؿ الاصمية لمفرد والجماعة والعنصر الحركى الذى يسمح للامة بمتابعة التطور 

لجماعية التى تحدد بفضؿ المغة الإبداعي مع الاحتفاظ بمكوناتيا الثقافية الخاصة ومميزاتيا ا
(. وتحرص المجتمعات عمى تدعيـ اليوية الثقافية لدى 22والتاريخ والقيـ والسيكولوجية المشتركة )

أبنائيـ حرصا عمى عدـ تعرضيـ للاستلاب  الثقافي  فى ظؿ السماوات المفتوحة،  ومف المعروؼ 
(  وىذا 23ظ عمى اليوية الثقافية ودعميا .)أف مف أىـ ادوار المؤسسات التربوية  تعميـ ميارة الحفا

يعنى اف التربية تمعب دورا حيويا فى تدعيـ وتقوية الشعور بالانتماء والولاء المحمى والقومي فيي 
تيدؼ فيما تيدؼ إليو إلى تنمية وتدعيـ شخصية الفرد بكافة جوانبيا وكذلؾ تؤكد الوعى بيوية 

ميع دوؿ العالـ تعتمد فى تحديد أىدافيا التربوية وتأسيس (  مف ىنا نجد أف ج24المجتمع وثقافتو )
 نظميا التعميمية مف مناىج وأنشطة وطرؽ تدريس عمى فمسفة المجتمع وىويتو الثقافية . 

وفى ىذا السياؽ يشير تقرير اليونسكو عف جودة التعميـ الى اىمية الملاءمة فى النظـ التعميمية ، 
والملامة تعنى اف تكوف المناىج متوائمة مع البيئة المحمية ومع الظروؼ الاجتماعية والثقافية 

متوائمة بدرجة لمدارسيف كما يشير التقرير إلى أف المناىج المستوردة تعتبر فى أغمب الاحياف غير 
كافية مع البيئة المحمية ، ويؤكد التقرير عمى ضرورة التوازف بيف ملاءمة التعميـ لمحقائؽ 

(  . وىذا يعني أف نظاـ 25الاجتماعية والثقافية لمدارسيف ولأماليـ ولمصالح العاـ للؤمة كميا )
مو واحتياجاتو وأىدافو ، التعميـ لبمد ما يجب أف يتلاءـ وخصائص ىذا البمد ومميزاتو وأفكاره ومث

وينبغي لمنظاـ أف يتلاءـ مع البيئة والظروؼ الإقميمية لمبمد والتوافؽ مع العادات والتقاليد السائدة 
وىذا ما تقوـ بو نظـ التعميـ لدي أىمو ،  وأخيراً مع التصورات والقيـ المرغوبة لدي المجتمع  ، 

مغة عامة ويمموف بأساسيات المعرفة والتي حيث يتشرب الصغار ثقافة قومية تجعميـ يتكمموف ب
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تكوف أرضية ثقافية مشتركة ،  ويكتسبوف القيـ والعادات والأساليب التي يتعامموف بيا وفؽ نماذج 

ومف ىذا  (، 26معيارية سموكية ،وبذلؾ يصبح الفرد متوحداً مع قومو مع عدـ إلغاء الذاتية)
لنظاـ التعميمي خاصة فى المراحؿ الأولى بما المنطمؽ تحرص المجتمعات عمى العناية بقومية ا

عداد المواطنة والبوتقة التي ينصير ساس إيتناسب مع أىميتيا وقيمتيا حيث يعتبر ىذا التعميـ أ
مناىج لا تتمثؿ فييا بيئتيـ وعندما يدرس طلاب المدارس الأجنبية  فييا فئات المجتمع المختمفة،

، وتفتقد ىذه المناىج إلى عموميات الثقافة التي تميز  المحمية ، مف القيـ والعادات والتقاليد
عموميات الثقافة ىى تمؾ الأنماط التي تميز المجموع الكمى لأفراد المجتمع مجتمعيـ )  

،والعموميات ىى اتجاىات عامة تميز أفراد المجتمع وتجعؿ ليـ اىتمامات مشتركة وينمى لدييـ 
المدارس وانتشارىا سوؼ يؤدي بالتبعية إلى فقداف ، وىذا يعني أف ىذه ( ( 27روح الجماعة )

اليوية لمطلاب الذيف يمتحقوف بيا، وتتعارض ىذه المدارس مع الدور الذى يجب أف تقوـ بو التربية 
والمدرسة فى المجتمع ،حيث إف ىذه المدارس لا تحقؽ أي وظيفة مف وظائؼ التربية  وأىميا  نقؿ 

لقادمة بؿ ىى تفصؿ ىؤلاء الصغار عف ثقافتيـ وىويتيـ  ، ثقافة المجتمع وقيمو إلى الأجياؿ ا
لصالح ثقافة وافدة .  وعندما تكوف الدولة التى تحتضف الثقافات الوافدة متساوية أو  عمى الأقؿ 

تتعامؿ ىذه الدوؿ بشكؿ فيو ندية واحتراـ متبادؿ دوف تجاوز ، يحدث توازف بيف  –متقاربة فى القوة 
الثقافة الوافدة ،  أما إذا كانت الدولة تتميز بالضعؼ العممي والتكنولوجي ) ثقافة الفرد الأصمية و 

وىو حاؿ الدوؿ العربية ( فإف طابع المحصمة النيائية ىى الاستلاب الثقافي لصالح الدولة الأقوى 
ذا كانت الييمنة الثقافية تعنى فرض ثقافة الأقوى ومحاولة لتيميش 28، الثقافة الوافدة () (   . وا 

لثقافات الوطنية والدينية والقومية وطمس ىوية الأخرى بالإضافة إلى محاولة تنميط أسموب الحياة ا
فى الطعاـ والتسوؽ والاستيلاؾ وغير ذلؾ ، كما يقوـ الأقوى بتصدير قيمو وسموكو ومعاييره 

ـ ( فنحف لسنا فى حاجة إلى أي تصدير ، لقد تـ ذلؾ باستيرادنا النظ29وأفكاره وفمسفتو ، )
 التعميمية الاجنبية وتربية ابنائنا عمييا دوف أي مجيود لمدوؿ المصدرة . 

عندما يفقد الفرد تمؾ الصمة الوثيقة بيويتو الثقافية فإنو يشعر بالاغتراب عف ىذا المجتمع سواء     
كاف ذلؾ بوعى أو دوف وعى ويفقد ىؤلاء الأفراد القدرة عمى التواصؿ الفكري والسياسي بيف أفراد 
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مجتمعاتيـ ،   وعادة ما يؤثروف عدـ المشاركة منسحبيف إراديا مف مناشط المجتمع وىو استبعاد 
 إرادي يسبب ليـ السعادة . 

 الاستبعاد لمغة الام : 

اليوية الثقافية أو الذات الثقافية ، أنيا  تعنى أولا وقبؿ كؿ شيء تعريفنا التمقائي  تعرؼ اليونسكو 
( ، يعنى ىذا 31بأننا أفراد ننتمى الى جامعة لغوية محمية اقميمية أو وطنية بما ليا مف قيـ تميزىا )

 أف المغة ىى أىـ مقومات اليوية الثقافية لأى أمة . 

إلى أىمية المغة فى وحدة المجتمع حيث يعتبر المغة الأداة التى  ويشير تقرير التنمية البشرية   
تصنع مف المجتمع واقعا ، والوسيمة الأساسية التى تحدد صمة الإنساف بيذا الواقع ، فيي المنظار 
الذى مف خلالو يدرؾ الإنساف عالمو ، والعامؿ الحاسـ الذى يشكؿ ىوية ىذا الإنساف ويضفى عمى 

(. فالمغة ليست شفاىا تتحرؾ أو أصواتا تمقى ، إنما ىى روح تصنع 31ص )المجتمع طابعو الخا
الأفكار وتضع ليا كذلؾ أمنيتيا تمونيا بيا ، إف الجانب الفكري فى المغة ىو جانبيا المستمر ، 
فالمغة ىى التى تشكؿ عقولنا ، وىى التى تنشئ عندنا مفاىيمنا وىى تصنع بالتالي سموكنا ، ثـ ىى 

( ، وتأتى ىذه الوحدة مف خلاؿ إدراؾ الافراد لممعاني الوجدانية لمغة وليس  32. ) تخمؽ وحدتنا
المعاني المادية ، وفى ذلؾ يشير "تشارلس"  أف لمفظ معنييف أو مفيوميف ، فالمعنى الأوؿ ىو 
المعنى الإرشادي المادي ، والمعنى الآخر ىو المعنى الانفعالي الوجداني  العاطفي لمنشء أي 

ما تراكـ حوؿ ىذا المفيوـ مف خبرات انفعالية وجدانية قد تكوف  سمبية  أو إيجابية ،  مجموعة
)والمعروؼ أف المعنى العاطفي ىو المعنى الذى لو أىمية كبيرة وىو ييمنا كتربوييف ( ، وىذا 
المعنى ىو الذى يحدد اتجاه الفرد نحو الموضوعات والناس يتفاعموف طبقا لممعاني الانفعالية 

وجدانية لمموضوعات وليس طبقا لممعاني الإرشادية المادية . وىذه المعاني الوجدانية ىي التي وال
توحد أبناء الثقافة الواحدة ، فنتيجة المعايشة المشتركة وخبرة مواقؼ واحدة متشابية . ومف ىنا فيي 

ذا كاف الأفراد يتصموف معا حسب المعاني الاجتماعية  والانفعالية تختمؼ مف ثقافة إلى أخرى وا 
والوجدانية للؤلفاظ بالدرجة الاولى فإف الشخص المتعمـ بمغة غير لغتو القومية يشوش اتصالو مع 
أفراد جماعتو ، حيث تكوف المعاني الوجدانية لممفردات لدية ليست مطابقة لتمؾ التى عند الافراد 



  06  
منو داخؿ جماعتو أو  المحيطيف بو ، وبالتالي يمكف أف نعتبره خارج جماعتو أو مغترباً أكثر

( ، ومف المعروؼ اف المدارس الدولية تدرس المغة العربية كمغة ثانية  بشكؿ صوري 33منتميا)
حتى إنو يحذر عمى الطلاب التحدث بالمغة العربية داخؿ المدرسة إلا فى أضيؽ الحدود ، بينما 

ات ويحمموف الأشعار ، يدرس  الطلاب المغة الأجنبية كمغة أساسية يقرؤوف بيا  القصص والحكاي
ويدرسوف بيا جغرافية وتاريخ امـ غير أمتيـ  . وبذلؾ يفقدوف تدريجيا اتصاليـ الوجداني والانفعالي 
لمغتيـ القومية ..وعندما يفقد الفرد التواصؿ بينو وبيف مجتمعة يفقد ىويتو وثقافتو ويجد صعوبة فى 

 عاد الاجتماعي .  التعايش مع ىذا المجتمع ، وىذه ىى أىـ مظاىر الاستب

ولقد أثبتت العديد مف الدراسات الآثار السمبية لممدارس الدولية والنظـ التعميمية الأجنبية عمى  
 ( . 34مختمؼ المجتمعات عمى اليوية الثقافية والمغة والانتماء )

 . التعميم الأجنبي وتكريس الاستبعاد

إذا اتفقنا عمى أف الاستبعاد الاجتماعي ىو فى أحد مظاىره عدـ مشاركة فئة اجتماعية إراديا    
 .  فى الأنشطة الاجتماعية ،فإف التعميـ الأجنبي يكرس ىذا الاستبعاد عمى مستويات مختمفة

أنيا ليست  :  إف ىذه الفئة تنتمي إلى الفئات الأكثر ثراءً فى المجتمع ،وأف ىذه الفئات تشعرأولاً  
فى حاجة إلى المجتمع  وعادة ما تكوف ىذه الفئات ىى الفئات المسيطرة والمييمنة فى المجتمع ، 

إف  الطبقة المييمنة التي تممؾ القوة التى تميزىا عف الطبقات الأدنى وفى ذلؾ يقوؿ بولو فيرارى ، 
يشونيا ليست فقط جيدة بؿ ، تنظر إلى ىذه الطبقات أنيا أقؿ شأناً ، وأف طريقة الحياة التي يع

ىى أفضؿ مف الآخريف . ولذلؾ ىى ترفض الخلافات بينيما ، وثانيا لا تتظاىر بأنيا مساوية 
لممختمفيف عنيا ولا تنوى أف يكوف ىؤلاء المختمفوف عنيا متساوييف معيا فى المستقبؿ ، بؿ إنيا 

 (. 35لموجودة بينيما)ترمى إلى المحافظة عمى ىذه الفروقات والحرص عمى بقاء المسافة ا
نجد أف ىناؾ إجماعاً عمى أف مف أىـ الأسباب  وعندما نراجع كافة الآراء المؤيدة لمتعميـ الأجنبى 

)فشؿ التعميـ الحكومي ودونيتو، وىذا بدوره أدى إلى فشؿ في النيوض مف التخمؼ عمى مستوى 
ّـَ  ينشأ الحرص عمى تعميـ  التفكير والتصورات، وعمى مستوى الأسرة وبناء المجتمع،  ومف ثَ

أفضؿ، وناجح ( ، وىذه ىى القضية ليس فقط الانبيار بما ىو أجنبي بؿ النظرة الدونية لكؿ ما 
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ىو وطني بما فييا المغة . وىذا يعنى الانسحاب ليس نتيجة عدـ الاحتياج فقط بؿ إنو يمتد إلى 
راد إلى نظاـ تعميمي اجنبي يمتحقوف النظرة المتعالية عمى المجتمع ، وىذا نتيجة التحاؽ ىؤلاء الأف

" يصموف إليو صغاراً جداً لـ يستطيعوا بعد أف يخضعوا لميوية بو فى المراحؿ الأولى مف العمر   
الثقافية لآبائيـ ومجتمعيـ، يدخموف إلى منظومة المدرسة يتعمموف مف خلاليا معايير وقيـ المجتمع 

ومة الثقافية للؤسرة والمجتمع الذي ينتموف إليو، الاجنبى  الذي يختمؼ بشكؿ أو بآخر عف المنظ
مما يؤدي إلى صراع داخؿ الفرد لتشكيؿ اليوية، وعادة ما يرفض الأطفاؿ في ىذه الفترة الانتقالية 

( .وتكرس المناىج 36ثقافة آبائيـ والمجتمع الذي يعيشوف فيو ويعتنقوف ثقافة المجتمع المضيؼ )
.  إف المدارس الأجنبية   ة ىذا الاندماج الثقافي فى الآخر التعميمية عمى مدى سنوات الدراس

بفمسفتيا وقيميا وأىدافيا ومناىجيا تعمؿ عمى تأكيد الاندماج الثقافي والفكري بيف الدارس 
وتؤكد المناىج عمى تنمية روح المواطنة الذى يدرسو ) وليس الذى يعيش فيو ( والمجتمع 

ـ يحفظوف عف ظير قمب أسماء انيار وجباؿ انجمترا أو أمريكا ، فيوالانتماء لمدوؿ التابعة ليا ، 
وفرنسا ويحمموف أعماؿ موليير وديكنز اميؿ برونتى فيرجينيا والؼ ، ويرددوف  أشعار اليوت  
وجيمس جويس ،  ويحتفموف بأعياد قومية لدوؿ غير دوليـ ويأخذوف مثلا عميا ليـ مف قادة 

وتستغرقيـ وتبيرىـ ىذه  مجتمعيم التعميمي ف مع ثقافةومناضميف لأمـ  غير أمتيـ ، ويتوحدو 
الثقافات ، وىنا " يشعر الفرد بأنو لا ينتسب لجماعتو الأساسية ولا يرضى عنيا ولا يشعر بالفخر 
بيا ، وىو رافض لمقيـ السائدة والثقافة الخاصة بمجتمعو ، مع شعور عاـ بالغربة وعدـ الفخر 

، كما  أف الدراسات فى مجاؿ  طمق عمية عدم الانتماءوىذا ما ي ( 37)والامتناف بو ".
سوسيولوجيو التعميـ تؤكد عمى أف الطلاب الذيف  يوجدوف  تشابيا كبيراً بيف المثؿ الخاصة 
ببيئاتيـ العائمية والجماعات التى ينتموف إلييا وبيف المثؿ التى تروج ليا مدارسيـ مف المرجح أف 

عرفية عمى مستويات أعمى مف الآخريف الذيف يحاولوف اليرب يحصموا فيما يتعمؽ بالميارات الم
( ويتبع ذلؾ انسحاب مف ثقافة المجتمع 38مف التناقض عف طريؽ التمرد عمى المجتمع . )

 وىويتو واستبعاد ذاتي والتوحد مع الآخر. 
ىو افتقاد اليوية المغوية حيث تصبح المغة العربية معزولة عف وظيفتيا فلا ىى والأمر الثانى :   

فياـ  أصبحت أداة لمتعميـ ولا لغة لمبحث و الفكر ، لاف المغة الانجميزية  أصبحت كفيمة بفيـ وا 
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العموـ ، بؿ حتى الكثيروف يعتبروف أف العربية لا تفي بأغراض التواصؿ البسيط ، وىذا نوع مف 

( وىنا أيضا لا يقصد  بيا إجادة المغة أو عدـ إجادتيا بؿ يقصد 39اد الاجتماعي .)الاستبع
التوحد الوجداني والانفعالي ليذه المغة فقد يتحدث ىؤلاء الطلاب المغة العربية لكنيا بالنسبة ليـ 
طريقة لمتعامؿ اليومى  بؿ إنيـ كثيرا ما يجدوف صعوبة فى التعبير عف بعض المشاعر الخاصة 

وتفقد المغة مدلولاتيا الوجدانية والانفعالية ، فعندما يدرس الطلاب تاريخ غير لمغة العربية ، با
تاريخيم بمغة غير لغتيم ، تتحول كل الكممات التي ليا مدلولا وجدانيا بين أفراد المجتمع إلى 

، ليؤلاء كممات ليا معاني إرشادية مادية فقط لدى ىؤلاء الطلاب  . فماذا تعنى كممة استعمار 
القدس  –النكبة  –أجدادنا  -تراثنا  -القومية العربية  -فمسطين  -وماذا تعنى كممة إسرائيل 

الخميج  ( عندما تفقد ىذه  –الامة العربية  -الشرق الأوسط  -المستوطنات  -اللاجئين  –
صال الكممات المعنى الانفعالي الوجداني لدى أبناء المجتمع يفقد ىؤلاء القدرة عمى الات

والتواصل ، ويشعرون بالغربة مما يؤدى فى النياية إلى الاستبعاد الإرادي ليذه الفئة عن 
 مجتمعاتيم.

: عندما يمتحؽ الأطفاؿ بأنواع مختمفة مف النظـ التعميمية البعض يمتحؽ بمدارس أمريكية  ثالثا
والبعض الآخر بمدارس كندية وانجميزية أو فرنسية ، يفتقدوف إلى عموميات الثقافة التي تجمع 

المحافظة عمى وحدة  وتماسؾ النظاـ  أبناء الأمة ، ولا تستطيع الدولة ميما قامت مف مجيودات 
ويؤكد التقرير الأمريكي عف الاجتماعي و ضماف استقلاليا وتوحد أبنائيا لمدفاع عف ىويتيـ . 

مف أىـ النقاط التي   التعميـ فى كتاب أمو فى خطر ، عمى أىمية توحيد النظـ التعميمية فى الدولة
يستطيع  أشار إلييا التقرير ضرورة إيجاد إطار عاـ موحد لمنظاـ التعميمي و في ذلؾ يقوؿ" لكي

المجتمع أف يقوـ بوظائفو لابد أف يصؿ أبناؤه إلي قدر مف التفاىـ المشترؾ و التربية و حدىا ىي 
 ( 41) القادرة عمى تكويف ذلؾ القدر المشترؾ مف التوافؽ و التفاىـ بيف أبناء الوطف الواحد" 

ب بيف أفراد  كبر قدر مف  التلاحـ والتقار أ،فالمدارس ومناىجيا يجب أف  تسعى إلى تحقيؽ 
المجتمع ، التلاحـ فى  مفيوـ التربية الحديثة لا يقتصر عمى تعرؼ الدارس عمى ثقافة المجتمع 
وقيمو وعاداتو وتراثو الاجتماعي والفكري ،بؿ إف التلاحـ ىو تفاعؿ الدارس وتكيفو واندماجو فى 

 ( .41المجتمع الذى يعيش فيو ثقافيا واجتماعيا وفكريا )
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إف تعدد النظـ التعميمية بمناىجيا الأجنبية والمناخ المدرسي والتعميمي الذى يعيش فيو    رابعا :
الطفؿ منذ التحاقو بالمدرسة فى سف الرابعة حتى تخرجو منيا فى السابع عشر ، )وقد يمتد ذلؾ 

 تنمية أنماط اجتماعية جديدة تتميزعندما يمتحؽ بإحدى  الجامعات الأجنبية (، قد يؤدى إلى  
بدرجة عالية مف المرونة في أساليب التفكير والاتجاىات بما تتلاءـ مع متطمبات العصر الحديث 
ومتغيراتو، ولكف ىذه الكفاءات مف النوعية المطموبة لمسوؽ الدولي أو لمدوؿ التى وضعت ىذه 

ارد المناىج حسب احتياجاتيا وأىدافيا ،  بدلًا مف إنتاج كفاءات تتواءـ مع الاحتياجات والمو 
المتاحة للاقتصاد المحمى ، مما يؤدى كما أشار تقرير  اليونسكو إلى التمرد عمى ىذا الواقع 

لا يروف قيمة كبيرة لكثير مف الأىداؼ ولذلؾ فيـ   والشعور بالاغتراب تجاه بيئتيـ ومجتمعاتيـ ، 
ع طوعيا عف وىذا يؤدى فى بعض الحالات إلى الامتنا(  . 42والمفاىيـ التى يتبناىا المجتمع )

 المشاركة فى تغيير وتنمية المجتمع والتعالي عف المساىمة فى الانتاج . 

وقد يظير ىذا فى مواقفيـ  مف القضايا التى تطرح فى المجتمع والمشكلات  التى تواجو ،  
ويجدوف صعوبة فى التفاعؿ مع ىذه القضايا أو يشاركوف فى تقديـ حموؿ لممشكلات بعيد عف 

عي ، وقد تكوف الأعماؿ العظيمة بالنسبة ليؤلاء تتمثؿ فى بناء الأنفاؽ الضخمة التى الواقع الاجتما
تخترؽ المدينة مف حي لحى ، والحدائؽ التى تكسوىا الخضرة والمناطؽ الجميمة فى  الدولة  ، ،فى 
ف حيف تكوف الأولوية فى ىذا المجتمع يجب أف تتجو إلى السعي لتوفير مقومات إنسانية ليؤلاء الذي

حرموا الحياة الكريمة مف فئات الطبقات الدنيا . أو توفير تعميـ وطني راقي لتمؾ الفئات الميمشة 
.أو الاىتماـ بالصناعات المحمية الصغيرة ، أو وضع خطة لتدعيـ الوحدة والتألؼ بيف فئات 

 المجتمع المتباينة   . 

ستبعديف لا ارديا ( يظؿ ما بيف القمة ) المستبعديف إراديا (  والقاع  ) الم خامسا : -
الأمؿ معقوداً عمى الطبقة الوسطى التي بدأت تتأكؿ بفعؿ اقتصاد السوؽ ، فأصبح 
البعض يقاوـ السقوط إلى القاع والمحافظة عمى الحد الأدنى مف مستوى المعيشة ، 
والبعض الآخر  يسعى لموصوؿ إلى القمة بشتى الطرؽ ، ومنيا السعي لتعميـ أبنائو 

رس التي يتعمـ بيا أبناء الصفوة املًا لصعودىـ فى المستقبؿ .   وىذا يعنى بتمؾ المدا
افتقاد المجتمع لإيجابية ىذه الطبقة ، حيث يعتبر عمماء الاجتماع أف مف أىـ وظائؼ 
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الطبقة الوسطى ىى  الحفاظ عمى اليوية الثقافية ، وبذلؾ  يفقد  المجتمع أىـ عنصر 

لاجتماعي الذى يؤثر بالتبعية عمى وحدة الامة مف عناصر الاستقرار و التماسؾ ا
 وتماسكيا .

وىذا يؤكد عمى أن التعميم الأجنبي المتمثل في المدارس الدولية بمناىجيا ومناخيا التربوى   
 يعمل عمى تكريس الاستبعاد الاجتماعي ويمده إلى المستقبل. 

 الخاتمة : 

شرخ في المجتمع  ، ىذا الشرخ الذي إف تحميؿ مصطمح الاستبعاد الاجتماعي يكشؼ عف      
يفصؿ المجتمع إلى كيانيف متمايزيف كمييما يفقد انتمائو وعضويتو لذلؾ الكياف فالأوؿ لا يحتاج 

( فإذا كاف العامؿ الاقتصادي يمثؿ سببا رئيساً فى 43ىذا المجتمع والثاني لا يحتاجو المجتمع )
ميمية يدعـ ىذا الانقساـ بؿ يزيد الشرخ اتساعا تقسيـ المجتمع فاف ما ىو مطروح عمى الساحة التع

دورىا في وحدة المجتمع وبناء نسؽ فمقد  فقد ت التربية وظيفتيا الأساسية ، وفقدت  المدارس    ، 
ثقافي يربط ما بيف الأطراؼ المتباعدة وتوحيد الانتماءات الثقافية المختمفة بيف أفراد المجتمع ، ما 
ىى النتيجة المتوقعة ليؤلاء الطلاب الذي  ينتموف إلى طبقة اجتماعية مميزة اقتصاديا ، )وكما 

العميا في مجتمعات ومنتجعات خاصة منعزليف عف  يعيش أبناء الطبقة الاجتماعيةأشار جندز  ( 
المجتمع يتعمموف في مدارس خاصة تعميماً أجنباً خالصاً ويتحدثوف لغة مختمفة يتبنوف قيما مختمفة 

وتنسحب ىذه الفئات ويشعر ىؤلاء الأبناء بالسعادة بيذا الاستبعاد عمى اعتبار انو نوع مف  التميز 
تردي، ونظرا لتميزىـ التعميمي والطبقي يتولى ىؤلاء المناصب العميا بعيداً عف الواقع المإلى أعمى 

في المجتمع ويستأثروف بالمراكز القيادية ويرجع ذلؾ إلى تميزىـ التعميمي أو إلى توارثيـ لممناصب 
                                                                                                                                                                                                                العميا لآبائيـ  .                                                                                   

ئة عندما تتولى مناصب تتعمؽ بالفئات :  كيؼ يكوف  أداء ىذه الف وىنا يأتي السؤال الأىم
 الأخرى؟ ما ىى المشروعات الاقتصادية العظمى مف وجية نظرىـ ، ما ىى أولويات المجتمع ؟ 

فالقضية ىنا لا تتمثؿ فى تعميـ متميز للؤغنياء وتغريب عمى مستوى اليوية الثقافية وافتقاد    
المدارس بمناىجيا تدعـ ىذا الانفصاؿ  ، بؿ المشكمة تكمف فى أف  ىذهلوحدة وتماسؾ المجتمع 
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والاستعلاء وتكرس الاستبعاد الاجتماعي ليذه الفئات بؿ وتمده إلى المستقبؿ . والمشكمة الثانية 
تسابؽ أبناء الطبقة الوسطى لضـ أبنائيـ إلى تمؾ المنظومة مما يفقد المجتمعات فى المستقبؿ تمؾ 

الممفت لمنظر حقا أف القيـ والثقافة المميزة  لممجتمع ، )و الفئة التى يعوؿ عمييا الكثير فى التمسؾ ب
يسعى الكثير مف أصحاب الفكر ورجاؿ التربية إلى إلحاؽ أبنائيـ بيذه المدارس بؿ أف ىناؾ بعض 

الامارات (  تتسابؽ فى صبغة جميع المدارس بمناىج أجنبية(  ، وىذا سوؼ يؤدى  –الدوؿ ) قطر 
( فى إشارة 1845مى حد قوؿ دزرائيمى ) السياسي البريطاني الشيير إلى وجود " آمتيف اثنتيف " ع

( ، ولكف ىنا ينطبؽ عمى 44إلى انقطاع الصمة بيف الأغنياء والفقراء فى المجتمع البريطاني )
أولئؾ الذيف تعمموا تعميما أجنبيا خالصا ،وىـ ينتموف إلى تمؾ الفئة المستبعدة إراديا والتى تممؾ 

أما الفئة الثانية  ىؤلاء الأبناء الذين تمقوا تعميما حكوميا أو لم يتمقوا . ،   مفاتيح المستقبؿ 
 تعميما عمى الإطلاق فمقد تم استبعادىم لا إراديا بشكل نيائي من أى فرص ترقى في المستقبل .

 ماذا يعنى ىذا ؟ 

الأفراد داخؿ ،وتتعدد ولاءات   منعزلة ثقافيةإن النتيجة ىى  تحول فئات المجتمع إلى جزر    
ويعمؿ ذلؾ عمى عدـ وجود وحدة في الفكر والعمؿ بيف فئات المجتمع، مما المجتمع الواحد  ، 

يسيـ في قمة التفاعؿ وضعؼ تماسؾ أفراد المجتمع وارتباطيـ وىو ما يطمؽ عميو )ضعؼ الاحتواء 
غير قادرة الاجتماعي (  ، و يؤدي ذلؾ إلى تفكؾ النسيج الاجتماعي. وتصبح ىذه المجتمعات 

 عمى حماية أبنائيا مف الاستلاب الثقافي والتبعية .  
ىذا لا يعنى الدعوة  إلى  إنكار وجود الآخر وتجاىمو  أو تجريـ الاستفادة بتجارب الآخريف 
والمجتمعات الأكثر تطورا تحت دعاوى الخصوصية والحفاظ عمى اليوية وحماية التقاليد ،  فالأمر 

يف نقؿ مختمؼ ،  ىناؾ فرؽ بيف الاستفادة مف التجارب  والتطور  العممي لمدوؿ الأكثر تقدما ، وب
ىذه التجارب ونسخيا نسخا ، لأف ىذا سوؼ يؤدى إلى تشوه النتائج لأنو لا يوجد مجتمع يتطابؽ 

 مع الآخر ولا مجتمع يمكف أف ينقؿ عف الآخر ، فمكؿ مجتمع خصوصيتو . 

إف المجتمعات  العربية فى أحوج ما تكوف إلى تمؾ الرابطة المقدسة التى تجمع بيف أبنائيا   
إلى رؤية موحدة تجاه المستقبل أن نتبنى وتوحدىـ دوف أف تفقدىـ خصوصياتيـ ،  تحتاج 
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قضايانا ونحمم بمستقبمنا ونتكمم لغتنا ونفخر بيا ونشعر بالفخر بالانتماء لمجتمعاتنا والاعتزاز 
بمغتنا ، وىذا لن يمنعنا من إجادة لغة العصر والمشاركة فى النيضة العممية ، فغير صحيح أن 
النيضة والتقدم ترتبط باستيراد العمم والمعرفة والتعميم ، بل نجاحك في أن يصبح نظامك التعميمي 

 نظاما عالمياً . 
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