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 أولًا: مقدمة البحث:
بسبب  كذلؾ تطكران  كأسرعيا صةالخا التربية مياديف أحدث مف التعمـ صعكبات تعد     

 مشكلات عمييـ يظير الذيف الأطفاؿ بمشكمة كالميتميف الكالديف قبؿ مف الزائد الاىتماـ
 معظـ كيتفؽ، كالانفعالية كالحسية الإعاقات العقمية بكجكد تفسيرىا لا يمكف كالتى تعميمية
 فييا إيقاع التطكر التى كاف المجالات أىـ مف التعمـ صعكبات مجاؿ أف عمى النفس عمماء
ا مطردنا  في تؤثر التى مف الإعاقات القرف، ككنيا ىذا مف الثانى النصؼ خلاؿ كمتعاظمن

 .الحياة مدل الإنساف كتلازـ المختمفة الحياة مجالات
كمما يزيد الأمر تعقيدنا زيادة معدلات انتشار صعكبات التعمـ، كتختمؼ نسبة 

ؿ العالـ، كىذا الاختلاؼ ينبع مف اختلاؼ الانتشار حسب الدراسات المختمفة فى دك 
المحكات المستخدمة فى ىذة الدراسات كاختلاؼ المجتمعات التى أُجريت عمييا إلا أنيا 

 @900جميعيا تشير إلى كبر حجـ المشكمة مقارنة بالإعاقات الأخرل، )إسماعيؿ الصاكم،
ىـ العكامؿ التى تككف (. كتنقسـ صعكبات التعمـ إلى: صعكبات تعمـ نمائية كىي أحد أ=:،

مسئككلة عف انخفاض التحصيؿ الأكاديمي لمطفؿ، كالنكع الثانى مف صعكبات التعمـ ىك 
صعكبات التعمـ الاكاديمية مثؿ الصعكبات فى تعمـ القراءة، كالكتابة، كالتيجى، كالعمميات 

 (.988، ??@8)كيرؾ ككالفنت، الحسابية
ة متغايرة مف المشكلات التى لا تنطبؽ كتتضمف فئة ذكل صعكبات التعمـ مجمكع     

عمى أل فئة أخرل مف فئات التربية الخاصة، كبالرغـ مف أف مثؿ ىؤلاء الأطفاؿ يشكمكف 
مجمكعة غير متجانسة كيفشمكف فى التعمـ لأسباب متنكعة كيكشؼ عف أنكاع كاسعة مف 

فى مستكل  المشكلات السمككية كالشخصية إلا أنيـ يشترككف فى أمر كاحد ىك التبايف
 (.;900،:القدرات كالقابمية كبيف مستكل التحصيؿ الفعمى )راضي الكقفى،

كتعتبر المرحمة الابتدائية مرحمة الجمؿ المركبة الطكيمة كلا يقتصر الأمر عمى 
التعبير الشفكل، بؿ يمتد إلى التعبير التحريرل، كتنمك القدرة عمى التعبير المغكل كالتحريرل 

تقاؿ الطفؿ مف صؼ إلى آخر فى المدرسة مما يساعده فى الطلاقة مع مركر الزمف، كان
لذا تعد  (.9=9،>900التحريرية لمتغمب عمى صعكبات الخط كاليجاء )حامد زىراف، 

الكتابة ىي نقطة البداية فى العمميو التعميمية، بؿ ىي القاسـ المشترؾ بيف تعميـ كؿ المكاد 
إلى إخفاؽ المتعمميف مما يترتب عميو فقداف الثقة  الدراسية، كالعجز عف ميارة الكتابو تؤدل

 (. 9009،=9بالنفس كالتأخر فى عممية التعمـ )فايزة عكض، 
كتجُمع نظريات الكتابة عمى أف ىناؾ ثلاث محاكر ىامة لمغة المكتكبة ىي: 
التعبير الكتابى، كالتيجئة، كالكتابة اليدكية التى تتكامؿ مع بعضيا البعض لتشكؿ الميارة 

                لكمية لمكتابة، كما أف لمكتابة بُعد معرفى إلى جانب بُعدىا الميارل النفس حركىا
أف صعكبة الكتابة عبارة  @?@8(. كلقد أشار جرىاـ كىاريس ?@@8،<?;)فتحى الزيات،

عف "اضطراب في النشاط الخطي أك اضطراب في نمك الكتابة كتظير عادة بيف سف 
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عمر الطفؿ، إذ تلاحظ تشكىات فى الحركة الكتابية، كفى سير الخط، السابعة كالثامنة مف 
كصعكبة في الربط كعدـ الانتظاـ فى ترؾ الفراغات بيف الحركؼ كالكممات)عادؿ حجاج، 

8;،8@@@ .) 
كيعرؼ أسامة محمد البطاينة صعكبة الكتابة بأنيا "عبارة عف دكائر في الخط، 

فى الادراؾ الخاطىء لممسافات بيف الحركؼ كعدـ تناسؽ رسمان إملائيان، يظير ذلؾ 
(. كمف >900،><8كالكممات مما يجعؿ إمكانية قراءتيا أمران صعبان)اسامة محمد بطاينة،

خصائص التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات فىي الكتابة نجد دفاترىـ كأكراقيـ مميئة 
بية )عبد الباسط بالأخطاء فى الإملاء كتشابؾ الحركؼ كخمط فى كتابة الأحرؼ المتشا

 (.>9،900?خضر،
كقد استخدمت عدة محكات لتشخيص حالات صعكبات التعمـ بصفة عامة كىي:       

:ػ كيعني كجكد تناقض أك تبايف داؿ بيف مستكل أداء الطفؿ الفعمى كمستكل محك التباعد
تبعاد : كيعنى ضركرة اسمحك الاستبعادالأداء المتكقع منو فى ضكء قدرتو العقمية العامة، 

الحالات التى ترجع صعكبات التعمـ لدييا إلى الإعاقات السمعية أك البصرية أك الحركية، 
أك الاضطراب الإنفعإلى أك التخمؼ العقمى أك الحرماف الثقافى كالبيئى أك عدـ النضج، 

: يرتبط بالمحؾ السابؽ كيعني أف ذكم صعكبات التعمـ لا تصمح ليـ محك التربية الخاصة
 (.@900،?:يس المتبعو مع التلاميذ العادييف)إسماعيؿ الصاكل، طرؽ التدر 

 Responseكمف البرامج المستخدمة فى ىذا المجاؿ نمكذج الاستجابة لمتدخؿ   
to intervention(RTI) كبديؿ لممعمميف لخدمة التلاميذ كتحسيف مستكياتيـ كتقديـ ،

يما بعد، كالنمكذج يبحث في كيفية خدمات أفضؿ بدايةن بالقراءة ثـ تدرج لمكتابة كالحساب ف
 ,Elizabeth Jlegereمنع المشكلات الدراسية مف الظيكر كيحاربيا حتى لاتتفاقـ )

9080, ;.) 
كمف أىـ مايميز نمكذج الاستجابة لمتدخؿ أنو يقدـ تدخلان مبكران عند بداية ظيكر     

ى التبايف بيف الأداء علامات خطر لدل المتعمميف، فى حيف أف النمكذج السابؽ القائـ عم
كالقدرة لايقدـ أل تدخؿ حتى يظير تبايف كاضح لدل المتعمميف الذيف يككنكا قد رسبكا 
بالفعؿ، كىذا مايفقد التعريؼ الحإلى لصعكبات التعمـ آليتو التطبيقية نظرنا لما ينطكل عميو 

ثالث مف تأخير عممية التحديد كالكشؼ المبكر عف ذكل صعكبات التعمـ حتى الصؼ ال
لمخامس حيث لاتتكافر درجات تحصيمو يمكف مف خلاليا تطبيؽ محؾ التباعد قبؿ الصؼ 
        الرابع الابتدائى،  فضلان عف عدـ تحديده لآليات العلاج كبالتإلى فالتعريؼ الحإلى يقكـ

عمى الانتظار حتى حدكث الفشؿ ليتمكف بعد ذلؾ مف التعرؼ عمييـ 
 (.Gretchen Owoeki, 908919كتحديدىـ)

فاعمية برنامج قائم عمى نموذج كلذا فالدراسة الحالية بصدد الكشؼ عف "
 لعلاج ذوى صعوبات الكتابة " RTIالاستجابة لمتدخل 
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 ثانياً: مشكمة البحث:
تعتبر الكتابة أعظـ اكتشاؼ إنساني، فيي الرمز الذل استطاع بو الإنساف أف 

اتو كأحاسيسو ككجدانو كعكاطفو كانفعالاتو يضع أماـ الأخريف فكره كأسمكبو كآرائو كاتجاى
كمف ىذه الأىمية أصبح تعميـ الكتابة كتعمميا يمثؿ عنصران أساسيان فى  ليفيد بيا غيره،

(. ىذا كيكاجو العديد مف التلاميذ ذكم 889،9009العممية التربكية )رحاب صالح ،
المدرسى، كقد يؤدل صعكبات التعمـ صعكبات في الكتابة، مما ينعكس سمبا عمى تحصيميـ 

 (.    9089،:9?ذلؾ إلى تدنى دفاعيتو )محمد اسماعيؿ 
كىناؾ العديد مف الآراء كالاىتمامات حكؿ أىمية استخداـ نمكذج الاستجابة   
فى علاج كتشخيص ذكل صعكبات التعمـ كقد أجريت بعض الدراسات  (Rtiلمتدخؿ )

فاعميتو فى التشخيص كالعلاج المبكر  العربية كالأجنبية التي تناكلت ىذا النمكذج كأثبتت
                                  (. فقد أشارت دراسة :، ?@@8لذكل صعكبات التعمـ)فتحى الزيات، 

(Tiffany D.scottm, (9080 phD,،Slb  إلى اختبار فاعمية استخداـ نمكذج الاستجابة
ب المدارس الثانكية المعرضكف ( لتحديد كمسح كتقديـ التداخؿ المناسب لطلاRTIلمتداخؿ )

لخطر الرسكب لتدنى ميارات الكتابة لدييـ، حيث كشفت نتائج الدراسة عف فعالية نمكذج 
(RTI فى اكتشاؼ كعلاج التلاميذ المعرضيف لمخطر لخطر الرسكب، كما أنو يعد اسمكبان )

اس التقدـ فعالان فى تطبيؽ برامج التدخؿ لتحسيف ميارات الكتابة، كيساىـ مف خلالو قي
 الناتج لدل التلاميذ. 

 ,Pekarik,lindamكىذا يتسؽ إلى حد كبير فيما تكصمت إليو نتائج  دراسة )
عمى زيادة الطلاقة الشفيية  (Rtiفى التعرؼ عمى أثر نمكذج الاستجابة لمتدخؿ )   :908)

 لمقراءة كمعدؿ الإحالة لمتعميـ الخاص، حيث كشفت نتائج الدراسة عف فاعمية نمكذج
 الاستجابة لمتدخؿ في زيادة الطلاقة الشفيية لمقراءة كتقميؿ معدؿ الاحالة لمتعميـ الخاص.

( كالتى ىدفت دراستيا إلى التحقؽ مف 9089دراسة إيماف سامى )تتسؽ كذلؾ مع نتائج ك 
( فى الحد مف الإحالات لبرامج التربية Rtiفعالية برنامج قائـ عمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ)

فى المدارس الابتدائية كأثره عمى الدراسة كالكشؼ عف العلاقات بيف نقص نسب الخاصة 
الإحالات لبرامج التربية الخاصة بيف تلاميذ المرحمة الابتدائية كبيف الإسراع فى تقديـ 
الخدمات المبكرة للأطفاؿ، حيث أسفرت النتائج عف كجكد انخفاض ممحكظ فى نسب 

 مخطر بسبب صعكبات القراءة التى يعانكف منيا.الإحالة بيف التلاميذ المعرضكف ل
( أف يككف لو النجاح Rtiكلا يمكف ليذا الأسمكب القائـ عمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ)     

بغير إدراؾ المعمميف التعميـ لاىميتو كفاعميتو فى التدخؿ لمتلاميذ ذكل صعكبات التعمـ، 
 ىفى كيفية إدراؾ معمم Gotter , kethleen,(9088كىذا ما أشارت إليو نتائج  دراسة )

( كنيج لمتدريس فى تحديد طلاب ذكل صعكبات Rtiالتعميـ العاـ فاعمية الاستجابة لمتدخؿ)
( بنجاح Rtiالتعمـ فى كقت مبكر، كأيضان تناكلت مدل قدرة معمميف التعميـ العاـ عمى تنفيذ )

كذج الاستجابة لمتدخؿ قد فى الفصكؿ الدراسية، كقد أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى أف نم
أحدث تغيران فى إسمكب تعامؿ المعمميف مع التلاميذ المعرضيف لخطر مكاجية صعكبات 
التعمـ، مف مجرد الإحالة لمتقييـ إلى ابتكار أساليب تدخؿ ناجحة لمكاجية إحتياجات ىذه 

 الفئة مف التلاميذ. 
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إلى  Vellutino & Schatsctneiter, (900?)دراسة  كمف ىنا أشارت نتائج 
ا الأسمكب فى تحديد فاعمية نمكذج الاستجابة لمتدخؿ في تطكير ميارات القراءة جدكل ىذ

كالكتابة لدل القارئيف العادييف كما إذا كاف نمكذج الاستجابة لمتدخؿ أكثر فاعمية فى التمييز 
كذج بيف المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ كالعادييف، كأظيرت نتائج ىذه الدراسة أف النم

مف أكثر الطرؽ فاعمية فى تشخيص الأطفاؿ المعرضيف لخطر صعكبات القراءة كالكتابة 
 المبكرة كطكيمة المدل الذيف قد يككنكف مؤىميف مستقبلان للإصابة بصعكبات التعمـ.   

( فاعمية نمكذج الاستجابة لمتدخؿ في @900كأيضان تناكلت دراسة محمد الانصارم)    
كممة لذكم صعكبات التعمـ لتلاميذ المرحمة الابتدائية، ككشفت نتائج تنمية ميارة تعرؼ ال

الدراسة عف الآتي: أف نمكذج الاستجابة لمتدخؿ يقمص نسبة ذكم صعكبات التعمـ  بنسبة 
% بعد تطبيؽ نمكذج الاستجابة لمتدخؿ، كىذا يدؿ عمى ارتفاع القيمة التنبؤية ==.==

لتحميؿ الكيفي، كما أف نمكذج الاستجابة لمتدخؿ ذا لنمكذج الاستجابة لمتدخؿ القائـ عمى ا
   فاعمية كاضحة في علاج ذكم صعكبات التعمـ  .

( مف أساليب التحميؿ Rtiكيعد الأسمكب القائـ عمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ)
الكيفى فى تشخيص كعلاج الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ التى تككف ذات جدكل فى 

تمد عمى التحميؿ الكيفى ، كىذا ما أشار إليو فتحى الزيات التدخؿ مف أساليب التى تع
( فى دراستو بيدؼ معرفة القيمة التنبؤية لتحديد كتشخيص صعكبات التعمـ بيف =900)

نماذج التحميؿ الكمى، كنماذج التحميؿ الكيفى عمى عينة مف تلاميذ الصفيف الثالث كالرابع 
مف النتائج منيا أف القيمة التنبؤيو لنماذج  الابتدائى، حيث تكصمت ىذه الدراسة إلى كثير

التحميؿ الكيفى أعمى كأدؽ كذات مصداقية ،مقارنة بنماذج التحميؿ الكمى القائمة عمى 
 نماذج التباعد كمعدلات الكمية.

بأنو قد   Atche Elliott,Graden,Grmes,Kovaleskr,( 900<)كلقد ذكر
معظميا عمى فكرة أف التلاميذ الذيف لدييـ نشأ بمركر الكقت كـ متنكع مف الدراسات يركز 

جكانب قصكر فى التعمـ يمكف أف يظيركا تباينان داؿ بيف أدائيـ المتكقع كأدائيـ الفعمى عف 
التقييـ باستخداـ بطارية الاختبارات التى تشمؿ مقاييس الذكاء كالتحصيؿ الدراسي كالتكيؼ 

لى تصنيؼ التلاميذ عمى أنيـ ذكل نفعالي كالاجتماع، كىذا التكجو يمكف أف يؤدل إالا
صعكبات التعمـ، كمعظـ المشكمة تتمثؿ فى أنو ليس ىناؾ سكل القميؿ جدان مف الأدلة عمى 
أف التباعد بيف معدؿ الذكاء كالتحصيؿ الدراسى يمثؿ عامؿ تنبؤ لمكشؼ عف ذكل 
 صعكبات التعمـ كانتقادات كثيرة كجيت لمحؾ التباعد فقد أطمؽ عميو محؾ انتظار

  (.?،@900الفشؿ)محمد الأنصارل،
كىذا ما دفع الباحثة مف القياـ باجراء ىذه الدراسة ككمما زاد مف استشعار الباحثة 
بمشكمة الدراسة أكثر النزكؿ الميدانى لمدارس التعميـ الابتدائى بمحافظة أسيكط، كمناقشة 

ذ فى ىذه المرحمة معممى الفصكؿ فى الصعكبات كالمشكلات التى يتعرض ليا ىؤلاء التلامي
 الميمة مف مراحؿ التعميـ، كمف ىنا تتضح مشكمة الدراسة فى السؤاؿ الرئيسي الآتى: 
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( فى علاج ذكل صعكبات Rtiػ ما فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ)8
 الكتابة؟ 

 ( في علاجRtiػ ما استمرارية فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ )9
 صعكبات  الكتابة  لدل التلاميذ ذكم صعكبات الكتابة عينة الدراسة ؟  

  :ثالثاً: أىداف البحث
علاج  ( فى Rtiػػ التعرؼ عمى فاعمية البرنامج القائـ عمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ ) 8

 التلاميذ ذكم صعكبات الكتابة. 
ية لميارات الكتابة لدييـ فى فترة ػػ تتبع استمرارية فاعمية ىذا البرنامج فيما يحدثة مف تنم9

 المتابعة )بعد شيريف مف تطبيؽ البرنامج(.
 رابعاً: أىمية البحث: 

يكتسب البحث أىمية نظرية مف حيث أىمية المكضكع الذل تتناكلو طبقان للاىتماـ ػ 8
العالمى كالمحمى بفئات الإعاقة بصفة عامة كصعكبات التعمـ بصفة خاصة 

لإعداد كتنفيذ البرامج التربكية الملائمة للأطفاؿ ذكم صعكبات كالمحاكلات المستمرة 
 التعمـ. 

ػ إلقاء المزيد مف الضكء عمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ ذك الطبقات المتعددة كأكثر 9
النماذج البديمة لتعريؼ كتحديد صعكبات التعمـ حيث أنو بديؿ كاعد لنمكذج التباعد كما 

ج الاستجابة لمتدخؿ لخدمات التدخؿ المبكر التى تعد أفرزه مف مشكلات، كاىتماـ نمكذ
 كقائية بطبيعتيا.

ػ التطرؽ لاضطراب صعكبات الكتابة كأحد أنكاع صعكبات التعمـ البارزة فى المرحمة : 
 الابتدائية كأكثرىا شيكعا لدل التلاميذ. 

الباحثة(  ػ كما يزيد مف أىمية البحث ندرة الدراسات فى البيئة المحمية )عمى حد معرفة;
( فى تنمية ميارات الكتابة Rtiالتى تناكلت استخداـ نمكذج الاستجابة لمتدخؿ )

   كتحسيف مستكل التعميـ بصفة عامة.
تطبيقى قائـ عمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ يسيـ كأدأة فى تشخيص كعلاج ػ تقديـ برنامج >

خطة عمؿ لمنع ( يضع Rtiذكم صعكبات التعمـ حيث أف نمكذج الاستجابة لمتدخؿ )
 :Fuchset.al،(900الفشؿ الدراسى )التعميمى( لجميع تلاميذ كفى ىذا الإطار يرل )

أف نمكذج الاستجابة لمتدخؿ ينطكل عمى تطبيقيف رئيسيف ىما: خاصية الكقاية مف 
 LDكخاصية تحديد صعكبات التعمـ  Prevention aspectصعكبات التعمـ 
Identification. 

راحؿ متنكعة مف التداخلات الفعالة كاحتكاء ذكم صعكبات الكتابة بشكؿ ػ يتناكؿ البحث م=
 مبكر، مما يقمؿ التعرض لمصعكبات في مراحؿ التعميـ المتقدمة.
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ػ  ما يسفر عنو البحث مف نتائج يفيد المعمميف أك القائميف عمى تربية الطفؿ فى التعرؼ <
دة مف البرنامج المقترح فى عمى أبعاد شخصية الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ كالإستفا
 تحسيف ميارات الكتابة لدل الأطفاؿ ذكل صعكبات الكتابة.

 :  خامساً: مصطمحات البحث
 Learning Disabilities:صعوبات التعمم

اقترح  :=@8كقد ظيرت تعريفات متعددة كمتنكعة لصعكبات التعمـ، ففى عاـ 
ت التعمـ، صيغة لتعريؼ الذل يعد مف أشير المختصيف فى مجاؿ صعكبا  kirkكيرؾ 

صعكبات التعمـ حيث يشير مفيكـ صعكبات التعمـ إلى " تأخر أك اضطراب أك قصكر فى 
كاحدة أك أكثر مف عمميات الكلاـ، المغة، القراءة، التيجئة، الكتابة، أك العمميات الحسابية، 

ذلؾ  نتيجة لخمؿ كظيفى فى الدماغ أك اضطراب عاطفى أك مشكلات سمككية، كيستثنى مف
الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ الناتجة عف حرماف حسى، أك تخمؼ عقمى، أك 

(. كقد يرجع ىذا القصكر إلى إعاقة فى الادراؾ، أك :900،?حرماف ثقافى )السيد سميماف،
إلى الخمؿ الكظيفى المخى البسيط، كلا يشتمؿ الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ الناتجة عف 

سمعية، أك حركية، أك إعاقة عقمية، أك اضطراب إنفعإلى، أك حرماف  إعاقة بصرية، أك
قتصادل)محمكد فتكح ،    (.80، ;908بيئى كثقافى كا 

  Response to interventionنموذج الاستجابة لمتدخل 
تعرؼ اختصارنا  Response to interventionيشير مصطمح الاستجابة لمتدخؿ      
الأكاديمي تستخدـ فى الكلايات المتحدة الأمريكية لتكفير  ( كىي طريقة لمتدخؿ(RTIباسـ 

 مساعدة نظامية مبكرة للأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ.كقد 
ممارسة تيدؼ  RTI،أف نمكذج الاستجابة لمتدخؿ  Austin Buffum, (900@.:)عرفو

معدؿ تعمـ التلاميذ إلى تقديـ تدريس عالى الجكدة كتدخؿ يلائـ احتياجات التلاميذ كاستخداـ 
 عبر الكقت كمستكل الأداء لاتخاذ قرارات تربكية ميمة. 

( نمكذج الاستجابة لمتدخؿ بأنو مدل 8:9،?900كما عرفو فتحي الزيات  )
استجابة التمميذ لأنماط مف التداخلات الأكاديمية المباشرة كغير المباشرة لتحسيف مستكل 

نمكذج الاستجابة لمتدخؿ بأنو  >Sheldon،(900أدائو المعرفى كالميارل. كعرفو أيضان )
نمكذج كيفى يقدـ تدخلان مكثفاُ كمباشرا لمتمميذ قبؿ إجراء عممية التقييـ مف أجؿ تحديد 

 (.@89،900التلاميذ الذيف يحتاجكف إلى خدمات تعميمية خاصة )محمد الأنصارم،
سية المباشرة كالمكثفة تتـ ىذا كتعرفو الباحثة بأنو "نمكذج قائـ عمى التدخلات التدري     

ضمف مجمكعات صغيرة، بيدؼ تحقيؽ التعرؼ عمى التلاميذ الذيف  أكبشكؿ فردل، 
يعانكف مف صعكبات فى الكتابة، كمف ثـ علاج التلاميذ الذيف ثبت مف خلاؿ النمكذج أنيـ 
يعانكف مف صعكبات فى الكتابة، كيتضمف النمكذج ثلاث مراحؿ كتعتمد المرحمة التالية 

 مى ما سبقيا مف نتائج المرحمة السابقة. ع
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      Dysgraphia صعوبات الكتابة: 
ىي مستكل مف الكتابة بالغ السكء، كيظير فيو التمثيؿ الردلء لمخط كاتجاىو، كمف 
مؤشرات صعكبات الكتابة: تشكه فى شكؿ الحركؼ أك تباعد حجميا، كتباعد المسافات بيف 

درجات ضغط القمـ أثناء الكتابة،)محمكد اسماعيؿ،  الكممات مع تمايؿ السطكر، كتباعد
9089 ،?: .) 
كتعرؼ الباحثة صعكبات الكتابة كفقا لتطمبات ىذه الدراسة بأنيا "الدرجة التى يحصؿ      

عمييا التلاميذ فى اختبار صعكبات الكتابة المصمـ لغرض البحث لدل تلاميذ الصؼ 
الآتية: عدـ التنسيؽ كالجكدة ككثرة الأخطاء فى  الرابع الإبتدائى، كالتى تعبر عف المؤشرات

التيجى كالإملاء كالتراكيب مف حذؼ حرؼ، حذؼ كممة، أك إضافة حرؼ أك كممة، 
كتشابؾ الحركؼ، كعدـ تمييز الحركؼ المتشابية نطقان ككتابة ، كعدـ الالتزاـ بالسطر كعدـ 

مى التعبير كربط عممية الكتابة تنظيـ الكتابة، كعدـ استخداـ أدكات الترقيـ، كعدـ القدرة ع
بالفيـ، كعدـ التفرقة بيف اللاـ الشمسية كالقمرية، ك ىمزة القطع كىمزة الكصؿ، كعدـ 
التمييز بيف التاء المربكطة كالتاء المفتكحة كالياء، كعدـ القدرة عمى التفرقة بيف الحركات 

 القصيرة كالحركات الطكيمة لمحرؼ أثناء الكتابة.
 البحث: سادساً: فروض 

بيف  متكسطي رتب درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية ػ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية 8
فى التطبيقيف القبمي كالبعدم عمى اختبار ميارات الكتابة لصالح رتب متكسطات 

 درجات التلاميذ في التطبيؽ البعدم.
المجمكعػػػة  تكجػػػد فػػػركؽ ذات دالػػػة إحصػػػائية بػػػيف  متكسػػػطي رتػػػب درجػػػات تلاميػػػذلا  ػػػػ  9

 التجريبية فى التطبيقيف البعدم كالتتبعي عمى اختبار ميارات الكتابة .  
 سابعاً:  إجراءات البحث:

 منيج البحث:
كىك عبارة عف اختبار الفركض عف طريؽ التجريب، كيتخذ سمسمة مػف الإجػراءات   

دمت (، كاسػػػػتخ==8،>900اللازمػػػػة لضػػػػبط تػػػػأثير العكامػػػػؿ الأخػػػػرل )الكيلانػػػػي كالشػػػػريفيف،
الباحػػث المػػنيج شػػبو التجريبػػى لػػيلائـ متغيػػرات الدراسػػة المتمثمػػة فػػى: المتغيػػر المسػػتقؿ كىػػك 

بفنياتػػػو المختػػػػارة فػػػى الدراسػػػػة الحاليػػػػة،  RTIبرنػػػامج قػػػػائـ عمػػػى نمػػػػكذج الاسػػػتجابة لمتػػػػدخؿ 
باسػػػػتخداـ كاحػػػػد مػػػػف التصػػػػميمات التجريبيػػػػة ىػػػػك كالمتغيػػػػر التػػػػابع كىػػػػك صػػػػعكبات الكتابػػػػة، 

لتجريبػى ذك المجمػكعتيف  )المجمكعػة تجريبيػة تتعػرض لممتغيػر المسػتقؿ كىػك التصميـ شبو ا
، كالمجمكعػة الضػابطة التػي لػـ  RTIعمى نمكذج الاستجابة لمتدخؿ البرنامج التدريبى القائـ 

(، كيػتـ المقارنػة بػيف متكسػطى رتػب درجػات أفػراد المجمكعػة التجريبيػة فػى تتعرض لمبرنامج 
 RTIلمعرفة فاعمية البرنامج القػائـ عمػى نمػكذج الاسػتجابة لمتػدخؿ  القياسيف القبمى كالبعدل،

 .لعلاج ذكل صعكبات الكتابة
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 عينة البحث:
( 890مػػف عينػة الدراسػة الأساسػية، كالتػي قكاميػػا )تػـ اختيػار مجمكعػة الدراسػة الحاليػة      

لصديؽ ػػ مدرسة تمميذان كتمميذةن مف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي بمدارس )مدرسة أبك بكر ا
/ <908نزلػػػة عبػػػد الػػػلاه ػػػػػ مدرسػػػة أبػػػك جبػػػؿ ( بمحافظػػػة أسػػػيكط ، ديػػػركط ، لمعػػػاـ الدراسػػػي 

               ( تمميػػػػذان =:ـ ، كالتػػػي اختيػػػػر منيػػػا أفػػػػراد الدراسػػػة العلاجيػػػػة ، كالتػػػي تمثمػػػػت فػػػي  ) ?908
مجمكعػػػة ) ذكػػكر، إنػػػاث( مػػػف التلاميػػػذ ذكم صػػػعكبات الكتابػػػة التػػػي قسػػػمكا إلػػػى مجمػػػكعتيف 

( سػنة، كنسػبة ذكػاء 89: 80تجريبية كمجمكعػة ضػابطة ممػف تتػراكح أعمػارىـ الزمنيػة بػيف )
 (، كبالمنيج شبة التجريبي المتبع بيا، كبأدكات الدراسة المناسبة.>@: 0@تتراكح مف )

 أدوات البحث:
 لمتحقق من فروض البحث استخدمت الباحثة عددً من الأدوات وىي كالأتى:

لػػذكاء الأطفػػاؿ الطبعػػة الرابعػػة.  إعػػداد كتقنػػيف عبػػد الرقيػػب البحيػػرل، اختبػػار ككسػػمر  (8
(908=.) 

 اختبار ميارات الكتابة: إعداد )الباحثة(. (9
 برنامج الدراسة. إعداد )الباحثة(. (:
 كيشتمؿ البرنامج التدريبى عمى عدد مف الأدكات كالتى تستخدـ لتحقيؽ أىدافو كىي:  (;
 كرؽ العمؿ . - أ
 استمارة الملاحظة. - ب

 :البحث حدود
 تتحدد الدراسة الحالية بما يمى: 

 ـ .@908/ ?908: تتحدد بالعاـ الدراسى الحدود الزمنية لمبحث
بمػػدارس)أبك بكػػر تحػػدد الدراسػػة الحاليػػة مػػف خػػلاؿ عينػػة الدراسػػة الحدددود المكانيددة لمبحددث: 

، كمػا تتحػدد الدراسػة الصديؽ ػػ نزلة عبد اللاه ػػ أبك جبؿ( بمحافظة أسيكط ، كمركز ديركط 
الحاليػػػػػة بعينػػػػػة الدراسػػػػػػة مػػػػػف التلاميػػػػػػذ ذكل صػػػػػعكبات تعمػػػػػـ الكتابػػػػػػة ، ككػػػػػذلؾ  بػػػػػػالأدكات 
السػػيككمترية، كالبرنػػامج العلاجػػى الػػذل تػػـ اسػػتخدامو فػػى الدراسػػة الحاليػػة ، كالتصػػميـ شػػبة 

 التجريبى كالأساليب الإحصائية ، كالنتائج التى تتكصؿ إلييا.
 لمستخدمة:الأساليب الإحصائية ا

لمتحقػػؽ مػػف كفػػاءة أدكات البحػػث السػػيككمترية ، كصػػحة الفػػركض، اسػػتخدمت الباحثػػة 
معادلػػة ألفػػا كركنبػػاؾ لمتحقػػؽ مػػف ثبػػات الأدكات ،  عػػددان مػػف الأسػػاليب الإحصػػائية ، منيػػا:

معادلػػة التجزئػػة النصػػفية لمتحقػػؽ مػػف ثبػػات الأدكات ، الارباعيػػات لحسػػاب درجػػات القطػػع ، 
لحسػاب دلالػة الفػركؽ الإحصػائية بػيف أزكاج المجمكعػات المسػتقمة ،  "يتني اختبار  " ماف ك 

لحساب دلالة الفركؽ الإحصائية بيف أزكاج المجمكعػات المرتبطػة ،  "اختبار  " كيمكككسكف 
 معادلة حجـ الأثر لمتأكد مف فعالية البرنامج التدريبي .
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 ثامناً: نتائج البحث:   
 نتائج الفرض الأول: 

بيف  متكسطي رتب درجات تلاميذ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية "  والذى نصو
المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمي كالبعدم عمى اختبار ميارات الكتابة لصالح رتب 

 متكسطات درجات التلاميذ في التطبيؽ البعدم.
  Zكلمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض قامػػػت الباحثػػػة باسػػػتخداـ اختبػػػار كيمكككسػػػكف 

(Wilcoxon)  لمعينػػػػػات اللابارمتريػػػػػة لػػػػػلأزكاج المرتبطػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلاؿ البرنػػػػػامج الإحصػػػػػائي
(Spss ،) لمكشؼ عػف الفػركؽ بػيف متكسػطات رتػب درجػات تلاميػذ المجمكعػة التجريبيػة فػي

   (.8كيتضح ذلؾ مف الجدكؿ التالي رقـ ) التطبيقيف القمبي كالبعدم لاختبار ميارات الكتابة
 (8جدول)

 لمفرق بين رتبومستوى الدلالة  Zتب وقيمة متوسط ومجموع الر 
 درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار ميارات الكتابة

متوسط  العدد الرتب الأبعاد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة  zقيمة 

ميارات الكتابة 
 الأساسية

داؿ عند  ??.:- =.:>8 ;80.9 >8 المكجبة
 >;.@ >8.: : لبةالسا 0.08

داؿ عند  9@.:- ?;8 >9.@ =8 المكجبة التيجئة
 >.; >9.9 9 السالبة 0.08

داؿ عند  @?.:- =@.<=8 ??.@ <8 المكجبة التعبير الكتابي
 8 8 8 السالبة 0.08

داؿ عند  8@.:- ?=.<;8 :9.@ =8 المكجبة الخط اليدكم
 ;.; 9.9 9 السالبة 0.08

داؿ عند  @@.:- >.==8 >9.@ ?8 جبةالمك  المجمكع
 0 0 0 السالبة 0.08

 ( ما يمي:8يتضح من جدول )
أف ىناؾ فرقان داؿ إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية    

في التطبيقيف القبمي كالبعدم لمبعد الأكؿ مف اختبار الكتابة )ميارات الكتابة الأكلية 
لصالح متكسطي رتب درجات التلاميذ في التطبيؽ  0.08مستكل دلالة كالأساسية(، عند 

 البعدم.
كتشير نتائج ىذا الفرض إلى كجكد فركؽ بيف القياسيف القبمي كالبعدم عمى   

اختبار ميارات الكتابة الأكلية كالأساسية لصالح القياس البعدم مما يؤكد عمى نجاح 
صابع كالتي تعمؿ عمى تماريف عضلات اليد البرنامج الذل مكف التلاميذ مف استخداـ الأ

مثؿ: المعب بالرمؿ، كاستخداـ الألكاف كالصمصاؿ كالرسـ، مع الالتزاـ ببعض القيـ مف 
 الحفاظ عمى النظافة كالترتيب كالحفاظ عمى أدكاتو. 
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كباستخداـ استراتيجيات كفنيات أثبتت فاعميتيا في علاج تشكيؿ الحركؼ كالتمييز      
كصكتان مثؿ التمييز بيف رسـ )ب / ت/ ث / ف ، ج/ ح/خ، د/ ذ، ر/ ز، ص/  بينيـ رسمان 

ض، ط/ ظ، ع / غ، ؼ / ؽ(، كالتمييز بيف الأحرؼ المتشابية صكتان عند كتابتيا مثؿ 
 التمييز بيف )ث/ ظ، د/ ض، س/ ص، ز / ظ، ث/ س، ز/ذ(.

كيؿ ( مجمكعة مف الإجراءات لعلاج تش9088كفي ىذا يذكر عادؿ العدؿ )   
الحركؼ كالتى اعتمدت عمييا الباحثة فى ىذه الدراسة كىي: النمذجة ، تصحيح الذات 
كالتغذية الراجعة ، التعزيز. كأعتمدت أيضان عمى أكراؽ العمؿ عقب التدريبات الأساسية 
كنياية كؿ جمسة ، كبطبيعة الحاؿ ظيرت الفركؽ في الأداء عمى اختبار ميارات الكتابة 

ذ عمى بعض الصعكبات التي تكاجييـ أثناء الكتابة ،  كاتضح ذلؾ مف حيث تغمب التلامي
خلاؿ درجات التلاميذ عمى اختبار ميارات الكتابة قبؿ تطبيؽ البرنامج كبعد التطبيؽ ، 

( ، كدراسة إماـ محمكد 9080كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة مصطفى أبك المجد )
 ( .9009، كدراسة صلاح عميرة )(9089(، كدراسة صلاح الديف تغمبت )>908)

كتشير نتائج ىذا الفرض أيضان إلى أنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي 
رتب درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم فى ميارات التيجئة 

يذ لصالح متكسطي رتب درجات التلام 0.08عمى اختبار ميارات الكتابة عند مستكل دلالة 
في التطبيؽ البعدم ، حيث أظيركا القدرة عمى التعرؼ عمى حركؼ المد كالحرؼ الممدكد، 
ككتابة الكممة الممدكدة كتابة صحيحة ، كتحميؿ الكممات إلى حركؼ كتركيبيا مرة أخرل، 
تيجئة الكممة ككتابتيا كتابة صحيحة مف الذاكرة ، كما استخدمت الباحثة الأساليب المعتمدة 

س المتعددة ، كالأساليب السمككية مثؿ التغذية الراجعة كالتعزيز الإيجابي عمى الحكا
 كالنمذجة ، مما ساعد التلاميذ ذكم صعكبات الكتابة عمى اكتساب الميارات اليجائية.

، كتدريبيـ عمييا مرة  كساعدىـ أيضان في التغمب عمى اخفاقيـ في بعض الميارات
(، فكزية 9000( ، كدراسة  أحمد عكاد )9080)أخرل، كيتفؽ ذلؾ مع دراسة ىناء نصير 

  ( .9089(، دراسة محمد عبد الناصر )9089( ، محمد إسماعيؿ )9088محمدم )
كيتضح أيضان مف نتائج ىذا الفرض أنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي   

ارات رتب درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعدم عمى اختبار المي
لصالح  0.08الكتابة الأكلية كالأساسية فى ميارات التعبير الكتابي عند مستكل دلالة 

متكسطي رتب درجات التلاميذ في التطبيؽ البعدم عمى اختبارميارات الكتابة ، كيشير ذلؾ 
إلى نجاح نمكذج الاستجابة لمتدخؿ في تقديـ تدريبات كأنشطة تساعد التلاميذ عمى التعبير 

بتقديـ الباحثة نماذج تعبر عف ذاتيا مثؿ ) التحدث عف اليكاية ، العمؿ ، قضاء  عف الذات
كقت الفراغ.....إلخ ( لتشجيع التلاميذ عمى التعبير عف أنفسيـ كانتاج الأفكار كتككيف جمؿ 

 مفيدة.
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كيتضح أيضان مف نتائج ىذا الفرض أنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي 
مكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعدم عمى اختبار ميارات رتب درجات تلاميذ المج

لصالح  0.08الكتابة الأكلية كالأساسية فى ميارات الكتابة اليدكية عند مستكل دلالة 
متكسطي رتب درجات التلاميذ في التطبيؽ البعدم عمى اختبار ميارات الكتابة، كيشير ذلؾ 

كتابة اليدكية مف تحديد مكقع الحرؼ بالنسبة إلى فاعمية البرنامج في تحسف ميارات ال
لمسطر كالإلتزاـ بالسطر أثناء الكتابة حيث قدمت الباحثة كسائؿ تعميمية تكضح الحركؼ 
التي تكتب فكؽ السطر )أ ػ ب ػ ت ػ ث ػ د ػ ذ ػ ط ػ ظ ػ ؼ ػ ؾ ػ ق(، كالحركؼ التي 

ض ػ ع ػ غ ػ ؽ ػ ؿ ػ ـ  يكتب جزء منيا تحت السطر )ج ػ ح ػ خ ػ ر ػ ز ػ س ػ ش ػ ص ػ
ػ ف ػ ك ػ م(، كلذلؾ ظيرت الفركؽ كاضحة في أبعاد مقياس ميارات الكتابة حيث تغمب 
التلاميذ عمى بعض الصعكبات التي كانت تكاجييـ أثناء الكتابة بعد التدريب عمى 

(، :908البرنامج، كيتفؽ ذلؾ مع دراسة كلان مف: دراسة  أحمد عاشكر، محمد مصطفى)
 ..Zweicer, T.G (900<)(، كدراسة  >908ماـ محمكد ، محمكد عبيد )دراسة إ

 نتائج الفرض الثاني : 
لا توجد فروق ذات دالة إحصدائية بدين  متوسدطي رتدب درجدات تلاميدذ    والذى نصو : " 

   ".  المجموعة التجريبية فى التطبيقين البعدي والتتبعي عمى اختبار ميارات الكتابة  
لمعينػػػػػات  Zة ىػػػػػذا الفػػػػػرض تػػػػػـ اسػػػػػتخداـ اختبػػػػػار كيمكككسػػػػػكف لمتحقػػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػح   

لتعػرؼ دلالػة الفػرؽ ، Spss))اللابارمترية للأزكاج المرتبطة مػف خػلاؿ البرنػامج الإحصػائي 
بػػػيف متكسػػػطي رتػػػػب درجػػػات تلاميػػػذ المجمكعػػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػػيف البعػػػدل كالتتبعػػػػي، 

   ة عمى اختبار ميارات الكتابة .كحساب متكسطات رتب درجات تلاميذ المجمكعة التجريبي
 ( نتائج ىذا الفرض:8ويمخص الجدول )

 (8جدول)
 لمفرق بين رتبومستوى الدلالة  Zمتوسط ومجموع الرتب وقيمة 

 درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقين البعدي والتتبعي لاختبار ميارات الكتابة
متوسط  العدد الرتب الأبعاد

 الرتب
مجموع 

 بالرت
 الدلالة  zقيمة 

ميارات الكتابة 
 الأساسية

غير داؿ عند  :8.8- ;.?@ :.89 ? المكجبة
 >.>@ >>.@ 80 السالبة 0.08

غير داؿ عند  8.88- >>.?? >=.89 < المكجبة التيجئة
 >;.<? >@.< 88 السالبة 0.08

غير داؿ عند  0>?.0- >.;? >;.? 80 المكجبة التعبير الكتابي
 ;.9@ >>.88 ? لسالبةا 0.08

غير داؿ عند  :8.0- =:.>< =>.89 = المكجبة الخط اليدكم
 =.?< >>.= 89 السالبة 0.08

غير داؿ عند  >9=.0- >@.>< >?.80 < المكجبة المجمكع
 >@.8? >;.< 88 السالبة 0.08
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 ( ما يمي:8يتضح من جدول )
درجػػات تلاميػػذ المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي بػػيف متكسػػطي  رتػػب لا يكجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائيان  -

التطبيقػػيف البعػػدم كالتتبعػػي عمػػى أختبػػار ميػػارات الكتابػػة الأكليػػة كالأساسػػية عنػػد مسػػتكل 
( كىػػي قيمػػة غيػػر دالػػة إحصػػائيان ممػػا يػػدؿ :8.8-) Z( حيػػث بمغػػت قيمػػة 0.08دلالػػة )

 عمى تحقؽ صحة الفرض. 
لاسػػػتجابة لمتػػػدخؿ المػػػنظـ كذلػػػؾ فػػػي ضػػػكء الأثػػػر الإيجػػػابي الػػػذم أحدثػػػو نمػػػكذج ا   

تخطيطان كتنفيذان في مساعدة تلاميذ المجمكعة التجريبية في تحسيف ميارات الكتابة الأساسية 
سػػتبداؿ صػػعكبات تعمػػـ  لػػدييـ كاسػػتمرار ارتفػػاع الأداء الكتػػابي لػػدييـ بعػػد انتيػػاء البرنػػامج، كا 

كليػػػة كالأساسػػػية مػػػف الكتابػػػة بكتابػػػات منظمػػػة مقػػػركءة كمفيكمػػػة كتحسػػػيف ميػػػارات الكتابػػػة الأ
مسػؾ التمميػذ القمػـ كالجمػكس بطريقػة صػحيحة، كالإنتقػاؿ مػف نسػخ الحػركؼ بطريقػة منفصػمة 
إلى نسخ الحركؼ بطريقة متصمة، كالإلتزاـ بالاتجاه الصحيح أثنػاء الكتابػة كاسػتخدامو لفػراغ 

 الصفحة، كتنسيؽ الكممات داخؿ الأسطر كمدل التزامو بالسطكر.
( عػػدـ كجػػكد فػػرؽ دلاؿ إحصػػائيان بػػيف متكسػػطي 9مػػف جػػدكؿ ) كمػػا يتضػػح  أيضػػان    

رتب درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية فػي التطبيقػيف البعػدم كالتتبعػي فػى ميػارات التيجئػة 
Z (-8.88 )(، حيػػث بمغػػت قيمػػة 0.08عمػػى اختبػػار ميػػارات الكتابػػة عنػػد مسػػتكل دلالػػة )

الفرض، كذلػؾ يؤكػد عمػى اسػتمرار كىي قيمة غير دالة إحصائيان مما يدؿ عمى تحقؽ صحة 
فعالية برنامج التػدخؿ العلاجػى المسػتخدـ فػى الدراسػة الحاليػة، فػى تنميػو الميػارات اليجائيػة 
لػػدل تلاميػػذ المجمكعػػة التجريبيػػة عينػػة البحػػث كالتػػي تمقػػت التػػدريب بشػػكؿ مكثػػؼ مػػف خػػلاؿ 

ممػػػدكد، ككتابػػػة جمسػػػات البرنػػػامج كتقػػػديـ الأنشػػػطة كالتػػػدريبات عمػػػى حػػػركؼ المػػػد كالحػػػرؼ ال
الكممػػة الممػػدكدة كتابػػة صػػحيحة، كتحميػػؿ الكممػػات إلػػى حػػركؼ كتركيبيػػا مػػرة أخػػرل، تيجئػػة 
الكممة ككتابتيا كتابة صحيحة مف الذاكرة، زظير ذلػؾ فػى كتابػة الامػلاء كالكتابػة فػى المػكاد 

ىػػذه  الدراسػػية الاخػػرل ممػػا يؤكػػد انتقػػاؿ اثػػر الػػتعمـ كاسػػتمرار فعاليػػة البرنػػامج المسػػتخدـ فػػى
الدراسة، كأتاح نمػكذج الاسػتجابة لمتػدخؿ فػرص لاسػتخداـ الطػرؽ التدريسػية المناسػبة كالتنػكع 

 فييا لتلائـ احتياجات التلاميذ ذكم صعكبات الكتابة مف قبؿ المعمميف. 
( عدـ كجكد فرؽ دلاؿ إحصائيان بيف متكسطي رتب 9كيتضح  أيضان مف جدكؿ )
ي التطبيقيف البعدم كالتتبعي فى ميارات التعبير درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية ف

                      Z( حيث بمغت قيمة 0.08الكتابى عمى اختبار ميارات الكتابة عند مستكل دلالة )
( كىي قيمة غير دالة إحصائيان مما يدؿ عمى تحقؽ صحة الفرض. حيث ساىـ 0>?.0-)

ميارات التعبير الكتابي كالقدرة عمى انتاج  البرنامج فى اكساب تلاميذ المجمكعو التجريبية
افكار كالتعبير بجمؿ مفيدة كاستخداـ علامات الترقيـ، كظير ذلؾ فى مكضكعات التعبير 
كالاملاء مما يؤكد استمرار فاعمية البرنامج كاستخداـ الاستراتيجيات الفعالة مثؿ استراتيجية 

ـ، كمدل إدراكيـ لمعنى الكممات تنظيـ الذات التي ساعدت التلاميذ عمى تنظيـ ذكاتي
 كاستخداميا كتكظيفيا، كمناقشتيـ شفكيان لما يكتبكف كتقديـ التغذية الراجعة ليـ.
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( عدـ كجكد فرؽ دلاؿ إحصائيان بيف متكسطي رتب 9كيتضح أيضان مف جدكؿ )   
رات درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية في التطبيقيف البعدم كالتتبعي لمبعد الرابع فى ميا

 Z( حيث بمغت قيمة 0.08الكتابة اليدكية عمى اختبار ميارات الكتابة عند مستكل دلالة )
( كىي قيمة غير دالة إحصائيان مما يدؿ عمى تحقؽ صحة الفرض. كىذا يؤكد :8.0-)

استمرار فعالية البرنامج بعد مركر شيريف مف البرنامج المستخدـ فى الدراسة كالذل أدل 
تنميو ميارات الكتابة اليدكية لدل تلاميذ المجمكعة التدريبية التى تمكنو مف دكران مممكسان فى 

الكتابات الصحيحة المقرؤه كالخالية مف الأخطاء، كما أف أنشطة نمكذج الاستجابة 
المستخدمو فى البرنامج كحضكر المعمميف بالمدرسة اكسبيـ خبرة فى تطبيؽ ىذة الانشطو 

لاخرل مف خلاؿ الاستعانة بالكسائؿ كالأنشطة التى مرة أخرل فى الفصكؿ الدراسية ا
 يتضمنيا النمكذج.

كىكذا فقد اتفقت نتائج الدراسة مع دراسات كثيرة كالتى أكدت عمى فعالية نمكذج 
الاستجابو لمتدخؿ فى علاج صعكبات التعمـ بصفو عامة كصعكبات الكتابة بصفة خاصة 

تلاميذ فى زيادة تحصيميـ الأكاديمي كالذل كتقديـ أنشطة تدريسية مكثفة كمتنكعة تساعد ال
ربما يرجع القصكر فيو إلى طرؽ التدريس التقميدية المستخدمة فى مدارس التعميـ العاـ 

 & Vellutinoكدراسة Linan thompson & vaughn(900>)كمنيا : دراسة 
Schatschneider(900?)  (كدراسة فاضؿ عباس ) ;908كدراسة مصطفى أبكالمجد

 (. 9089( ، دراسة إيماف سامي )@900، كدراسة محمد  الأنصارل ) ( 9080)
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 المراجع 
 ( .فاعمية برنامج تدريبي لتنمية :908أحمد حسف عاشكر، محمد مصطفى طو . )

الضبط الحركي في تحسيف الكتابة اليدكية كالاتجاه نحكىا لدل تلاميذ 
،  مجمة كمية التربية  ،الصؼ الثاني الابتدائي ذكم صعكبات التعمـ 

  .  0>ػ 8( ، =@);9
  أحمد محمد عمى رشكاف ، عبد الكىاب ىاشـ سيد ، ىند مكرـ عبد الحارس عبد المالؾ

(. فاعمية استراتيجية تعمـ الأقراف في تنمية ميارات الكتابة >908.)
لدل تلاميذ ذكم صعكبات الكتابة بالمرحمة الابتدائية ، مجمة كمية 

 .  ?<9ػ @;9(، 8) :التربية أسيكط ، 
 ( . 900أسامة محمد البطأنية<.) عمأف :  والممارسة ( -)النظرية   صعوبات التعمم.

 دار المسيرة .
 ( . 900إسماعيؿ إسماعيؿ الصاكم@ . ) صعوبات الفيم القرائي المعرفية والميتا

نظرية ػ تشخيص ػ برنامج مقترح(. القاىرة :  دار معرفية مفاىيم )
 الفكر العربي .

 بناء برنامج تدريبي لتنمية   .(>908) .إماـ محمد محمكد قزاز، محمكد سمير عبيد
الذاكرة العاممة لدل طلاب ذكم صعكبات الكتابة كقياس أثره عمى 

مجمة المعيد ميارات الكتابة لدل الطلاب ذكم صعكبات التعمـ، 
 =< - >;(، 8)9، الدولي لمدراسةوالبحث

 (. 9089ايماف سامى عبد الرحمف).ج الاستجابة \فاعمية برنامج قائم عمى نمو
، رسالة ماجستير،  لمتدخل لمحد من الاحالات لبرامج التربية الخاصة

 معيد البحكث كالدراسات العربية .
 ( . 900حامد عبدالسلاـ زىرأف< . )ط عمم نفس النمو والطفولة والمراىقة .=  .

 القاىرة : عالـ الكتب 
 (. 900راضي الكقفي? )عمأف : دار المسيرة . ت التعمم النظري والتطبيقي. صعوبا . 
  ( .  9009رحاب صالح برغكث . ) برنامج أنشطة مقترحة لتنمية بعض ميارات

الإستعداد لمقراءة والكتابة للأطفال ذوي صعوبات التعمم بمرحمة 
. معيد الدراسات العميا لمطفكلة .  رياض الأطفال . رسالة دكتوارة

 جامعة عيف شمس .
  فاعمية برنامج مقترح في تحسين الميارات (. @900سف عكض أحمد محمد )سك

الأكاديمية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم بمرحمة التعميم 
 ، رسالة ماجستير ، قسـ عمـ النفس. الأساسي

  (. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات الادراؾ 9088السيد أحمد محمكد صقر . )
كتابة لدل تلاميذ الصؼ الثالث بالحمقة البصرم عمى صعكبات ال

 ، مجمة كمية التربية ، إسكندريةالأكلى مف التعميـ الأساسي 
 . ;99ػ  >:8( ،  9)98،
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 (. 900السيد عبد الحميد سميماف:.) صعوبات التعمم والادراك البصري تشخيص
 .القاىرة : دار الكتب العربي .وعلاج 

  ( ."900صفاء "سيد أحمد " برم "سيد أحمد@ .) فاعمية برنامج علاجي لصعوبات
، رسالة  الكتابة ) الديسخرافيا ( لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

 ماجستير ، كمية البنات ،جامعة عيف شمس .
  (. 9089صلاح الديف تغميت . ) برنامج علاجي مقترح  تنمية المكتسبات الأولية

قرائياً وكتابياً  ورفع مستوى القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعسرين
 ، مركز البصيرة لمبحكث ، جامعة سطيؼ . الجزائر.  

 (. 9009صلاح عميرة عمى محمد . ) برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعمم القراءة
والكتابة لدى تلاميذ غرفة المصادر بالمدرسة الابتدائية التأسيسية 

شمس رسالة دكتكراة ، جامعة عيف بدولة الإمارات العربية المتحدة، 
. 

 ( . 8صمكئيؿ كيرؾ كجيمز كالفنت@?? . )صعوبات التعمم الاكاديمية والنمائية  (
ترجمة : زيدأف أحمد السرطأكم ، عبد العزيز السرطأكم( .الرياض . 

 الصفحات الذىبية .
 ( . 9088عادؿ محمد العدؿ . ) القاىرة :دار صعوبات التعمم والتدريس العلاجى.

 الكتاب الحدم.
 التدريس العلاجي لصعوبات التعمم والتأخر ( . >900كلى خضر . )عبدالباسط مت

 . القاىرة : دار الكتاب الحديث  الدراسي
 ( . 900عمي محمد الأنصارم@ . ) مدى فاعمية نموذج الاستجابة لمتدخل في تنمية

ميارة تعرف الكممة لذوي صعوبات التعمم من تلاميذ المرحمة 
ماجستير . كمية الدراسات العميا . . رسالة  الابتدائية لدولة الكويت

 جامعة الككيت  .
 ( . 9009فايزة عكض . ) مقارنة بين المدخل التقميدي ومدخل عممية الكتابة في

تنمية الوعي المعرفي بعممياتيا وتنمية ميارتيا لدى طلاب الأول 
 . =9( ، =8، العدد ) الثانوي ، مجمة القاىرة والمعرفة

 ( 8فتحى مصطفى الزيات@@?) . صعوبات التعمم الأسس النظرية والتشخيصية
.القاىرة :سمسمة عمـ النفس المعرفى .دار النشر لمجامعات  والعلاجية

.. 
 ( . 900فتحي مصطفى الزيات= . ) القيمة التنبؤية لتحديد وتشخيص صعوبات

المؤتمر التعمم بين نماذج التحميل الكمي ونماذج التحميل الكيفي . 
 . الرياض : المممكة العربية السعكدية . مـالدكلي لصعكبات التع

  (. 9088فكزية محمدم. ) فاعمية برنامجين تدريبيين في تعديل سموك اضطراب
النشاط الزائد المصحوب بتشتت الانتباه وتعديل صعوبات الكتابة . 

، رسالة  دراسة ميدانية عمى عينة من تلاميذ المرحمة الابتدائية
 امعة قصدم مرباح كرقمة . دكتكراة ، كمية التربية ، ج
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 (. فاعمية التدريس الفارقي في تحسيف ميارات الكتابة 9089محمد حسف إسماعيؿ . )
التربوية  المجمة الدوليةلدل تلاميذ ذكم صعكبات التعمـ . 

 . ;9?ػ  99?( .88) 8، جامعة الممؾ عبدالعزيز ،  المتخصصة
  (. 9089محمد محمكد عبد الناصر محمد . )لعلاجي لصعوبات تعمم التدريس ا

، رسالة دكتكراة ، كمية القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 
 التربية العريش . 

 ( . 908محمكد فتكح محمد سعدات; ) برنامج صعوبات التعمم في المرحمة .
 .. جامعة عيف شمس الابتدائية

  (. 9080ىناء أحمد محمد نصير. )خل لتعميم الكتابة فاعمية برنامج متعدد المدا
رسالة ماجستير ، جامعة  اليجائية لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي ، 
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