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  ملخص
لاجتماعية لتحسين الذكاء افعالية التدريب علي بعض المهارات 

  الاجتماعي لدي الأطفال ضعاف السمع
 

 
 

– 
 

 

ة وعددھا             ة تجریبی وعتین ، مجموع ي مجم ة البحث عل ال    ) ٦( تشتمل عین من الأطف

سمع  عاف ال ور ، ٣(ض اث ٣ ذك ددھا  )  ان ابطة وع ة ض عاف  ) ٦(، ومجموع ال ض ن الأطف م
ین   )  اناث  ٣ ذكور ،    ٣(السمع   ا ب دان     )١٥-١٢( وتتراوح أعمارھم الزمنیة م سبة فق ام ون ع

دیھم    سمع ل ة         ) ٤٣٫٥(ال سمع بمدین عاف ال صم وض ل لل د الام ن معھ یعھم م سبل ، وجم دی

  )الدقھلیة(المنصورة 

 

إختار الباحث أدوات لتناسب عینة البحث وھي مقیاس المستوي الاجتماعي الاقتصادي 
ز الشخص،    (للاسرة   صور        )٢٠١٤عبد العزی ذكاء الم ار ال الح،   (، اختب د زكي ص ) ٢٠٠٢أحم

ة، (،استمارة دراسة الحالة للأطفال    اعي    ) ٢٠٠٦آمال عبد السمیع باظ ذكاء الاجتم اس ال ، مقی
سمع      ة         )  اعداد الباحث   (للأطفال ضعاف ال ارات الاجتماعی ي بعض المھ دریب عل امج الت ، برن

  ) .اعداد الباحث (

 

ین متوسطي          - صائیة ب ة إح ة      توجد فروق ذات دلال ة التجریبی راد المجموع ات أف  رتب درج
صالح           اده ل اعي وأبع ذكاء الاجتم اس ال ي مقی دي عل اس البع والمجموعة الضابطة في القی

 ) .,٠١(المجموعة التجریبیة حیث كانت الفروق دالة عند مستوي 
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة في    -
دي        القیاسین   اس البع صالح القی اده ل اعي وأبع ذكاء الاجتم اس ال القبلي و البعدي علي مقی

   ) ,٠٥(حیث كانت الفروق دالة عند مستوي 

ضابطة            - ة ال راد المجموع ات اف لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درج
ت              ث كان اده حی اعي وأبع ذكاء الاجتم اس ال ي مقی روق  في القیاسین القبلي والبعدي عل الف

 .غیر دالة احصائیا  

ة            - ة التجریبی راد المجموع ات اف لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درج
روق            ت الف ث كان اده حی اعي وأبع في القیاسین البعدي والتتبعي علي مقیاس الذكاء الاجتم

 .غیر دالة احصائیا 

تفادة     - ن الإس سئولة ع ة الم ل الدینامی ن العوام ة م د مجموع ن   توج تفادة م دم الإس  أو ع
 .البرنامج وفقا لدراسة الحالة التى قام بھا الباحث
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Abstract 
Effective training on some social skills to improve social intelligence 

of children with hearing impairment. 

 
Dr . Saad Abdul-mutallab Abdul- Ghaffar Abdul-motti  

Teacher of Psychology - College of kindergartens Mansoura University.  

 

Study sample : 

The study  sample includes two groups , one  of them is an 
experimental group of 6 children with Hearing impairment ( 3 males 
and 3 females ) and a controlled   group of 6 children with hearing 
impairment ( 3 males and 3 females ) and their ages ranged between 
12 and 15 years and the loss of hearing has 43.5 decibels and all of 
them  are from Al Amal Institute for Deaf and Hearing Impairment  
in Al – Mansoura. 

Study tools : 

The researcher chose the  suitable  tools for the sample of the 
research, which is the socio-economic level of the family (Abdulaziz),  
Illustrated Intelligence  (Ahmed Zaki Saleh), the case study of 
children (Amal Abdul Samie Abaza), the measure of social 
intelligence for children with hearing impairment ( by the 
researcher), Some social skills ( by the researcher). 

Results  : 

There were statistically significant differences between the 
average rank of the experimental group and the  controlled group  
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on the scale of social intelligence and its dimensions in favor of  the 
group where the differences were similar at the level of .5 . controlled 

There were no statistically significant differences between the 
average rank of the members of the  controlled group in the 
()dimensional measurements on the scale of social intelligence and its 
dimensions, where the differences were not statistically significant. 

There were no statistically significant differences between the 
average rank of the experimental group members in the post-
measurement and follow-up measures on the social intelligence scale 
and its dimensions where the differences were not statistically 
significant. 

There is asset of dynamic factors that are responsible for 
making use of the program or not. 
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ر  اه        تعتب ى حی ا ف ن اھمھ م تك ةإن ل ل التعلیمی م المراح یم الأساسي من أھ ھ التعل  مرحل
اة        ى مدى حی الطفل ،فھى الأساس للمراحل التعلیمیھ التالیة ، بل ھى الأساس لتعلیم یستمر عل

سلوكیة        ادات ال ارات والع ف المھ ل مختل سب الطف ا یكت الى ، ففیھ صرنا الح ى ع رد ف الف
ر       والاتجاھات الاساسیة اللاز   ى الوقت الحاض مھ لتكوینھ كإنسان ، ویعانى المجتمع المصرى ف

تحت وطأة عدد من المشكلات  الإجتماعیة والإقتصادیة والتى انعكست بشكل كبیر على مرحلة     

واحى      التعلیم الأساسى ، ونلحظ ذلك فى زیاده غیر عادیة لكثافھ الفصول وتركیز شدید على الن
 لما یجب أن یمارس فیھ من أنشطھ تربویھ وتعلیمیة ،ھذه المعرفیھ ویوم دراسى قصیر لایتسع

المشكلات تجعلنا نتوقع أن یعانى تلامیذ مرحلھ التعلیم الاساسى من بعض المشكلات فى عملیة 

 .التعلم 

رین ،       ع الآخ ھ م ى تفاعل رد وف م الف ى تعل اً ف سمع دوراً ھام ھ ال ب حاس   وتلع
ھ أمراً شاقاً إذ یتعذر علیھ الإستماع والتحدث وحرمان الطفل من ھذه الحاسھ یجعل عملیة تعلم 

رین          ع الاخ ل م ام التفاع ة لإتم أداه تعبیری ة ك ساب اللغ ھ اكت صعب علی م ی ن ث شة وم   والمناق
  .) ٢٠٠٢ ، علي عبد النبي ، ٢٠٠٧، رامي أسعد نتیل وآخرون ، ٢٠١١عزیزة أحمد ، (

معیا ً               اق س ل المع رغم من أن الطف ى ال ھ عل ى أن اد موس ل    ویرى رش ز عن  الطف  یتمی
ة              ھ لحاس د یقف فقدان ن ق شبعھا ، ولك د ان ی العادى بأنھ أكثر حساسیة إلا إنھ لدیھ حاجات یری

ھ النفسى       ى تكوین ؤثر عل ى ،   ( السمع عائقاً یحول بینھ وبین اشباع مایرید وھذا ی اد موس رش
٢٧٩،١٩٨٩. ( 

ة     ھ والعربی ات الأجنبی ى البیئ دة ف ات عدی ائج دراس ارت  نت د اش ى وق   والت

ات            ذه الدراس ائج ھ لت نت د توص سمع ،وق عاف ال راد ض یكولوجیھ الأف ة س ى دراس دفت إل   ھ
ق          ق ، التواف اعى ، القل ضج الاجتم ن الن ل م ى ك صمم عل ة ال ر لدرج ود أث ى وج   إل
ث      اعى حی و الإجتم ستوى النم سلوكیة ، وم شكلات ال ور الم اعى ، وظھ صى والاجتم   الشخ

ات ا     ھ علاق عوبة إقام ن ص انون م انون       یع رین ، ویع ع الآخ ھ م ھ وفعال ة طبیعی   جتماعی
البھم        ام بمط ى القی درة عل ل ق ھ وأق صفون بالأنانی اعى  ویت سحاب الإجتم ل والان ن الخج م
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رین من               ى الآخ اداً عل ر اعتم م أكث ا أنھ ذاتى ، كم ھ ال ى التوجی درة عل صھم الق صیھ وتنق الشخ
العجز وعدم      ول     حولھم فى قضاء حاجاتھم الشخصیھ ، ویشعرون ب ز ح النفس والتمرك ھ ب الثق

رى ،  Hess,1982  ، Watson,1987 ،   ١٩٨٠نھى اللحامى ،    ( الذات   ھیر خی  ١٩٩٣  ، س

دیل ،  اكر قن دماطى ،    ١٩٩٥،ش ار ال د الغف وبى ، ٢٠٠٢،عب د الن ، ٢٠٠٥ ،  محم
Hallahan&Kauffmanj, 2003  

ود       ة  یق ة    وإفتقار الأطفال ضعاف السمع لطرق الاتصال  الإجتماعى الفعال ى العزل ھم إل
ضج   دم الن ذات وع ول ال ز ح اعى ، والتمرك سى والاجتم ق النف وء التواف ھ ، وس الإجتماعی

سمع       الاجتماعى ، لذا یتطلب النمو النفسى والاجتماعى لھذه المرحلة أن یتعلم الطفل ضعیف ال
ساب           روره إكت ة ، وض اءة وفاعلی ة بكف ات المختلف راد الجماع ع أف ل م یش ویتفاع ف یع كی

رین        المھا ة مع الآخ . رات الإجتماعیة المختلفھ التى تمكنھ من تكوین علاقات اجتماعیة ناجح

ھ     فنجاح الإنسان وسعادتھ فى الحیاة یتوقفان على مقدار ذكائھ الاجتماعى وثقتھ بنفسھ وتفاعل
د ،   ٢٠٠٧موسى صبحى القدرة ،  ( وعلاقاتھ مع الأخرین     زة أحم  ، رامي أسعد   ٢٠١١ ، عزی

   ) .٢٠٠٧ نتیل وأخرون ،

دى                ة ل ارات الإجتماعی ى تحسین المھ ل عل ھ العم من ذلك كلھ یخلص الباحث إلى أھمی
ى                ا إل ولاً بھ ة وص اراتھم  الإجتماعی دراتھم ومھ اولاً الكشف عن ق سمع مح الأطفال ضعاف ال
انھم           ى مك ھ لوضعھم ف أقصى مدى ممكن وذلك للإستفاده من ھذه الفئھ فى المجتمع ،وكمحاول

  .مجتمع یھتم بكل طوائفھ وفئاتھ المناسب وسط 

 

ذا        لوكھ ، وھ ى س تحكم ف ستطیع ال ھ لا ی ة یجعل معیاً للغ اق س ل المع ساب الطف   عدم إكت
دى        اد ل لوك الإعتم ز س الأمر یدفع الآباء دائماً إلى تقدیم المساعدة للطفل مما یترتب علیھ تعزی

الع      شعور ب ھ ال د لدی اكر ق (جز الطفل المعاق سمعیاً وھذا یزی دیل ،  ش د ،   ١٩٩٥ن زة أحم  ، عزی
٢٠١١.(  

وقد تجلت مشكلھ البحث من خلال زیارات الباحث المتكررة لمعھد الأمل للصم وضعاف 
دان      ذا المی السمع والتعامل المباشر مع عینھ الدراسة ومن خلال الاحتكاك العملى للباحث فى ھ
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صائص نفسیة         ( ود خ سمع لاحظ الباحث وج صم وضعاف ال ال ال ال    مج دى الاطف ویة ل ر س  غی
لوكیھ            ھ مشكلات س ضعاف السمع مثل الانسحاب من المجتمع وشعوره بالنقص والدونیھ ولدی
ى      افھ إل الأخرین بالإض ذاء ب ع الإی د وتوقی ل والكی ى التنكی ھ ف سرقھ والرغب دوان وال ا الع منھ

اءة والفا       اعى ونقص الكف ة الإدراك الإجتم رین وقل ار الآخ شاعر وأفك م م ى  صعوبھ فھ ة ف علی
ذكاء             ى ضعف ال دل عل ا ی ك المواقف مم المواقف الاجتماعیة ، ولذلك یتصفون بالسلبیة في تل

دان الثق   الاجتماعى لدى الأطفال ضعاف      ھ فق العجز    السمع مما یترتب علی شعور ب النفس وال ھ ب

والفشل والإحباط كما تنتشر بینھم كثیراً من مشكلات سوء التوافق مثل الجمود والتمركز حول 
ھ     نفس والاندفاعی بط ال ى ض دره عل عف الق ذات وض ،  Arnold and Atkins،1991(ال

  ).٢٠١١عزیزة أحمد ، 

  -:وعلى ھذا الأساس یمكن بلورة مشكلھ الدراسةالحالیھ فى التساؤلات الآتیھ 

ھل یمكن تحسین الذكاء الإجتماعى لدى الأطفال ضعاف السمع بإستخدام برنامج التدریب  -
 الإجتماعیة والتى تساعدھم على تحسین ونمو ذكائھم الإجتماعى على بعض المھارات

  بحیث یحقق لھم قدراً من التواصل  والتفاعل الإجتماعى الناجح ؟ 

مامدى إستمراریھ فعالیھ برنامج التدریب على بعض المھارات الاجتماعیھ فى تحسین  -
 .الذكاء الإجتماعى لدى الأطفال ضعاف السمع ؟ 

العوامل الدینامیة المسئولة عن الإستفادة أو عدم الإستفادة من ھل توجد مجموعة من  -

 البرنامج؟

 

  -:تكمن أھمیھ الدراسة فى الجوانب الآتیھ 

د          - تعتبر العنایھ بالطفولھ غیر العادیھ أحد الدلائل على تقدم أى مجتمع من المجتمعات  وق
ال المعوقین حیث بدات ھذه الفئھ من تم فى الفتره الأخیرة توجیھ الجھد البحثى إلى الأطف   

ھ        ى من الرعای ا الطبیع ذ حقھ ھ، تأخ سانى والدیمقراطی ر الان ور الفك ھ لتط ال، نتیج الأطف
  .والتوجیھ والتأھیل لحیاة یستطیعون أن یعیشوھا فى سعاده وفق إمكانیاتھم وقدراتھم 
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ل عل           - م یجب العم دان الحسى ومن ث ب الفق سمعیھ أحد جوان ة ال شكل الإعاق تثمار ت ى اس
 .ماتبقى لدى ھذا الفرد من حواس لأنھا المنفذ الرئیسى للتعلم 

ى بعض        - رف عل معیاً والتع یمكن المساھمة فى فھم عینة الدراسھ من الأطفال المعاقین س

 .خصائصھم من مجمل مایتم التوصل إلیھ من نتائج 
ة          - اة الإجتماعی یة للحی ھ الاساس اعى الدعام ذكاء الإجتم ر تحسین ال ن دور    یعتب ھ م ا ل لم

دى الا  اعى ل سى والإجتم ق النف ق التواف ى تحقی ر ف سمع كبی عاف ال ال ض د ( طف ي عب عل

 )  .٢٠١١ ، عزیزة أحمد ، ٢٠٠٢، النبي
لقد تبین فى ضوء ما أتیح للباحث من دراسات سابقة خاصة بموضوع البحث وجود ندرة  -

ى الأطفال ضعاف السمع فى الدراسات والبحوث التى اھتمت بتحسین الذكاء الإجتماعى لد

 .عام) ١٥ – ١٢( فى المرحلة العمریة ما بین 
رة من             - ات كثی ا دراس إن الدراسة الحالیھ تتناول أبعاد جدیده للذكاء الإجتماعى لم تتناولھ

 .قبل خاصة فى الثقافھ العربیة 

ال                - د الأطف ل المشكلات النفسیھ عن ى ح ره ف ر مباش ھ غی ة وبطریق ة الحالی تساھم الدراس
عاف سمع ض عوراً       .  ال ر ش سمع أكث عاف ال ال ض ات أن الاطف ض الدراس دت بع ث اك حی

ن                ذلك یمك اعى ول ق الاجتم ى التواف دره عل ل ق م اق ادیین ،  وانھ ال الع بالنقص من الأطف

 ) Leigh, M , 2005 , Antia , D , 1997( اعتبارھم من الأطفال المعوقین إنفعالیاً  
ى تحسین        وإن المدخل الأول لحل المشكلات النف   ز عل و التركی ال ھ ؤلاء الأطف د ھ سیة عن

 .المھارات الإجتماعیھ لدیھم وتطویرھا وتوظیفھا نفسیاً لخدمة أنفسھم 

ذكاء    - سین ال ھ لتح ارات  الإجتماعی ض المھ ى بع دریبى عل امج ت ھ برن دى فعالی ھ م معرف
 .الإجتماعى  لدى الأطفال ضعاف السمع 

 

   -:لآتى تكمن اھداف الدراسة فى ا

ارات           - ض المھ ى بع دریبى عل امج ت ھ برن دى فعالی ة م ى معرف الى إل ث الح دف البح یھ
  .الإجتماعیھ فى تحسین الذكاء الإجتماعى لدى الأطفال ضعاف السمع 
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ى تحسین                 - ھ ف ارات الإجتماعی ى بعض المھ ائم عل دریبى الق امج الت ر البرن الكشف عن أث
من خلال القیاس التتبعى بعد مرور  شھرین الذكاء الاجتماعى لدى الأطفال ضعاف السمع 

 .من القیاس البعدى 

ن      - تفادة م دم الإس تفادة او ع ھ وراء الإس ة الكامن ل الدینامی ض العوام ن بع شف ع الك
 .البرنامج

رة                   - ى مساعدة الأس ن المساھمة ف ة یمك ائج الدراس ھ من نت ل إلی ایتم التوص ل م من مجم

ذكاء ا        اء بال ى الإرتق سمع من       والمؤسسات التربویة ف ال ضعاف ال دى الأطف اعى  ل لأجتم
 .خلال توضیح دورھم فى تنمیة ھذا المفھوم وفھم طبیعة إعاقھ الفرد وحاجاتھ الخاصة 

 

 Hard of Hearing  

ھوالطفل الذى لدیھ قدرة على السمع رغم انھا قاصرة إلا انھا تؤدى وظائفھا باستخدام 
سمع           ال ة ال ط عتب غ متوس سمعیھ ویبل ات  ال ذه المعین تخدام ھ دون اس سمعیھ او ب ات ال معین

دیر  ) ٤٣٫٥(وفقد السمع الحسى عصبى ) ٥٨(التوصیلى لدیھ فى كلتا الأذنین    دیسبل حسب تق
  .جھاز رسم السمع الأدیومیتر 

Social Intelligence  

ذكاء الإ   ث ال رف الباح ات      ویع ى ادراك العلاق رد عل درة الف ھ ق اعى بأن   جتم
ة ،       ف الاجتماعی ي المواق صرف ف سن الت م وح ل معھ اس والتفاع م الن ة ، وفھ   الاجتماعی
ة            ات إجتماعی ة علاق صرف وإقام ى الت دره عل والوعي بمشاعر وأفكار وسلوك الآخرین ، والق

اعى           صى والإجتم ق الشخ ى التواف ایؤدى إل رین ، مم ھ     إیجابیھ مع الآخ ى حیات رد ف اح الف  ونج
  .الاجتماعیھ

ویعرفھ الباحث إجرائیا بأنھ مجموع الدرجات التى یحصل علیھا الأطفال ضعاف السمع 

  .على مقیاس الذكاء الاجتماعى فى الدراسة الحالیة 
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سی    م وتف ى فھ رد عل درة الف ى ق شیر إل ى   وی رین ف ن الأخ صادره ع رات ال   ر المثی

صال          ائل الات لال وس ن خ ھ م روا عن دون أو یعب ا یری صعبة ولم ھ ال ف الإجتماعی   المواق

ة      ة ولباق ا بحكم ل معھ صعبة والتعام ف ال ك المواق ة تل ى لمواجھ ر اللفظ ى وغی   اللفظ

  .عالیة 

  

ى     رد عل درة الف ف         ویشیر إلى ق ك المواق ى تل رین ف لوكیات الآخ راءه المواقف وتفسیر س  ق

و      ى النح سیرھا عل لال حدیثھم وتف ن خ م م الاتھم ودوافعھ شاعرھم وانفع ى م رف عل والتع

 .الصحیح أى  القدرة على تفسیر الرسائل  الانفعالیة اللفظیة 

  

رین     ویشیر  إلى قدرة  الفرد على تفسیر الأنماط غ  صادر عن الآخ سلوك ال یر اللفظیة من ال

رات            ارات ، تعبی ھ ، الاش ات الدقیق صوت  ، الحرك ره ال ر ، ووضع الجسم ، ونب ل المظھ مث

 .الوجھ 

  

رین           رى الآخ دما ی رین عن ھ للاخ ھ والانفعالی ویشیر إلى قدرة الفرد على المشاركة الوجدانی

ضب او    رح أو الغ ف الف ى مواق الى     ف ر الانفع ى التعبی دره عل وتر أى الق زن او الت الح

  .والحساسیھ العالیھ لانفعالات الآخرین 

  

ف     ا والتكی دماج فیھ ة والان شطة الاجتماعی ى الان شاركة ف ى الم رد عل درة الف ى ق شیر إل وی

ائل              رق والوس ار أكثرالط صرف واختی ھ وحسن الت اعى یواجھ  بسھولة مع أى موقف اجتم

  فعالیھ فى حل ومعالجة المواقف والمشكلات  الإجتماعیھ المختلفة
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اعى           لوكھ الإجتم اه س ھ تج عوره بالثق ھ وش اءه الذاتی رد بالكف ساس الف ى مدى اح شیر ال وت
اعى ، أى النظ     ل الإجتم ى التفاع اح ف ن النج تمكن م اه  وال عھ للحی ھ الواس ره  الایجابی

 . والاستعداد لبذل مزیداً من الجھد تماعیھجالإ

Social Skills 

ة عن مشاعره          ر لفظی ھي قدرة الطفل ضعیف السمع علي ان یعبر بصورة لفظیة وغی
ة             ر اللفظی ة وغی ائل اللفظی ي الوقت نفسھ الرس وآرائھ وأفكاره للآخرین ، وأن ینتبھ ویدرك ف

أثیرات    الصادرة عنھم ، ویفسرھا عل     ق الت ي نحو یسھم في توصیل سلوكھ حیالھم بھدف تحقی

المرغوبة في الآخرین في المواقف الاجتماعیة سواء في مجتمع الاسرة أو المدرسة أو الرفاق 
  .أو الغرباء وتؤدي الي تحقیق الأھداف التي یتقبلھا المجتمع ویرضي عنھا 

 

دود الزمن   ة بالح ائج الدراس دد نت الیب   تتح شریة والأدوات والأس ة والب ة والمكانی ی
الإحصائیة المستخدمة في الدراسة الحالیة ، فمن حیث الحدود الزمانیة ، تم التطبیق في الفترة 

ن  ي ١٧/٩/٢٠١٥م ل  ٢٤/١٢/٢٠١٥ م حت د الام ي معھ ة ف راء الدراس م اج ة ت  م ، والمكانی
ة من      ، وأجریت ) الدقھلیة(للصم وضعاف السمع بمدینة المنصورة       ة مكون ي عین ة عل  الدراس

ة من       ) ١٢( ارھم الزمنی راوح أعم سبة   ) ١٥-١٢(طفل من الأطفال ضعاف السمع وتت نة ون س
دیسبل ومقسمة الي مجموعتین ، تجریبیة وضابطة وكل مجموعة ) ٤٣٫٥(فقدان السمع لدیھم 

ددھا  سمع   ) ٦(ع عاف ال ال ض ن الأطف ور ، ٣(م اث ٣ ذك ین   )  ان افؤ ب ق التك د تحق ، وق

الجنس ، الذكاء ، العمر الزمني ، المستوي الاجتماعي الاقتصادي ، (المجموعتین في متغیرات 
ة   ة الإعاق ستوي      ) درج اس الم ي مقی ة وھ ة الحالی ة الدراس ب عین تخدمت أدوات لتناس ، اس

صور    ) ٢٠١٤عبد العزیز الشخص،  (الاجتماعي الاقتصادي للاسرة     د  (، اختبار الذكاء الم أحم

ال         ) ٢٠٠٢زكي صالح،  ة للأطف ة الحال ة،    ( ، استمارة دراس سمیع باظ د ال ال عب ،  ) ٢٠٠٦آم
، برنامج التدریب علي بعض ) اعداد الباحث( مقیاس الذكاء الاجتماعي للأطفال ضعاف السمع 

  ).اعداد الباحث(المھارات الاجتماعیة 
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ى الوقت ن       ویم، وف ى أحسن تق شاء إرادة االله   خلق االله سبحانھ وتعالى الإنسان ف فسھ ت
ى                 ا عل ضل بھ ى تف م االله الت وا من بعض نع رون حرم ین الأصحاء أخ عز وجل أن یكون من ب
ر        ة أو غی رة، متعلم عبادة، فظھرت فئات ذوى الإحتیاجات الخاصة، مھما كانت صغیرة أو كبی

ال          ن الأطف رة م ن غی ف ع ذى یختل ل ال و الطف ة ھ ات الخاص ل ذوى الإحتیاج ة، فالطف   متعلم
ى شعر    ف ى ت ة الت ن الدرج تلاف م ذا الإخ غ ھ ث یبل صیتة، بحی ب شخ ن جوان ر م ب أو أكث    جان

ك             ف عن تل ة تختل ى خدمات معین ة إل ھ بحاج ل أن ك الطف ا ذل یش معھ ى یع ة الت دھا الجماع عن

و          ب النم ى أى جانب من جوان ون ف د یك الخدمات التى تقدم للأطفال العادیین، وھذا الإختلاف ق
وقد یجمع بین عدد من الجوانب فى وقت )  الإجتماعى– النفسى –الجسمى  –العقلى (المختلفة 

  .واحد

وأن فقدان حاسة السمع یعد من المعوقات التى تفرض سیاجا من العزلة حول الشخص 
ة        الذى یفقد سمعھ، كما أن فقدان ھذه الحاسة یعد مشكلة كبیرة تواجھ المشتغلین بتأھیل وتربی

ستطیع   المعاقین سمعیا، فالطفل الذى     ولد فاقدا لحاسة السمع أو الذى فقد ھذه الحاسة قبل أن ی

رة من              بر وخب ك من ص ة ذل ا یتطلب الكلام، یعتبر أمر تعلیمھ وتدریبھ من أصعب المحاولات لم
دادھم             ال وإع ؤلاء االأطف ع ھ ل م بء العم ھ ع ع علی ذى یق ل ال ق التأھی ب فری   جان

  (Richard,2002,Tasker,etal,2010)للحیاة 

ال  سببھ      فع د ی ذى ق ان ال ف والحن رارة العط ن ح ھ م ھ قلیل الم مثیرات معیا ع اق س م المع
ا       شعور والإحساس بم أصوات الطیور والحیوانات، وأنغام الموسیقى، ومن أى صوت یدفعھ لل
یراه ویلمسھ، فكل شئ بالنسبة الیھ ساكن، ولذا فیبدو ھذا الطفل وكأنھ غریب أو أنھ یعیش فى 

ما یدور حولھ، فیشعر بالخوف  لھ بھ، كما أنھ غیر قادر على السؤال ععالم غریب عنھ لا صلھ

درة من                 ذوالت ھ، وعدم ق م من حول ى فھ ھ عل دم قدرت ضب لع ق والغ رة والقل مر والعزلة والحی
  ) Tasker,etal,2010، ١٩٨٦محمد عبدالمؤمن حسین،( حولھ على فھمھ 

م ال    سابقھ أن أھ وث ال ات والبح ائج الدراس م نت رت معظ ى  وأظھ ارزة ف   صفات الب

ر      و یعتب ذلك فھ ع ول ن المجتم سحاب م ى الإن ل إل ھ یمی ى أن معیا ھ اق س ل المع صیة الطف   شخ
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ضوى        صورة الع ة ق غیر ناضج إجتماعیا بدرجھ كافیھ، ویشعر بأنھ أقل من زمیلھ العادى نتیج
دوان،        ا الع لوكیھ منھ شكلات س ھ م ھ ، ولدی النقص والدونی عورة ب ى ش ؤدى إل ذى ی   ال

سرقھ وء    وال ن س انى م الأخرین، ویع ذاء ب ع الإی د وتوقی ل والكی ى التنكی ھ ف   ، والرغب

عوبة            صابیھ، وص ز بالع سیطرة ویتمی ا لل ل حب واء وأق ى الإنط ل إل اطفى ویمی زان ع   إت
ا            ھ مم ة لدی ع الدرج الغیر مرتف صالى ب الإتصال والتفاعل مع الأخرین، ومن ثم فإن الجمود الإت

رین        یشكل نافذة لدخول الإنطواء، وا     سبة من الأخ رات المكت ى ،   (لعزلة، وحجب الخب رجب عل

 Antia,K,1997,Hall,J,et)،٢٠٠٢، على عبد النبى، ١٩٩٤، السید عبداللطیف، ١٩٩٣
al,1997,Leigh,L,2005,Mark,C,1992  

وبناءا على ماسبق عرضھ نستدل على أن الذكاء الإجتماعى یمثل جزءا ھاما من حیاة   
اح ا       ث یتوقف نج رد، حی ى          كل ف ة عل صفھ عام ة ب ھ أو الإجتماعی ھ العملی ى حیات واء ف رد س لف

یة             ة الأساس ر الدعام و یعتب ذلك فھ رین، وب ة مع الأخ قدرتة فى تكوین علاقات إجتماعیة ناجح
ع         ى المجتم راط ف ى الإنخ سمع إل عیف ال ل ض ا الطف ن خلالھ ر م ى یعب سیھ الت ھ الرئی والبواب

ة   والإندماج مع أفرادة، حیث أنھ یساعده على    ات الإجتماعی إكتساب الثقھ بالنفس للقیام بالعلاق

مع الأخرین، مما یوفر لھ التكیف الإجتماعى السلیم والنجاح فى الوظائف الإجتماعیة، ویجعلھ   
ا         د علیھ على قدر من التكامل النفسى والإجتماعى، كما أنھ یعد من الركائز الأساسیھ التى یعتم

ف وا     ى        الطفل ضعیف السمع فى عملیھ التكی ھ ف ین ب اعى مع المحیط ل الإجتم ل والتفاع لتواص

  )٢٠١٣، نجلاء محمد عبدالفتاح، ٢٠٠٨، رزق السقا، ١٩٩٤السید عبداللطیف، (المجتمع 

ع         اون م شاركة والتع ارات الم سمع مھ ل ضعیف ال ى إكساب الطف ھ إل زداد الحاج ذا ت ل
شع   سمع ی عیف ال ل ض نفس، فالطف ى ال اد عل تقلالیة والإعتم رین والإس دما الأخ ھ  عن ر بإعاقت

ل ضعیف       یحتاج إلى عون الأخرین من حولة، والإعاقھ الحقیقیھ بل والأشد ھى عدم قدرة الطف
ھ       ضاء حاجات ى ق رین ف ى الأخ ادة عل سئولیتھا وإعتم ل م اة وتحم ة الحی ى مواجھ سمع عل ال
سمع             ل ضعیف ال إن إكساب الطف ذا ف ھ بنفسھ، ل ضعف ثقت الشخصیة والإجتماعیة، والشعور ب

نعكس      بعض   وف ی المھارات الإجتماعیة التى تؤھلھ للتفاعل الإیجابى مع المجتمع من حولة س
ف     إیجابیا على جوانب شخصیتھ المختلفھ، وتكسر طوق العزلة التى یفرضھا على نفسھ ویتكی

  .إجتماعیا ونفسیا
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ا             ى یحتاجھ ھ الت ر الھام ل إحدى العناص وبناءا على ذلك فإن المھارات الإجتماعیة تمث
دلا من       الطفل ھ ب ین ب  ضعیف السمع لإستثمار الفرص المتاحة لإقامة علاقات ودیة مع المحیط

ا        دریب علیھ اعى، فالت سلوك الإجتم اءة ال ر لكف ر مؤش ث تعتب ل ، حی ض التفاع الإنسحاب ورف

ث       وإتقانھا یسھم فى تحسین العلاقات الإجتماعیة التى یتم فى إطارھا تكوین شخصیھ الفرد حی
صیة ال  ضح شخ ل         لا تت ى تحم ساعده عل ا ت اعى، كم ار إجتم ى إط ا الا ف تم تكوینھ رد ولا ی ف

ھ            ة المحیط اعلھم مع البیئ ھ تف رین وتوجی ل مع الأخ المسئولیة والإعتماد على الذات، والتفاع

دة       ن الوح رد م انى الف ھ، ویع ستقره ومذبذب ر م راد غی ین الأف ات ب صبح العلاق دونھا ت م، فب بھ
جتماعى وسوء التكیف الشخصى، ومن ثم یصبح فریسھ لكثیر والعزلة والقلق وعدم النضج الإ

  ,Richard,2002)، ١٩٨٩،رشاد موسى،١٩٩٥شاكرقندیل،(من الاضطرابات النفسیة 

   وأكدت العدید من البحوث والدراسات على إنخفاض الذكاء الإجتماعى لدى الأطفال ضعاف 
مع فى حد ذاتھ ولكن بسبب السمع، وقد یكون ھذا الإنخفاض أو القصور لیس بسبب ضعف الس

إخفاق المحیطین بالطفل فى إستغلال ما لدیھ من إمكانیات وقدرات وتوظیفھا فى مختلف 
 ,Luetke, 1996, Anderson, etal)، ٢٠١٣نجلاء محمد عبدالفتاح،(جوانب الحیاة، 

، مما دفع الباحث إلى محاولة تحسین الذكاء الإجتماعى لدى الأطفال ضعاف السمع فى 2000
عام وذلك من خلال تدریبھم على بعض المھارات ) ١٥ – ١٢(المرحلة العمریة ما بین 

  .الإجتماعیة كما ھو موضح فى البرنامج المقدم فى ھذه الدراسة

 

سیتم عرض البحوث والدراسات السابقھ وفقاً للتسلسل الزمنى ، وتتضمن الإشارة إلى 
  .ج التى توصلت الیھا كل دراسة صاحب الدراسة ، والنتائ

عن فعالیھ برنامج التدریب (Lytel,etal,1997)اوضحت نتائج دراسة لیتلى وآخرون 

 ١٥( على المھارات الإجتماعیةوالكفاءة الإجتماعیة للمراھقین الصم فى المرحلة العمریة من     
سلو      ) ١٨ – ساب ال ة واكت ارات الاجتماعی ل والمھ اعى  عام فى تحسین كفاءة  التواص ك الاجتم

ھ           ھ  مقارن ھ التجریبی صالح المجموع صم ل اث ال ات الان دى المراھق ل المشكلات ل ابى وح الإیج

  .بالمجموعة الضابطھ 
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شارلس    ة ت ائج دراس ارت نت دریبى    ) Charles,T,1993( وأش امج ت ة برن ى فعالی إل
الصم فى معرفى إجتماعى فى تحسین الوعى الإجتماعى والوظائف الإجتماعیة لدى المراھقین   

ة  ة العمری ات    ) ١٩- ١٦(المرحل طى درج ین  متوس صائیاً ب ة اح روق دال ود ف ى وج ام وإل ع

شكلات        ل الم ى ح درة عل اعى والق وعى الإجتم اده ال ى زی ضابطھ ف ھ وال ة التجریبی المجموع
سین  ھ وتح ة   أالاجتماعی صالح المجموع صم ل راھقین ال دى الم ھ ل ائف الإجتماعی داء الوظ

  .لمجموعھ الضابطھ التجریبیة مقارنھ با

شھام    ك وجری  ,Lemanek ,K, and Gresham,F(واوضحت نتائج دراسة لیمان
ى         )  1994 ة ف ھ  عالی ت فعالی ة اثب ارات الاجتماعی ى المھ ائم عل إلى أن  البرنامج التدریبى الق

سین          ھ وتح سلوكیات الاجتماعی صیة وال ین شخ ارات الب ھ والمھ اءة الاجتماعی سین  الكف تح
  .عام ) ١٧(ى  عینھ من المراھقات الصم بلغ المتوسط العمرى لھن التوكیدیة لد

ا  ة أنتی ائج دراس دت نت ى   )   Antia,k,1997(وأك ستخدم ف امج الم ھ البرن ى فعالی ال
التدریب على المھارات الإجتماعیة لدى عینھ من الأطفال الصم البكم وضعاف السمع وتراوحت 

ك واضحاً     سنوات فى تحسین التفاع)٩- ٦(أعمارھم مابین   دا ذل د ب ل الإجتماعى مع الرفاق وق

  .فى مشاركتھم اللعب وتحسن ثقتھم بأنفسھم وقد استمر أثر البرنامج لمده عام بعد التطبیق 

عن فعالیة برنامج التدریب ) Hall,j,etal,1997(وأسفرت نتائج دراسة ھل وآخرون  
ین  على المھارات الإجتماعیة لدى عینھ من الراشدین المعاقین سمعی        ا وتراوحت أعمارھم ما ب

دیھم تح           ) ٣٠- ٢١(  معیاً یوجد ل اقین س ارات   عام وأن الأشخاص الراشدین المع ى المھ سن ف

ك الإستقلالى وزیادة التفاعل مع الرفاق ومشاركتھم والتعاون معھم لصالح     ولالإجتماعیھ والس 
  . المجموعھ التجریبیھ مقارنھ بالمجموعة الضابطھ

إلى فعالیة برنامج التدریب على  )suarez,M,2000(اریز وتوصلت نتائج دراسة سو

ابین           ارھم م صم وتراوحت أعم لاب ال ھ من الط دى عین ة ل ارات الإجتماعی ام ) ١٣-٩( المھ ع
ھ إلا         ھ ، والتوكیدی وإلى فعالیة البرنامج  المستخدم فى تنمیھ مھارات حل المشكلات الإجتماعی

ھ             ى درج صائیاً ف ھ  اح ق        انھ لم توجد فروق دال د تطبی ل وبع اق قب اعى مع الرف ل الاجتم التكام

  .البرنامج على الأطفال الصم 



 

 

 

– – 
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ى      ) Berner,L,2001(واظھرت نتائج دراسة بیرنر     دریب عل امج الت ة برن عن فعالی
ین            ا ب ارھم م صم وتراوحت أعم ات ال ) ١٨- ١٥(المھارات الإجتماعیة لدى عینھ من المراھق

لمراھقات الصم المتمثلھ فى تحسن التفاعل الاجتماعى عام، تحسن المھارات الإجتماعیھ لدى ا    

ات               ى اوق ردھن وف ل بمف رات أق ضین فت بحن یق ي إنھن أص مع الآخرین وقد بدا ذلك واضحاً  ف
  .كثیرة یبدأن بأنفسھن المحادثات مع أفراد الجنس الآخر ویتعاملن مع الآخرین بصوره افضل 

لى فعالیة البرنامج فى التدریب إ ) Boberg , 2002(وأوضحت نتائج دراسة بوبیرج 
ابین             ارھم م صم وتراوحت أعم ات ال ھ من المراھق دى عین - ١٤(على المھارات الإجتماعیة ل

ھ   ) ١٧ عام ، وإلى فعالیة البرنامج المستخدم لدى المراھقات الصم فى زیاده الكفاءة الاجتماعی
سلوك           ھ ال ھ ، وتنمی ارات الإجتماعی ة المھ ى تنمی درة    لدیھن والمتمثلة ف ذلك الق اعى وك الاجتم

  .على الضبط الإجتماعى والإنفعالى لدى المراھقات الصم 

ر       ك ودنف ة دی ائج دراس دت نت ھ   ) Dyck,M & Denver,E, 2003(وأك ى فاعلی إل
صم           ال ال ن الأطف ھ م دى عین ة ل ارات الإجتماعی ى المھ دریب عل ى الت ستخدم ف امج الم البرن

ز        عام، وتن ) ١٣- ٩(وتراوحت أعمارھم مابین     دیھم من خلال التعزی اعى ل میة الادراك الاجتم

ن     رھم م سھم وغی ن أنف ر ع ى التعبی سیط ف سن ب ود تح ى وج افھ ال دریب بالإض   الإیجابى والت
  .الناس 

یج    ة ل ائج دراس ارت نت ارات   ) Leigh,L,2005(وأش ى المھ دریب عل ى ان الت إل
ا ب         ارھم م سمع وتراوحت أعم ام  ) ١٧- ١٣( ین الإجتماعیھ لدى عینھ من الصم وضعاف ال ع

سمع          صم وضعاف ال ال ال أدى إلى خفض الشعور بالكآبھ وتنمیة الكفاءه الاجتماعیھ لدى الأطف
  .لصالح المجموعھ التجریبیة 

ي      ) ٢٠٠٨رزق السقا ، ( وأسفرت نتائج دراسة   ائم عل دریبي الق امج الت الي أن البرن

اءة الاجت        ي تحسین الكف ة ف ت فعالی ة اثب راھقین      المھارات الاجتماعی ھ من  الم دي عین ة ل ماعی
رى  ط عم معیًا بمتوس اقین س ة  ) ١٥٫٦٦(المع ة بالمقارن ة التجریبی صالح المجموع نھ ل س

  . بالمجموعة الضابطة 
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ة   ائج دراس حت نت دالفتاح،  (وأوض د عب لاء محم امج  ) ٢٠١٣نج ة البرن ى فعالی إل
راھق   ن الم ھ م دى عین ة ل ارات الإجتماعی ى المھ دریب عل ى الت ستخدم ف سمع الم عاف ال ین ض

راھقین          ) ١٨- ١٥(وتراوحت أعمارھم ما بین      دى الم صائیاً ل ھ إح روق دال ود ف ى وج ام وإل ع

ذلك عدم                ھ وك ھ التجریبی صالح المجموع النفس ل ھ ب ضعاف السمع فى الذكاء الإجتماعى والثق
النفس      ة ب اعي والثق وجود فروق دالھ احصائیاً لدى المراھقین ضعاف السمع فى الذكاء الاجتم

  .بین متوسطى درجات القیاسین البعدى والتتبعى  لدى افراد المجموعة التجریبیة 

ارك     ة م ائج دراس لت نت ارات    ) Mark,C,1992(وتوص ى المھ دریب عل ى ان الت إل
عام، أدى إلى ) ٤٥-١٨( الإجتماعیة  لدى عینھ من ضعاف السمع وتراوحت اعمارھم ما بین   

شكل دا   ھ ب ھ التجریبی درة المجموع ى   تحسن ق سلوك اللفظ ھ صحیحھ لل سیر بطریق ى التف ل عل
ھ    راد المجموع دى اف ھ ل اءه الاجتماعی النفس والكف ھ ب ادة الثق ى ذی ا أدى  إل ى مم ر اللفظ وغی

  .التجریبیھ ضعاف السمع بالمقارنھ بأداء أفراد المجموعھ الضابطھ 

كیة والتى ھدفت إلى دراسھ إمبریقیھ كلینی) ١٩٩٣رجب على، (وأشارت نتائج دراسة 
عام، ) ١٥-  ١٢(لبعض سمات الشخصیة لدى عینھ من ضعاف السمع تراوحت أعمارھم مابین 

ذات،    ( إلى وجود فروق دالة بین ضعاف السمع والعادیین فى سمات       تقلال ال العدوان، عدم إس
لصالح العادیین، وان ضعاف السمع یعانون من العدوان ، ) عدم الثقھ بالنفس، الإنطواء، القلق

  .لإنسحاب، مشكلات جنسیة مكبوتة، سمات اكتئابیةالقلق، ا

تقلالیة    ) ١٩٩٤السید عبداللطیف ،  (وأكدت نتائج دراسة     ة الإس ى دراس والتى ھدفت إل
ابین            ارھم م ادیین، وتراوحت أعم سمع والع ام،  ) ١٥- ١٢(لدى عینھ من الأطفال ضعاف ال ع

ادی     سمع والع د   وإلى وجود فروق دالة إحصائیا بین الاطفال ضعاف ال ى بع ى   (ین ف اد عل الاعتم
ى    درة عل رأى، والق داء ال ى إب درة عل ذات، والق ة ال ساس بقیم النفس، والإح ھ ب نفس، والثق ال

  .لصالح الأطفال العادیین) تكوین علاقات إجتماعیة 

 

ات أ            - ا دراس ى معظمھ ا ف وث أنھ ات والبح د   یتضح من العرض السابق للدراس ة  تؤك جنبی
سلوكیات            ھ ال ى تنمی ھ ف ارات الإجتماعی ى المھ دریب عل ھ الت ذى یلعب على الدور الفعال ال
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سین    ذلك تح ھ ،وك اءه الاجتماعی ھ، والكف ائف الإجتماعی ھ ،والوظ ھ الإیجابی الإجتماعی
  .التوكیدیھ والإستقلال الذاتى لدى المراھقین ضعاف السمع أو الصم

ى مرحلة المراھقھ حیث تراوحت أعمارھم الزمنیة مابین تناولت بعض الدراسات عینات ف -
ر      ) ١٨ ، ١٣( ھ بیرن ى دراس ا ف ام كم صم   ) Berner,L,2001(ع ات ال دى المراھق ل

سقا  ة رزق ال رون  ) ٢٠٠٨(ودراس ل وآخ ة ھ د دراس ین نج ى ح ) Hall,etal,1997(ف
ارك  ھ م ن   ) Mark,C,1992(ودراس ارھم ع د أعم ة تزی ھ الدراس راد عین  )١٨(أن أف

ن        د ع رون تزی ك وآخ شارلس ، لیمان ة ت ھ دراس راد عین ا اف اً ،أم ن  ) ١٥(عام اً م عام
، فى حین ) Lemank,K &Gresham,1994,(Charles,T,1993المراھقین  الصم

ارھم  ) Suarez,M,2000(تناولت دراسة سواریز     عینھ من الأطفال الصم تراوحت أعم
ابین   ر       ) ١٣ ، ٩(م ك ودنف ھ دی ذلك دراس اً وك ) Dyck,M&Denver,E ,2003(عام
اح         ) ١٣-٩(مابین   د الفت د عب ة نجلاء محم ة دراس ( عام من الصم ، تراوحت أعمار عین
ال           ) ١٨ -١٥( الي مابین ) ٢٠١٣ الى الأطف ى البحث الح اول الباحث ف ین تن عام ، فى ح

 .عاماً ) ١٥ -١٢(ضعاف السمع وتتراوح أعمارھم مابین 
ى فع   - سابقھ إل ات ال ذه الدراس ارت ھ ساب   وأش ى إك ھ ف ارات الإجتماعی امج المھ ھ برن الی

ھ              ة والتوكیدی ل المشكلات الاجتماعی ى ح ضعاف السمع الكفاءة الإجتماعیھ ، والقدرة عل
 ) Suarez,M,2000، Mark,C,1992(وتعزیز ثقتھم  بأنفسھم 

ن           - ضجاً م ل ن اعى وأق ذكاء الإجتم ى ال اض ف دیھم انخف صم ل سمع أو ال ال ضعاف ال الاطف
ى الانسحاب من        الناحیة الإ  ادیین إل رانھم الع جتماعیھ مقارنھ بالعادیین وأكثر میلاً من أق

دم    اعى وع ى الادراك الاجتم عف ف ھ ، وض شاركھ الاجتماعی ھ ، والم ف الإجتماعی المواق
النفس          ھ ب ذاتى والثق تقلال ال سئولیھ والاس ل الم دم تحم رین  وع شاعر الآخ وعى بم ال

 ).١٩٩٤،السید عبد اللطیف ،١٩٩٣رجب على ،(
الذكاء الإجتماعى لدى الأطفال ضعاف السمع قد یرجع إنخفاضھ لیس بسبب إعاقة ضعف  -

سابھ     ى إك سمع ف عیف ال ل ض ین بالطف اق المحیط سبب اخف ن ب ا ولك د ذاتھ ى ح سمع ف ال
ین        المھارات الإجتماعیة السلیمة والصحیحھ  التى تمكنھ من التواصل الفعال مع المحیط

اءة وفعالی  صرف بكف ھ والت ھ  ب ھ غیرالمألوف ف الإجتماعی ى المواق رین ف ع الآخ ( ھ م
Dyck,M&Denver,E,2003,Boberg,2002,Suarez,M,2000 ( - دریب  فالت
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ساب                 ى إكت درتھم عل د من ق سمع یزی ال ضعاف ال دى الاطف ھ  ل على المھارات الإجتماعی
سین     ھ وتح سلوكیات الإجتماعی ن ال د م وعى  أالعدی ادة ال ھ وزی ائف الإجتماعی  داء الوظ

ى           رین  ف ع الآخ ھ م لیمھ وناجح ھ س ات إجتماعی ھ علاق ى إقام درة عل اعى والق الإجتم
  ) Charles,T,1993,Antia,K,1997( المجتمع 

ة        - ى الدراس الدراسات المصریة لم تتطرق إلى دراسة أبعاد جدیدة للذكاء الاجتماعي كما ف
ة العربی      ي الثقاف ة ف ل خاص ن قب رة م ات كثی ا دراس ةولم تتناولھ دود (ة الحالی ى ح   ف

م الباحث   سین        )عل ي اھتمت بتح وث الت ات والبح ي الدراس درة ف ود ن ي وج افة ال ، بالإض
ین         ) ١٥ – ١٢( الذكاء الاجتماعي لدي الأطفال ضعاف السمع في المرحلة العمریة ما ب

 .عام 

وھذا یبین مدى أھمیھ الدراسة الحالیھ من حیث استخدامھا برنامج التدریب على بعض 
ة             المھارات ا  ي المرحل سمع ف ال ضعاف ال دى الأطف اعى ل ذكاء الإجتم ى تحسین ال لإجتماعیھ ف

  .عام ) ١٥ – ١٢( العمریة مابین 

 

ھ         -١ ھ التجریبی راد المجموع ات أف طى درج ین متوس صائیھ ب ة اح روق ذات دلال د ف توج
صالح        اعى ل ذكاء الاجتم اس ال ى مقی دى عل اس البع ى القی ضابطھ ف ھ ال والمجموع

  .لمجموعھ التجریبیھ ا
ى            -٢ ھ ف ھ التجریبی راد المجموع ات أف ین متوسطى درج صائیھ ب ھ إح روق ذات دلال توجد ف

 .القیاسین القبلى البعدى على مقیاس الذكاء الاجتماعى لصالح القیاس البعدى 
ى          -٣ ضابطھ ف ھ ال راد المجموع ات أف ین متوسطى درج لا توجد فروق ذات دلالة احصائیھ ب

 .البعدى على مقیاس الذكاء الاجتماعى القیاسین القبلى و
ى             -٤ ھ ف ھ التجریبی راد المجموع لا توجد فروق ذات دلالھ إحصائیھ بین متوسطى درجات أف

 .القیاسین البعدى والتتبعى على مقیاس الذكاء الإجتماعى 
ن       -٥ تفادة م دم الإس تفادة او ع ن الإس سئولة ع ة الم ل الدینامی ن العوام ة م د مجموع توج

 .البرنامج
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ة من     ة الدراس ت عین ث تكون عاف     ) ١٢( حی صم وض ل لل د الأم ذ معھ لا من تلامی طف
صورة      ة (السمع بمدینة المن دیھم       ) الدقھلی سمع ل دان ال سبة فق راوح    ) ٥,٤٣( ون سبل ، وتت دی

ین    ا ب ة م ارھم الزمنی دره    ) ١٥ – ١٢( أعم ري ق ط عم نة بمتوس راف وان ) ٥٥,١٣( س ح
  في مجموعتین  ) ٢٣,١( معیاري قدره  

  .تلقت برنامج التدریب علي المھارات الاجتماعیة  ) ٦= ن : ( مجموعة تجریبیة  .١
 ) .المحاضرة فقط ( تلقت الدراسة بالطریقة العادیة )٦= ن : ( مجموعة ضابطة  .٢

صا         اعي والإقت تمارة المستوي الاجتم ق اس دي وللمجانسة بین عینتي الدراسة تم تطبی
شخص    ز ال د العزی ن       ) ٢٠١٤( لعب لا م صادي لك اعي والإقت ستوي الاجتم د الم ك لتحدی وذل

العینتین لإختیار عینة متجانسة فقد تم اختیار الأطفال في المستوي المتوسط واستبعاد الاطفال     
الح       د ذكي ص صور لأحم ذكاء الم ار ال ضًا اختب ق أی م تطبی ك وت ا دون ذل راء  ) ٢٠٠٢( م لإج

 – ٩٠ین عینتي الدراسة من حیث الذكاء واختیار عینة تتراوح درجة الذكاء ما بین المجانسة ب
د           ١١٠ ة فق وعتین من حیث درج ین المجم افؤ ب ق التك سمع ، ولتحقی  درجة للأطفال ضعاف ال

سمع         عاف ال صم وض ل لل د الأم ي معھ ودة ف ال الموج سجلات الأطف ث ب تعان الباح سمع اس ال
صر الب  صائیین واقت ساعدة الأخ ق    بم دل ، ولتحقی سمع المعت د ال ن ذوي فق ة م ي العین ث عل ح

اعي             ذكاء الاجتم اس ال ق مقی ام الباحث بتطبی اعي ق التكافؤ بین المجموعتین في الذكاء الاجتم
سمع  عاف ال ال ض ث ( للأطف داد الباح ة  ) إع روق دال ود ف دم وج ضح ع وعتین لیت ي المجم عل

ریبیة والضابطة في القیاس القبلي علي إحصائیاً بین متوسطي درجات أفراد المجموعتین التج    
  متغیر الدراسة وھو الذكاء الاجتماعي وأبعاده المختلفة
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مواجھة وحل   ٩٢٫١٣  ٨٫١١  ١٫٥٥  ٣٣٫٠٠  ٦  ت
المواقف 

الاجتماعیة 
  الصعبة

  ١١٧٫٠٠  ٨٫٢٣  ١٫٣٣  ٣٣٫١١  ٦  ض
غیر   ١٫٣٥  ٣٥

  دال

فھم الجوانب   ١٠٥٫١١  ٩٫١٣  ١٫٢٧  ٣٢٫٥٠  ٦  ت
النفسیة 
  ١٠٣٫١٢  ٨٫٩٢  ١٫٤٥  ٣٣٫٤٥  ٦  ض  للآخرین

غیر   ,١٨٥  ٤٥٫١١
  دال

ملاحظة   ١٠٦٫٥٠  ١١٫٢١  ١٫٣٢  ٣٥٫١٢  ٦  ت
وفھم سلوك 

  ١٢٣٫١١  ١٠٫٧٥  ١٫٧٥  ٣٥٫٩١  ٦  ض  الآخرین
غیر   ,١٤٧  ٤٧

  دال

  ١١٩٫١٢  ١٢٫٣١  ٢٫٢١  ٤٠٫١١  ٦  ت
  التعاطف

  ١١٧٫١٤  ٨٫١٧  ٢٫٣٥  ٣٩٫١٢  ٦  ض
غیر   ١٫٤٣  ٣٣

  دال

الكفاءة   ٩٦٫١٢  ٩٫٢٥  ١٫٤٥  ٣٣٫١٥  ٦  ت
  ٩٨٫١٣  ٩٫٧٢  ١٫٧٥  ٣٣٫٢٧  ٦  ض  الاجتماعیة

غیر   ,٥٧  ٤٦
  دال

الفعالیة   ١٠٣٫٢٥  ٨٫١٦  ١٫٣٥  ٣٥٫١١  ٦  ت
الذاتیة 

  ١١٧٫١٣  ٩٫٢٥  ١٫٢٢  ٣٥٫٤٥  ٦  ض  الاجتماعیة
غیر   ,٧٤  ٣٩

  دال

  ١٠٨٫١٣  ١١٫٣١  ٤٫٢٥  ١٤٠٫١١  ٦  ت
  الدرجة الكلیة

  ١١٢٫١٥  ١١٫٧٥  ٤٫٣٧  ١٤٢٫٠٥  ٦  ض
غیر   ,٥٦  ٤٢،١٧

  دال

راد     یتضح من  ات أف  الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطي درج
المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي علي مقیاس الذكاء الاجتماعي وأبعاده مما 

یدل علي تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة في الذكاء الاجتماعي وأبعاده والدرجة الكلیة 
  .ج قبل تطبیق البرنام



 

 

 

– – 

 

٢٤  

 

 

 

   
  

  


 





 

  تجریبیة

  
  متوسط  ٤٣٫٥  ١١٠-٩٠  ١٥ - ١٢  ٣  ٣  ٦

معھد الأمل 
للصم وضعاف 

السمع 
  متوسط  ٤٣٫٥  ١١٠-٩٠  ١٥-١٢  ٣  ٣  ٦  ضابطة  بالمنصورة

  :وقد اشترط الباحث بعض الشروط لإختیار العینة من أھمھا 

 .دیسبل ) ٤٣٫٥(أن یكون الأطفال من ذوي فقد السمع الجزئي ولیس الفقد الكلي  .١

 .أن یكون الأطفال من ذوي فقد السمع المكتسب ولا یستخدمون معینات سمعیة  .٢
 .حتي لا یؤثر ذلك علي النتائج خلو الأطفال من أي اعاقات مصاحبة لفقد السمع  .٣
ألا یكون قد تم تقدیم للأطفال محور الدراسة الحالیة أي برامج تدریبیة أو ارشادیة أو  .٤

  إلي -  إن حدث تحسن –معرفیة في فترة تطبیق البرنامج حتي لا ترجع نتائج التحسن 
 .تأثیر تلك البرامج الأخرى 

   

  

وللمجانسة بین عینتي الدراسة تم تطبیق مقیاس المستوي الاجتماعي الاقتصادي لعبد 
وذلك لتحدید المستوي الاجتماعي الاقتصادي لكلا من العینتین ) ٢٠١٤(العزیز الشخص 

 لإختیار عینة متجانسة ، فقد تم اختیار الأطفال في المستوي المتوسط واستبعاد الأطفال ما دون
 دراسة استطلاعیة وأعد استمارة جمع البیانات عن ١٩٨٨ذلك ، وأجري عبد العزیز الشخص 

الاقتصادیة لبعض الأسر في ضوء الأبعاد المتضمنة في الدراسة ، وبلغ / الحالة الاجتماعیة 
أسرة من القاھرة الكبرى وتم اختیار عینة عشوائیة قوامھا ) ٥٧٥٠(عدد الأسر في العینة 

، وتم الإطلاع علي تصنیف الوظائف في بعض المصالح الحكومیة والجھاز أسرة ) ٥٧٠(



 

 

 

– – 

 

٢٥ 

المركزي للتنظیم والإدارة وحساب متوسط دخل الاسرة بالنسبة للعینة العشوائیة المختارة 
 جنیھ كحد أقصي وأتبع في المقیاس تصنیف مستویات ٢٠٠٠ جنیھات الي ١٠ویمتد من 

   - :جتماعي الاقتصادي علي أساس الأبعاد المستخدمة في تحدید المستوي الا

  تسعة مستویات ) للجنسین(بعد الوظیفة أو المھنة. 
  ثمانیة مستویات ) للجنسین(بعد مستوي التعلیم. 
  سبع فئات(بعد متوسط دخل الفرد في الشھر. (  

 

  تضمن المقیاس عدة بنود ویطبق بصورة فردیة أو جماعیة علي الأطفال 

 

 

    

  ٨٥  ٧  ٧  المستوي الاجتماعي الاقتصادي

حیث تشیر الدرجة المرتفعة فى الجدول السابق الي تمتع الفرد بمستوي إقتصادي 
 اقتصادي اجتماعي متوسط والدرجة والدرجة المتوسطة تعني أن الفرد من مستوي. عالي

  .المنخفضة تعني أن الفرد من ذوي مستوي اقتصادي اجتماعي متدني 

 

تم تحویل البیانات الخاصة بالمؤشرات المستخدمة في تقدیر المستوي الإجتماعي 
 وتم الاقتصادي إلي تقدیرات رقمیة وذلك بإعطائھا درجات تساوي رقم المستوي الموجود بھ ،

 ,٣٣٥ وبإیجاد الجذر التربیعي لھ أصبح ,١١١٩فوجد ) ٢(استخراج معامل الارتباط المتعدد 
وكذلك معامل ) P( وتم استخراج قیمة الثابت ,٠١وھو دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

الاقتصادي وذلك بإستخدام طریقة المتغیر الوھمي / المتغیرات المكونة للمستوي الاجتماعي 

Dummy Variable حیث لا تدعو الحاجة الي استخدام محك خارجي في حساب المعادلة 
  .التنبؤیة



 

 

 

– – 

 

٢٦  

  

الح       ة         ) ٢٠٠٢( من إعداد أحمد زكي ص ر اللفظی ذكاء غی ارات ال و واحد من اختب وھ
ن الجمعي والتي لا تعتمد علي اللغة إلا كوسیلة لفھم تعلیمات الإختبار وبالتالي یمكن تطبیقھ دو

اعتبار للمستوي الثقافي للأفراد ، فھو یقیس القدرة العقلیة للأفراد ویصلح للتطبیق علي فئات  

  . سنة ١٧-٨یتراوح أعمارھم مابین 

 

ق أو         ) ٦٠(یتكون ھذا الإختبار من      ة من خمسة أشكال ، تتف ردة مكون مفردة ، كل مف
 ، وشكل واحد فقط ھو المختلف عن الباقین ، تتشابھ أربعة أشكال منھا في صفة واحدة أو أكثر

صفر     ة ب ة والخاطئ صحیحة بدرج ة ال در الإجاب ف ، وتق شكل المختل دد ال ذ أن یح ي التلمی وعل
ة   ي درج صبح أعل الي ت ة  ) ٦٠(وبالت ل درج فر(وأق الي  ) ص اء ع ي ذك ة تعن ة المرتفع والدرج

زمن المخصص للإجابة عن والدرجة المنخفضة تعني إنخفاض في درجة الذكاء ، ویتم تحدید ال

  .دقائق بعد إعطاء التعلیمات الخاصة بالإختبار والتدریب علي الأمثلة ) ١٠(أسئلة الإختبار في 

 

أكثر            ستخدمیھ ب ده وم ل مع ن قب سب م د ح ار ق دق الإختب ار أن ص د الإختب ذكر مع   ی
املات ا         صائیاً    من طریقة منھا علاقة الإختبار بغیره من الإختبارات ، فوجدت مع ة إح اط دال رتب

ستوي   د م صور       ) ,٠١ ، ,٠٥( عن ذكاء الم ار ال ي إختب ین عل ات المفحوص ین درج   ب
دد ،       ر ، ع انى ، تفكی ات ،إدراك المع اني الكلم ل مع شابھة مث ارات الم ي الإختب اتھم عل   ودرج
ي    افة ال ة ، بالإض ة ذھنی داد ، معالج صنیف الأع كال ، ت صنیف الأش ة ، ت ة العام درة العقلی  الق

ین     اط ب صفوفات الإرتب املي لم ل ع راء تحلی د إج ھ عن د أن املي ، فوج صدق الع ة ال   طریق
اراً وجد أن             ة عشر إختب ة من ثمانی ة مكون ھذا الاختبار ومجموعة قویة من الإختبارات العقلی

ي       ، ووجدت  ) ,٦١( إختبار الذكاء المصور مشبع بالعامل العام بطریقة التدویر المائل یصل ال

دویر  ) ,٣٤(بالتدویر المتعامد ، ) ,٣٦( أن تشبع ھذا الاختبار بالعامل العام بلغ    أمینة كاظم  بالت
  .المائل 

 



 

 

 

– – 

 

٢٧ 

 

ي      اث الت ن الأبح ر م ي كثی سبت ف د ح ار ق ات الإختب املات ثب ار أن مع د الإختب ذكر مع ی
ة من      ) ٢٠١٢(أستخدم فیھا حتي عام    ات الخاص ادیین ومن ذوي الاحتیاج علي عینات من الع

این ،          ال ل التب صفیة أو تحلی ة الن ق التجزئ ن طری تعلم ع عوبات ال سمع وص عاف ال صم وض
  .وھو معامل ثبات عالي یمكن الوثوق بھ علمیاً ) ,٨٥-,٧٥( وتراوحت معاملات ثباتھ بین 

وفي الدراسة الحالیة إعتمد الباحث في تقدیر صدق الإختبار علي طریقة صدق المحك      
فاروق عبد الفتاح موسي / تبار القدرة العقلیة العامة من إعداد الخارجي ، حیث تم استخدام اخ

اط        ) ٢٠٠٢( ل الإرتب ة معام ث بلغت قیم وھي  ) ,٨٢(كمحك خارجي علي عینة إستطلاعیة حی
  .قیمة مرتفعة تكفي للثقة في صدق ھذا الإختبار 

ات الإ        ل ثب ساب معام ي ح الي ف ث الح د الباح ا اعتم ة    كم ة التجزئ ي طریق ار عل ختب
 براون للتجزئة –، حیث تم حساب مؤشرات الثبات للإختبار باستخدام معادلة سبیرمان یةالنصف

ات    ل الثب ان معام ة ، وك ة والفردی رات الزوجی ین الفق صفیة ب د  ,٨٤٥الن ة عن ة دال ي قیم  وھ
  . ومناسبة للتحقق من ثبات الإختبار ,٠١مستوي 

صو   ذكاء الم ار ال دق إختب ات وص املات ثب بق أن مع ا س ضح مم ة  ویت ة عین ي بیئ ر ف
  .الدراسة مرتفعة مما یؤكد صلاحیة إستخدامھ في الدراسة الحالیة 

٣-   

ھ       / إعداد   سمیع باظ د ال ال عب ي       ) ٢٠٠٦(آم یة ف وة الأساس ر الخط ة تعتب ة الحال دراس
ي ص   د ف ة ، وتعتم ات الخاص ادیین أو ذوي الاحتیاج ع الع واء م ات الكلینیكیةس میم الدراس

ورة          ي ص ة ف رة أو المدرس ل الأس  –ماضي  (مصادرھا علي الفرد وبیئتھ وعلاقتھ خارج وداخ
، وتعد دراسة الحالة ھي الوعاء الذي ینظم ویقیم فیھ الكلینیكي والأخصائي ) مستقبل –حاضر 

ة        ق المقابل في مجال التربیة الخاصة كل المعلومات والنتائج التي یحصل علیھا الفرد عن طری
ارات        والملا ة والاختب وم الإلكترونی ة والرس حظة والتاریخ الاجتماعي والطبي والفحوص الطبی

ا عن          م جمعھ السیكولوجیة والدرجات التي علیھا من حیث تفسیرھا ومردھا للمعلومات التي ت
تاریخ الحالة بصورة دقیقة ، كما أن ھدفھا الرئیسي ینصب في البحث عن السببیة في المرض  

 .والاضطرابات ومظاھرھا المختلفة والعجز المصاحب 



 

 

 

– – 

 

٢٨  

رة   : وتتكون الاستمارة من جزئین رئیسیین وھما       ات عن الأس  -الأم( جزء خاص ببیان
وة –الأب  رة    )  الأخ أفراد الأس ایتعلق ب ل م شمل ك وة -الأم -الأب  ( وت صائص )  الأخ وخ

 معاملة الطفل الشخصیة لكل منھم وعاداتھ الرئیسیة السلوكیة واتجاھاتھ نحو الإعاقة وأسلوب

ذوي الاحتیاجات الخاصة وتاریخھم المرضي إن وجد أو أي إعاقات لدیھم وتعاطیھم للمخدرات 
یمكن               اً ل م جمیع ي لھ دیر ذات ري من تق ة والأخ ر الحال ة نظ ا من وجھ أو التدخین ، وجزء منھ

ور            ل ال ار العام رة وإظھ أفراد الأس ھ ب اثي الوقوف علي صورة متكاملة عن بیئة الحالة وعلاقت

افة       ) الإستعدادي( رة ، بالإض راد الأس ع أف وجزء آخر من خلال مقابلة كلینیكیة تشخیصیة لجمی
ث                   تمارة حی ام من الاس زء الھ ل الج ة ویمث ة بالحال ات الخاص اص بالبیان الي الجزء الثاني الخ
تعطي صورة شاملة عن النواحي الصحیة ودرجة العجز والاعاقة المصاحبة والإعاقة الظاھرة    

اسیة والتحالیل والرسوم الموضحة للحالة والسجل التعلیمي بالإضافة الي السجل الصحي        الأس
  .والإجتماعي للحالة 

  

 

أعد ھذا المقیاس بھدف التعرف علي الذكاء الاجتماعي لدي عینة من الأطفال ضعاف 
  .سنة  ) ١٥-١٢( السمع 

 

-١٢( لم یعثر الباحث علي مقیاس مناسب لعینة الدراسة وھم الأطفال ضعاف السمع 
سنة حیث أن المقاییس الموجودة تناولت عینات مختلفة مثل طلاب الجامعة أو أطفال  ) ١٥

  .ماقبل المدرسة لذا لجأ الباحث الي إعداد ھذا المقیاس 

 

 

ذكاء          -١ ت ال ي تناول سابقة الت ات ال ة والدراس ر النظری سي والأط راث النف ة الت مراجع

 .الاجتماعي للأطفال بصفة عامة والأطفال الصم البكم  وضعاف السمع بصفة خاصة 



 

 

 

– – 

 

٢٩ 

ي       -٢ اعي والت ذكاء الاجتم ة بال ارات الخاص اییس والإختب م المق ي أھ لاع عل   الإط
ب  ض الأس ي بع تملت عل ذه     اش ن ھ اس وم اء المقی ي بن اھمت ف ي س ارات الت اب والعب

  -:المقاییس 

اعي    ذكاء الاجتم اس ال داد / مقی ازي  : إع راھیم المغ ذكاء  )٢٠٠٤(إب اس ال ، مقی
اطي    : إعداد  / الاجتماعي   و المع د أب اعي    )٢٠٠٥(ولی ذكاء الاجتم اس ال واد  : إعداد  / ، مقی ج

محمد السعید أبو حلاوه : إعداد / لأطفال الصم ، مقیاس الكفاءة الاجتماعیة ل  ) ٢٠٠٨(القلاف  
، مقیاس ) ٢٠٠٥(فاروق عبد الفتاح موسي : إعداد / ، مقیاس الكفاءة الاجتماعیة    ) ٢٠٠٧(

سمادوني   : اعداد  / المھارات الاجتماعیة    ارات   ) ١٩٩١(ریجیو ترجمة السید ال اس المھ ، مقی
: اعداد  /  ، مقیاس الذكاء الاجتماعي )١٩٩٨(محمد السید عبد الرحمن   : اعداد  / الاجتماعیة  

اح     د الفت سمع        ) ٢٠١٣( نجلاء محمد عب ال ضعاف ال ة للأطف ارات الاجتماعی اس المھ / ، مقی

  ) .٢٠٠٩(عماد ناصف : اعداد 

 

مفردة تقیس جمیعھا الذكاء الاجتماعي لدي ) ٧٠(یتكون مقیاس الذكاء الاجتماعي من 
تلائم   الاطفال ضعاف السمع ، وقد      صیغت مفردات المقیاس بلغة سھلة وبسیطة وواضحة بما ی

  :مع الأطفال ضعاف السمع ویقیس المقیاس ستة أبعاد رئیسیة وھي 

  

ف            ي المواق رین ف ویشیر الي قدرة الفرد علي فھم وتفسیر المثیرات الصادرة عن الآخ
دون أو یعبروا عنھ من خلال وسائل الاتصال اللفظي وغیر اللفظي الاجتماعیة الصعبة ولما یری

الي         ھ كالت ة وعبارات ھ عالی ة ولباق ا بحكم ل معھ صعبة والتعام ف ال ك المواق ة تل : لمواجھ
٦٣،٦١،٥٥،٤٢،٥٤،٥٢،٤٥،٤٠،٣٥،٣٢،٢٠،١١،٩،١ 

  

وكیات الآخرین في تلك المواقف ویشیر الي قدرة الفرد علي قراءة المواقف وتفسیر سل
و           ي النح سیرھا عل دیثھم وتف لال ح ن خ م م الاتھم ودوافعھ شاعرھم وانفع ي م رف عل والتع



 

 

 

– – 

 

٣٠  

الي          ھ كالت ة وعبارات ة اللفظی ائل الانفعالی سیر الرس ي تف درة عل صحیح أي الق : ال
٦٤،٦٢،٥١،٤٦،٤١،٣٦،٣٠،٢٦،٢٢،١٦،١٢،٧،٢  

  

درة ا  ي ق شیر ال ن      وی صادر ع سلوك ال ن ال ة م ر لفظی اط الغی سیر الأنم ي تف رد عل لف

ارات ،           ة ، الإش ات الدقیق صوت ، الحرك رة ال سم ، ونب ع الج ر ، ووض ل المظھ رین مث الآخ
  ٦٩،٦٧،٣٧،٣١،٢٧،٣،١٣،١٧،٢٣: تعبیرات الوجھ وعباراتھ كالتالي 

  

ة   ة والانفعالی شاركة الوجدانی ي الم رد عل درة الف ي ق شیر ال رین وی   للآخ

درة          وتر أي الق زن أو الت ضب أو الح رح أو الغ ف الف ي مواق رین ف ري الآخ دما ی   عن
الي          ھ كالت رین وعبارات الات الآخ ة لانفع ساسیة العالی الي والح ر الانفع ي التعبی عل

:٤، ٦٦،٦٥،٤١،٣٨،٣٣،٢٨،٢٤،١٨،٩،١٤  

  

شطة الا  ي الأن شاركة ف ي الم رد عل درة الف ي ق شیر ال ا وی دماج فیھ ة والان   جتماعی
رق        ر الط ار أكث صرف واختی سن الت ھ وح اعي یواجھ ف اجتم ع أي موق سھولة م ف ب والتكی

: والوسائل فعالیة في حل ومعالجة المواقف والمشكلات الاجتماعیة المختلفة وعباراتھ كالتالي 

٧٠،٦٨،٣٤،٥٣،٤٩،٤٤،١٩،٢٥،٢٩،١٥،١٠،٥  

  

شیر ال  لوكھ      وی اه س ة تج عوره بالثق ة وش اءة الذاتی رد بالكف ساس الف دي إح   ي م
ة    رة الإیجابی اعي ، أي النظ ل الاجتم ي التفاع اح ف ن النج تمكن م اعي وال   الاجتم

الي           ھ كالت د وعبارات ن الجھ دًا م ذل مزی تعداد لب ة والاس اة الاجتماعی عة للحی : الواس
٤٣،٥٩،٦٠،٥٨،٥٧،٥٢،٤٧،٣٩،٢١،٨  
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  ٨٣( وذلك بعرض المقیاس في صورتھ الأولیة حیث كان یتكون من (

من ھیئة المحكمین من أساتذة ) ١٠(بندًا مع تعریف الذكاء الاجتماعي وأبعاده علي 
الصحة النفسیة وعلم النفس والتربیة الخاصة وذلك لإبداء آرائھم حول البنود ومدي 

 - % ٨٠(ئھا للبعد وكذلك مدي وضوحھا ومناسبتھا ، وكان معامل الاتفاق بین إنتما

 -:كما یظھر في الجدول التالي % ) ٩٠

 

 


 


 


 


 


 


 


 


 


 


 

١٠٠  ٦٩  %٩٠  ٥٢  %١٠٠  ٣٥  %٨٠  ١٨  %٩٠  ١%  
٦٥  ٧٠  %٨٠  ٥٣  %٩٠  ٣٦  %٨٠  ١٩  %١٠٠  ٢%  
٨٠  ٧١  %٩٠  ٥٤  %٩٠  ٣٧  %١٠٠  ٢٠  %٨٠  ٣%  
٩٠  ٧٢  %١٠٠  ٥٥  %٨٠  ٣٨  %٩٠  ٢١  %٨٠  ٤%  
١٠٠  ٧٣  %٧٠  ٥٦  %٩٠  ٣٩  %٨٠  ٢٢  %٩٠  ٥%  
٨٠  ٧٤  %٩٠  ٥٧  %٧٠  ٤٠  %٩٠  ٢٣  %٩٠  ٦%  
١٠٠  ٧٥  %٦٥  ٥٨  %١٠٠  ٤١  %١٠٠  ٢٤  %٩٠  ٧%  
٧٠  ٧٦  %٩٠  ٥٩  %٩٠  ٤٢  %١٠٠  ٢٥  %١٠٠  ٨%  
٨٠  ٧٧  %١٠٠  ٦٠  %٨٠  ٤٣  %٩٠  ٢٦  %٨٠  ٩%  

٨٠  ٧٨  %٧٠  ٦١  %٧٠  ٤٤  %٧٠  ٢٧  %٨٠  ١٠%  
٨٠  ٧٩  %٨٠  ٦٢  %٨٠  ٤٥  %٨٠  ٢٨  %٩٠  ١١%  
٩٠  ٨٠  %٩٠  ٦٣  %١٠٠  ٤٦  %٩٠  ٢٩  %١٠٠  ١٢%  
٦٥  ٨١  %٦٥  ٦٤  %١٠٠  ٤٧  %٧٠  ٣٠  %٩٠  ١٣%  
٩٠  ٨٢  %٩٠  ٦٥  %٩٠  ٤٨  %٨٠  ٣١  %٧٠  ١٤%  
٧٠  ٨٣  %٨٠  ٦٦  %٨٠  ٤٩  %١٠٠  ٣٢  %٨٠  ١٥%  
١٠٠  ٦٧  %٩٠  ٥٠  %٩٠  ٣٣  %٩٠  ١٦%      
٨٠  ٦٨  %١٠٠  ٥١  %٨٠  ٣٤  %١٠٠  ١٧%      
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وقد أخذ الباحث بتوجیھات السادة المحكمین وقام بحذف بعض العبارات التي لا تنتمي     
ن     ل م ا أق اق علیھ سبة الاتف ت ن ي كان رة والت ة كبی د بدرج ي  %) ٨٠(للبع ارات ھ ذه العب وھ

ان  ٨٣،٨١،٧٦،٧٠،٦٤،٦١،٥٨،٥٦،٤٤،٤٠،٣٠،٢٧،١٤ ي ك ارات الت دیل العب ام بتع  ، وق

ا من      یوجد اتفاق حول ضرورة تعدیلھا ،      ة مكونً ورتھ النھائی ي ص  كما قام بصیاغة المقیاس ف
  .مفردة ) ٧٠(أبعاد و ) ٦(

  

تخدامھ           م اس ر ت اس آخ درجات مقی الي ب اس الح وتعتمد تلك الطریقة علي مقارنة المقی

ل كمحك خارجي ، وقد قام الباحث بحساب معامل الارتباط بین الدرجات التي حصل علیھا الأطفا
علي المقیاس الحالي ودرجاتھم علي مقیاس الذكاء الاجتماعي اعداد      ) ٢٠=ن(ضعاف السمع   

كمحك خارجي وقد حصل الباحث علي معامل ارتباط قیمتھ ) ٢٠٠٨(جواد عبد الرضا القلاف / 

  .للعینھ ككل وھو ارتباط موجب ودال مما یدل علي صدق المقیاس ) ،٨٧(

  

 

ن          ة م ي عین ق عل ادة التطبی ة إع تخدام طریق اس باس ات المقی ن ثب ث م ق الباح   تحق

ین         )  إناث   ١٠ – ذكور   ١٠( ین التطبیق اط ب ل الارتب سمع وبحساب معام ال ضعاف ال من الأطف
یوم للقیاس علي مقیاس الذكاء الاجتماعي وتم التوصل الي معامل ارتباط  ) ٢١( بفاصل زمني 

  .ینة ككل للع ) ,٨٧( 

 

ن        ة م ي عین اس عل ق المقی ث بتطبی ام الباح ث ق ور ، ١٠( حی اث  ١٠ ذك ن )  إن   م
اس ،     ات المقی ن ثب ق م ي التحق اخ ف لوب الفاكرونب تخدام أس سمع واس عاف ال ال ض   الأطف

دره    ات ق ل ثب ي معام ث ال ل الباح ة ودا  ) ,٩١( وتوص املات موجب ي مع ل ، وھ ة كك ھ للعین ل

  احصائیًا 
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٣٣ 

 

ي      ل ال م التوص ث ت صفیة ، حی ة الن لال التجزئ ن خ ات م ساب الثب ث بح ام الباح د ق فق
  معاملات ثبات دالة احصائیًا كما ھو موضح بالجدول التالي

 

 
  

 ,٨٨  مواجھة وحل المواقف الاجتماعیة الصعبة

  ,٧٨  فھم الجوانب النفسیة للآخرین

 ,٩١  ملاحظة وفھم سلوك الآخرین

  ,٨٣  التعاطف

  ,٧٦  الكفاءة الاجتماعیة

  ,٨٤  الفعالیة الذاتیة الاجتماعیة

  ,٧٩  الدرجة الكلیة

أكثر من     وعلي ذلك یكون الباحث قد تأكد من       اعي ب ذكاء الاجتم صدق وثبات مقیاس ال

  .طریقة مما یجعل استخدام المقیاس مناسبًا وملائمًا لتلك العینة 

سمع من          ) ١٥ – ١٢( ویصلح المقیاس للتطبیق الفردي والجمعي للأطفال ضعاف ال
ستویات     لاث م اك ث ي ، وھن وح المعن لوب ووض ھولة الأس یاغتھ س ي ص ي ف د روع نة ، وق س

ا  ( علي كل مفردة من مفردات المقیاس وھي     للإجابة   ا   –یحدث دائمً )  لا یحدث  – یحدث أحیانً

  .للعبارات السالبة  ) ٢ ، ١ ، ٠( للعبارات الموجبة ،  ) ٠ ، ١ ، ٢( والدرجة 

  

 

ة  وث العلمی ات والبح ن الدراس ر م حت كثی عف  اوض ن ض انون م ذین یع ال ال  أن الأطف
ة والاضطراب        ي العزل السمع ینقصھم المھارات الاجتماعیة مقارنةً بالعادیین مما یؤدي بھم ال
صي            وافقھم الشخ وء ت ي س ؤدي ال ا ی الاجتماعي ، وعدم القدرة علي التواصل مع الآخرین مم

عوبة ال     دقاء وص ص الأص ن نق انون م ال یع ؤلاء الأطف اعي ، فھ رین  والاجتم ع الآخ ل م تفاع
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وصعوبة في توكید الذات وعدم السیطرة علي الانفعالات الي غیر ذلك من السمات السلبیة التي 
ة           ة المختلف ادیة والتدریبی رامج الارش یتصف بھا ھؤلاء الأطفال ، من ھنا تبرز أھمیة تقدیم الب

ة   لمثل ھذه الفئة من الأطفال ضعاف السمع ، فھؤلاء الأطفال یمثلون ثروة م    ذلك أھمی ھملة ، ك
صبح        ال ت ؤلاء الأطف تمرت مع ھ التصدي للاضطرابات التي تعاني منھا ھذه الفئة والتي اذا اس
جزء من التكوین النفسي لھم ویصعب التغلب علیھا ، كما تسھم ھذه البرامج المختلفة لمحاولة 

ؤلاء الأ         اعي لھ صي والاجتم وافقھم الشخ ي ت سمع عل ال من   التقلیل من حدة تأثیر ضعف ال طف
خلال تعلم طرق جدیدة للتغلب علي الاضطرابات النفسیة والمواقف المثیرة للانفعال ، وذلك من 
خلال تصحیح الأفكار والمعتقدات الخاطئة لدي الطفل ضعیف السمع مما یساعده علي مواجھة      

  . مشكلاتھ بشكل أفضل 

دي       ة ل ارات الاجتماعی ة المھ ام بتنمی ة الاھتم ضح أولوی ا یت ن ھن عاف  م ال ض   الأطف
ذي یعیشون        اعي مع المجتمع ال السمع حتي یستطیع ھؤلاء تحقیق التوافق الشخصي والاجتم

  .فیھ 

  

ة   " یقوم البرنامج المستخدم في الدراسة    ارات الاجتماعی " برنامج التدریب علي المھ
  " .باندورا " علي نظریة التعلم الاجتماعي لــ 

ري  دو" ی ورة       " را بان ي ص ل ف رد تعم ة للف ة والداخلی ات الخارجی ن البیئ لاً م أن ك
لا       ین ك ة ب مترابطة یعتمد بعضھا علي البعض الآخر ، ویحدث التعلم كنتیجة للتفاعلات المتبادل
من البیئتین الداخلیة والخارجیة ، وأنھ یمكن تفسیر الأداء النفسي في صورة تفاعل متبادل بین 

بیئة ، فالتدریب علي المھارات الاجتماعیة یقوم علي التعلم بالملاحظة    المحددات الشخصیة وال  
اني من    والذي یھدف الي تعلم مھارات اجتماعیة معینة وضروریة لمساعدة ا        ذي یع لمریض ال

ة ،    العجز في الأ  ف المختلف ي المواق داء الاجتماعي علي القیام بالمھارات الاجتماعیة اللازمة ف
ة         فعملیة التعلم تعطي الفر   ة وإتاح ة وثقافی ة ونفسیة واجتماعی تعلم جوانب معرفی ل ل صة للطف

الفرصة امام التقویم الذاتي من خلال تفاعلھ مع المجموعة أو احساسھ بردود الأفعال الإیجابیة 
والسلبیة وإتاحة الفرصة للفرد لمشاركة أفراد المجموعة مشاركة وجدانیة والتعاون الجماعي 

وعیة   ر بموض سقا ، رزق ( والتفكی اح ،  ٢٠٠٨ال د الفت د عب لاء محم  ٢٠١٣ ، نج
,2005,Leigh,2002,Boberg,2001,Berner,2000,Suarez,1997,Antia,1994,

Lemanek&Gresham. (   
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          رض تبرز أھمیة البرنامج من الحقیقة التي مؤداھا أن الوجود الاجتماعي للفرد الذي اذا تع
ي ح     ددًا ف رد مھ ال          للتصدع أصبح الف دي الأطف ر ل شكل كبی ذا ب ضح ھ ل ویت ھ النفسیة كك یات

دقیق ،        لوب العلمي ال المصابین بضعف السمع ومن ثم لابد من مواجھة ھذه المشكلة بالأس
ل من حدة            ة التقلی ة لمحاول ذه الدراس ي ھ امج المستخدم ف ومن ھنا كانت الحاجة الي البرن

  .تأثیر ضعف السمع علي توافقھم الشخصي والاجتماعي 
       یساعد برنامج التدریب علي بعض المھارات الاجتماعیة علي تخفیف الإضطرابات النفسیة

ھ             ي مشكلاتھم وتوجی ب عل ي التغل ساعدھم ف ا ی سمع مم والشخصیة لدي الأطفال ضعاف ال
تفاعلھم مع البیئة المحیطة بھم من خلال زیادة التواصل مع الآخرین والاندماج الإیجابي في 

  .نسحابیة لدیھم المجتمع مما یقلل الا
  یساعد برنامج التدریب علي بعض المھارات الاجتماعیة للأطفال ضعاف السمع في استغلال

امكانیاتھم وقدراتھم الي أقصي حد ممكن من أجل تحسین السلوكیات الاجتماعیة لدیھم مثل 
، مھارة مواجھة وحل المواقف الاجتماعیة الصعبة ، مھارة فھم الجوانب النفسیة للآخرین 

شاركة         اون والم ارة التع اطف ، مھ ارة التع رین ، ومھ لوك الآخ م س ة وفھ ارة ملاحظ مھ
اة          عة للحی ة الواس رة الإیجابی اعي والنظ لوكھ الاجتم اه س ة  تج ارة الثق ة ، مھ الاجتماعی
نعكس          ا ی سمع مم ل ضعیف ال وبالتالي یؤدي الي قدر من التكامل النفسي والاجتماعي للطف

  .ھ النفسیة الاجتماعیة بصورة إیجابیة علي حیات
        سمع عاف ال ال ض ضًا للأطف امج أی ذا البرن ة ھ رز أھمی ن    تب ة م ة العمری ي المرحل   ف

د أن       ) ١٥ – ١٢(  ل ولاب اة الطف ي حی ة ف ة ھام ة عمری ا مرحل ث انھ نة ، حی   س
اعي        سي والاجتم ق النف ضمان التواف ة ل ك المرحل ات تل داف وحاج ق أھ ي تحقی ساعده عل ن

  .السلیم 
   ام ساعد برن إجراء          ی سمع ك ال ضعاف ال ة الأطف ارات الاجتماعی ي بعض المھ دریب عل ج الت

ق               ل القل ال ، وتقلی ؤلاء الأطف اعي لھ سلوك الاجتم علاجي یھدف الي تعدیل بعض جوانب ال
اء               اعي البن ل الاجتم ة أشكال التفاع اعي ، وتنمی ل الاجتم ف التفاع ي مواق الذي یواجھھم ف

س   ل ال كال التفاع ل أش ابي وتقلی ارات    والایج ض المھ ي بع دریب عل ساھم الت ث ی لبي ، حی
ق مع              ة والتواف ف الحیاتی ل مع المواق ي التفاع ال عل ؤلاء الأطف ي مساعدة ھ ة ف الاجتماعی
اء               ي بن اس ف ل الأس ة تمث ارات الاجتماعی راد المجتمع ، فالمھ المحیطین والأقران وباقي أف
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ة بھم سواء في المدرسة شخصیة ھؤلاء الأطفال وقبولھم كأعضاء داخل الجماعات المحیط       
  .أو المجتمع 

 

  -:اعتمد الباحث في اعداد البرنامج علي عدة مصادر تتضمن 

  الاطار النظري والدراسات السابقة والذي سبق توضیحھ وعرضھ سابقًا. 
   ا   مراجعة العدید من المصادر الأجنبیة التي تناولت موضوع تنمیة المھارات ة كم الاجتماعی

 .سبق الإشارة الیھا في الأساس النظري للبرنامج 
       ة عت لتنمی ي وض ة الت ة والأجنبی ادیة العربی ة والارش رامج التدریبی ن الب دد م ة ع مراجع

ة      ا دراس ن أھمھ ان م سمع وك عاف ال راد ض ة للأف ارات الاجتماعی رزق ( المھ
دالفتاح   ،٢٠٠٨السقا، د عب   ,,Leigh,2002,Boberg,2001,٢٠١٣,2005،نجلاء محم

Berner2000,Suarez,1997,Antia,1994,Lemanek&Gersham (  دت ث أك حی
عاف    راد ض دي الأف ة ل ارات الاجتماعی ي المھ دریب عل ة الت ي فاعلی وث عل ذه البح ائج ھ نت

  .السمع اعتمادًا علي ما تبقي لدیھم من قدرات 
 

امج     ام لبرن یط الع ة التخط تملت عملی دي    اش ة ل ارات الاجتماعی ة المھ سین وتنمی تح
   -:الأطفال ضعاف السمع عدة خطوات نوجزھا فیما یلي 

        امج ا البرن ي وضع من أجلھ ة الت ي      -:الفئ ھ عل ام لتطبیق ا للھدف الع ھ طبقً امج موج  البرن
اعي      الأطفال ضعاف السمع ممن یحصلون علي درجات منخفضة علي مقیاس الذكاء الاجتم

 .عام  ) ١٥ – ١٢( مع في المرحلة العمریة ما بین للأطفال ضعاف الس
   دي   : الھدف من البرنامج ة ل یھدف البرنامج الي تحسین وتنمیة بعض المھارات الاجتماعی

ذه              دیھم ، وھ اعي ل ذكاء الاجتم ي تحسین ال ؤدي ال دورھا ت ي ب سمع والت الأطفال ضعاف ال
ارة         ي مھ ل الم  ( المھارات متمثلة في التدریب عل ة وح صعبة ،    مواجھ ة ال واقف الاجتماعی

اءة   اطف ، الكف رین ، التع لوك الاخ م س ة وفھ رین ، ملاحظ سیة للآخ ب النف م الجوان فھ
اء                ادر أثن سمع ق ل ضعیف ال ون الطف ي أن یك ة ، عل ة الاجتماعی الاجتماعیة ، الفعالیةالذاتی

  -:وبعد تطبیق البرنامج علي 
 ل بدون خوف أو تردد أو قلق القیام بالاتصال الاجتماعي مع الاخرین من الأطفا . 
 الاكثار من الاختلاط بالأفراد الاخرین ، والمشاركة في الأنشطة الثقافیة والاجتماعیة. 
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             ھ ذي یواج ق ال ل القل رین ، وتقلی الافراد الاخ تلاط ب تحدید وشرح طبیعة مخاوفھ من الاخ
 .الأطفال في مواقف التفاعل الاجتماعي وتنمیة اشكال التفاعل الاجتماعي 

           ي ب عل دة للتغل رق جدی ي اكسابھ ط الاعتماد علي ما تبقي للطفل من إمكانیات وقدرات ف
ة      ة مقبول الاضطرابات النفسیة والمواقف المثیرة للانفعال وتوجیھھ تجاه الآخرین بطریق

 .اجتماعیًا 
    سات امج وعدد الجل ى للبرن ي  : المدي الزمن امج عل شتمل البرن ة  ) ٢٤( ی سة لتنمی جل

بوع         بعض المھار  ي الأس سات ف ات الاجتماعیة لدي الأطفال ضعاف السمع بواقع ثلاث جل
 ) . دقیقة ٦٠ – ٤٥( ومدة كل جلسھ 

 

د خطط            ازه من أھداف ق ان التقییم عملیة شاملة ومستمرة تھدف الي تقریر ما تم إنج
ي تحققت و      امج    لھا مسبقًا ، في ھذه المرحلة یتم التعرف علي الإنجازات الت ق البرن مدي تحقی

لھدفھ وذلك من خلال التقییم البعدي والذي یكون عن طریق الاطلاع علي نتائج تطبیق مقیاس     

افة       ي بالإض اس القبل ائج القی الذكاء الاجتماعي علي الأطفال ضعاف السمع ومقارنة نتائجھ بنت
اس    ق مقی اعي   الي التقییم التتبعي ویتم ذلك بعد شھرین من التقییم البعدي بتطبی ذكاء الاجتم  ال

ي           ستخدم ف امج الم ة البرن تمرار فاعلی دي اس ي م وف عل سمع للوق عاف ال ال ض ي الأطف عل

  .الدراسة

 

لوب مع            ذا الأس ث تناسب ھ اعي حی اد الجم لوب الارش اعتمد البرنامج الحالي علي أس
یة سلیمة واكتساب مھارات اجتماعیة كالتفاعل الجلسات التي كان ھدفھا تكوین علاقات إجتماع

ان        ا ك رین ، كم الاجتماعي والتواصل والمشاركة والتخلص من السلوكیات اللاتوافقیة مع الآخ
ة       ة عن الإعاق لھذا الأسلوب أھمیة في حالة المناقشات المفتوحة عن المشاعر المكبوتة الناتج

شاركة ب  ذه الم اره ، ولھ ھ وأفك ل لتجارب ل طف رض ك ي  وع ا ف وار فاعلیتھ ي الح ال ف ین الأطف

  .التنفیس الانفعالي والتقلیل من الشعور بالتوتر والقلق 

  



 

 

 

– – 

 

٣٨  

 

 

      

الجلسة 
  الأولي

٦٠ - ٤٥  
جلسة 
  تمھیدیة

  ضرةالمحا
  المناقشة
  لعب الدور
  التعزیز

ال     یسأل الباحث الأطف
تفادتھم    دي اس ن م ع

  من الجلسة

    التعارف والتقارب والالفة
ین     ة ب ة طیب ة علاق وإقام
ة   راد المجموع أف

ة  بعض التجریبی ضھم ب بع
 وبینھم وبین  الباحث 

    ة راد المجموع ف أف تعری
امج      التجریبیة بھدف البرن

 .وطریقة العمل 
    ود   توضیح النتائج التي تع

ي    تراك ف ن الاش یھم م عل
 .البرنامج 

   ق وتر والقل دة الت ل ح تقلی
راد   ین أف سائد ب ال
ي   ة ف ة التجریبی المجموع

 .اللقاء الأول 
        ن ان وزم الاتفاق علي مك

  .عقد الجلسات 

الجلسة 
الثانیة 
  والثالثة

٦٠ - ٤٥  

التعرف علي 
المقصود 
بالمھارات 
  الاجتماعیة

  المحاضرة
  المناقشة
التغذیة 

  لمرتدةا
الواجب 
  المنزلي

ث   -١ سأل الباح ی
دي    ن م ال ع الأطف

 .استفادتھم 
ث   -٢ سال الباح ی

ي    ن معن ال ع الاطف
ارات  المھ

  .الاجتماعیة

    ة راد المجموع ف اف تعری
صود   ة بالمق التجریبی

 .بالمھارات الاجتماعیة 
    ة راد المجموع ف اف تعری

ارات   اد المھ ي ابع عل
 .الاجتماعیة 

    ة راد المجموع ف اف تعری
سبب تواج ي ب دھم ف

 .المجموعة التجریبیة 
    ة راد المجموع ف اف تعری

ي  ة ال أنھم بحاج ب
 .المھارات الاجتماعیة 

  



 

 

 

– – 

 

٣٩ 

      

الجلسة 
الرابعة 
  والخامسة

٦٠ - ٤٥  

التعرف علي 
المقصود 
بالذكاء 

  الاجتماعي

  المحاضرة
  المناقشة
التغذیة 
  المرتدة
التعزیز 
  الموجب
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 المنزلي

ث   -٢ سأل الباح  ی
دي    ن م ال ع الأطف

 استفادتھم
ث   -٣ سأل الباح ی

ي    ن معن ال ع الأطف
  الذكاء الاجتماعي

    ة راد المجموع ف أف تعری
اھیم   ة بالمف التجریبی
ذكاء   ة لل المختلف
اده   اعي وأبع الاجتم

 .المختلفة 
    ة راد المجموع ف أف تعری

ذكاء    ة ال ي أھمی عل
اة   ي الحی اعي ف الاجتم

  .الاجتماعیة 

الجلسة 
السادسة 
  والسابعة

٦٠ - ٤٥  
التعرف علي 

الإعاقة 
  السمعیة

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب
  النمذجة
إعادة 
البناء 
  المعرفي
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 المنزلي

ث   -٢ سأل الباح ی
دي    ن م ال ع الأطف

 استفادتھم
ث   -٣ سأل الباح ی

ي    ن معن ال ع الأطف
سمعیة ،  ة ال الإعاق

  .الإرادة 

   ة راد المجموع صیر أف تب
ة ب  وم التجریبی   مفھ

ة    سمع والاعاق عف ال ض
 .السمعیة 

   ة راد المجموع ھ أف توجی
الي معرفة أسباب وطبیعة    

 .الإعاقة السمعیة 
   ة راد المجموع صیر اف تب

تغلال  ة الإرادة واس بأھمی
ة   ب الإیجابی اقي الجوان ب

 .لدیھم 
   ة راد المجموع ھ اف توجی

  .الي أھمیة تقبل الإعاقة 

الجلسة 
الثامنة 
  والتاسعة

٦٠ - ٤٥  

فكار الأ
الخاطئة 
المرتبطة 
بالعزلة 

والعزوف 
عن 

  المشاركة

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب

  لعب الدور
إعادة 
البناء 
  المعرفي
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي

ث   -٢ سأل الباح ی
دي    ن م ال ع الأطف

  .استفادتھم 

   ار د الأفك ل وتحدی تحلی
ة     الخاطئة المرتبطة بالعزل

 .والعزوف عن المشاركة
     ك ي تل ال ف شة الأطف مناق

 .الأفكار
     ة ار الخاطئ صحیح الأفك ت

سالبة   اھیم ال والمف
ار   تبدالھا بأفك واس

  .وتصورات صحیحة



 

 

 

– – 

 

٤٠  

      

الجلسة 
العاشرة 
والحادیة 

  عشر

صعوبتي لن   ٦٠ - ٤٥
  تقھرني

المناقشة 
  الجماعیة
نشاط 
  قصصي
التغذیة 
  المرتدة
التعزیز 
  الموجب
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
دي    ن م ال ع الأطف

  استفادتھم

    ة شعور بالعزل ض ال خف
راد    دي أف سحاب ل والان

 .المجموعة التجریبیة 
    ت اذج تغلب داء بنم الاقت

 .علي مشكلاتھا 
    ة راد المجموع ساب اف اك

ابرة  ي المث درة عل الق
ول  رار للوص والإص

 .للنجاح 
    ة راد المجموع ساب اف اك

  .الثقة بالنفس 

الجلسة 
الثانیة 

ر عش
والثالثة 

  عشر

  ضع بصمتك  ٦٠ - ٤٥

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب

  لعب الدور
إعادة 
البناء 
  المعرفي
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
ة     الأطفال عن أھمی
ن      ر ع مھارة التعبی

  الذات

   ي ال عل دریب الأطف ت
ادة    رین لزی ة الآخ مواجھ

 ثقتھم بأنفسھم
  صدق ف سابھم ال ي اك

ن    ر ع دیث والتعبی الح
 الذات

   ات صار بالإیجابی الاستب
 والسلبیات

     ن ر ع ي التعبی درة عل الق
ة  شاعر الإیجابی الم

  والسلبیة

الجلسة 
الرابعة 
عشر 

والخامسة 
  عشر

٦٠ - ٤٥  

مواجھة 
وحل 

المواقف 
الاجتماعیة 

  الصعبة

  المحاضرة
  المناقشة
التغذیة 
  المرتدة
التعزیز 
  الموجب
النمذجة 
نشاط 
  قصصي

اجب الو
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 المنزلي

ث   -٢ سأل الباح ی
ة     الأطفال عن أھمی
ة  ارة مواجھ مھ
ف   ل المواق وح
ة   الاجتماعی

  الصعبة

   ي ال عل دریب الأطف ت
ع   ف م ي التكی درة عل الق

 .الموقف الراھن 
   ي ال عل دریب الأطف ت

دور       ام بال ي القی القدرة عل
 .الاجتماعي الصعب 

   ي ال عل دریب الأطف ت
صر  ي الت درة عل ف الق

اللائق والمناسب للمواقف 
ة  لآداب الاجتماعی ول

 .الصعبة 
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٤١ 

      

   زیادة القدرة علي استقبال
رین    ائل الاخ سیر رس وتف
ة   ة بطریق ر اللفظی غی

 .صحیحة وغیر متطرفة 
     تدریب الأطفال علي كیفیة

الالمام بخصائص الموقف   
ف   ي الموق اءًا عل بن

  .الاجتماعي

الجلسة 
السادسة 

  عشر
٦٠ - ٤٥  

فھم 
الجوانب 
النفسیة 
  للآخرین

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب
التغذیة 
  المرتدة
  النمذجة

  لعب الدور
الضبط 
  الذاتي

الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
ة     الأطفال عن أھمی
م   ارة فھ مھ
سیة   ب النف الجوان

  للآخرین

     تدریب الأطفال علي كیفیة
ة   سیر الحال ادراك وتف

 نالنفسیة للآخری
      ات ال بمعلوم تبصیر الأطف

م     ة فھ ن كیفی ة ع كافی
ار  شاعر أفك وادراك م

 الآخرین
   ي ال عل دریب الأطف ت

التحرر من الشعور بالقلق 
عف  وتر وض ل والت والخج

 .المشاركة مع الآخرین 
   ي ال عل دریب الأطف ت

ات   صار بالإیجابی الاستب
  .والسلبیات 

الجلسة 
السابعة 

  عشر
٦٠ - ٤٥  

ملاحظة 
وفھم سلوك 

  رینالآخ

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب
التغذیة 
  المرتدة

  لعب الدور
  النمذجة
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
ة     الأطفال عن أھمی
ة   ارة ملاحظ مھ
لوك    م س وفھ

  الآخرین

  تدریب الأطفال علي ادراك
سلوكیات    سیر ال وتف
ة    ر اللفظی ة وغی اللفظی
ي      الصادرة عن الآخرین ف

ل   مو ف التفاع اق
 الاجتماعي

   م ي فھ ال عل دریب الاطف ت
اعي  سلوك الاجتم ال
لال    ن خ رین م للآخ
ھ ،  رات الوج تعبی
والاشارات ووضع الجسم    
ر    صوت والمظھ رة ال ونب

 .والحركات الدقیقة 
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٤٢  

      

   دریبھم ال وت صیر الأطف تب
ات     ض التلمیح ي بع عل
ة    ر اللفظی ة وغی اللفظی
س    ي عك ا ف ودورھ
اعي  سلوك الاجتم ال

 .الآخرین الصادر عن 
    دي تعدیل بعض المفاھیم ل

ق     ي تتعل ال والت الأطف
 .بالآخرین 

   ي ال عل دریب الأطف ت
ع    أ ق م ھمیة التفاعل الوثی

  الآخرین 

الجلسة 
الثامنة 
  عشر

٦٠ - ٤٥  

مراجعة 
علي 

المھارات 
  السابقة

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب

  لعب الدور

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
ا دي  الأطف ن م ل ع

  استفادتھم

  دیث بق الح ة ماس مراجع
ل   ارات مث ن مھ ھ م   عن

ل (  ة وح ارة مواجھ مھ
ة   ف الاجتماعی المواق

صعبة  ب –ال م الجوان  فھ
رین   سیة للآخ  –النف

لوك    م س ة وفھ ملاحظ
 ) .الآخرین 

   بعض ال ب ف الأطف تعری
رت   ي قھ صیات الت الشخ

ل     سین     (الإعاقة مث  طھ ح
  ) بیتھوفن– ھیلین كیلر –

الجلسة 
التاسعة 

  عشر
القدرة علي   ٦٠ - ٤٥

  التعاطف

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب
التغذیة 
  المرتدة
الضبط 
  الذاتى

  لعب الدور
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
ة     الأطفال عن أھمی

  مھارة التعاطف

   ي ال عل دریب الأطف ت
اطف    ب والتع ار الح اظھ

 مع الآخرین 
  ال دریب الأطف ي ت  عل

ع   ق م ل الوثی التفاع
فة   سابھم ص رین واك الآخ

 .التعاون 
   ي ال عل دریب الأطف ت

وتر  ن الت رر م التح
عف    ق وض ل والقل والخج

 .المشاركة 



 

 

 

– – 

 

٤٣ 

      

   ي ال عل دریب الأطف ت
ضرورة مشاركة الآخرین    
م    اطف معھ دانیًا والتع وج
ات     وخاصة في وقت الازم

  .والمحن 

الجلسة 
  العشرون

الكفاءة   ٦٠ - ٤٥
  الاجتماعیة

  محاضرةال
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب
التغذیة 
  المرتدة
  النمذجة

  لعب الدور
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
ة     الأطفال عن أھمی
اءة  ارة الكف مھ

  الاجتماعیة

  ة ال بأھمی ف الأطف تعری
ل   ي عم شاركة ف   الم

 .جماعي 
   ار د الأفك ل وتحدی تحلی

ة     الخاطئة المرتبطة بالعزل
 .ف عن المشاركة والعزو

  ار صحیح الأفك شة وت مناق
ة    اھیم الخاطئ والمف

سالبة  تبدالھا وال واس
صورات  ار وت بأفك

 .صحیحة
    فة ال ص ساب الأطف   اك

 التعاون 
   اون ارات التع ة مھ تنمی

ل   افس والعم والتن
  .الجماعي 

الجلسة 
الواحد 

والعشرون 
والثانیة 
  والعشرون

٦٠ - ٤٥  
الفعالیة 
الذاتیة 

  الاجتماعیة

  ضرةالمحا
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب
التغذیة 
  المرتدة
  النمذجة

  لعب الدور
الواجب 
  المنزلي

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
دي    ن م ال ع الأطف

  استفادتھم

      تدریب الأطفال علي زیادة
 .ثقتھم بأنفسھم 

   ة ال بأھمی صیر الأطف تب
 .القدرة علي ضبط النفس 

   ي ال عل درة الأطف ة ق تنمی
تحكم بمرو ي  ال ة ف ن

ر   ي وغی لوكھم اللفظ س
صیرھم    ي وتب اللفظ
دم   ضب وع رار الغ بأض

 .القدرة علي ضبط النفس 
   رام وم احت ة مفھ تنمی

ي   درة عل رین والق الآخ
 .التفاعل الجید معھم 
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٤٤  

      

  ة ال بأھمی ف الأطف تعری
ات  اع التعلیم اتب
ائج    ادات والنت والارش
دم    ي ع ة عل المترتب

 .اتباعھا 
    دور ال ب صیر الأطف تب

ات ا ة  العلاق لاجتماعی
دماج    ادة ان ي زی اءة ف البن
ا    ع مم ي المجتم رد ف الف
ھ    ة ذكائ ي تنمی ل عل یعم

  .الاجتماعي

الجلسة 
الثالثة 

  والعشرون
٦٠ - ٤٥  

مراجعة 
علي 

المھارات 
  السابقة

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب

  لعب الدور

ب    -١ ة الواج مراجع
 .المنزلي 

ث   -٢ سأل الباح ی
دي    ن م ال ع الأطف

  استفادتھم

 بق    مراج ا س ي م ة عل ع
ارات      ن مھ ھ م الحدیث عن

اءة   –التعاطف  ( مثل    الكف
ة  ة –الاجتماعی  الفعالی

  )الذاتیة الاجتماعیة 

الجلسة 
الرابعة 

  والعشرون
٦٠ - ٤٥  

مراجعة 
أھداف 

البرنامج 
وانھاء 
  الجلسات

  المحاضرة
  المناقشة
التعزیز 
  الموجب

تطبیق القیاس البعدي 
ذكاء   اس ال لمقی

  الاجتماعي

  أھداف البرنامج مراجعة. 
   لال ن خ امج م یم البرن تقی

اعي     ذكاء الاجتم مقیاس ال
.  

 

 

ب      " وینص الفرض الأول على أنھ      ین متوسطى رت صائیھ ب ھ إح توجد فروق ذات دلال
درجات أفراد المجموعة التجریبیھ والمجموعھ الضابطھ فى القیاس البعدى على مقیاس الذكاء 

  ".جتماعى وأبعاده لصالح المجموعھ التجریبیھ الإ

ات         ب درج طى رت ساب متوس ث بح ام الباح رض ق ذا الف حة ھ ن ص ق م   وللتحق
ار             تخدام اختب م اس د ت دى ،وق اس البع أفراد المجموعة التجریبیھ والمجموعة الضابطھ فى القی

 الجدول مان ویتنىللتحقق من وجود فروق بین متوسطى رتب المجموعتین ، ویتضح ذلك فى     

)٧.(  
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مواجھة وحل   ٥٧٫٠٠  ٩٫٥٠  ٦  ت
المواقف الاجتماعیة 

  ٢١٫٠٠  ٣٫٥٠  ٦  ض  الصعبة
  
.  

  
٢١  

  
-

٢٫٦٩٤ 

  
٠١, 

فھم الجوانب النفسیة   ٥٧٫٠٠  ٩٫٥٠  ٦  ت
  ٢١٫٠٠  ٣٫٥٠  ٦  ض  للآخرین

٢١  ٠  -
٠١  ٢٫٦١٩,  

 سلوك وفھم ملاحظة  ٥٧٫٠٠  ٩٫٥٠  ٦  ت
  ٢١٫٠٠  ٣٫٥٠  ٦  ض  الآخرین

٠١  ٢٫٦٦-  ٢١  ٠,  

  اطفالتع  ٥٧٫٠٠  ٩٫٥٠  ٦  ت
  ٢١٫٠٠  ٣٫٥٠  ٦  ض

٢١  ٠  -
٠١  ٢٫٦٩٤,  

  الكفاءةالاجتماعیة  ٥٧٫٠٠  ٩٫٥٠  ٦  ت
  ٢١٫٠٠  ٣٫٥٠  ٦  ض

٢١  ٠  -
٠١  ٢٫٦١٩,  

الفعالیة الذاتیة   ٥٧٫٠٠  ٩٫٥٠  ٦  ت
  ٢١٫٠٠  ٣٫٥٠  ٦  ض  الاجتماعیة

٠١  ٢٫٦٦-  ٢١  ٠,  

  الدرجة الكلیة  ٥٧٫٠٠  ٩٫٥٠  ٦  ت
  ٢١٫٠٠  ٣٫٥٠  ٦  ض

٢١  ٠  -
٠١  ٢٫٦١٧,  

وعتین          یتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب المجم
ستوى       د م رق دال عن ان الف ث ك دى ، حی اس البع ى المقی ضابطة ف ھ وال    ) ,٠١(التجریبی

رض           ول الف تم قب ذلك ی ة وب ة التجریبی صالح المجموع ادة ل على مقیاس الذكاء الإجتماعى وأبع

  .الموجھ 

 

ب    " وینص الفرض الثانى على أنھ       ین متوسطي رت توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ب
اعى     درجات أفراد المجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلى والبعدى على مقیاس الذكاء الإجتم

  " .وأبعاده لصالح القیاس البعدى 



 

 

 

– – 

 

٤٦  

ام الباحث بحساب متو       رض ق ذا الف ى     وللتحقق  من صحة ھ ین القبل ب القیاس سطي رت
ق من              ار ویلكوكسون  للتحق تخدام إختب م اس د ت ة ، وق ة التجریبی والبعدى لدى أفراد المجموع
وجود فروق بین متوسطى رتب القیاسین القبلى والبعدى لأفراد المجموعة التجریبیة ، ویتضح 

  ) .٨(ذلك من الجدول 

 

 

 

  
 

    

 

Z 


 

مواجھة وحل المواقف 
  الاجتماعیة الصعبة

٠٥  ٢٫٠٦-  ٢١  ٣  ٠  ٠,  

  ,٠٥  ٢٫٠٣٢-  ٢١  ٣  ٠  ٠  فھم الجوانب النفسیة للآخرین

  ,٠٥  ٢٫٠٤١-  ٢١  ٣  ٠  ٠  ملاحظة وفھم سلوك الآخرین

  ,٠٥  ٢٫٠٤-  ٢١  ٣  ٠  ٠  التعاطف

  ,٠٥  ٢٫٠٣٢-  ٢١  ٣  ٠  ٠  الكفاءةالاجتماعیة

 ,٠٥  ٢٫٠٤١-  ٢١  ٣  ٠  ٠  الفعالیةالذاتیةالاجتماعیة

  ,٠٥  ٢٫٦٥-  ٢١  ٣  ٠  ٠  الدرجةالكلیة

ضح م   ین           یت ب القیاس ین متوسطى رت صائیاَ ب ھ إح روق دال ود ف سابق وج ن الجدول ال
على ) ,٠٥(القبلى والبعدى لدى أفراد المجموعھ التجریبیة ، حیث كان الفرق دال عند مستوى 

  .مقیاس الذكاء الإجتماعى وأبعاده لصالح القیاس البعدى ، وبذلك یتم قبول الفرض الموجھ 

 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطى رتب " ص الفرض الثالث على أنھ وین
اعى        ذكاء الإجتم اس ال درجات أفراد المجموعھ الضابطھ فى القیاسین القبلى والبعدى على مقی

  ".وأبعاده 



 

 

 

– – 

 

٤٧ 

ى                ین القبل ب القیاس ام الباحث بحساب متوسطى رت رض ق ذا الف وللتحقق من صحة ھ
ود   والبعدى لدى أفراد المج    موعة الضابطھ وقد تم إستخدام إختبار ویلكوكسون للتحقق من وج

ك         ضح ذل ضابطھ ، ویت ھ ال راد المجموع فروق بین متوسطى رتب القیاسین القبلى والبعدى لأف

  ).٩(من الجدول 

 



 
  

 
    

Z 
 

مواجھة وحل المواقف الاجتماعیة 
-  ١  ١  ٠  ٠  الصعبة

  غیر دال  ١٫٦٣٣

-  ١  ١  ٠  ٠  فھم الجوانب النفسیة للآخرین
  ر دالغی  ١٫٦٣٣

-  ١  ١  ٠  ٠  ملاحظة وفھم سلوك الآخرین
  غیر دال  ١٫٦٣٣

-  ١  ١  ٠  ٠  التعاطف
  غیر دال  ١٫٦٣٣

-  ١  ١  ٠  ٠  الكفاءة الاجتماعیة
  غیر دال  ١٫٦٣٣

-  ١  ١  ٠  ٠  الفعالیة الذاتیةالاجتماعیة
  غیر دال  ١٫٦٣٣

-  ١  ١  ٠  ٠  الدرجة الكلیة
  غیر دال  ١٫٦٣٣

ات  یتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق       دالة إحصائیاً  بین متوسطى رتب درج
القیاسین القبلى والبعدى لدى أفراد المجموعة  الضابطة حیث كان الفرق غیر دال على مقیاس  
ھ              ذه النتیج رى الباحث أن ھ صفرى ، وی رض ال ول الف الذكاء االإجتماعى وأبعاده وبذلك یتم قب

ضابطھ لاى        رات    طبیعیھ ومنطقیھ لعدم تعرض أفراد المجموعھ ال دریبات او خب ات او ت ممارس

ى حدوث           ا أدى إل امج مم ق البرن إجتماعیھ والتى تعرضت لھا المجموعة التجریبیھ أثناء تطبی
  .تحسن فى مھارات الذكاء الإجتماعى لدى أفراد المجموعھ التجریبیھ 

 



 

 

 

– – 

 

٤٨  

 

بین متوسطى رتب لا توجد فروق ذات دلالھ إحصائیة " وینص الفرض الرابع على أنھ 
ذكاء     اس ال ى مقی ى عل دى والتتبع ین البع ى القیاس ة ف ة التجریبی راد  المجموع ات أف درج

  " الإجتماعى وأبعاده 

دى               ین البع ب القیاس ام الباحث بحساب متوسطى رت رض ق ذا الف وللتحقق من صحھ ھ
ار ویلكوكسون  ل         تخدام إختب م إس د ت ھ ، وق ق من   والتتبعى لدى أفراد المجموعھ التجریبی لتحق

ھ ،       ھ التجریبی راد المجموع ى لأف دى والتتبع ین البع ب القیاس طى رت ین متوس روق ب ود ف وج

  ) .١٠(ویتضح ذلك من الجدول 

 



 
  

 
    

Z 
 

مواجھة وحل المواقف الاجتماعیة 
  غیر دال  ١٫٦٣٣-  ١  ١  ٠  ٠  الصعبة

  غیر دال  ١٫٨٩-  ١  ١  ٠  ٠  فھم الجوانب النفسیة للآخرین
  غیر دال  ١٫٨٧٥-  ١  ١  ٠  ٠  ملاحظة وفھم سلوك الاخرین

  غیر دال  ١٫٦٣٣-  ١  ١  ٠  ٠  التعاطف
  غیر دال  ١٫٨٩-  ١  ١  ٠  ٠  الكفاءة الاجتماعیة

  غیر دال  ١٫٨٧٥-  ١  ١  ٠  ٠  الفعالیة الذاتیة الاجتماعیة
  غیر دال  ١٫٧٧-  ١  ١  ٠  ٠  الدرجھ الكلیھ

ات            یتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب درج
ی ى    القیاس ر دال عل رق غی ان الف ث ك ھ حی ة التجریبی راد المجموع دى أف ى ل دى والتتبع ن البع

ى         شیر إل ھ ت ذه النتیج صفرى ، وھ مقیاس الذكاء الإجتماعى وأبعاده وبذلك یتم قبول الفرض ال

ھ        استمراریھ فاعلیھ البرنامج التدریبى فى تنمیھ الذكاء الإجتماعى بأبعاده الستة حتى بعد نھای
  .تره زمنیھ مما یشیر إلى فعالیھ البرنامج على المدى البعید البرنامج بف

 



 

 

 

– – 

 

٤٩ 

 

توجد مجموعة من العوامل الدینامیة المسئولة عن "وینص الفرض الخامس على أنھ  
  "الإستفادة أو عدم الإستفادة من البرنامج

ال الم      د أطف ة لأح ة الحال ث دراس تخدم الباح رض أس ذا الف حة ھ ار ص ة ولإختب جموع

وین             ة وتك ھ من واقعی ضیفھ علی ا ت دریبي لم التجریبیة، وتعد دراسة الحالة مكمل للبرنامج الت
صورة واضحة عن أفراد المجموعة التجریبیة قبل وبعد تطبیق البرنامج المستخدم في الدراسة 

  ولتدعیم صحة فروض الدراسة بالإضافة الي أدوات القیاس المستخدمة في الدراسة 

 

 ذكر/ النوع  -
 الثاني الاعدادي/ الصف  -
 الثالثة عشر / السن  -

 خمسة أفراد/ عدد أفراد الأسرة  -
 أخ وأخت / عدد الأخوة والأخوات  -
 الثاني / الترتیب في الاسرة  -

 مھندس/ عمل الاب  -
 موظفة إداریة باحدي المدارس/ عمل الام  -

 

ا علي درجات ذكاء منخفضة علي مقیاس الذكاء تم تشخیص الحالة من خلال حصولھ -
 ) .اعداد الباحث ( الاجتماعي وابعاده قبل تطبیق البرنامج 

 

     ل د ح ي عن شكل منطق ر ب ي التفكی صعوبات ف ن ال اني م ل یع ان الطف  ك
ھ من   المسائل ، فقد كان یعاني من الصعوبات في مادة ال     ریاضیات ، وھذه الصعوبة كانت تمنع

سؤال معلمیھ أو محاولة الدخول في نقاش حول مسألة معینة ، وكان مستوي ذكاؤه متوسط ،        



 

 

 

– – 

 

٥٠  

ل من         وكان منطوي ولا یصادق ، وعند سؤال الاخصائي الاجتماعي بالمدرسة عن سلوك الطف
ل    خلال ملاحظتھ لھ ھل ھو مثیر للمشاكل داخل الفصل الدراسي ، قال أ  ر المشاكل داخ نھ لا یثی

ول بعض الشيء ، ومع                ھ خج شاطات ، وأن ي أي ن الفصل الدراسي ولكنھ لا یحب المشاركة ف

ر المشاكل مع              ھ  یثی ي أن صل الدراسي وأخبرتن ل الف لوكیاتھ داخ ذلك أتت والدتھ تسأل عن س
ال ا                   ل صعوبة إكم ة مث اني من بعض المشكلات الأكادیمی ھ یع ا أن ت ، كم لمسائل  أختھ في البی

  .الحسابیة ، وھذا یجعلھ عصبي أثناء إكمالھ المسائل الحسابیة داخل البیت 

ة وقامت الأم بالتحدث عن            ا مقابل ري معھ ل وأج ا لأم الطف ا موجھ أرسل الباحث خطاب
ابنھا حیث قالت أنھ مھذب وودود ولكنھ كثیرا ما یثیر المشاكل في البیت وساعات كثیرة لا یود 

ة  ي المدرس ذھاب ال سائل       ال ال الم ي اكم عوبة ف ھ ص ھ یواج ال أن سھا ق ة نف سؤال الحال  ، وب

ي مستویات                  صل عل ي أن یح ادر عل ھ ق شعر أن ھ ی ك فان ي ، ومع ذل الریاضیة والتفكیر المنطق
اول       دما یح دم ، وعن متقدمة في المدرسة ، الا أن أفراد أسرتھ لا تتوقع منھ أن یصل الي أي تق

ھ      زل ویواج ي المن اف أن        إكمال واجباتھ ف اق ویخ شعر بالإخف ھ ی ات فان ي الواجب أي صعوبة ف

ذ         ب ال زین ولا یح ھ ح ك یجعل ل ذل رتھ ، ك راد أس ك أف ظ ذل وین   یلاح ة وتك ي المدرس ھاب ال
  .، وخاصة أن أختھ الأكبر منھ متفوقة في دروسھا وأسرتھ تقدر تفوقھا ذلك الأصدقاء

و     وة والأخ ة    والأسرة لیس لھا أي تاریخ مرضي فالوالدین والأخ ات أصحاء من الناحی

لبي عن     السمعیة ولا یعانون من أي أمراض جسمیة أو اعاقات اخري ، ویتبني الاب مفھوم س
ة           ابي عن الإعاق وم إیج ي مفھ ین ان الام تتبن الإعاقة ولا یستطیع التكیف معھا او تقبلھا في ح

سلبیات الت              ل ال ي تخطي ك ا عل ل مساعدة ابنھ ة   وتتقبلھا من أج سببھا الإعاق ف   ي ت ي یتكی حت

ھ                 معھا رض من جانب ھ ویتع ة أخی ل إعاق وات ،نجد ان الأخ لا یتقب وة والاخ سبة للأخ ا بالن ، ام
ھ              و ان ا ل ھ كم ل مع للإھمال والنبذ ، في حین ان الأخت تتقبل إعاقة اخیھا وتتكیف معھا وتتعام

  .شخص عادي 

وم    ) الحالة(ویعاني الطفل    د والل ب    من الإھمال والنبذ وعدم التقبل والنق دائم من جان ال
الاب والاخ في حین یتمیز أسلوب معاملة الام والاخت بالحب والود والتقبل لكل التصرفات التي 
تصدر منھ والتماس السلوكیات الإیجابیة لھ امام الاخرین ومدحھ والثناء علیھ حتى ینتزع من     

  .نفسھ أحاسیس الخوف والقلق



 

 

 

– – 

 

٥١ 

امج الت         سات برن ق جل ة    وحاول الباحث من خلال تطبی ارات الاجتماعی ي المھ دریب عل
ھ أي      ي ولا یعیب یس غب واستخدام فنیات المناقشة وتعدیل البناء المعرفي ، وإقناع الطفل بانھ ل
ساعد                  ي ت تراتیجیات الت تخدام بعض الاس ة باس ي ھذه الإعاق ب عل شيء وأنھ من الممكن التغل

ساعده ع   وار     علي تخطي مثل ھذه الصعوبة ، ومساعدتھ علي تعلم مھارات ت دأ الح ة ب ي كیفی ل
ي           اد المعرف الیب الارش ات وأس تخدام فنی لال اس ن خ م م ل معھ ة التواص رین وكیفی ع الاخ م
ا           ل ، وفیم دي الطف ة ل ارات الاجتماعی والسلوكي ، وقد ساعدت ھذه الجلسات علي تحسن المھ

دول  ي ج ق     ) ١١( یل د تطبی ل وبع اعي قب ذكاء الاجتم اس ال ي مقی ة عل ات الحال ح درج یوض
  .رنامج الب

 

 
  



























































































































































































































































































١٧  ١٨  ١٧  ١٦  ١٥  ١٧  ٨١  ٨  ٧  ٦  ٥  ٦  ٧  ٣٥  

ذكاء    ة الكلیةلل ي الدرج ة ف ود تحسن للحال سابق وج دول ال ن الج ضح م اعي یت  الاجتم
  وأبعاده المختلفة 

 

ى بعض                دریب عل امج الت وى برن سابقھ من خلال محت روض ال یفسر الباحث نتائج الف
ى            اھمت ف ى س ات الت دریبات والفنی ة من الت ى مجموع المھارات  الإجتماعیھ والذى اشتمل عل



 

 

 

– – 

 

٥٢  

ذى أدى         ھ وال ة التجریبی ارات      التحسن الذى طرأ على المجموع ى تحسین بعض المھ دوره إل  ب
الإجتماعیھ لدى أطفال المجموعھ التجریبیھ مقارنھ بأداء أقرانھم من أفراد المجموعة الضابطھ 
، وذلك للحكم على مدى فعالیھ البرنامج التدریبى بصوره عامھ فى تحقیق الھدف الذى أعد من 

راد الم        دى أف اعى ل ذكاء الإجتم ى تحسن ال ال     أجلھ ومدى تأثیره ف ھ من الأطف ة التجریبی جموع
ضعاف السمع ومن ثم استمرار أثر التحسن فى الذكاء الإجتماعى بما یشیر إلى فعالیھ البرنامج 
ین               صل ب ذى ح ابى  ال ل الإیج ى ان التفاع د عل ھ تؤك ھ الایجابی ذه النتیج على المدى البعید ، فھ

الباحث أدى إلى وجود فروق أفراد المجموعة التجریبیھ بعضھم البعض من ناحیھ وبینھم وبین 
د            ضابطھ بع ھ ال راد المجموع ھ وأف ھ التجریبی راد المجموع ات أف ین درج صائیھ ب ة إح ذات دلال
ى           ھ عل تطبیق البرنامج لصالح أفراد المجموعھ التجریبیھ مما ساعد أفراد المجموعة التجریبی

  .تحسین وتنمیھ بعض  المھارات الإجتماعیھ لدیھم 
ا إحدى     وجاءت نتائج الدراسة     ث كونھ مؤكده على أھمیھ المھارات الإجتماعیھ من حی

العناصر الھامھ التى یحتاج إلیھا الطفل ضعیف السمع لإستثمار الفرص المتاحھ لإقامھ علاقات 

ة         رد من مواجھ تمكن الف الى ی ل وبالت ودیھ  مع المحیطین بھ بدلاً من الانسحاب ورفض التفاع
ف الإج     اد        المواقف الصعبة وتحقیق التكی ل المسئولیھ والإعتم ى تحم ساعده عل ا ت اعى ، كم تم

صبح                  دونھا ت م ، فب ھ بھ ھ المحیط اعلھم مع البیئ ھ تف رین وتوجی على الذات والتفاعل مع الآخ

ر مستقره وم         یاجاً من       ضالعلاقات بین الأفراد غی رض س سمع یف ھ  لأن ضعف ال طربھ ومذبذب
شاء       ى إن ر      العزلھ على الطفل ، وھذا یجعلھ غیر قادر عل رین ، ویفتق ھ مع الآخ ات ایجابی  علاق

افھ        رین بالإض ار الآخ إلى المشاركھ البناءة فى الأنشطھ الإجتماعیھ وغیر مدرك لمشاعر وأفك

ھ       ى تواجھ ھ الت ف الإجتماعی ى المواق اءة ف صرف بكف ى الت ھ عل دم قدرت ى ،  (لع د النب ى عب عل
  )Anderson,etal,2000 ،٢٠١٣،نجلاء محمد ،٢٠٠٢

ھ         كما یرجع البا   ھ لجمل ھ التجریبی راد المجموع حث ھذه النتائج الإیجابیھ إلى تعرض أف

ام الباحث     من الخبرات والمواقف التى ساعدت على تحسین الكفاءة الإجتماعیھ لدیھم ، حیث ق
وار      ى ادارة الح ساھم عل ى ت ارات الت ةمن المھ ھ بمجموع ھ التجریبی راد المجموع صیر أف بتب

ر        الإجتماعى  والتواصل اللفظى وغ  واعى والتحدث والتعبی صات ال ى والانسجام والان ر اللفظ ی

دریب            ى ت ل الباحث عل رین ، وعم ذات والآخ رام ال ھ إحت ھ وكیفی عن المشاعر والأفكار بإیجابی
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ر             صورة أكث ذات ب ر عن ال نفس والتعبی بط ال ل ض ده مث الیب جدی المجموعة التجریبیھ على اس
ان      ایجابیھ  مع تقویم كل ماھو سلبى والذى كان ی        ھ وك ھ التجریبی راد المجموع ل اف تمسك بھ ك

ات               ة العلاق ف وإقام ى التكی درة عل ى عدم الانسجام وعدم الق ؤدى  إل سبباً فى وجود مشاعر ت

  .الإجتماعیھ بطریقة جیده 
ل                  لوب فاع ل المشكلات بأس ارة ح ھ مھ ى تحسین وتنمی ل عل ویضیف الباحث بأنھ عم

ن من خلال      ى یمك وات الت ى الخط دریب عل ن     والت ھم م د یعترض ھ وماق ل المشكلات الحالی ا ح ھ

صحیحة        مشكلات ، وتدریبھم على معرفة العلاقة بین أسلوب حل المشكلات وإتخاذ القرارات ال
ى تحسین            افھ إل رارات ، بالإض اذ الق ى إتخ ى أنفسھم ف والمتزنة ومساعدتھم على الإعتماد عل

ث     وتنمیھ بعض المھارات الاجتماعیھ لدى أفراد المجموعھ ال        صص حی ق الق تجریبیة عن طری

ابى                وذج ایج لبى ونم وذج س صھ نم ى الق ذ ویوجد ف ى التلامی رض عل صھ تع ارة ق أعد لكل مھ
ویطلب من التلامیذ ذكر أھم ممیزات النموذج الإیجابى وسلبیات النموذج السلبى ثم یقوم أفراد 

  .المجموعھ بأداء الأدوار الموجوده فى القصھ حتى یتقن التلامیذ المھارة

امج مع                 ى البرن ات المستخدمة ف وع للفنی وء التن ى ض ائج ف ذه النت كما یمكن تفسیر ھ
وین             ل وتك ھ للتفاع ھ الفرص ھ المناقشھ الجماعی أفراد المجموعة التجریبیھ ، حیث ساھمت فنی
علاقات إجتماعیة وصداقات بین الاطفال ضعاف السمع بالإضافھ إلى إكتساب خبرات ومھارات 

ث ده حی ة جدی ا    إجتماعی بعض فیم ضھم ال شاركتھم لبع ادل وم اء المتب ذ والعط م الأخ وفر لھ  ت
ى      ھ الت ات الإجتماعی تمرت العلاق ا اس ھ ، كم اتھم الاجتماعی ھ بحی شاكل متعلق ن م ھ م یواجھون
ھ          ى فعالی شیر إل تكونت خلال الجلسات التدریبیھ الجماعیھ بین أفراد المجموعھ التدریبیة بما ی

  . البرنامج على المدى البعید 
ین ،              سلوك مع ذ ل ى مشاھده التلامی كما ساعدت فنیھ النمذجھ كأسلوب سلوكى یتمثل ف
والطلب منھم تقلید ماشاھدوه وإعطاء  الملاحظات حول أدائھم مما یسھم فى تعدیل الآداء  فى        

لوكیھ      اط س ساب أنم ى اكت دور ف لال أداء ال ن خ وتر أو م ضغوط والت ن ال الى م شجع خ و م ج
ات إجتماعیھ والتخلص من المشكلات ومواجھھ الأشخاص والمواقف بشكل ایجابیھ وتعلم مھار

تم      ) لباندورا ( أفضل ، وھذا ماأكدتھ نظریھ التعلم الإجتماعى      سانى ی سلوك الان ساب ال أن اكت ب

ین               ھ من المعلم ث أن النمذج م ، حی دنا لھ رین وتقلی لوك الآخ ة س عن طریق مشاھدة أو مراقب
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ك   والأصدقاء تلعب دوراً كبیر ف    ق ذل ى تحسین مستوى الذكاء  لدى الاطفال ضعاف السمع ویتف
   ) .Luetke,B,1996(مع ما اشارت إلیھ دراسة لوتیكى 

كما أن لفنیة لعب  الدور أثر بالغ فى نفسیة الأطفال ضعاف السمع كأحد اسالیب التعلیم 

ة الأد      صطنع وممارس و   والتدریب الذى یتمثل في ممارسة سلوكاً حقیقیاً فى موقف م ى ج وار ف
ى المشاركھ           ال عل ز الأطف أمن وغیر ضاغط للتدریب على المھارة بعیداً عن السخریة ، وتحفی
اة       ق المحاك وعن طری والایجابیھ والمبادأة ساھم فى خلق علاقات إجتماعیة بینھم وتدریبھم ول

یة والتقلید على تنمیة بعض سمات الشخصیھ مثل تحمل المسئولیة والتعاون والتخلى عن الفرد
والأنانیھ والمبادأه ومھارات الإتصال والتواصل والإستماع والتفاعل الإجتماعى والعمل بروح        
ل            ردد والخج ل مشكلات الت سمع من ح الفریق ، وھذا بدوره أدى إلى تمكین الأطفال ضعاف ال

ى           ة عل وث المجتمع اریر البح د تق ث تؤك مما یسھم فى تحقیق النمو الإجتماعى والإنفعالى وحی
ن      فاعلی ر م ى أداء كثی دریب عل ى الت ة ف ھ وفعال ھ ناجح ل طریق ل یمث ھ بالفع دور بأن ذا ال ھ ھ

   )  .٢٠١٣نجلاء محمد ، ( المھارات الاجتماعیة 

كما أن الواجبات المنزلیة كان لھا أھمیھ عظیمھ حیث كانت فرصة حقیقیھ لقیام الأطفال 
رین ،         ار الآخ ة     ضعاف السمع بالتعبیر عن أنفسھم بعیداً عن أنظ ات المنزلی ا اتاحت الواجب  كم

اء          ة أثن صورة جماعی ا ب دربوا علیھ ى ت ارات الت وا المھ ى یطبق ذ  لك ھ للتلامی   فرص

ھ         ھ اوج ة لمعرف سة المقبل ى الجل جلسات البرنامج مره اخرى فى المنزل والتى یتم مناقشتھا ف
دریب          ر الت داد  أث ى امت اعد عل و ماس اء   القصور ومعالجتھا وتدعیم  جوانب القوة وھ د إنتھ  بع

  .الجلسة 

اھیم                 سمع مف ل ضعیف ال ضار الطف ھ استح ل المشكلات الإجتماعی ة ح اعدت فنی كما س
ام            ث ق تعلم ، حی ور ال ى ص ى أعل وقواعد من  معرفتھ السابقھ لتساعده على حل المشكلات وھ
 الباحث  بتدریب الطفل على أن یسأل نفسھ ماالمشكلھ ؟ وماالحلول التى أستطیع أن أطبقھا لحل

  المشكلة ؟ وماالحل المناسب للمشكلھ ؟ ومانتیجة تطبیق الحل ؟
ا        وب مم سلوك السوى المرغ ة ال وساعدت فنیة التعزیز الطفل ضعیف السمع على إثاب

  .عززه ودعمھ وثبتھ ودفع الطفل الي تكرار نفس السلوك 
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الات       ى الإنفع تحكم ف ى ال ل عل دریب الطف ذاتى  لت ضبط ال لوب ال ث أس تخدم الباح وأس
ا من خلال           و اً ملائم لوكاً إجتماعی خصوصاً الإنفعالات السالبة وذلك من أجل أن یسلك الطفل س

  .الإقلاع عن الاستجابات غیر المرغوبھ وممارسة السلوكیات المرغوبھ إجتماعیاً 

سمع من خلال      وقام الباحث باستخدام  فنیھ اعاده البناء المعرفى مع الأطفال ضعاف ال
ھ رة الخاطئ د الفك ھ  تحدی ار البدیل تخدام الأفك ھ اس ى كیفی ھ عل م تدریب ل ث ى الطف سیطره عل  الم

  .  الصحیحة فى مواجھھ ھذه الأفكار فى المواقف المختلفة 

ع        ارت جمی ث اش سابقھ حی ات ال وتتفق نتیجھ البحث الحالى مع نتائج البحوث والدراس
اء الإجتماعى لصالح أفراد نتائجھا إلى فعالیھ التدریب على المھارات الاجتماعیھ فى تنمیھ الذك

ضابطھ،             ھ ال ھ بالمجموع صم بالمقارن سمع أو ال المجموعة التجریبیھ من المراھقین ضعاف ال

ر  Suarez,2000) (،سواریز)Charles,T,1993(كما فى دراسة كل من تشارلز  ، دیك ودنف
)Dyck,M,&Denver,2003 (  سقا د ) ٢٠٠٨(، رزق ال لاء محم سر ) ٢٠١٣(، نج ، ویف

ث        الباحث امج ، حی ي البرن  ھذا التحسن في درجات الحالة الي التنوع في الفنیات المستخدمة ف

ان الحالة تعرضت لبرنامج بما فیھ من فنیات متنوعة مثل فنیة إعادة البناء المعرفي والتي من 
ة           ر عقلانی ار غی ة لأفك خلالھا أوضح الباحث للحالة أن ما تصاب بھ من اضطرابات یكون نتیج

ا ال  ع      یبنیھ ل م ھ عن التفاع ة ان عزوف ین الباحث للحال ا ب رین ، كم ن الاخ سھ وع رد عن نف ف

دور ،                ة لعب ال ھ ، وفنی ین ب ا عن نفسھ وعن المحیط ي كونھ رة الت الاخرین یكون نتیجة للفك
والمناقشات ، المحاضرات التي تم فیھا تنمیة التفاعل بین أفراد المجموعة التجریبیة ، كما ان    

ة         اشتراك الحالة في   ي تحسن الحال ضا ف اھم أی د س امج ق  الأنشطة المختلفة التي تمت في البرن

ل         مما ساعد علي تحسن المھارات الاجتماعیة لدي الحالة، وبالتالى توجد مجموعھ من العوام
  .الدینامیة الكامنة المسئولة عن الإستفادة أو عدم الإستفادة من البرنامج

ى    ویمكن تفسیر نتیجھ  البحث الحالى إلى أ      ل عل د عم ن البرنامج التدریبى المستخدم ق

ھ من           ذه الفئ الكثیر من مھارات الحیاة التى تعتبر فى مجملھا مھارات نمائیھ یمكن اكسابھا لھ

اده             ى إع ضاً عل امج أی ل البرن ا عم ھ ، كم دریب والممارس الأطفال ضعاف السمع عن طریق الت

ن ا         ى     تنظیم بیئھ الطفل ضعیف السمع وتزویدھا بالكثیر م اعدتھم عل ى س ائل الت لأدوات والوس

ى        افھ ال ھ بالإض ممارسة العدید من الأنشطھ المتنوعھ فى حیاتھم من خلال ممارستھم مع البیئ
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ى      راط ف ھ والانخ ھ الاجتماعی د الھوی نفس وتأكی ى ال اد عل ى الإعتم ال عل ؤلاء الأطف دریب ھ ت

  .تفاعلات وعلاقات  إجتماعیھ مع الآخرین 

ضابطھ من       ویرجع الباحث عدم ال    ة ال راد المجموع تحسن فى الذكاء الإجتماعى لدى أف

رات إج     دریبات أو خب ذلك   الاطفال ضعاف السمع إلى عدم تعرضھم لأى ممارسات أو ت ھ ل تماعی

ى الأ      ا لم یتحقق تحسن ف م          ءداء ، وج ث ، ومن ث رض الثال ائج الف ھ مع نت ة متفق ذه النتیج ت ھ

ماعیھ من خلال برامج تدریبیھ ، فإنخفاض الذكاء  فإنھم فى حاجھ للتدریب على المھارات الإجت

ال ضعاف            دى الأطف ة ل ارات الإجتماعی الإجتماعى یمكن تحسینھ من خلال تحسین وتنمیھ المھ

صون        الى یتخل ة وبالت ى المواقف الإجتماعی السمع ، ودفعھم للإنطلاق نحو المشاركھ الفعالة ف

تماعى ، ومفھوم الذات السلبى وترددھم من عزلتھم الإجتماعیة وسوء التوافق الشخصى والإج

ھ       ى أھمی سابقھ عل ات ال ن الدراس د م دت العدی د أك رین ، فق ع الآخ ل م صال والتفاع و الإت نح

ل          البرامج التدریبیھ القائمة على المھارات الإجتماعیھ فى تحسین وتنمیھ الذكاء الاجتماعى مث

ھ  سقا ،( دراس یج  ) ٢٠٠٨رزق ال ك و ) Leigh,2005(، ل ر ، دی دنف

)Dyck&Denver,2003  (  واریز د ،(،  ) Suarez,2000(، س لاء محم ، )٢٠١٣نج

 البرنامج، في المستخدمة الفنیات في التنوع الي الحالة درجات في التحسن ھذا الباحث ویفسر

ث ة ان حی ت الحال امج تعرض ا لبرن ھ بم ن فی ات م ة فنی ل متنوع ة مث ادة فنی    إع

اء  ي  البن ي المعرف ن  والت ا  م ح خلالھ ث  أوض ة  الباح صاب أن للحال ھ  مات ن  ب طرابات م    اض

 ان للحالة الباحث بین كما الاخرین، وعن نفسھ عن الفرد یبنیھا غیرعقلانیة لأفكار نتیجة یكون

ھ،  المحیطین وعن نفسھ عن كونھا التي للفكرة نتیجة یكون الاخرین مع التفاعل عن عزوفھ  ب

ة  فیھا تم تيال المحاضرات والمناقشات، الدور، لعب وفنیة ل  تنمی ین  التفاع راد  ب ة  أف  المجموع

ة، ا التجریبی تراك ان كم ة اش ي الحال شطة ف ة الأن ي المختلف ت الت ي تم امج ف د البرن اھم ق    س

الى   لدي الاجتماعیة المھارات تحسن بعض  علي مماساعد الحالة تحسن في أیضا الحالة، وبالت

ة المسئول           ة الكامن ل الدینامی تفادة من      توجد مجموعة من العوام تفادة او عدم الإس ة عن الإس

  .البرنامج
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ات        یات والمقترح ضع عدد من التوص ومن الجدیر بالذكر بعد الإنتھاء من ماسبق أن ن
   -:ویمكن اجمالھا فیما یلى  

عقد دورات تدریبیة متخصصھ عالیھ المستوى لمعلمى الأطفال ضعاف السمع تتركز حول  -

  .أھم طرق التعامل معھم 
الإھتمام بالطفل المعاق سمعیاً ومساعدتھ على التعبیر عن مشكلاتھ ، وفھم دوافعھ  -

 .والعمل على تحقیق اكبر توافق إجتماعى لھ 

العمل على إقامھ دورات وندوات إرشادیھ  لأولیاء امور الأطفال ضعاف السمع لتبصیرھم  -
 .على كیفیھ التواصل مع طفلھم المعاق 

یة الطفل ضعیف السمع لما یتعرض لھ من مشكلات صحیة ضرورة التدخل المبكر لحما -

 .وإنفعالیھ ونفسیة واجتماعیھ 
ضرورة الاھتمام بالانشطة التعلیمیة والاجتماعیة التي تخلق صفات سلوكیة سلیمة  -

 .وتعمل علي حل المشكلات التي تواجھ الطفل ضعیف السمع 

 .خرین یجب تقلیل النقد واللوم للطفل ضعیف السمع وخاصة أمام الآ -
 .یجب أن یشعر الطفل ضعیف السمع أنھ مقبول ومحبوب حتى یتقبل ذاتھ  -
إن التربیھ الخاطئھ تفقد الطفل الثقھ بالنفس وتؤدى إلى الإتكالیة وعدم تحمل المسئولیھ  -

ومن ثم یجب التنبیھ على الوالدین الابتعاد عن الأسالیب الخاطئھ فى المعاملھ حتى لایؤثر 
 .ئھم ذلك على شخصیھ ابنا

  العمل على إعداد أخصائى نفسى مؤھل تأھیلاً أكادیمیًا ومھنیاً من أجل التعامل  -

مع الأطفال ضعاف السمع حتى یتسنى لھ حل صراعاتھم النفسیة وإبعادھم عن السلوك 
 .اللاسوى 

یجب التوسع فى انشاء مدارس خاصھ بالمعاقین سمعیاً فى القرى والنجوع من أجل  -

 .ین المعاقین سمعیاً فى المجتمع الواحد  تحقیق تكافؤ الفرص ب
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فعالیھ برنامج للتدریب على المھارات الإجتماعیھ فى تعدیل السلوك الإندفاعى  لدى  -
  .الأطفال ضعاف السمع بالحلقة الأولى من التعلیم الأساسى 

ضطرابات فعالیھ برنامج للتدریب على المھارات الإجتماعیھ  فى تخفیف حده بعض الإ -

 .السیكوسوماتیھ لدى الأطفال ضعاف السمع بالحلقھ  الأولى من التعلیم الأساسى 
 .فعالیھ التدخل  المھنى لإكساب الأطفال ضعاف السمع أنماط  التفاعلات  الإجتماعیھ  -
فعالیھ التدرب على المھارات الإجتماعیھ فى تعدیل السلوك الإنطوائى لدى الأطفال ضعاف  -

 .السمع 
 التدریب على المھارات  الإجتماعیھ فى زیاده قوه الأنا لدى الأطفال ضعاف السمع  فعالیھ -

 .بالمرحلھ الإبتدائیھ 

 

مقیاس الذكاء الاجتماعي ، بناؤه وخواصھ  ) : ٢٠٠٤( إبراھیم محمد المغازي  .١
 جامعة الإسكندریة ، المجلد الخامس عشر ، العدد –السیكومتریة ، مجلة كلیة التربیة 

  .الأول

  .اختبار الذكاء المصور ، مكتبة الانجلو المصریة ، القاھرة  ) : ٢٠٠٢( أحمد زكي صالح  .٢
استمارة دراسة الحالة للأطفال ذوي الاحتیاجات  ) : ٢٠٠٦( آمال عبد السمیع باظھ  .٣

 . ، كراسة التعلیمات ، القاھرة ، الأنجلو المصریة ٣ط) غیر العادیین ( الخاصة 

الذكاء الاجتماعي لدي المتفوقین عقلیا وأكادیمیا من  ) : ٢٠٠٨( لقلاف جواد عبد الرضا ا .٤
تلامیذ المرحلة المتوسطة بمدارس دولة الكویت ، رسالة دكتوراه ، غیر منشورة ، معھد 

  .الدراسات العلیا للطفولة ، جامعة عین شمس

شخصیة السمات الممیزة ل ) : ٢٠٠٧( رامي أسعد نتیل ، محمد وفائي ، علاوي الحلو  .٥
( المعاقین سمعیا وبصریا وحركیا في ضوء بعض المتغیرات ، مجلة الجامعة الإسلامیة 

  . ، المجلد الخامس عشر ، العدد الثاني ) سلسلة الدراسات الإنسانیة 



 

 

 

– – 

 

٥٩ 

دراسة امبیریقیة كلینیكیة لبعض سمات الشخصیة لدي  ) : ١٩٩٣( رجب أحمد علي  .٦
ه ، غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة ضعاف السمع في صعید مصر ، رسالة دكتورا

  .أسیوط 

برنامج تدریبي لتحسین الكفاءة الاجتماعیة لدي عینة من  ) ٢٠٠٨( رزق أبو زید السقا  .٧
المراھقین المعاقین سمعیًا ، رسالة ماجستیر ، غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة كفر 

  .الشیخ 

فردیة في الاستجابات العدوانیة بین الفروق ال ) : ١٩٨٩( رشاد عبد العزیز موسي  .٨
المؤتمر " دراسة دینامیة باستخدام إختبار الید " المراھقین الصم وعادیي السمع 

، مركز دراسات الطفولة ، جامعة عین " السنوي الثاني للطفل المصري تنشئتھ ورعایتھ 

    .٢٩٦ – ٢٧٩شمس ، ص ص 
لأطفال الصم وعلاقتھا بسلوكھم التنشئة الاجتماعیة ل ) : ١٩٩٣( سھیر محمد خیري  .٩

التوافقي ودور خدمة الفرد في ھذا المجال ، المؤتمر السنوي السابع للخدمة الاجتماعیة 

  . دیسمبر ٩ – ٧وتحدیات المستقبل ، سیاسات الرعایة الاجتماعیة ، الجزء الأول ، 
 ، مكتبة مقیاس المھارات الاجتماعیة ، القاھرة ) : ١٩٩١( السید إبراھیم السمادوني  .١٠

  .الأنجلو المصریة 

الاستقلالیة لدي الأطفال ضعاف السمع والأطفال  ) : ١٩٩٤( السید عبد اللطیف السید  .١١
العادیین ، دراسة مقارنة ، رسالة ماجستیر ، غیر منشورة ، معھد الدراسات العلیا 

  .للطفولة ، جامعة عین شمس 

 ومتطلبات إرشاده ، المؤتمر سیكولوجیة الطفل الأصم )  : ١٩٩٥( شاكر عطیة قندیل  .١٢
 ٢الثاني ، القاھرة ، جامعة عین شمس ، مركز الإرشاد النفسي ، المجلد الأول ، ص ص 

– ١١.   

مقیاس تحدید المستوي الاجتماعي الاقتصادي  ) : ٢٠١٤( عبد العزیز السید الشخص  .١٣
  .للأسرة ،كراسة التعلیمات، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصریة 



 

 

 

– – 

 

٦٠  

مراحل النمو العقلي المعرفي لدي عینة  ) : ٢٠٠٢( عبد الحكیم الدماطي عبد الغفار  .١٤
سعودیة من التلامیذ الصم والعادیین ، دراسة مقارنة طبقا لچان بیاچیھ ، مجلة أكادیمیة 

  .التربیة الخاصة المملكة العربیة السعودیة

ارات فعالیة برنامج إرشادي للتدریب علي مھ ) : ٢٠١١( عزیزة یحیي أحمد أحمد  .١٥
السلوك التوكیدي في تحسین بعض الخصائص النفسیة للأطفال المعاقین سمعیًا  ، رسالة 

 .ماجستیر ، غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة كفر الشیخ 

مشكلات المعاقین سمعیًا كما یدركھا معلمو المرحلة  ) : ٢٠٠٢( علي عبد النبي حنفي  .١٦
كلیة التربیة ببنھا ، جامعة الزقازیق ، المجلد الابتدائیة في ضوء بعض المتغیرات ، مجلة 

   ) .٥٣( ، العدد  ) ١٢( 

فاعلیة برنامج قائم علي العلاج العقلاني الانفعالي  ) : ٢٠٠٩( عماد متولي أحمد ناصف  .١٧
وبرنامج للتدریب علي المھارات الاجتماعیة في تخفیف حدة القلق الاجتماعي لدي عینة 

ة دكتوراه ، غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة كفر من الأطفال ضعاف السمع ، رسال

  .الشیخ 
مقیاس الكفاءة الاجتماعیة لأطفال ما قبل  ) : ٢٠٠٥( فاروق عبد الفتاح موسي   .١٨

  .المدرسة ، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصریة 

،  ) ١٤ –١٢( اختبار القدرة العقلیة للأعمار ما بین  ) ٢٠٠٢(فاروق عبد الفتاح موسي  .١٩
  .لقاھرة ، دار الثقافة العربیة للطباعة والنشر ا

فعالیة برنامج ارشادي مقترح لتنمیة النضج  ) : ٢٠٠٧( محمد السعید أبو حلاوة  .٢٠

الانفعالي في تحسین الكفاءة الاجتماعیة لدي عینة من الصم المساء معاملتھم انفعالیًا ، 
  .معة الإسكندریة رسالة دكتوراه ، غیر منشورة ، كلیة التربیة بدمنھور ، جا

خصائص المعاقین سمعیا ، كلیة التربیة بالدقھلیة ،  ) : ٢٠٠٥( محمد النوبي محمد علي  .٢١

  .جامعة الازھر 
الذكاء الاجتماعي لدي طلبة الجامعة الإسلامیة  ) : ٢٠٠٧( موسي صبحي القدرة  .٢٢

یة ، وعلاقتھ بالتدین وبعض المتغیرات ، رسالة ماجستیر ، غیر منشورة ، كلیة الترب

 .الجامعة الإسلامیة ، غزة 
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٦١ 

سیكولوجیة غیر العادیین وتربیتھم،الإسكندریة،دار ): ١٩٨٦(محمد عبدالمؤمن حسین  .٢٣
  .الفكر الجامعى

فاعلیة برنامج تدریبي لتنمیة الذكاء الاجتماعي  ) : ٢٠١٣( نجلاء محمد عبد الفتاح  .٢٤

ة ماجستیر ، غیر وأثره في رفع الثقة بالنفس لدي المراھقین ضعاف السمع ، رسال
  .منشورة ، معھد البحوث والدراسات العربیة ، جامعة الدول العربیة 

دراسة تجریبیة للنضج الاجتماعي وعوامل الشخصیة  ) : ١٩٨٠( نھي یوسف اللحامي  .٢٥

  .لدي الصم ، رسالة ماجستیر ، كلیة الدراسات الإنسانیة ، جامعة الأزھر 
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