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ھدف البحث إلى وضع تصور مقترح لتنمیة المھارات  الاجتماعیة لدى أطفال المناطق العشوائیة  
ي    في التحلیل نھج الوص ث الم تخدم البح د اس ا ، وق و إیمیلی ة ریجی وء تجرب ي ض عید ف ة بورس بمحافظ

ن    )  ٤٢(ینة البحث من  وتكونت ع  رتھن ع د خب سنوات ،  ) ١٠(من معلمات ریاض الأطفال اللاتي تزی
اطق         ال المن دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ة المھ ة لتنمی ات اللازم د المتطلب ائج تحدی م النت ن أھ ان م وك
ع تصور      ات، ووض العشوائیة بمحافظة بورسعید في ضوء تجربة ریجیو إیمیلیا ، من وجھة نظرالمعلم

ة    مقت رح لتنمیة المھارات  الاجتماعیة لدى أطفال المناطق العشوائیة بمحافظة بورسعید في ضوء تجرب
 .ریجیو إیمیلیا

  ة ارات  الاجتماعی ا  – المھ و إیمیلی ة ریجی اطق  – تجرب ال المن    أطف
  العشوائیة
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Abstract 

Requirements for the development of social skills in the  
children of the slums in Port Said Governorate in the light  

of the Reggio Emilia experience  

Preparation 

Jehaan Lotfy  Mohammed Mohammed 
Assistant Professor of the assets of child-rearing 
Director of Faculty of Kindergarten Education 

and Student Affairs- Port Said University 

  

The purpose of the research was to develop a suggested scenario for 
the development of social skills among the children of the informal areas in 
Port Said Governorate in the light of the experience of Reggio Emilia. The 
research used the analytical descriptive method. The research sample 
consisted of (42) kindergarten teachers whose experience exceeded (10) The 
results identified the requirements for the development of social skills in 
the children of the informal areas in Port Said Governorate in the light of 
the experience of Reggio Emilia from the point of view of the teachers. 

Keywords: Social skills - Experiment Reggio Emilia - Children of slums 
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ي    یعد العنصر البشري من الدعامات الأساسیة التي تساعد المجتمع على تحقیق أھدافھ ف
التقدم والرقي؛ لذا تھتم المجتمعات منذ أقدم العصور بالطفولة، وتبذل قصارى جھدھا للأخذ بید 

 وضعھا أطفالھا نحو الأمام، فھم صانعوا المستقبل وحملة تراث الأمم وثقافاتھا، والأطفال أمانة
االله في أعناق المسئولین عنھم من آباء وأمھات ومربین فإن أحسنوا صیانتھا استحـقوا ثـواب 
ة       االله ورضوانھ، وإن أسـاءوا وأھملوا استحـقوا غضـب االله وعقابھ؛ ذلك لأن الاھتمام بالطفول

ة أ                 ل المدرس ا قب ة م ا أن مرحل ة ومستقبلھا، كم ر الأم ام بحاض و اھتم ر ھ بھ  في حقیقة الأم ش
اس           ى أس ھ عل رم بأكمل بقاعدة الھرم؛ ولذلك فھي أولى وأجدر بالرعایة، لكي نستطیع بناء الھ
قل           ي ص وى ف نفس، وأق ي ال وخًا ف د رس ون أش ة تك ذه المرحل ي ھ ة ف ا أن التربی ین، كم مت
ل،    خ الطف وجي لم وین البیول ا التك از بھ ي یمت ة الت ك للمرون ا، وذل د معالمھ صیة وتحدی الشخ

  .الطفل شـدید التأثر بالمثـیرات البیئـیة المختلفة المحیطة بھعلاوة على أن 

ة         ي البدای اة، فھ داده للحی ل وإع وین الطف ة تك ال، مرحل اض الأطف ة ری ر مرحل وتعتب
تعداداتھ      ھ واس ھ ومیول ھ واتجاھات وین عادات صیتھ، وتك شكیل شخ اء وت ي بن اس ف والأس

اعي     سمي والاجتم وه الج سارات نم د م ھ، وتحدی داني  وأخلاقیات سي والوج ي والنف والعقل
والخلقي، بقدر ما توفره لـھ البیئة المحیطة من مثیراث تعمل على تنمیة شخصیتھ، ومھاراتھ، 
ة،           ة الابتدائی دخول المدرس ل ل كما تعد من أخصب المراحل التربویة التعلیمیة؛ التي تھیئ الطف

دى ا         ابي ل تعداد الإیج ق الاس ي تخل ا؛ فھ سوي فیھ ف ال سر التكی ة   وتُی اه المدرس ال تج لأطف
  .الابتدائیة لاحقا والإقبال علیھا والاستمرار فیھا دون تعثر، أو تسرب

لٌ حسب              ة ك ل الروض ارات طف ة مھ ضیة تنمی اول ق ات بتن ولقد اھتمت العدید من الدراس
ا، أو مؤسسة من              ال دون غیرھ ة من الأطف ي فئ ود ف صور الموج ضًا حسب الق تخصصھ، وأی

صیتة        مؤسسات تربیة الطفل؛ و    وین شخ اء وتك ي بن ذلك لإیمانھا الشدید بأھمیة تلك المرحلة ف
  .من عدمھ

ؤر    وتعد المناطق العشوائیة في أي محافظة من محافظات مصر بمثابة قنابل موقوتھ، وب
اب             ى والارھ اعة الفوض للإجرام والعنف والتطرف، وأداة یمكن استخدامھا لھدم المجتمع واش

ا   عید مثلھ ة بورس ھ،  ومحافظ اطق     فی ن المن د م ا العدی د بھ صر، یوج ات م اقي محافظ ل ب مث
العشوائیة مثل زرزارة، القابوطي، عزبة أبو عوف، ھاجوج الاصلاح، ومنطقة الجناین، والتي 
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لا            ة ب صبح محافظ اكن لت اقي الأم ة ب ا لإزال ي طریقھ ا وف زء منھ ة ج ة بإزال ت المحافظ قام
م   عشوائیات؛ وذلك لأنھا مناطق خطرة، تذوب بھا القی    ى أھ م والأخلاقیات، وتفتقر الأسر بھا إل

ان،           ة والحن ا، من الرعای الأسس التي تساعدھا على أداء أدوارھا الأساسیة تجاه تربیة أطفالھ
راض      شار الأم ن انت ضلا ع ذا ف ع، ھ ولاء للمجتم اء وال ان والانتم ساس بالأم ة والإح والحمای

ة       ات الخارج وطن الفئ ة، وت واع الجریم ة أن سیة، وكاف ف     النف ر العن ي تثی انون، الت ن الق ع
  .والإرھاب الذي تعاني منھ مصرنا الحبیبة ویدفع ثمنھ المجتمع بأكملھ

اطق العشوائیة             ة بعض المن اء وحدات   -والأمر الذي لا یخفى على أحد أنھ رغم إزال  وبن
 بتلك المناطق نفسھا وتسمیتھا بمسمیات جدیدة - ولیس كلھم -سكنیة جدیدة للعدید من السكان

ة   : لمث شوائیة القدیم ة زرزارة الع ى منطق د عل ل الجدی م الأم لاق اس اطق  ( اط ر المن ن أكب م
إلا أن آثارھا الاجتماعیة مازالت باقیة في الآباء والأطفال على    ) العشوائیة بمحافظة بورسعید    

حد السواء، الأمر الذي یحتاج إلى اجراء العدید من الدراسات لایجاد طریقة مثلى لتعدیل سلوك 
لعدید من الأطفال بھذه المناطق، واكسابھم العدید من المھارات الاجتماعیة، بل وایضا اكساب   ا

رة،       ر مباش رة أوغی ة مباش واء بطریق ائھم س صحیحة لأبن ة ال س التربی اء اس ن الآب د م العدی
تغلال              ال، واس ؤلاء الأطف ة ھ ي تربی والسماح لھم بالمشاركة الفعلیة والصحیحة مع الروضة ف

ارات                البیئة ال  د من المھ ال العدی ؤلاء الأطف أنھ اكساب ھ ا من ش ل م اد ك تي یعیشون فیھا لایج
ي،                 ة من المجتمع المحل ك، ومشاركة فعلی ى ذل ادرة عل النافعة لھم في وجود معلمة واعیة وق

  .وھو الھدف الحقیقي من ھذا البحث

اطق ا    ة بالمن شئة الاجتماعی دني التن ى ت ات إل ن الدراس د م ارت العدی د أش شوائیة، ولق لع
سلوكیات         ور ال ا، وظھ ة أنواعھ ارات بكاف ة والمھ یم الایجابی ن الق د م ال للعدی ار الأطف وافتق
ھ     ة أنواع و بكاف ي النم ر مكتمل ا غی رز أطفالً شوھة تف ة م ي بیئ نھم، فھ شاذة بی ة وال المنحرف

ة     ارات الاجتماعی ي المھ و ف ة النم وق،    ( وبخاص ھام معت سن، س یة ح    ، )٨٢، ٢٠١٥فلوس
معاناتھم من العدوان الذى یعكسھ الكبار على ، ھذا بالإضافة إلى )٣٦، ٢٠١١ صالح، سامیھ( 

إن     ذلك ف ة، وب اظ الجارح سدى والألف اب الج ة والعق ف والإھان ة التعنی لال عملی ن خ الصغار م
اب   الكثیر من الأطفال یعیشون مع آباء حاقدین على المجتمع ، كما یفتقد ھؤلاء الأطفال إلى   غی

، ٢٠١٥دعاء علي، ( لآباء المسالمین والمتوافقین نفسیًا واجتماعیًا مع مجتمعھم  القدوة من ا  
ي          ، ھذا فضلًا عن     )٣٦٠ ة ف صیة والعام ة الشخ ب النظاف ال جوان ة وإھم ل والأمی شار الجھ انت

وعي             ى ال ات إل ذه التجمع ار ھ سكان، وافتق ین ال ة ب المناطق العشوائیة، وانعدام الثقافة الوقائی
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زینب ( لإنجابیة، وتنظیم الأسرة وتفشي أمراض الزواج المبكر وزواج الأقارببمسائل الصحة ا
، وأنتشار الجریمة بكافة صورھا نتیجة لارتفاع الكثافة السكانیة بتلك    )٤٦٥،  ٢٠١٥الجاسم،  

انون              ى الق ة عل ات الخارج المناطق وغیاب الأجھزة الرقابیة والامنیة فى ظل تواجد بعض الفئ
ان         والتى تقوم بممارسة    شعور بالحرم ا ال دة أھمھ باب عدی ك لأس ورھا؛ وذل الجریمة بشتى ص

اعى     صادى والاجتم سیج الاقت ى الن دماج ف ى الان درتھم عل دم ق ة، وع ل الدول ن قب ال م والإھم
ى            ة ف ة والرغب للمجتمع، الأمر الذى یؤدى بدوره إلى تولد الشعور بالاغتراب والحقد والكراھی

م      ذى یلفظھ رف          الانتقام من المجتمع ال ورھا من تط رائم بشتى ص راز الج ھ إف ا یترتب علی  مم
دد       )٨٤، ٢٠١٤ھیلین مراد،  ( إلخ  ... وتخریب وإرھاب  رًا  یھ ل خط ذه المشكلات تمث ل ھ ، وك

ة من        أمن وسلامة البناء الاجتماعي للمجتمع، الأمر الذي یستوجب ضرورة الاھتمام بھذه الفئ
صحیحة     الأطفال، وإجراء كل ما من شأنھ تعدیل سلوكیات     ة ال ارات الاجتماعی ھم واكسابھم المھ

  .للاندماج في المجتمع، والمشاركة الفعلیة في بناءه وتطوره

ة    ارات الاجتماعی د المھ سبھا    Social Skillsوتع ي یجب أن یكت ارات الت م المھ  من أھ
ي           دماجھم ف احھم وأن اس نج ك أس د ذل ث یع ابي؛ حی حیح وایج شكل ص شوائیات ب ال الع أطف

خاصة أنھم تواجدوا من قبل في أجواء غیر صحیة من كافة النواحي، وأن فقدھم   المجتمع،  وب  
وافقھم مع المجتمع            اعي وت وھم الاجتم البا عن نم رًا س د مؤش لتلك المھارات في ھذا السن یع
ارات          بشكل صحیح في المراحل اللاحقة، بل والجنوح في كثیر من الأحوال؛ وذلك لارتباط المھ

ارات    الاجتماعیة بالسلوك الا   جتماعي الذي یمكن ملاحظتھ، فالأطفال الذین لدیھم عجز في المھ
م،         یط بھ رانھم، ولا مع المجتمع المح الاجتماعیة لا یستطیعون التفاعل بطریقة صحیحة مع اق
اعي      ق الاجتم اب والقل ل والاكتئ سلوكیة كالخج سیة وال شكلات النف ن الم د م صابون بالعدی وی

ودة     دوان   والعجز عن اظھار الحب والم ام، والع رج،   ( والاھتم ف ف ك  ) ٢٣، ٢٠٠٣طری ، وذل
ى      درة عل لأن تلك المھارات تُكسب الطفل العدید من السمات الشخصیة المقبولة اجتماعیا، والق

الأخرین        ة ب ة طیب   .الاعتماد على النفس، والشعور بالذات، والقدرة على إقامة علاقات اجتماعی
  )٢، ٢٠١٦ھدى المغربي، ( 

الطفل للمھارات الاجتماعیة مؤشرًا لفھم ذاتھ وفھم الآخرین، وقدرتھ على ویمثل اكتساب 
ولاً       صبح مقب زملاء، حیث ی ع ال رة م داقة مثم ات ص اء علاق ـال، وبن اعي الفع ل الاجتم التواص
ومحبوباً من طرف الآخرین، ھذا بالإضافة إلى القدرة على مشاركة الآخرین وجدانیًا والتعاطف 

ل م، فالطف اون معھ ل   والتع ب العم ھ ولا یح تخدام ألعاب ي اس رین ف شاركة الآخ ل م ذي لا یقب  ال
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الجماعي وسریع الغضب وعنیف، ستكون علاقاتھ بالآخرین محـدودة وأغلب أقرانھ سینفرون        
ل             اھر التفاع ن مظ رًا م ا مظھ ة باعتبارھ ارات الاجتماعی ة المھ رز أھمی ا تب ن ھن ھ، وم من

روریة     ي       والتواصل الاجتماعي، وھي أساسیة وض ل وتسھم ف ة للطف ات الاجتماعی و العلاق  لنم
اون     اطف والتع ة، والتع یھم بإیجابی أثیر ف رین والت شـاركة الآخ ـل وم ـى تقب درة عل وین الق تك

، وأن فقدان المھارات الاجتماعیة )١٦٢، ٢٠١٦الھاشمي لقوقي ومنصور بن زاھي، .( معھم
ة     یرتبط ارتباطًا مباشرًا بالاكتئاب، والوحدة النفسیة، وم     اعي والجریم الانحراف الاجتم م ب ن ث

  )٩، ٢٠٠٥أحمد الحمصیني، ( .  الأحداثعند 

و               ي النم ر مكتمل ال غی اطق العشوائیة أطف ال المن ات أن أطف وقد اثبتت العدید من الدراس
الاجتماعي، یحتاجون إلى مساعدة الروضة في تنمیة مھاراتھم الاجتماعیة، حیث تعد الروضة  

دیم أنشطة            المؤثر الثاني بعد الأ    ك من خلال تق دیھم؛ وذل ة ل ارات الاجتماعی و المھ سرة في نم
وبرامج تقوم على التعاون والعمل الجماعي، وعلى تبصیر الطفل بحقوقھ وواجباتھ، والتدریب 
ى       م عل اییر الحك ساب مع ة، واكت ة مقبول الیب اجتماعی شاعره بأس ن م ر ع ة التعبی ى كیفی عل

أ، واك   صواب والخط ث ال ن حی سلوك م سامح،   ال اون، ت ن تع اعي م ل الجم ارات العم ساب مھ ت
  )٦٧، ٢٠٠٠سھام بدر، . ( واحترام متبادل، ومن ثم نمو مھاراتھ الاجتماعیة بشكل صحیح

ز  ) ٢٠٠٣ (Sharonوقد أكد شارون   على أن بیئة الروضة المتسمة بالتسامح، والتعزی
دفة، قادرة على تنمیة المھارات الإیجابي، والتواصل مع الأباء، والغنیة بالأنشطة الجماعیة الھا

لیمان    ال س لت فری ا توص حیح، كم شكل ص ال ب دى الأطف ة ل رورة ) ٢٠١١( الاجتماعی ى ض ال
ا           ة ملاحظتھ الھم، وكیفی دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ة المھ ة تنمی ى كیفی دین عل دریب الوال ت

  .وتقویمھا لدیھم

ا   د أحد    Reggio Emiliaوھذا بالفعل ما یمكن أن تحققھ تجربة ریجیو إیمیلی ي تع  ، الت
ارات                  ة مھ ى تنمی سفتھا عل وم فل ي تق ا، والت ي إیطالی ل ف التجارب الرائدة في مجال تربیة الطف
ومواھب الطفل، من خلال استغلال الامكانات المتاحة في بیئتھ، وفي ضوء الخلفیة الاجتماعیة     

ة،       ك التربی ي تل ي ف ث والثقافیة لھ، وبمشاركة الأسرة والمجتمع المحل و    حی سفة ریجی وم فل  تق
ل دور       ل، وتفعی إیمیلیا على التأكید على أھمیة التعلم في ضوء السیاق الثقافي الاجتماعي للطف
ى       الأسرة ومشاركتھا في دعم تعلم الطفل، ھذا بالإضافة إلى إعداد منھج مرن یساعد الطفل عل

ا          تخدام الأطف م، واس وى العل ى محت صار عل دم الاقت م، وع ات العل ة عملی شطة  ممارس ل للأن
ي             ات الت ا من اللغ ة وغیرھ ال یدوی اء وأعم زف ورقص وغن الإبداعیة المتكاملة من رسم وع
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ى المشروع؛           ي عل تعلم المبن ة، وال القراءة والكتاب یة ك ارات الأساس یتقنھا الأطفال لتنمیة المھ
ال الأطف         ویم أعم ال؛ وذلك لتوفیر فرص الابتكار والتواصل والإنجاز لدى الأطفال، وتوثیق وتق

  )٧٨، ٢٠١٢أسیل الشوارب،(  .لمساعدتھم على التطور

ا       ف و نظرتھ حجر الأساس الذي تبني علیھ ھذه التجربة نظریاتھا وممارستھا وأبحاثھا، ھ
رین                اعي مع الآخ ل الاجتم تعلم من خلال التفاع ى، ی ة الأول اعي بالدرج إلى الطفل ككائن اجتم

صر أساسي   ضمن بیئتھ الثقافیة، فالحاجة إلى التواصل مع ا     لآخرین تبدأ منذ الولادة، وھي عن
  )٩٤، ٢٠١٢نجلاء بشور، .( للبقاء وتحدید الھویة

ا        و إیمیلی ي ریجی ال ف اض الأطف رامج ری رامج    Reggio Emiliaكما أن ب ر الب   من أكث
ین، والمجتمع   ( التي تدعم تنمیة علاقة الطفل بالأخرین   ؤدي   )الأقران، الأسرة، المعلم ا ی ؛ مم

داخلي           إلى تنمیة    ھ  ال صي بنمطی ذكاء الشخ دوره ینمي ال حس قوي بالذات لدى الطفل، وھذا ب
اعتبار البیئة بمثابة معلم، واللغات الرمزیة : والخارجي، كما تؤسس البرامج بتلك التجربة على

ة                  ة، والعلاق ة النھای ة المدى مفتوح صیرة وطویل رامج، والمشروعات ق صمیم الب أساس في ت
ة           التشاركیة بین المنز   ة من بیئ رامج نابع ویم، وب یلة تق ق كوس تخدام التوثی ة، واس ل والروض

  )١٠٤، ٢٠٠٩إیمان النقیب، . ( الطفل، تسھم في احساسھ بھا وتفاعلھ معھا

شروع       ة الم ى طریق وم عل ا یق و إیمیلی ي ریجی تعلم ف ى أن ال ضلا عل ذا ف  Projectھ
Method    اة نفسھا   تحقق مفھوم التربیة في إعداد الطفل للحیاة     ، التي ق الحی فمن  . عن طری

ات     ائق والمعلوم ن الحق ر م ل الكثی سب الطف ھ یكت شاط فی ذل الن شروع وب ذ الم لال تنفی خ
 بطریقة والمھارات والاتجاھات المرغوبة، كما یتعلم كیفیة التعامل مع المشكلات التي تعترضھ

ا، ف    ة اجتماعیً ة ومقبول ة ومنطقی اة ا    علمی ة بحی ربط الدراس یلة ل ة  المشروع وس ال والبیئ لأطف
ین               ربط ب و ی تعلم المستمر، وھ ذاتي وال تعلم ال والمجتمع، كما أنھ السبیل إلى تحقیق أھداف ال

، كما )١٢٣، ٢٠١١إسراء العزاوي و خشمان علي، (  .العمل والتعلم وبین النظریة والتطبیق
ال ، ف       دى الأطف ة   یدعم البحث الحقیقي والاستكشاف والاستقصاء واستقلالیة التعلم ل و محاول ھ

لتنظیم ممارسات تربط الأطفال الصغار في المحیط الذي یعیشون فیھ ویتعلمون من خلالھ، كما   
ة یشجع          ات، وطریق أن التعلم بالمشروع طریقة یتفاعل بھا المعلم مع الأطفال كأفراد ومجموع

ى بالن    م،  بھا المعلم الأطفال على التفاعل مع رفاقھم  والمواد والبیئة بطریقة تحمل معن سبة لھ
و                 م نم ھ، ومن ث ویره وتقییم م وتط یط عملھ ي تخط ال ف وھى طریقة تركز على مشاركة الأطف

 )٣٠٢، ٢٠١٢أماني الحصان . ( مھاراتھم الاجتماعیة بشكل ملحوظ وصحیح
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رین         ال الأخ رمن الأطف شوائیة أكث اطق الع ال المن ھ أطف ا یحتاج ل م ذا بالفع ذین -وھ  ال
صحیحة      یعیشون في بیئات سویة ومع آباء    ة ال یات التربی اف من أساس  متعلمین ولدیھم قدر ك

ي             -للأطفال ة، الت ارات الاجتماعی د من المھ دیھم العدی الحین ل ویاء، ص ال أس صبحوا أطف  كي ی
أخره،        دھم وت دم بل تمعھم، لا أداة لھ دم مج اء وتق ي بن ة ف ساھمة بفاعلی ستقبلًا للم ؤھلھم م ت

ة والجودة، وتتیح فرص واسعة لدعم العلاقة بین وبخاصة ان ھذه التجربة تجمع ما بین الحداث
سیاق             ل ال ال داخ یط بالأطف ي تح ة الت ات المجتمعی ذلك المنظم ال، وك ر الأطف ین وأس المعلم
المجتمعي، ھذا بالإضافة إلى أنھا تعمل على تحقیق أھداف مرحلة ریاض الأطفال، وتتوافق مع 

تتیح   ا س ا أنھ شوائیات، كم ك الع صادیة لتل روف الاقت ا  – الظ ن غیرھ ر م ة – أكث ة تنمی  فرص
المھارات الاجتماعیة للأطفال، والدعم التربوي لأسرھم؛ الأمر الذي یحتاجھ سكان العشوائیات     
وطني               اء ال ول الانتم ة أص م تقوی تمعھم ومن ث دینتھم ومج اطھم بم ة أرتب ارًا؛ لتقوی أطفالاً وكب

  .لدیھم 

 
ر   أن مرحلة ریاض الأطفال من أھم ال    - مراحل العمریة في حیاة الإنسان؛ لما لھا من دور كبی

د              ھ، وتحدی تعداداتھ وأخلاقیات ھ واس ھ ومیول ھ واتجاھات وین عادات صیتھ، وتك في تنمیة شخ
 .مسارات نموه الجسمي و الاجتماعي والعقلي والنفسي والوجداني والخلقي

سلبیة           - ھ ال ھ نتائج ون ل ة    إن اي فقد یحدث في مرحلة ریاض الأطفال تك ل التالی ى المراح عل
 .لھا، ویحتاج تعویض ھذا الفقد للكثیر من الوقت والجھد والمال

إن حرمان الطفل من تنمیة مھاراتھ وبخاصة الاجتماعیة بمرحلة ریاض الأطفال یعد مؤشرًا  -
 .قویًا على الفشل بالمراحل التعلیمیة التالیة لھا

ة بمرحلة ریاض الأطفال یمثل إھدار إن حرمان الطفل من تنمیة مھاراتھ وبخاصة الاجتماعی -
للثروة البشریة، وتحطیم لقاعدة الھرم الذي من المفترض ان یبنى على اساس قوي لیشب    

 .رجل لمستقبل افضل
سن         - ذا ال ي ھ اطق العشوائیة ف ال المن إن الحرص على تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى أطف

شوارع والبلط   ال ال شار أطف ن انت د  م أنھ الح ن ش ر م ن  أم ى الأم اظ عل م الحف ن ث ة وم جی
 .القومي للمجتمع

ة       -إن من حق جمیع الأطفال       - صفة خاص ال العشوائیات ب ة وأطف صفة عام ى المجتمع   - ب عل
ة          ع المعنی سات المجتم ة ومؤس رة والروض ین الأس ة ب ضامنیة متكامل سئولیة ت ود م وج
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ال تربی     ة الأطف بة لتربی ة المناس رص التربوی وفیر الف ى ت ل عل رى، تعم ة الأخ ة متكامل
 .ومتواصلة

ات               - وء الإمكان ي ض ال ف اض الأطف ة ری ق أھداف مرحل ا یحق و إیمیلی إن تطبیق تجربة ریجی
 .الاقتصادیة لأطفال المناطق العشوائیة

ة               - ارات الاجتماعی د من المھ ال العدی ن أن یكسب الأطف ا یمك و إیمیلی ة ریجی إن تطبیق تجرب
ك     ویخفف من الأضرار النفسیة والاجتماعیة والخلق    ودھم بتل ة عن وج یة والتعلیمیة الناجم

 .العشوائیات
ا،             - و إیمیلی ة ریجی ي تجرب ا ف إن تعلم الأطفال من خلال المشاریع، وتوثیق تلك المشاریع كم

وف من         دیھم وعدم الخ أمر من شأنھ تربیة الأطفال على المشاركة والتعاون وتأكید الثقة ل
 . خلق جیل مفید لمجتمعھ وبلدهالمحاولة، والخوض في البحث والعمل، ومن ثم

ي                   - ال ف ین الأطف ة ب رص التعلیمی افؤ الف دأ تك ق مب ر یحق ا أم یعد تطبیق تجربة ریجیو إیمیلی
 . المرحلة الابتدائیة

ة                - ال الروض صدرًا لإعداد أطف ا م ة من كونھ ول الروض ا یح و إیمیلی إن تطبیق تجربة ریجی
 .للحیاة، إلى كونھا الحیاة ذاتھا

ي          إن اشتراك كل من      - ھ ف ھ فعالیت ر ل ة أم ة التربی ي عملی الطفل والمعلم والآباء والمجتمع ف
 .  تنمیة مھارات الطفل الاجتماعیة والحد من المعوقات التي تحول دون ھذه التنمیة

 

 

زارة       من خلال زیارة الباحثة لأحد المناطق العشوائیة بمحافظة بورسعید، وھي منطقة زر
ة      -)أكبر المناطق العشوائیة بمحافظة بورسعید      (  ة المدعم ل الخیری ي القواف  أثناء اشتراكھا ف

سیر ولا    ستطیع ال ي لا ت ل الت ك القواف ة، تل صة بالمحافظ ة المرخ ات الخیری ض الجمعی من بع
أحد دخول تلك المناطق إلا بإذن وبمصاحبة كبیرھا من البلطجیة كي لا تتعرض للخطر من قبل        

اطق،          –السكان القاطنین بھا     ك المن ي یعیشھا سكان تل ة الت اع المتردی ة الأوض  شاھدت الباحث
ة،           شة الأدمی لازم للمعی ى ال د الأدن رون للح سخة، ویفتق س مت دون ملاب ذین یرت ال ال والأطف
ى     وشاھدت اعتداء الأطفال على بعضھم بالضرب، بل وبأقذر الشتائم، كما شاھدت أعتدائھم عل

ده أو                الحیوان ة من ی ة فبحرك ى سكان المنطق ة عل ر البلطجی یطرة كبی ات، واستشعرت مدى س
نظرة ینصرف ھذا من المكان، أو یدخل ذاك عشتھ، أجواء یسیطر علیھا الخوف وعدم الأمان،  
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ة       ة والبلطج ة، ومستنقع للجریم صحیة والنفسیة والاجتماعی راض ال ة الأم صبة لكاف ة خ وبیئ
ك       ا            والادمان، ورغم إزالة تل ر، إلا أن اثرھ ك الأس د من تل اء وحدات سكنیة للعدی العشش وبن

  .مازال باقي في أطفال تلك المنطقة 

ك        وبتقصي الأمر توصلت الباحثة إلى أن ھؤلاء الأطفال یلتحقون بالروضات المحیطة بتل
بمحافظة بورسعید، وبمقابلة )  أكتوبر، مجمع علي سلیمان، الصفا ٦الیرموك، ( المنطقة وھم 

ددھم  مع ات وع ك الروض ات تل عید    ) ٢٢(لم ال ببورس اض الأطف ة ری ات كلی ن خریج ة م معلم
سنوات، أجمعن بأن ھؤلاء الأطفال یتراشقون الألفاظ النابیة بینھم، حتى ) ٣(وخبرتھن تتجاوز 

ة ویسرق بعض           اث الروض أن بعضھم یسب معلمتھ، ولا یستجیب لأوامرھا، بل ویخرب في أث
ر من أدوات            الألعاب الصغیرة من الأ    ات الغی ى ممتلك داء عل ى الاعت ة، علاوة عل ان التعلیمی رك

ونقود وطعام، كما أنھم یتعاملون بعنف مع بعضھم البعض، الأمر الذي یضطر المعلمة في كثیر 
ر             ة نظ ذا من وجھ نھم، وھ شجار بی ادي ال ة لتف ي أنشطة جماعی راكھم ف وال عدم اش من الأح

  . الباحثة یزید المشكلة ولا یحلھا

لذا ما كان یدور في ذھن الباحثة ھو كیفیة تحویل ھذه الفئة من الأطفال المشبعة بمساوئ 
سلوكیات              صالح المجتمع، وطمث ال تثمارھم ل م واس ن دمجھ ویاء یمك ھذه البیئة إلى أطفال أس
غیر الاخلاقیة وغیر الاجتماعیة فیھم؟ وكیف یمكن اشرك آبائھم في ھذا التحول وتوجیھ ھؤلاء 

كل غیر مباشر نحو تربیة أطفالھم وتنمیة مھاراتھم بشكل عام ومھاراتھم الاجتماعیة الآباء بش
ضھم        ال وتعوی ة من الأطف بشكل خاص؟ وكیف یتم مشاركة المجتمع المدني في تقویم ھذه الفئ
نھم    صنع م ي ت ة الت ارات الاجتماعی ن المھ د م سابھم العدی لوكھم، واك دیل س سمح بتع بشكل ی

على المشاركة بفعالیة في بناء المجتمع وتطوره، لا أداة للھدم والتخریب أطفال أسویاء قادرین 
  والارھاب؟

ة           ة تجرب ة، وجدت الباحث ل الروض وبالبحث في الاتجاھات العالمیة الحدیثة في تربیة طف
ل         Reggio Emiliaریجیو إیمیلیا  ل من أج ة الطف ى تربی ة عل ة القائم ة المجتمعی  تلك التجرب

ي طُبق   ع، والت ال        المجتم صعود بالاطف تطاعت ال ة، واس ات قلیل غیرة وبامكانی دة ص ي بل ت ف
وض              ا والنھ ة أطفالھ ي تربی ي ف اركت المجتمع المحل سواء، وش والمعلمین والآباء على حد ال
ارات          ال المھ ي تُكسب الأطف ة الت بھم، والتي قام منھجھا على طریقة المشروعات، تلك الطریق

ل      الاجتماعیة بشكل إیجابي، وتعدل من س    ي طف رة أي ترب ة ومفك ول مبدع لوكیاتھم، وتبني عق
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ة      ارات الاجتماعی ال المھ للمجتمع، وھو ما یھدف إلیھ البحث الحالي، وھو اكساب ھؤلاء الأطف
  . لتعدیل سلوكھم، وتوجیھھم ھم وأسرھم لنفع المجتمع لا لھدمھ وتخریبھ

 

ارات        -١ ى المھ ا عل ا تأثیرھ شوائیة، وم اطق الع ال المن ة لأطف روف الاجتماعی ا الظ م
 الاجتماعیة لدیھم ؟

 ما أھم المھارات الاجتماعیة التي یجب اكسابھا لأطفال المناطق العشوائیة ؟  -٢
 ما الفلسفة التي تقوم علیھا تجربة ریجیو إیمیلیا ؟ -٣
بمحافظة بورسعید  لدى أطفال المناطق العشوائیةما متطلبات تنمیة المھارات الاجتماعیة  -٤

 في ضوء تجربة ریجیو إیمیلیا؟
ما التصور المقترح لتنمیة المھارات الاجتماعیة لدى أطفال المناطق العشوائیة بمحافظة     -٥

  بورسعید في ضوء تجربة ریجیو إیمیلیا ؟

 

  :تتعدد أھداف البحث الحالي لتشمل

 الاجتماعیة لأطفال المناطق العشوائیة، وتأثیرھا على المھارات عرض أھم ملامح الظروف -
 .الاجتماعیة لدیھم

 .توضیح أھم المھارات الاجتماعیة التي یجب اكسابھا لأطفال المناطق العشوائیة -
 .تحلیل الفلسفة التي تقوم علیھا تجربة ریجیو إیمیلیا -
ارات الاجت    - ة المھ ة لتنمی ات اللازم م المتطلب ى أھ وف عل اطق   الوق ال المن دى أطف ة ل ماعی

 .العشوائیة بمحافظة بورسعید في ضوء تجربة ریجیو إیمیلیا
ة         - اطق العشوائیة بمحافظ وضع تصور مقترح لتنمیة المھارات  الاجتماعیة لدى أطفال المن

  .بورسعید في ضوء تجربة ریجیو إیمیلیا

 
ك  یعد البحث الحالي خطوة جادة نحو تلبیة حاجات أطفال    - المناطق العشوائیة وتنمیتھم، وذل

ي                  ي ف ور والمجتمع المحل اء الأم ة واولی ة المدرب ل والمعلم ل من الطف تراك ك من خلال اش
 .تربیة الطفل وتعلیمھ
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ز       - ي للتركی وي والمجتمع ر الترب یعد البحث الحالي بمثابة محاولة علمیة لتوجیھ اھتمام الفك
ول        ي         على قضایا تربیة أطفال العشوائیات، والتح ة الت رة التنمی ى نظ شفقة، إل رة ال  من نظ

 . تسمح بوجود برامج وتجارب لرعایة وتنمیة ھؤلاء الأطفال
ة         - یعد ھذا البحث خطوة نحو تنمیة المھارات الاجتماعیة لأطفال العشوائیات من خلال تجرب

ة               رص التعلیمی افؤ الف دأ تك ق مب م تحقی أثبتت نجاحھا في العدید من الدول المتقدمة، ومن ث
 .بمرحلة ریاض الأطفال وبالمرحلة الابتدائیة أیضا

قد تسھم النتائج التى یتوصل إلیھا  البحث الحالي مستقبلاً فى إنجاز طرق علمیة أكثر فعالیة  -
 .فى تربیة وتعلیم أطفال العشوائیات

ل            - ى الطف یمثل البحث الحالي محاولة جادة للتحذیر من خطورة إھمال أطفال العشوائیات عل
 .ة والمجتمع بصفة عامةبصفة خاص

تكمن أھمیة البحث الحالي من تعدد الفئات التي قد تستفید من تحلیلات ھذا البحث، ونتائجھ،  -
نھم  یاتھ وم ال،     : وتوص اض الأطف ات ری ال ومعلم ؤلاء الأطف اء ھ شوائیات، وآب ال الع أطف

  .والباحثین في مجال الطفولة، ومخططوا السیاسة التربویة في مصر

 

Social Skills  

لال     ن خ و م ة للنم ة والقابل ة الھادف ر اللفظی ة وغی سلوكیات اللفظی ن ال ة م ھي مجموع
اعي  ل الاجتم الي والتواص ضبط الانفع اون وال ة بالتع دریب، والمرتبط د، . ( الت ضاوي الراش م

٦٥٩، ٢٠١٦(  

غیر اللفظیة التي تساعد أطفال وھي مجموعة من الأنماط السلوكیة الاجتماعیة اللفظیة و
التعاون، المشاركة : الروضة على التفاعل مع الآخرین داخل الروضة وخارجھا، والمتمثلة في

 )٤٤٩، ٢٠١٤سحر سلیم، . ( الوجدانیة، التفاعل مع الكبار، والنظام

ان       ة الاتق وتُعرف بأنھا عادات وسلوكیات مقبولة اجتماعیًا، یتدرب علیھا الطفل إلى درج
اة      و التمكن، من خلال التفاعل الاجتماعي الذي یعد بمثابة مشاركة بین الأطفال في مواقف الحی

الیومیة، وتفید في إقامة علاقات مع الأخرین في محیط مجالھ النفسي، وتنحصر تلك المھارات 
ي شاركة         : ف ارات الم اعي، مھ ل الاجتم ارات التفاع رین، مھ ع الأخ ل م ارات التواص مھ

 )٣٣٤، ٢٠١١ریم الكناني، . ( الاجتماعیة
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شكل            ل ب ھا الطف ي یمارس ا، والت ة اجتماعیً كما تُعرف بأنھا السلوكیات المختلفة والمقبول
  )٧٢، ٢٠٠٦إیمان أمین، . ( لفظي أو غیر لفظي لكي یتفاعل مع الآخرین

ي          ة الت ر اللفظی وھي مجموعة الاستجابات والأنماط السلوكیة الھادفة، اللفظیة منھا وغی
م،              ع تـصدر اون معھ رین، والتع اعي مع الآخ ل الاجتم ادأة بالتفاع ضمن المب ن الطفل والتي تت

ا  ة            ومشاركتھم م ات اجتماعی وین علاق ة، وتك ام مختلف اب، ومھ ھ من أنشطة، وألع ون ب یقوم
اع           إیجابیـة، وصـداقات  وھم، واتب ات نح الات، والاتجاھ ر عن المشاعر، والانفع معھم، والتعبی
ـا ـد والتعلیم ة   ت،القواع ة المختلف شكلات الاجتماعی ل الم ة وح ى مواجھ درة عل ادل . ( والق ع

  )٤٠٩، ٢٠٠٥محمد وسلیمان سلیمان، 

ة  ( ویقصد بالمھارات الاجتماعیة في ھذا البحث بأنھا   رصید الطفل من السلوكیات اللفظی
ھ          من  وغیر اللفظیة، ذات الطبیعة التفاعلیة، والتي تكون سبب رئیس في التعزیز الاجتماعي ل

سلوك      ة، ال شاركة الاجتماعی اعي، الم ل الاجتم رین، التفاع ع الأخ ل م شمل التواص ھ، وت عدم
 )الاجتماعي، التعبیر الانفعالي، التفاعل الایجابي مع بیئة الروضة

Squatter Settelments 

انبی          ر، ویمس ج اء والتعمی اص بالبن انوني الخ ار الق ارج الاط تم خ اء ی ل بن ا ھي ك ن ھم
وي أو            سكن الفوض ضا ال ھ أی ق علی ة، ویطل ة التقنی ة، والمخالف ة العقاری ة القانونی المخالف
ون،                 صفیح أو الخشب أو الكرت اؤه من ال م بن ذي ت صحي، ال العفوي، أو اللاشرعي، أو غیر ال

شة        صحیة للمعی شروط ال ى أبسط ال وق،     .( ویفتقر تمامًا إل ھام معت یة حسن وس ، ٢٠١٥فلوس
٧٨ (  

طق سكنیة أقیمت بشكل غیر شرعي في داخل المدن وأطرافھا، وتمیزت بالكثافة وھي منا
ة              الات الاجتماعی ي المج ف ف ؤر شدیدة للتخل د ب رى  . ( السكانیة العالیة وقلة الخدمات، وتع ذك

  )٥٤٥، ٢٠١٢إبراھیم، 

ر    ة وغی ازل عتیق ي من ین ف راء والمقیم سكان الفق ة بال اطق مزدحم ا من رف بأنھ ا تُع كم
ین       صحیة وتف  ة ب شاكل الاجتماعی شار الم اطق بانت ذه المن سم ھ ة، وتت دمات الاجتماعی ر للخ تق

اض مستوى            ة وانخف سكانھا، مثل انحراف الاحداث، والادمان للكحولیات والمخدرات، والبطال
  ) ٤٩، ٢٠٠٧أشرف عمیرة، . ( الدخل والتعلیم
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 Squatter Settelments Kids   

صو ث    والمق ذا البح ي ھ م ف ویة      ( د بھ ساكن الفوض ون الم ذین یقطن ال ال ؤلاء الأطف ھ
ة       الخارجة عن القانون، والمحرومة من كافة المرافق والخدمات، والذین یعیشون بین البلطجی
والمدمنین، والعاطلین، ویفتقرون للأمن والأمان، وللحد الأدنى من المستوى الصحي للمعیشة، 

  . ت الاجتماعیة اللازمة لاندماجھم مع الآخرین في المجتمعكما یفتقرون إلى المھارا

  Reggio Emilia  

  :من خلال اطلاع الباحثة على الأدبیات الخاصة بتلك التجربة، یمكن وضع التعریف التالي

ل     :  ھيReggio Emiliaتجربة ریجیو إیمیلیا   ة الطف ى تربی ة عل تجربة مجتمعیة قائم
ل ال ن أج ال    م صعود بالاطف تطاعت ال ة، واس ات قلیل غیرة وبامكانی دة ص ي بل ت ف ع، طُبق مجتم

وض              ا والنھ ة أطفالھ ي تربی ي ف اركت المجتمع المحل سواء، وش والمعلمین والآباء على حد ال
ارات        ال المھ سب الأطف ي تُك ة الت ك الطریق شروعات، تل ة الم ى طریق ا عل ام منھجھ م، وق بھ

د    ابي، وتع شكل إیج ة ب سھا،     الاجتماعی اة نف ق الحی اة عن طری دھم للحی لوكیاتھم، وتع ن س ل م
وتُوفر لھم فرص الابتكار والتواصل والإنجاز، وتسمح بتوثیق أعمالھم وتقویمھا؛ لمساعدتھم  

  .على التطور والنمو

   

  والذي سوف یُجیب عن السؤال الأول والثاني والثالث من أسئلة البحث  

   )         اطق ال المن ة لأطف روف الاجتماعی ا الظ م
ار    )العشوائیة، وما تأثیرھا على المھارات الاجتماعیة لدیھم؟         رض الاط ة بع  ، قامت الباحث

  :النظري التالي

اد،          ددة الأبع ة متع ل ھي مشكلة اجتماعی المناطق العشوائیة لیست مشكلة سكانیة فقط، ب
ة، وتفشي         تتمثل في الفقر   شار الجریم ات وانت دني الأخلاقی ضلا عن ت ة، ف والحیاة غیر الكریم

ي أي              ار ف ة للانفج ة قابل ة محتقن ؤر اجتماعی ة ب ف، فھي بمثاب سلوك العنی البطالة، وانتشار ال
وقت وبأي صورة؛ وذلك لأنھا مزیج غیر متجانس من الریف والحضر، وبیئة خصبة للتطرف    

ال ال   ة        الفكري؛ فھي مزیج من عم رفیین، والباع وظفین والح ات صغار الم اء، وفئ شیید والبن ت
ة          ة نقص الخدمات المقدم الظلم نتیج الجائلین، فھم یعیشون في مجتمع خاص بھم، یشعرون ب
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لھم، كما انھم یشعرون بأنھم منبوذین من المجتمع، ولا یتفاعلون مع المجتمع المحیط بھم، بل 
  )٤٨ ،٢٠١١فتحي عامر، .( یوجھون عنفھم تجاھھ

ل         د الطف وتتسم العلاقات الأسریة بالمناطق العشوائیة بالتفكك، وعدم الاستقرار، كما یفتق
إلى الرعایة والحنان والحمایة، ھذا فضلا عن عدم الإحساس بالسلام والأمان، والاھمال الزائد، 

راف            ان والانح ل أشكال الحرم اني ك ة، ویع ، وتعرضھ للأسالیب الخاطئة في التنشئة الاجتماعی
رة           ذه الأس اء لھ الولاء والانتم ساس ب دم الاح سیة، وع راض النف ض الأم ن بع اني م ا یع كم
ة       والمجتمع على حد السواء، وھذا بدوره یضعف من سیطرة الأسرة علیھم، كما یعرضھم لكاف
ضروریة         ة ال ارات الاجتماعی أنواع الانحراف والجریمة، وتكون الحصیلة فقده للعدید من المھ

  )٢، ٢٠٠٦سامیة إبراھیم، .( مجتمعللاندماج في ال

  :وتنحصر الظروف الاجتماعیة لأطفال المناطق العشوائیة في التالي

ین          - التفكك الأسري، حیث تتسم الوحدة الأسریة بالانھیار، كما تتسم العلاقات داخلھا سواء ب
دم         ضعف، وع الوھن وال ضھم ب اء وبع ین الأبن اء، أو ب دین والابن ین الوال زوجین، أو ب ال

ات والأراء           ال ر عن الاحتیاج ي التعبی ف ف تخدام العن .( تعاون بین أفرادھا، ھذا فضلا عن اس
  )١٤: ١٣، ٢٠٠٨سامیة الخشاب، 

وظ،     - شكل ملح شوائیة ب اطق الع ي المن رة ف م الأس ر حج ا، یكب رة وازدحامھ م الأس ر حج كب
سمح         ا لا ی زدحم بم سكن م ون الم الي یك سكن، وبالت صة لل ساحة المخص سبة للم بالن

خصوصیة، ولا بالفصل بین مكان نوم الكبار ومكان نوم الأطفال، أو الذكور والاناث، مما بال
  . یؤثر على النسق القیمي والأخلاقي لأفراد الأسرة

رھم،    - راد لأس اء الأف عف انتم ي ض حًا ف دو واض ذي یب رة، ال اعي للأس ان الاجتم عف الكی ض
شغالھ وراء ا         سبب ان ك ب صھا؛ وذل اع      وغیاب سلطة الأب أو تقل ضلا عن ارتف ذا ف رزق، ھ ل

شكل         ا ب نسبة المشكلات بین الأزواج، وحالات الطلاق، وضعف قدرة الأم على تربیة أطفالھ
صحیح واعتمادھا على استخدام الأسالیب غیر السویة في التنشئة مثل العنف بجمیع صوره 

  )٩١، ٢٠١٤مصطفى مصطفى، .( والقسوة

رة  - صادیة للأس وال الاقت وء الأح ر: س ث تكث ستوى   حی نخفض م ر، وی ر الفق ة، ویكث  البطال
المعیشة، حیث یعمل أكثر سكان المناطق العشوائیة بالأعمال الحرفیة، والھامشیة مثل جمع 

  )١١٢، ٢٠٠٤عفاف مھنى، .( الخ....القمامة والبیع المتجول
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سرب      - شر الت ین الأزواج، وینت ل ب سبة الجھ د ن ث تزی رة، حی ل بالأس ة والجھ شار الأمی انت
  .، وبخاصة بین تلامیذ المرحلة الابتدائیةالدراسي

دم        - ك لع ة؛ وذل وء التغذی ر س ث یكث صحیة، حی وال ال وء الأح تطاعإس اء  ھس رة الوف  الأس
شار    م انت ن ث یقھ ؛ وم سكن وض وال الم وء أح ن س ضلا ع اء، ف ة للأبن ات الغذائی بالاحتیاج

ر من الأ       ي كثی اة    الأمراض بین الأطفال والكبار بصورة ملحوظة، مما یؤدي ف ى وف وال إل ح
  ) ١٠٥، ٢٠١٢غاده شحاتھ، .( العدید من الأطفال

ال،    ؤلاء الأطف ى ھ سلبیة عل ة ال سلوكیات الاجتماعی ن ال د م ة العدی روف الاجتماعی ك الظ ولتل
  : والتي من بینھا

العنف البدني واللفظي، اللعب غیر العادل، السب، التكبر، البكاء الكثیر والشكوى، السطو 
ات الغی ى ممتلك ستوى  عل عف الم ة، ض اء المحادث صري أثن تلاحم الب دم ال سیطرة، ع ر، ال

ام            اء طع رین، إخف ئون الأخ ي ش دخل ف الریاضي، التحدث بصوت مرتفع، مضایقة الأخرین، الت
ا        الغ فیھ ال مب وانین اللعب، وردود افع ولُعب الأخرین، كبت المشاعر، الثرثرة، عدم الالتزام بق

  )١٥٢، ٢٠٠٣ومنى حسن، محمد عبد الرحمن .( وغیر منضبطة

ومحافظة بورسعید یوجد بھا العدید من المناطق العشوائیة مثل زرزارة، القابوطي، عزبة 
ي         ضھا، والت ارة بع ة بزی ت الباحث ي قام این، والت ة الجن لاح، ومنطق اجوج الاص وف، ھ و ع أب

ق عل       روف ومساوئ ینطب ى یتوافر بھا جمیع الظروف السابق ذكرھا، فما ینطبق علیھا من ظ
سلوكیات،      صفات وال العدید من المناطق العشوائیة بمصر، كما یشترك أطفالھا في العدید من ال

اء وحدات سكنیة    -ورغم المحاولات الجادة من المحافظة لإزالة بعض المناطق العشوائیة          وبن
ل   - ولیس كلھم -جدیدة للعدید من السكان  دة مث :  بتلك المناطق نفسھا وتسمیتھا بمسمیات جدی

اطق العشوائیة    (  اسم الأمل الجدید على منطقة زرزارة العشوائیة القدیمة  اطلاق ر المن من أكب
عید   ة بورس د        ) بمحافظ ى ح ال عل اء والأطف ي الآب ة ف ت باقی ة مازال ا الاجتماعی إلا أن آثارھ

لوك             دیل س ى لتع ة مثل اد طریق ات لایج د من الدراس السواء، الأمر الذي یحتاج إلى اجراء العدی
 الأطفال بھذه المناطق، واكسابھم العدید من المھارات الاجتماعیة، بل وایضا اكساب  العدید من 

رة،       ر مباش رة أوغی ة مباش واء بطریق ائھم س صحیحة لأبن ة ال س التربی اء اس ن الآب د م العدی
تغلال              ال، واس ؤلاء الأطف ة ھ ي تربی والسماح لھم بالمشاركة الفعلیة والصحیحة مع الروضة ف

ارات               البیئة التي یعیشو   د من المھ ال العدی ؤلاء الأطف أنھ اكساب ھ ا من ش ل م اد ك ن فیھا لایج
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ي،                 ة من المجتمع المحل ك، ومشاركة فعلی ى ذل ادرة عل النافعة لھم في وجود معلمة واعیة وق
  .وھو الھدف الحقیقي من ھذا البحث

  )       ي ی ة الت ارات الاجتماعی م المھ ا أھ جب  م
  :، قامت الباحثة بعرض الاطار النظري التالي)اكسابھا لأطفال المناطق العشوائیة؟ 

المھارة ھي أداء مھمة ما أو نشاط معین بصورة مقنعة وبالأسالیب والإجراءات الملائمة 
ة     ة متناھی ددة، وبدق ة مح ة بكیفی ة معین از مھم ن إنج تمكن م ل ال ا تمث حیحة، كم وبطریقة ص

   )٣٩٤، ١٩٨٤مجدي وھبة، كامل المھندس، ( .وسرعة في التنفیذ

ارة           اعي كمھ ا الأداء الاجتم ب علیھ أما المھارات الاجتماعیة فھي تلك المھارات التي یغل
العمل مع جماعة، ومھارات التحدث والتفاعل مع الآخرین، والمشاركة في المناقشة، والتعاون 

تم اكتسابھا من خلال ممارسة الأطفال مع الزملاء لانجاز الأعمال المكلفین بھا، وھي مھارات ی
ارض،     ة المع الرحلات واقام ھ ك صل وخارج ل الف دم داخ ي تق فیة الت صفیة واللاص شطة ال للأن

  )٣٠٦، ٢٠٠٣أحمد اللقاني وعلي الجمل، . ( والندوات العلمیة

ل              ین الطف ول ب اعي المقب ل الاجتم ى التفاع درة عل ي الق ة ف كما تُحدد المھارات الاجتماعی
ارات ھي           وغیره م  ذه المھ ة للمجتمع، وھ ة العام ات الثقافی ارة  : ن الأطفال في إطار المعطی مھ

.( العمل الجماعي، ومھارة المشاركة والحوار، ومھارة كسب الأصدقاء، ومھارة السلوك العادل
ن   ) ١٤٩، ٢٠٠٤فاطمة حسن،    ي یمك وللمھارات الاجتماعیة أھمیة كبیرة في حیاة الطفل والت

  :التاليعرضھا على النحو 

ي        - ل عل ساعد الطف ث ت رین، حی ع الآخ ة م ة ناجح ات اجتماعی ة علاق ى إقام ساعد  عل ت
  .التفاعل مع الآخرین داخل سیاق محدد وبأسالیب تلقي قبولًا واستحسانًا اجتماعیًا

تكسب الطفل الثقة بالنفس والقدرة على مواجھة مشاكل الحیاة ومواقفھا المختلفة، وعلى  -
أي    سئولیة، ف ل الم دة       تحم ساسیة الزائ صف بالح ھ یت ارات یجعل ذه  المھ ي ھ اق ف إخف

وضعف القدرة على التعبیر اللفظي، كما یقلل قدرتھ علي تكوین علاقات اجتماعیة ناجحة 
م      ن أن   . مع الآخرین، ویكون أقل مكانة بین الرفاق وأقل تعاونًا وتواصلًا معھ ومن الممك

م ال     ن أھ ة م ارات الاجتماعی ي المھ صور ف ون الق شكلات   یك ن الم ر م دمات لكثی مق
ذه         اة سعیدة، فھ والاضطرابات النفسیة لدى الطفل، والتي یمكن أن تعوقھ في أن یحیا حی
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المھارات تحقق للطفل الثقة بالنفس والقدرة على تكوین مفھوم إیجابي عن ذاتھ، وتحمل 
 .المسئولیة

ق ال     - ات التواف ى درج ق أعل ھ یحق ا یجعل سھ مم ن نف ا ع ل بالرض شعر الطف داخلي ی
والخارجي، ولذلك لابد من الاھتمام بھذ  المھارات لدى الطفل منذ الصغر وتوعیة الأسرة 

 .والروضة بأھمیتھا
ر عن مشاعره              - ضًا التعبی ضب وأی ف  الغ ي مواق نفس ف بط ال ى ض  أنھا تساعد الطفل عل

النفس   ة ب ساب الثق ى اكت ساعد عل ا ت ا أنھ ة، كم صورة لائق سلبیة ب راھیم، .( ال لاء إب نج
١٧٣، ٢٠١٤( 

ل         تقرار داخ ن و الاس وفیر الأم ل، وت ة للطف شئة الاجتماعی ي التن ر ف رة دور كبی وللأس
رة    وفیر الخب ا، وت رة و خارجھ ل الأس اون داخ ة، والتع شاركة الاجتماعی شجیع الم رة، وت الأس
ارات           ـوین المھ ى تك ل، ومساعدتھ عل ي للطف الاجتماعیة الجیدة، وتوفیر فرص التطور المعرف

ر       )٩: ٧،  ٢٠١٣سمر ارشید،   ( یة لدیھ الاجتماع ائج عدد كبی ، فقد أصبح واضحا من خلال نت
ات          اذج علاق ر نم من البحوث، أن نموذج العلاقـة القائمـة بـین الطفـل وأبویھ یحدد إلى حد كبی
الطفل بالآخرین ،ومن ثم فان كانت علاقـة الطفـل بأبویـھ سـلبیة انعكس ذلك على علاقة الطفل  

ث          بالآخرین، و  ھ من حی ـع أبوی ـرة م ـل المبك رات الطف ى خب رى عل تلقى ھذه الحقیقة أھمیة كب
ـي              ـة الت ـارب الیومی ضا،  فالتج رین وعن نفسھ أی تأثیرھا في تشكیل صورة إیجابیة عن الآخ
صــر           ـل عن ـا تمثـ ـث أنھـ یمـر بھـا الطفل مـع أبویھ أساسـیة لتنمیـة مھـاراتھ الاجتماعیـة، حی

ـي  ـي فـ ابي أساسـ شكل إیج ھ ب ن حول الم م ھ للع ـة ورؤیت ل الاجتماعیـ ـدرة الطف ـویر قـ . ( تطـ
  )٨٩، ٢٠٠٥رحاب السید، 

سـاعد       ًـا ی ـریًا معیاری ًـا أس ـق مناخ سـئولیات، یخل ـد الم ـوح الأدوار وتحدی ا أن وض كم
دیر أدوار     ن تق نھم م شكل یمك سئولیاتھم ب م وم دود أدوارھ دراتھم وح ة ق ـى معرف ـاء عل الأبن

ل               ا نھم من التفاع شكل یمك ة ب ة والجماعی لآخرین وتقدیر أدوارھم، وتحمل مسئولیاتھم الفردی
ـا الأدوار              ضــطرب فیھـ ـریة ت ًـا أسـ شـون ظروفـ الإیجابي مع الحیـاة، بینمـا الأطفال الـذین یعی

اتھم وتتــداخل وتضــیع المســئولیات، یعجــز الأطفال عــن معرفــة أدوارھــم وتحمـل مسـئولی     
ـلبي      شـكل س ـا ب ـاعلون معھ ـاة ویتف ـة الحی ـن مواجھ ـزون ع ـالي یعج ل،  ( وبالت ـد خلی محم

 & ,.Lemery K) ٢٠٠٢( ، وقد توصلت نتائج دراسة لیمیرى وجولدسمیث )٣٢، ٢٠٠٠
GoldSmith, H من الأطفال الذین یتصف آباءھم بالمزاج الحـاد أو % ٧٥ إلى أن أكثر  من
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ال،      العصـبي یكونوا مضطر  رھم من الأطف بین في السلوك التعاوني وكذلك أقل مشاركة من غی
ون    كما توصلت و وتری ى أن  Guglielmo, M. & Tryon, S) ٢٠٠١(دراسة جوجلیلم  إل

سلوكیات        ة لل ـدعیم الروض ة، وت ارات الاجتماعی ى المھ ل عل دریب الطف ین ت ع ب ة الجم عملی
ـة       ـة ودلال ـادات ذات قیم ـك      المسـتھدفة، نـتج عنھ زی ـي سـلوكیات المشـاركة وذل صـائیة ف  إح

ـط     أكثـر مـن الأطفال الأخرین الـذین حصـلوا علـى تشـجیع وتـدعیم الروضة للسـلوك وحـده فق
  .وذلـك قیاسًا بالمجموعة الضابطة

ویمثل الدور الذي تقوم بھ ریاض الأطفال امتداد لخبرات الطفل المنزلیة؛ وذلك من خلال      
ة ال    ة أو          أھتمامھا بتنمی زل أو الروض ل المن واء داخ رین س ل والآخ ین الطف سانیة ب ات الإن علاق

ي المجتمع،            سائدة ف دات ال ادات والمعتق المحیطین بھ، بالإضافة إلى غرس القیم والتقالید والع
ة              دیر والمحب ان والتق شعور بالاطمئن ھ وال وتنمیة الثقة بالنفس وتكوین مفھوم إیجابي عن ذات

ة       واحترام الآخرین؛ وذل   ة والأنشطة الجماعی زل والروض ین المن ق ب ك من خلال التعاون الوثی
  )٨٦، ٢٠٠٩عبیر زھیر وسلوى سعد، .( والتعاونیة داخل الروضة

ـة              ـاة الاجتماعی ـل الحی ـى تمثی كما تساعد الخبرات الاجتماعیة التي تقـدمھا الروضـة عل
ـر      ـو الآخ ـھ نح ـل أن یتوج سـتطیع الطف ي ی ـا؛ ك ـق معھ ـیم   والتواف ـم ویق ـاطف معھ ین ویتع

ي       ل ف سبھا الطف ي یكت ة الت اھیم الاجتماعی ن المف ران، وم ع الأق ویة م ـة س ـات اجتماعی علاق
  :الروضة

  .أن الحیاة الاجتماعیة مشاركة أي كل فرد لھ قیمة وللناس حقوق وعلیھم واجبات -
ـل      - ـات الطف ـي حاج ـرة تلب ـیة أي أن الأس ـع الأساس ـدة المجتم ـرة وح ـاه أن الأس  وترع

  .وتكـون مشـاعر المحبـة متبادلة داخل الأسرة
  .أن الناس تعیش في مجتمعات أي الاتصالات ضروریة للحیاة الاجتماعیة -
  .أن ھناك شخصیات قومیة ھامة في ماضي وحاضر كل مجتمع  -
ع    - ا الجمی ي یحترمھ ده الت ھ وتقالی ھ وعادات ع قیم ل مجتم دیر، .( أن لك ان ب ، ٢٠٠١كریم

١٣٠:١٣١(  

ي   Esler, L) ٢٠٠١(توصلت دراسة إسلر وقد  ة ف  ، إلى أن اشتراك الأسرة مع الروض
تنمیة المھارات الاجتماعیة واللغویة للأطفال من خلال برنامج مُعد مسبقًا من قبل الروضة كان 

  .لھ أثر كبیر في تقدم تلك المھارات لھؤلاء الأطفال بشكل ملحوظ
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ل   ساب الطف ي اكت ي تعن سلوكیات الت ن ال ة م ى مجموع ة عل ارات الاجتماعی شتمل المھ ت
لمھارات تحمل المسئولیة، وتوكید الذات، وضبط انفعالاتھ في مواقف التفاعل مع الآخرین بما     

ارات الت    ل لمھ ساب الطف ذلك اكت ف، وك ة الموق ع طبیع ب م ل  یتناس اطف والتواص اون والتع ع
  :اللفظي وغیر اللفظي، وتتضمن ست مھارات فرعیة ھي

١-  وتعني أداء الطفل للواجبات المطلوبة منھ بإتقان والالتزام بتقدیمھا 
اع         ارتي إتب ضمن مھ ھ، وتت ات معلمت ات وتوجیھ زام بتعلیم ا والالت دد لھ ي الوقت المح ف

  .لانتھاء من الأعمال في الوقت المحدد لھاالتعلیمات،والالتزام با
٢-           ھ ر عن آرائ رین والتعبی ة مع الآخ ى المحادث ل عل درة الطف  وتعني ق

ة              صاح عن مشاعره الإیجابی رین، والإف أو ) مدح (سواء كانت متفقة أو مختلفة مع الآخ
ادأة والا   ) غضب  ( السلبیة   اء    حیالھم والدفاع عن حقوقھ الخاصة، والمب ي إنھ تمرار ف س

ف     ي المواق التفاعلات الاجتماعیة، وتتضمن مھارة المحادثة ومھارة التعبیر عن الرأي ف
 .الاجتماعیة المختلفة

٣-   وتعني قدرة الطفل على التحكم في انفعالاتھ خلال مواقف التصادم مع 
ل المشكلات،    الآخرین والاستجابة بشكل ملائم لمن یحاول استفزازه، وتتضمن م        ارة ح ھ

 .ومھارة التحكم في الانفعالات
٤-       راح ة اقت اتھم وتزكی ة احتیاج رین وتلبی ساعدة الآخ ي م    وتعن

ال      ي الأعم شاركة ف ارة الم ساعدة ومھ دیم الم ارة تق ضمن مھ ادل، وتت اون المتب التع
 .الجماعیة

٥-   م ى تفھ ل عل درة الطف ح ق ذي یوض سلوك ال ي ال شاعر  وھ    م
 .واحترامھا، وتتضمن مھارتي الإحساس بمعاناة الآخرین، واحترام مشاعرھم. الآخرین

٦-    ف ي المواق ھ ف ع أقران ل م ى التفاع ل عل درة الطف ي ق  وتعن
الاجتماعیة وعلى تكوین صداقات معھم والتحكم في سلوكھ اللفظي وغیر اللفظي بصورة 

رأ        مرنة خاصة في مواقف     ا یط تلاءم مع م ا ی ھ بم ران وتعدیل التفاعل الاجتماعي مع الأق
ي       ر اللفظ ي وغی ل اللفظ ارتي التواص ضمن مھ ستجدات وتت ن م ف م ك المواق ى تل   . عل

 )١٢٣: ١٢٢، ٢٠١٢محمود عكاشة وأماني عبد المجید، ( 
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  : المھارات الاجتماعیة إلى) ١٤٧، ٢٠١٤نجلاء إبراھیم ،( كما قسمت 

ا أو            -  أ رین لفظیً ال الأخ ھ مع الأطف ل من جانب دء التفاع ى ب  قدرة الطفل عل
م أو          ن آلامھ ف م ارتھم أو التخفی م أو زی ون لھ د الع د ی یھم أو م التعرف عل لوكیًا ك س

  . إسعادھم
لوكیًا     - ب ا أو س شاعره لفظیً ن م ر ع ى التعبی ل عل درة الطف  ق

 .ر مباشرة لأنشطة وممارسات الأطفال الآخرین التي لا تروق لھكاستجابة مباشرة أو غی
 قدرة الطفل على التروي وضبط انفعالاتھ في مواقف  التفاعل   - ت

 .؛ وذلك في سبیل الحفاظ على روابطھ الاجتماعیة معھمالآخرینمع الأطفال 
ى إقا     - ث ل عل درة الطف ة من خلال        ق ة ناجح ات اجتماعی ة علاق م

ق         ا یحق ى م التعبیر عن الرضا عن الآخرین ومجاملتھم ومشاركتھم الحدیث واللعب وعل
  .الفائدة للطفل ولمن یتعامل معھ

  یتمثل الأول في دلالتھا الاجتماعیة أو قیمتھا بالنسبة
ددة؛       للطفل والآخرین، ویتمثل الثاني   ـار متع ا من آث ا یترتب علیھ  في أھمیتھا الاجتماعیة، وم

ي       ب ف سلوك المناس ار ال ى إظھ ل عل درة الطف س ق ي تعك ق؛ فھ ى التواف ا إل ؤدي غالبً ث ت حی
م           صداقات معھ وین ال رین، وتك ل مع الآخ ادأة بالتفاع . المواقف المختلفة بما یساعده على المب

سلوك        ك ال ة تل د بمثاب ا    ومن ثم فھي إنمـا تع ة منھ صریحة اللفظی ة   ( یات ال تجابات اللفظی كالاس
ة    ـة المختلف ـرات الاجتماعی ة  ) للمثی ر اللفظی اءات،   ( وغی صري، والإیم ل الب كالتواص

والتي یمكن تعلمھا، ) والإشـارات، والتمثیـل الـصامت، وتعبیرات الوجھ، وتغییر طبقة الصوت  
اون،      كمـا أنھـا تضم أیضاً مكونا  . وتنمیتھا، وتطویرھا    ارات التع ك كمھ ب ذل ى جان ت أخرى إل

شكلات   ل الم ة، وح ارات المعرفی ـالآخرین، والمھ ـام ب اطف، والاھتم د  . ( والتع ادل محم ع
  )٤٠٦، ٢٠٠٥وسلیمان سلیمان، 

  :  المھارات الاجتماعیة إلى) ٤١، ٢٠٠٣العربي محمد، ( بینما یقسم 

ـاعي ،     تعـد التعبیـرا )التواصل اللفظي( التعبیرات اللفظیة    - أ  ـة محـور الأداء الاجتم ت اللفظی
  :فمعظـم أشـكال المھـارات الاجتماعیـة ، تكـون لفظیة وتشتمل على 

ـة       - ـا، والإجابـ القــدرة علــى التحــدث، وتتخــذ صــورًا مثــل توجیــھ الأســئلة، وتكرارھـ
  .علــى سؤال
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  .، ثـم توجیھ سؤال في المقابلالتحـدث النشـط، ویتخـذ صـورًا مثـل الإجابـة علـى سـؤال  -

ســریع         - ـر وال ـرد المباشـ المحادثــة الكاملــة، ومــا تحتــوي علیــھ مــن القــدرة علــى ال
  .بالإضــافة إلــى اســتخدام تعبیرات الوجھ

  :وتشـتمل على)  التواصل غیر اللفظي( التعبیرات غیر اللفظیة   -ب 

  .وغیرھاالتعبیرات الخاصة بالوجھ مثل الابتسامة  -

 .     القدرة على استخدام الإیماءات -

  .الإیماءات المباشرة للآخرین -

  .التغییر في طبقة الصوت -

  :مھارات التعاون والتعاطف والاھتمام بالآخرین  -ج 

- ھو تبني أھداف الآخرین، والمساعدة في تحقیقھا .  

- ھو مشاركة الآخرین في انفعالاتھم المدركة .  

- ھو إقامة علاقات حمیمة بین الشخص والآخرین .  

ومعظم الأنشطة الاجتماعیة تحتاج لھذه المھارات مثل اللعب ، والرقص ، والغناء، فتعلیم 
ق                ل المشكلات، وتحقی ى ح درتھم عل د من ق ر یزی ي وقت مبك ة ف ارات الاجتماعی الأطفال المھ

ذل        ادیمي؛ ل صي والأك ون       النجاح علـى المستوى الشخ ذین یمتلك ال ال أن الأطف ك من الملاحظ ب
مھارات اجتماعیة ھم أقدر عـادة علـى المشاركة الاجتماعیة والتعاطف مع الآخرین، وبالمقابل 
ة، وشعور               اة الاجتماعی ي الحی ى فشل ف ل إل دى الطف ة ل ارات الاجتماعی  یؤدي النقص في المھ

ون مشك         ا یواجھ ولھم، كم ـالات    بالإحباط وعدم الفھم لما یجري ح ـم الح ي معظ یة ف   . لات دراس
    )١٦٣، ٢٠١٦الھاشمي لقوقي ومنصور بن زاھي، ( 

دخلون   % ٥٠إلى أن ) ٢٠١٣( وقد أشارت دراسة سمر ارشید      ال ی على الأقل من الأطف
ة،           ي الروض ل ف اح الطف ة لنج یة اللازم ة الأساس ارات الاجتماعی الروضة وھم لا یمتلكون المھ

ارة إل ت الإش سبة تم ذه الن ر   وھ د أكث ن بتحدی واتي قم ال الل اض الأطف ات ری ل مربی ن قب ا م یھ
التي یعاني منھا الأطفال، وكانت تتمثل في فقدانھم إلى المھارات الاجتماعیة ، ومن  الصعوبات
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دم          دیھم، وع اون ل ستویات التع دني م النفس، و بت ة ب دم الثق التعلم، وع امھم ب دم اھتم م ع ث
  .  القدرة على ضبط الذات امـتلاكھم

ن   ل م ة ك شیر دراس ور : وت زت أن د  ) ٢٠٠٧(زی سام أحم   ، )٢٠٠٦(، ح
اجھن   ارلیون   (Vaughn, et al,2000)وف دریب     ( Carlyon, 1997)، وك ة الت ى أھمی  إل

اعلات          ات والتف ة العلاق ھ وإقام ة قدرات ى تنمی ل عل على المھارات الاجتماعیة التي تساعد الطف
ة الأ      ارات        الاجتماعیة الناجحة والاندماج مع جماع ھ المھ ذلك تُجنب ة، ك ة وألف ي طمأنین ران ف ق

دثت             ا إذا ح ھ، وحلھ ین ب ین المحیط ھ وب راعات بین ة المستوى من نشوء ص ة عالی الاجتماعی
  .والتخلص من المشكلات بكفاءة ومن ثم الشعور بفعالیتھ الذاتیة وتنمیة ثقتھ بنفسھ

 

ى              ال -١ دریب عل صًا للت د خصی امج مع اق ببرن ق الالتح ك عن طری تعلم الرسمي للمھارة وذل
سلوك          ة ال دیل ومعالج الیب تع فھا أس ة بوص راءات متنوع تخدام إج ا باس ارة بعینھ مھ

 .والمناھج المختلفة في التوجیھ والإرشاد
 .التعلم الذاتي ویتم عن طریق المحاولة والخطأ -٢
ن    -٣ تم م ة وت ات الاجتماعی ل    العملی ن الأھ رین م اط لالآخ ل والارتب لال التفاع   خ

ساب     ى اكت ال عل ساعدة الأطف ي م مي ف ر رس ا غی د منھجً ا، ویع ار عمومً ران والكب والأق
  )١٦: ١٥، ٢٠١٤دخیل الدخیل االله، . ( المھارات

ي    اییس الت ى المق لاع عل د الاط ة، وبع ارات الاجتماعی سیم المھ سابق لتق رض ال د الع بع
ذي         تقیس المھارات الاجت   ي ال ف الإجرائ سابق للتعری رح ال ماعیة لدى طفل الروضة، ومن الط

دى                ا ل راد تنمیتھ ة الم ارات الاجتماعی د المھ ن تحدی صطلحات البحث، یمك ذكرتھ الباحثة في م
  : أطفال المناطق العشوائیة في ھذا البحث على النحو التالي

١-        رف عل ى التع ل عل درة الطف صات    وتشمل ق رین، والان ى الأخ
لھم، والتعبیر عن أدائھم بصراحة، والتفاعل مع أقرانھ في المواقف الاجتماعیة، وقدرتھ  
على تكوین صداقات معھم، والتحكم في سلوكھ اللفظي وغیر اللفظي بصورة مرنة خاصة 
ك    ى تل رأ عل ا یط ع م تلاءم م ا ی ھ بم ران وتعدیل ع الأق اعي م ل الاجتم ف التفاع في مواق

 .اقف من مستجدات وتتضمن مھارتي التواصل اللفظي وغیر اللفظيالمو
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٢٦  

٢-         ل مع ة، والتفاع ات طیب وین علاق ى تك  وتشمل قدرة الطفل عل
 .الأخرین دون إیذائھم لفظیًا أو بدنیًا، والقدرة على التعبیر بجسمھ بشكل إیجابي

ة -٣ شاركة الاجتماعی ارات الم شاركة : مھ ب م شمل ح ع  وت اون م ھ، والتع ل لرفاق الطف
ي      ة ف شاركة بجدی ساعدة، والم اجین للم ھ المحت ساعدة زملائ وع لم رین، والتط الأخ

 .الأنشطة، ومحاولة بذل أقصى جھد
٤-                    ر اللفظي مع ل غی ى تفسیر التواص ل عل درة الطف  وتشمل ق

أ      د الخط ذار عن ساعدة، والاعت ھ الم دم ل كر من یق رین، وش ى  الأخ ضب عل رد بغ دم ال ، ع
 .الزملاء، وعدم العصبیة عند خطأ الزمیل، والضحك بصوت مناسب

٥-      ،ابي شكل ایج ھ ب ن رأی ر ع ى التعبی ل عل درة الطف شمل ق  وت
رات           ى التعبی سیطرة عل رین، وال د الحدیث للأخ سام عن والاھتمام بطلبات الأخرین، والابت

 .الانفعالیة غیر اللفظیة
٦-  وتشمل قدرة الطفل على المحافظة على محتویات 

صل،             ة الف ام ونظاف ى نظ الروضة، وعدم إھدار ممتلكات الأطفال الأخرین، والمحافظة عل
 .وتكوین علاقات طیبة مع الزملاء والمعلمة

  )      سفة الت ا الفل و         م ة ریجی ا تجرب وم علیھ ي تق
   -:ستعرض الباحثة لتلك الفلسفة من خلال الإطار النظري التالي) إیمیلیا ؟ 

ا  Reggio Emiliaتعد ریجیو إیمیلیا   واحدة من المدن الصغیرة التي تقع شمالى إیطالی
ا   ا روماجین ة إیمیلی ي مقاطع صناعة، Emillia Romaginaف ة وال كانھا بالزراع ل س ، یعم

ث          تشتھر   سیاسیة، حی البلدة بتراثھا الفني والثقافي الھائل، والتاریخي البعید عن المشاركة ال
المربین، والآباء، والأطفال بدءوا العمل سویًا لإعادة بناء مجتمعھم بعد الحرب العالمیة الثانیة، 

م یك       ن من خلال العمل على ایجاد صیغة ملائمة لرعایة الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة، ول
ي             ون ف انوا یرغب ل ك اد، ب امي المعت نمط النظ ى ال دارس عل اد م الآباء حینذاك یرغبون في ایج
اون                  ة تع بحت حرك ذا أص ى ھ اري، وعل رھم الابتك اراتھم وتفكی ال مھ مدارس یُثري فیھا الأطف
اب             ال بترح یط الأطف ث المجتمع یح سادسة، حی صغار تحت سن ال الآباء مدخلًا مھمًا لرعایة ال

  .تھ؛ لیساعدھم على الاتجاه نحو المشاركة الدیمقراطیة لتشرب ثقاف

ا   ستخدم    – Reggio Emiliaوالسبب فى نشأه ریجیو إیمیلی ت ت ي كان من  %) ١٢( الت
ة                ودة عالی ال ذات ج ة للأطف ى دور رعای صول عل ي الح  –ضرائب البلدة الصغیرة للمساھمة ف
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٢٧ 

ل      ى الطف ر إل ث یُنظ غار، حی دیھا ص ي ل ر الت ع للأس م المجتم الي   دع افى الإیط ر الثق ي الفك    ف
م دور           ور لھ اء الأم ر وأولی ع، فالأس رة والمجتم ل من الأس ین ك اره مسئولیة مشتركة ب   باعتب
صمیم                رات المناشط، وت ى حُج م إل د دورھ ا یمت مھم لیس في وضع سیاسة الروضة فقط، وإنم

ا   اس   Reggio Emiliaالبرامج المقدمة لأطفالھم وتقییمھا، وبھذا تعد ریجیو إیمیلی زء أس  ج
وحیوي ینبع من ثقافة المجتمع، الذي یمكنھ صنع علامات فارقة وتأثیر یفوق السیاسة المحلیة 

  .ذاتھا

ا    و إیمیلی دیا     Reggio Emiliaونتیجة لأن تجربة ریجی ا تقلی ن اتجاھ م تك ا  - ل لاعتمادھ
 على اخراج بالأساس على تقدیم صورة مثالیة لكیفیة تنمیة المجتمع من خلال مساعدة الأطفال

ھ       -كافة القدرات الكامنة لدیھم    ا نالت ضلا عم ة، ف ة التقلیدی دائل للتربی  فقد أصبحت من أقوي الب
ن   ة م رامج النابع ي، والب ل المجتمع شعبیة، والتمثی ث روح ال المي، حی رام ع ھرة واحت من ش

ى دو       ا،  توظیف معطیات البیئة المحلیة لتعلیم الأطفال؛ لھذا فقد انتشرت عبر إیطالیا إل ل أوروب
و          ة ریجی ة الإیطالی شأت المنظم د أن الم، وق ي الع اكن ف ر من الأم ا، وكثی مال أمریك یا، وش وأس

ا  ام Reggio Emiliaإیمیلی ذه     ) ١٩٩٤( ع ة لھ ة التربوی ة النظری ة ورعای ل خدم ن أج م
  )٨٨: ٨٧، ٢٠٠٩إیمان النقیب، .( الطریقة 

 Reggioجیو إیمیلیا   مؤسس تجربة ریLoris Malaguzziویعد لوریس مالاجوزي 
Emilia           ز ق التركی ن طری ال ع ارات الأطف ویر مھ ة تط ى امكانی ھ عل ت تجربت ث قام    ، حی

تھم           شاف بیئ ى استك صغار عل ال ال شجیع الأطف ذلك ت زي، وك ر الرم ى التعبی نظم عل   الم
ات       ل واللغ ر والتواص رق التعبی ن ط م م وفر لھ ا یت ع م ق جم ن طری سھم ع ن أنف ر ع والتعبی

ل ة، مث ب  : الرمزی ل أو اللع ل التماثی وین أو عم ومات أو التل ات أو الرس ات أو الحرك   الكلم
ي             ر الت رق التعبی بخیال الظل أو اللعب الدرامي أو اللعب الإیھامي أو الموسیقى وغیرھا من ط
ربین       اء والم ین الآب تتوافر لدى الأطفال، والتي تزید من مھاراتھم وقدراتھم؛ وذلك بالشراكة ب

  ).٧، ٢٠١٠ردز وآخرین، إدوا(والأطفال 

الاجوزي    وریس م ار ل ت أفك د انبثق ة  Loris Malaguzziوق سفة البنائی ن الفل  م
الاجتماعیة التي نادى بھا بیاجیھ وفیجوتسكي، ودیوي وغیرھم، حیث وصف مالاجوزي الطفل 
بأنھ اجتماعي منذ ولادتھ، ومتوقد الذكاء، ولدیھ الفضول والتأمل، وتقوم فلسفة مالاجوزي في 
رین،               ھ مع الآخ ل وحده حسب علاقات ل طف اول ك ي تتن ة، والت التربیة على العلاقات الاجتماعی
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٢٨  

ین، والمجتمع               رة والمعلم رین، ومع الأس ال الآخ ة مع الأطف ومحاولة تنشیط العلاقات المتبادل
  )  ٤٢٥، ٢٠١٦جمال مصطفى، .( والبیئة وتعزیزھا

و     وقد قامت فلسفة تجربة ریجیو إیمیلیا على عدد من   ى النح صرھا عل الأُسس، والتي یمكن ح
  :التالي

  

ھ             ات، ولدی ر من الحاج تعلم أكث ي ال الطفل في ریجیو إیمیلیا نشط وباحث، ولدیھ حقوقًا ف
الكثیر من الإمكانات والمرونة والانفتاح، كما أنھ یھتم بالتفاعل الاجتماعي، وھو فعال في بناء 

ا معرفتھ، ویتفاعل بشكل جید مع الفر  نھج   . ص التي توفرھا لھ البیئة التي یعیش فیھ ر م ویعتب
دائم         شاف ال ا للاكت دفوعًا ذاتیً ا صغیرًا م ب      ، وریجیو إیمیلیا عالمً ع الجوان ل من جمی دعم الطف

ي            ور المعرف ة والتط ات الاجتماعی صحة والعلاق الات وال شوارب،   .( بحیث تشمل الانفع یل ال أس
٧٥، ٢٠١٢ (  

یر عن ذاتھ وتدعیم كفایاتھ وتفاعلھ من خلال مختلف الوسائل   كما یحتاج الطفل إلى التعب    
واللغات الرمزیة، كالحركة، والرسم، والرقص، وألعاب ظل الخیال، واللعب الدرامي، والتلوین، 
والكولاج، والبناء، والموسیقي، والنحت، والطباعة، واللغة المنطوقة والمكتوبة، ھذا بالإضافة 

ة      إلى لغة الجسم، وتلك الفرص     ة داعم ل بیئ ي ظ رین ف تتیح للطفل التواصل مع ذاتھ ومع الأخ
  )١٠١، ٢٠٠٩إیمان النقیب، .( لآراء الأطفال وابداعاتھم واستكشافاتھم

  :وتتلخص نظرة  تجربة ریجیو إیمیلیا للطفل في التالي

 *وذلك للتأكید على التكوین الاجتماعي لمعرفة الطفل من خلال العلاقة  
مع أقرانھ، والتعاون والتفاعل والتحاور والتفاوض والتكاتف معھم، وكذلك مع الكبار، ومن 
لھ مع         ثم تؤكد تجربة ریجیو إیمیلیا على اعتبار الكینونة الاجتماعیة للطفل من خلال تواص

  .الآخرین ومشاركتھم لھ في عملیة التعلیم والتعلم

 *      اول استكشافھ       فالطفل باحث بطبیعتھ من خلال ا یح ئلة، وم ما یوجھھ من أس
من أمور، وما یقدمھ من حلول، وما یمكن أن یتنبأ بھ من نتائج ومخرجات، وما یقدمھ من      
ل          ا للطف ي نظرتھ ا ف و إیمیلی تأملات فیما یتوصل إلیھ من استكشافات، وتتعمق تجربة ریجی

دریس  كباحث من خلال التأكید على استخدام طریقة المشروع أو الدراسا        ت المتعمقة في الت
ي       ل ف والتي تعد الطریقة الأساسیة للتدریس في روضات ریجیو إیمیلیا، فعندما ینخرط الطف
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٢٩ 

ن     ث م یة للباح ام الأساس ة المھ ة لممارس ھ الفرص اح ل ة تت ة المتعمق شروع أو الدراس الم
ات          ك الافتراض ار تل م اختب ات ث شة والافتراض ساؤل والمناق ة والت شاف والملاحظ الاستك

  .والملاحظات للتحقق من صدقھا أو عدم صدقھا

 *               احب دور ون ص ارة لیك اءة والمھ وة والكف ك الق ل یمتل  فالطف
إیجابي في عملیة تعلیمھ وتعلمھ، لأنھ لدیھ رغبة داخلیة في التعلم والاكتشاف وإدراك العالم 

  .    المحیط

أنھ مشارك نشط في عملیة التعلم، فعمل الطفل مع وبھذا ینظر للطفل في ریجیو إیمیلیا على 
یئاً            تعلم ش ل من ال ول للمشكلات لا یجع أقرانھ في عملیة الاستكشاف والبناء والوصول لحل

  .یحدث للطفل، بل شیئاً یشارك الطفل فیھ ویقوم بھ

 * فالطفل في ریجیو إیمیلیا صاحب حقوق ولیس احتیاجات، ومن ثم لابد 
دركھا   أن  ب أن ی ي یج اة الت داده للحی ذلك لإع اءه وك ي ذك رص لینم ھ الف وافر ل ال .( تت جم

 )٤٣٦، ٢٠١٦مصطفى، 

  

یتیح التخطیط الھندسي للروضة فرص اللقاءات والتواصل وتكوین العلاقات بین الأطفال، 
ل المشك        ة    وترتیب الأغراض، والتشجیع على اختیار الأنشطة، وح ي عملی لات والاستكشاف ف

دما     ة عن بعض، خاص ضھم ال ن بع ون م ال یتعلم أن الأطف ام ب ي ت ى وع المعلمون عل تعلم، ف ال
ذي          ل ال اون والتفاع یحتكون بأقرانھم في مجموعات صغیرة ؛ ویعمل ذلك كلھ في بیئة من التع

ات   یوفر للأطفال والبالغین شعورًا بالانتماء إلى عالم أصیل وحي ومرحب، ومدعم لب     اء العلاق ن
  (Jaruszewicz, 1994, 5)) ٤٣٨، ٢٠١٦جمال مصطفى، . ( المتینة القویة

  

ة  ة التربوی شكل البیئ يت ذه  ف ضن ھ ذي یحت ي ال م والأساس ل الحاس ا العام و إیمیلی  ریجی
شك       ا  التجربة، فھي توفر الأمان العاطفي للأطفال فیشعرون بأنھم مقدرون، الأمر الذي ی ل عاملً

ذي        ل ال ة للطف وفر البیئ ث ت حاسمًا في نجاح عملیة التعلم، كما تؤكد أبحاث الدماغ الجدیدة؛ حی
ل مع               د أن یعم ذي یری ذلك ال ائل، وك واد ووس ھ من م ا تتطلب یرید أن یعمل منفردًا مساحتھ وم

تھم، مجموعة صغیرة أو كبیرة مساحتھ ووسائلھ، كما للأھل مساحتھم وللتربویین جمیعًا مساح
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٣٠  

كما توفر مجالًا للأطفال للتواصل، معًا ومع الكبار، من معلمین وأھالي، وتُتیح فرص العمل في 
                                 .مشاریع كبیرة أوصغیرة

دة          ا أن البل ال، كم ة للأطف ة التربوی وبھذا المعنى فإن الروضة بجمیع مرافقھا تشكل البیئ
شكل   ا ت ل مرافقھ شغل   بك د الم ة، ویع ذه البیئ دادًا لھ ھ   ) Atelier(امت ر فی ذي یختب ان ال المك

تعمالھا           ة اس ى كیفی دربون عل ي یت ي مشاریعھم، والت تعمالھا ف الأطفال المواد التي یریدون اس
تسھم في ) اللغات المتعددة(لیتمكنوا من إتقان عملھم عند التطبیق؛ فالتمكن من أدوات التعبیر   

  )٩٩، ٢٠١٢نجلاء بشور، .( رات بكافة أنواعھاتقدم التعلم والمھا

  

شاعرھم            ر عن م ال للتعبی ستخدمھا الأطف ي ی ل الت یلة التواص ة ھي وس ات المائ د اللغ تع
ر     وأفكارھم، ولھا دورٌ رئیس في عملیة التعلم لدى    ا تنظ و إیمیلی ة ریجی الأطفال الصغار فتجرب

لى أنھ یمتلك وسائل عدیدة للتعبیر عن تعلمھ، وھي ما یطلق علیھا اللغات المائة، التي للطفل ع
ي    ال ف صر الأطف ن ح دلًا م صغار، فب ال ال یم الأطف ة وتعل ة تربی ي عملی ا ف ب الاستفادة منھ یج
التعبیر عما تعلموه من خلال الحفظ والاستظھار فقط، یجب أن تترك لھم الحریة في التعبیر عن 

ر          أنفسھم   ال بغض النظ م الأطف بالطریقة التي تحلو لھم؛ حیث إن الھدف الرئیس التأكد من تعل
س           الم الرئی م المع ا عن أنفسھم، ومن أھ روا بھ نھم أن یعب ة   یھعن الطریقة التي یمك ي تجرب  ف

د من         ریجیو إیمیلیا اھتمامھا بالفنون التعبیریة لدى الأطفال كوسیلة للتعلم، فأنشطة الرسم تع
ات ن    الممارس سھ م ل بنف ا الطف وم بھ ي یق ال الت ام بالأعم د الاھتم ة، ویع ي الروض ة ف  الیومی

وكذلك یتم تشجیع الأطفال للمشاركة في أنشطة تعبیریة . المعاییر بالغة الأھمیة بتلك الروضات 
متنوعة مثل فن النحت واللعب الدرامي واللعب بالظلال، وتحریك الدمى والرسم وألعاب الخزف 

 والكتابة، كما تؤكد الطریقة على ضرورة وجود مرسم في كل فصل لیمارس فیھ      وألعاب البناء 
ة   ل حری ة بك شطة التعبیری ال الأن  (Jawaher Alghofail, 2015,114)  . الأطف

(Jaruszewicz, 1994,13) 

  

یش ف    ي یع ة الت ل بالمدین ا الطف و إیمیلی نھج ریجی ربط م ون  ی ل، ویك المجتمع كك ا وب یھ
المنھج            ات، ف ات اللغ تخدام مئ ة، وباس وم من خلال البیئ الانفتاح على المعرفة من وحي المفھ
اة             ة ھي الحی ل الروض ة والمجتمع، ب ي المدین اة ف ة لیست إعدادًا للحی رة أن الروض ل فك یحم
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فال بالكبار، فالعمل یتم ذاتھا، فالبرامج تھدف إلى التعلم، والعمل على تنمیة وإثراء علاقة الأط   
ة        اة الواقعی ن الحی ة م ة نابع ة النھای دي مفتوح ة الم صیرة وطویل شروعات ق لال م ن خ م
ال،         دى الأطف ة ل ق الثق واھتمامات الأطفال، وتكون تلك المشروعات مرئیة للمجتمع، وھذا یحق

  .وعدم الخوف من المحاولة والخوض في البحث والعمل

ا   ن الأس شروع م لوب الم د أس ي   ویع ة ، والت ة التفاعلی ي للتربی ي تنتم ة الت لیب التربوی
ھ              ة محددة ، ومن خلال ق أھداف تربوی اعي ، لتحقی ردي أو جم شكل ف یؤدیھا الطفل بحماس ب
ھ ، ولا            ا تعلم ل م تفظ بك ذلك یح و ب ات ، وھ ارات والاتجاھ ات والمھ یكتسب العدید من المعلوم

ات صغیرة من       ینساه ویدیر المعلمون العمل من خلال المجموعات،  ون مع مجموع ث یعمل  حی
ل             ى العم د عل ا بأنفسھم تعتم ي أنشطة اختاروھ دمجون ف ال من الأطفال حینما یكون باقي الأطف
ة،         ة الجمالی ال الرؤی التعاوني داخل حجرات الأنشطة؛ التي تم إعدادھا بعنایة بحیث تتیح للأطف

ال،     كما تسھم في تسھیل تعلمھم؛ بما یضفي حس جید على العمل، وب    رات الأطف ور خب ذا تتط ھ
المنھج            ة، ف ا للثقاف بح منتجً د أص رات، فق ھ من تغی ویصبح الطفل السبب الرئیس فیما یحدث ل
ال              ین الأطف ة ب ات تبادلی شیط علاق یركز على كل طفل في علاقتھ مع الآخرین، بما یدعو إلى تن

ة ل          ة   وأقرانھم، وأسرھم، والمعلمون، والمجتمع المحیط، كما تُقدم الرعای وق الخاص ذوي الحق
ى                   نھج عل د الم ة، إذ یعتم ى خدمات اجتماعی اجون إل ال ممن یحت ة الأطف وتمتد خدماتھا لرعای

 ،)٩٤: ٩٣، ٢٠١٢نورة الھاشل،. ( التعلیم القائم على العلاقات الاجتماعیة: رؤیة مضمونھا
(Julie Bullard et all, 2002, 1:19)  

  

ة  ي تجرب ل ف ر الطف ي     یعتب ھ ف ھ، وحق تعلم بقدرات ة ال ي عملی اس ف ا الأس و إیمیلی  ریجی
الاحترام والتعلم والنمو، كما أن وجود معلم وتربوي كفء متحمس للقیام بالدور المطلوب منھ 
ون      في ھذه العملیة شرطًا أساسیا في نجاح عملیة التعلم، یشاركھ في ذلك أھل الطفل الذین ینم

ن الراشدین معلمین وأھالي مساعدة الأطفال على أن یكتشفوا مع أبنائھم، وھذا بدوره یتطلب م
لاث                ون ھم ث الي والتربوی ال والأھ ة، فالأطف سألوا بحری بأنفسھم الإجابات عن أسئلتھم، وأن ی
زءً من             دورھا ج شكل ب ي ت ة، والت ة الروض من بیئ دور ض شركاء في العملیة التعلیمیة، التي ت

  .البیئة الأوسع ألا وھو المجتمع

ة     وتقوم ال الموثق  الروضة بتنظیم أنشطة تثقیفیة للأھالي، واطلاعھم على مشاریع الأطف
ي              ال وف ا الأطف وم بھ ي یق ومناقشتھم فیھا، بل والسماح لھم بالاشتراك في بعض المشاریع الت
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ر        ا یعب شاركة، كم ة والم ي المعرف ق ف ل الح ا، فللأھ ة واحتفالاتھ شاطات الروض ضیر لن التح
  .مالاجوزي

إ   م           ومن ھنا ف اح لھ ا تت ة، كم شاریة للروض الس الاست ي المج ضاء ف ال أع الي الأطف ن أھ
ام الدراسي، فتشمل           تم خلال الع فرص كثیرة منظمة للمشاركة الفعالة، وذلك بأشكال مختلفة ت
اجتماعات خاصة بأطفالھم على مستوى الفصل والروضة، بالإضافة إلى مشاركتھم في رحلات 

من    الأطفال؛ فالأطفال والأھالي وا    دور ض ي ت لمعلمون ھم ثلاثة شركاء في العملیة التعلیمیة الت
ذي          الي، ال ع الإیط و المجتم ة الأوسع، وھ زءً من البیئ دورھا ج شكل ب ي تُ ة، والت ة الروض بیئ

ھ       ي بنائ شاركة ف ھ للم ي ھموم راط ف ھ والانخ ال ب ف الأطف ى تعری ة إل لاء  ( .تھدف الروض نج
 )٩٩: ٩٨، ٢٠١٢بشور، 

  

رز             ة إحدى أب ة التعلیمی ز العملی تخدامھ لتعزی اجھم واس ال وإنت شاطات الأطف یعد توثیق ن
الكامیرا التصویریة، : ممیزات نظام ریجیو إیمیلیا التربوي، حیث یستخدم وسائل متعددة أھمھا

 والتي وكامیرا الفیدیو، وآلة التسجیل، والكتابة، أما الوسیلة الأعم فھي إنتاج الأطفال أنفسھم،
  .       یعبرون فیھا عن مفاھیمھم ومشاعرھم وبلغاتھم المختلفة كتابیة وفنیة

وتُحفظ ھذه الوثائق كلھا في المشغل، وتُعلق بشكل منظم على جدران الروضة؛ حیث یتم      
ا          ام بھ ا والقی تعداد لھ ة الاس بات وكیفی الات ومناس ن احتف ال م شاطات الأطف ع ن ق جمی توثی

توثیق جمیع المشاریع التي یقوم بھا الأطفال، بدءً من الفكرة إلى التحضیر واختتامھا، كما یتم 
ات نفسھا        لھا من قبل التربویین، ومن ثم الأطفال وما ینتج عنھا، وكذلك یشمل التوثیق العملی
من عملیات التحضیر، وعملیات التواصل بین الأطفال والمعلمین لبناء المعرفة، والأھم من كل  

 الأطفال بمراحلھا المختلفة، وتطور مفاھیمھم المعبر عنھا بإنتاجھم، كما یتم     ذلك عملیات تعلم  
  .توثیق حوارات الأطفال أنفسھم مع بعضھم أو مع المعلمین

ة،             ب خاص ة أو عل ات خاص ي ملف ا ف ویتم تجمیع إنتاجات الأطفال إن كانت فنیة أو غیرھ
ذا       یحملھا ھؤلاء الأطفال إلى أھالیھم، كل فترة، لیتابع الأھ       ور ھ ف تط م، وكی ھ طفلھ ا أنتج ل م

الإنتاج؛ وذلك لتعزیز التعلم والارتقاء بھ، فعرض المشاریع التي یقوم بھا الأطفال بكل مراحلھا 
على لوحات في المدرسة أو الصف، تساعد الأطفال على العودة إلیھا فیستعیدون تلك المراحل، 

لترسیخ فكرة أو تطویرھا، كما یستخدم ویفكرون بھا مشاركین أقرانھم أو أھالیھم أو معلمیھم    
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ال            ھ الأطف ا فھم تیعاب م زوا   ، المعلمون والتربویون ھذه الوثائق أیضًا لمناقشتھا واس ا عج وم
ھ      ى فھم ویین إن    . عن فھمھ وإیجاد السبل لمساندتھم في التوصل إل ین والترب سبة للمعلم وبالن

ر    ادة غی اھیمھم وإف ویر مف ة لتط ادة بحثی شكل م ائق ت ذه الوث ال،  ھ م الأطف ة تعل   ھم لكیفی
ضل شكل أف شور، ( ب لاء ب تراتیجیات   )٩٧: ٩٦، ٢٠١٢نج د إس ق أح د التوثی ا یع   ، كم

ى             ین عل ساعد المعلم ة ت ة تعاونی و ممارس ا وھ و إیمیلی نھج ریجی ي م یة ف اس الأساس   القی
ي         ساعد ف تراتیجیات ت ذه الإس م، وھ ون معھ ذین یعمل ع ال شاھدتھم م الھم وم تماع لأطف   الاس

، ٢٠١٢أسیل الشوارب،.  ( ذ القرارات الخاصة بالمنھج وتدعو إلى النمو المھني للمعلمیناتخا
٧٦( 

  

ي      اتھم ف المعلمون في ریجیو إیمیلیا متعاونون مع الأطفال محاولین تنمیة وإثراء اھتمام
ك المشروعات من حدث أو مشكلة لطفل إطار مشروعات قصیرة أو طویلة المدى، حیث تبدأ تل   

ار                  دعم أفك ون ب وم المعلم ال، فیق ون والأطف ل المعلم ویًا من قب ا س رة مخطط لھ أو أكثر أو خب
ى        ون عل ا یعمل الأطفال من خلال الاستماع لھم والتحدث إلیھم، وملاحظتھم بعنایة واھتمام، كم

ات         ضعون نظری ویین، وی ى      تنمیة ذاتھم تحت قیادة الخبراء الترب اء عل م بن ول عملھ ار ح وأفك
فالمعلم  ملاحظاتھم المقننة للأطفال داخل حجرات الأنشطة في محاولة لدعم الأطفال ورعایتھم،

ا  و إیمیلی ي ریجی امع  Reggio Emiliaف ھ، وج ل وقدرات ات الطف نظم لامكان تعلم، وم  م
ي    ف الت لوكیاتھم والمواق ال وس ارات الأطف ول مھ ات ح سجل للملاحظ ات، وم صدر للمعلوم  ت

ال   دي الأطف ل ل ات والجم ة الكلم ا وراء بنی ث فیم نھم، وباح  ,Jawaher Alghofail. (ع
2015,118(  

ى           أدواره عل ویعد النمو المھنى للمعلم واحدًا من الجوانب المھمة التى تؤثر على قیامھ ب
ة      ) ١٠٧(الوجھ المطلوب؛ لذا یحصل المعلم على       اء الخدم ل أثن دریب المتواص ى الت ، ساعة ف

ساعة من الدورات التدریبیة والجلسات العلمیة فى كل عام؛ وذلك لكي یكون     ) ٤٠(افة إلى   إض
تعلم            ب ال ف جوان ى مختل ال ومساعدتھم ف ل مع الأطف تجابة والتواص ى الاس ان  . ( قادرًا عل إیم

  )١٠٩: ١٠٨، ٢٠٠٩النقیب، 
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ة     - ي تنمی أن الأخذ بھذا الطرح لصورة الطفل بالروضات المصریة، یمكن أن یسھم بفعالیة ف
اطق العشوائیة              ال المن ام وأطف ة بشكل ع ل الروض دى طف ارات ل اھیم والمھ العدید من المف

ة         بشكل خاص  ر المقبول سلبیة، وغی ، كما یساھم بإیجابیة في تعدیل العدید من السلوكیات ال
  .إجتماعیًا، وبخاصة عند ھؤلاء الأطفال الذین یفتقرون للعدید من تلك المھارات

شكل                    - ل ب ي الطف ؤثر ف د ی ة ق سویة بالروض ة ال ات الاجتماعی ود والعلاق إن وجود جو من ال
ھ   إیجابي ویعوضھ عما افتقده في بیئة   ق لدی  العشوائیات من المھارات الاجتماعیة، كما یخل

 .شعور بالانتماء لھذه المؤسسة؛ ومن ثم الانتماء للمجتمع ككل
دعم      - ھ ی ا أن ة، كم ارجي للروض ع الخ ن المجتم صل ع ا لا ینف و إیمیلی ي ریجی نھج ف أن الم

داعات الأطف            د من إب ال ویراعي  العلاقات الاجتماعیة بین الأطفال ورفاقھم ومعلمیھم، ویزی
ي              ة ف ال بإیجابی راط الأطف ى انخ ز عل اتھم، مع التركی میولھم وحاجاتھم واھتماماتھم وحری
ا       ل م ذا بالفع ة، وھ اراتھم الاجتماعی ة مھ ي تنمی ر ف شكل كبی ساھم ب ا ی م، مم ة تعلمھ عملی

 .یحتاجھ أطفال المناطق العشوائیة
ر عن ذاتھ من خلال العدید من أن ھذه التجربة ستتیح لطفل المناطق العشوائیة فرصة التعبی -

وین،          درامي، والتل ب ال ال، واللع ل الخی اب ظ رقص، وألع م، وال ة، والرس ات كالحرك اللغ
یح      ا یت والكولاج، والبناء، والموسیقي، والنحت، والطباعة واللغة المنطوقة والمكتوبة، مم

 .حیحلھ فرصة التواصل مع ذاتھ ومع الأخرین، وتنمیة مھاراتھ الاجتماعیة بشكل ص
ل والمجتمع       -أن العلاقة التشاركیة     - رة الطف ة وأس ین الروض و     - ب نھج ریجی ا م ي یتیحھ  الت

لوكھم      دیل س شوائیات، وتع ال الع ة لأطف ارات الاجتماعی ة المھ أنھ تنمی ن ش ر م ا أم إیمیلی
 .لصالحھم، وصالح المجتمع

 بین المعلمین تجمع تلك التجربة ما بین الحداثة والجودة، وتتیح فرص واسعة لدعم العلاقة -
 .وأسر الأطفال، وكذلك المنظمات المجتمعیة التي تحیط بالأطفال داخل السیاق المجتمعي

روف        - ع الظ ق م ال، وتتواف اض الأطف ة ری داف مرحل ق أھ ى تحقی ة عل ذه التجرب ل ھ  تعم
 .الاقتصادیة لتلك العشوائیات

ا  – أن ھذه التجربة ستتیح     - ارات الا   – أكثر من غیرھ ة المھ ة تنمی ال،    فرص ة للأطف جتماعی
ة      ارًا؛ لتقوی الاً وكب شوائیات أطف كان الع ھ س ذي یحتاج ر ال رھم؛ الأم وي لأس دعم الترب وال

  .أرتباطھم بمدینتھم ومجتمعھم ومن ثم تقویة أصول الانتماء الوطني لدیھم 
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ئلة البحث           ا متطل (تجیب الدراسة المیدانیة عن السؤال الرابع من أس ة    م ل تجرب ات تفعی ب
ة      شوائیة بمحافظ اطق الع ال المن دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ة المھ ا لتنمی و إیمیلی   ریجی

  :؛ وذلك بتحدید وإجراء التالي )بورسعید ؟

 * 

د أحد                ث یع ھ؛ حی ق أھداف ي تحقی ي ف نھج الوصفي التحلیل ى الم د عل الي اعتم البحث الح
ا عن   أشكال التحلیل والتفسیر العلمي ال     منظم لوصف ظاھرة أو مشكلة محددة، وتصویرھا كمیً

ضاعھا            ا وإخ صنیفھا وتحلیلھ طریق جمع بیانات ومعلومات مقننة عن الظاھرة أو المشكلة وت
رحمن عدس،       ( للدراسة الدقیقة      د ال اھج البحث        )٣٢٤، ١٩٩٩عب د من أنسب من و یع ، وھ

وث، لتفسیر           ات والبح وع من الدراس ذا الن ي     ملاءمةً لمثل ھ ات الت روف والعلاق ه ووصفھ للظ
 الفلسفة التي توجد بین الوقائع، وتحدید الممارسات السائدة، وقد استھدف البحث التعرف على

ال       تقوم علیھا تجربة ریجیو إیمیلیا، وتحدید أھم المھارات الاجتماعیة التي یجب اكسابھا لأطف
و   ة ریجی ل تجرب ات تفعی م متطلب د أھ شوائیة، ورص اطق الع ارات المن ة المھ ا لتنمی إیمیلی

الاجتماعیة لدى أطفال المناطق العشوائیة بمحافظة بورسعید، وصولًا إلى وضع تصور مقترح 
لتنمیة المھارات الاجتماعیة لدى أطفال المناطق العشوائیة بمحافظة بورسعید في ضوء تجربة 

    . ریجیو إیمیلیا

*   

 ي     تمثلت ا د      :لحدود البشریة ف ي تزی ال اللات اض الأطف ات ری  معلم
ة           ال منطق ا أطف درس بھ ي ی ات الت ون بالروض ذین یعمل نوات، وال رتھن عن عشر س خب

شوائیة  وك، ( زرزارة الع صفا   ٦الیرم لیمان، ال ي س ع عل وبر، مجم ع  )  أكت ) ١٢(بواق
د خبرتھن عن  معلمة من باقي الروضات بمحافظة بورسعید ، وأیضا تزی     ) ٣٠(معلمة، و 

  . عشر سنوات

    ة ن محافظ ة م ى عین الي عل ث الح ق أدوات البح صر تطبی  اقت
 .بورسعید بجمھوریة مصر العربیة

  

  م٣٠/٥/٢٠١٦م   إلى  ١/٣/٢٠١٦تم تطبیق أدوات البحث في الفترة من 
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 *  

أھم متطلبات تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى  البحث؛ وذلك لتحدیدأستبانة موجھة لعینة    
دت      د أُع ا ، وق و إیمیلی ة ریجی وء تجرب ي ض عید ف ة بورس شوائیة بمحافظ اطق الع ال المن أطف

  : الاستبانة على النحو التالي

       ق   : ( تم إعداد الاستبانة من ثلاثة محاور، المحور الأول ات تتعل متطلب
رة  : ( ، المحور الثانى )وضة  بالر ث   )متطلبات تتعلق بالأس ور الثال ق   : ( ، المح ات تتعل متطلب

  :، وقد راعت الباحثة عند صیاغة مفردات الاستبانة عدة نقاط )بالمجتمع 

 أن تكون المفردات واضحة المعنى صحیحة لغویًا.  

  أن تكون المفردات موجزة ومحددة قدر الإمكان. 

 تبطة بمحاور الاستبانةأن تكون المفردات مر. 

  أن یكون عددھا  قلیلًا حتى لا تبعث السأم. 

 لا –أوافق إلى حد ما –أوافق(وجاءت مفردات الاستبانة في صورة مقیاس ثلاثى متدرج     
: تقدر بثلاث درجات، أوافق إلى حد ما: أوافق : ، وتم توزیع الدرجات بالصورة التالیة )أوافق 

  قدر بدرجة واحدة ت: تقدر بدرجتان، لا أوافق 

 

ددھم        ین، وع سادة المحكم ن ال ة م ى مجموع ة عل ورتھا الأولی ى ص تبانة ف عرضت الاس
محكم؛ وذلك للتأكد من صدق الاستبانة وصلاحیتھا للتطبیق عن طریق استطلاع  آرائھم ) ١٤(

حة المفردات وسلامتھا اللغویة مدى وضوح تعلیمات الاستبانة، ومدى ص: حول النقاط التالیة 
ووضوح معناھا، ومدى ارتباط المفردات بمحاور الاستبانة، وإعادة صیاغة أى مفردات یرون     
ا              ى أقرھ دیلات الت راء التع م إج د ت رون حذفھا، وق ردة ی أنھا فى حاجة إلى ذلك، وحذف أى مف

ر   رى  السادة المحكمون سواء من حیث صیاغة بعض المفردات، أو حذف بعض المف ، دات الأخ
ى    % ٨٠ولقد قامت الباحثة بحذف المفردات التى لم تحصل على نسبة      ین كحد أدن من المحكم

ا   ، ومن ثم ظھرت الاستبانة فى صورتھا النھائیة    ، للاتفاق   ردة  ) ٤٩(وقد بلغ عدد مفرداتھ مف
ور الأول، و اني، و   ) ١٨( للمح ور الث ردة للمح ال   )١٤( مف ث ، بإجم ور الثال ردة للمح ي مف

  . مفردة) ٨١(
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  %١٠٠  ٠  ١٤  متطلبات تتعلق بالروضة
  %١٠٠  ٠  ١٤  متطلبات تتعلق بالأسرة

  %٨٦  ٢  ١٢  متطلبات تتعلق بالمجتمع

 
 Kendall’s tue-b 

 

 

    

 ٠٫٩٥  متطلبات تتعلق بالروضة
  ٠٫٩٤  متطلبات تتعلق بالأسرة

  ٠٫٩٤  متطلبات تتعلق بالمجتمع
  ٠٫٩٤  ككل

د   ) ٠٫٩٤(أن معامل كندال للمحاور ككل ھي   ) ٢( یوضح جدول رقم     ھ عن وھى قیمھ دال
ھ  ستوى معنوی صدق   ) ٠٫٠١(م ساب ال ن ح وع م ذا الن سبة لھ ة بالن ة عالی ذه القیم ر ھ وتعتب

  .وتؤكد الاتساق الداخلي للمحاور ككل
        ا ة قوامھ ى عین تبانھ عل ق الاس م تطبی ا نفس     ) ٢٠(  ت وافر فیھ ة تت معلم

  :عینة البحث وبعد التطبیق تم حساب الثبات بطریقتینشروط 

  -  أ        تبانة اور الاس ات مح م حساب ثب ت
ة     Reliabilityالثلاثة   ق معادل  باستخدام معامل الثبات والاتساق الداخلي وذلك عن طری

ات العینة الاستطلاعیة لكل  وذلك من خلال رصد درجAlpha Cronbachألفا كرونباخ 
 -: وللمحاور ككل وھى كالتاليمفردة،
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٠٫٨٩٨ ٤ ٠٫٩٣٩ ٣ ٠٫٩٧٧ ٢ ٠٫٩٥٨ ١ 
٠٫٩٥٥ ٨ ٠٫٩٢٤ ٧ ٠٫٩٥٦ ٦ ٠٫٩٩٠ ٥ 
٠٫٩٢٥  ١٢ ٠٫٩٦٩  ١١  ٠٫٩٤٤  ١٠ ٠٫٩٠٤  ٩ 

٠٫٩٨٥ ١٦ ٠٫٩٠٥ ١٥ ٠٫٩٢١ ١٤ ٠٫٩٤٩ ١٣ 
٠٫٩٨٨ ٢٠ ٠٫٩٦٩ ١٩ ٠٫٩٥٩ ١٨ ٠٫٩٣٩ ١٧ 
٠٫٩٨٤ ٢٤ ٠٫٨٩٩ ٢٣ ٠٫٩٥٥ ٢٢ ٠٫٩٣٢ ٢١ 
٠٫٩٧١  ٢٨ ٠٫٩٢٢  ٢٧  ٠٫٩٠٩  ٢٦ ٠٫٩١٠  ٢٥ 
٠٫٩٨٤ ٣٢ ٠٫٩١٥ ٣١ ٠٫٩٨٥ ٣٠ ٠٫٩٧٣ ٢٩ 
٠٫٩٨٢ ٣٦ ٠٫٨٧٥ ٣٥ ٠٫٩٥٤ ٣٤ ٠٫٩٥٢ ٣٣ 
٠٫٩٨٠ ٤٠ ٠٫٩١١ ٣٩ ٠٫٩٧٢ ٣٨ ٠٫٩٧٩ ٣٧ 
٠٫٩٥٤ ٤٤ ٠٫٩٧٢ ٤٣ ٠٫٩٧٥ ٤٢ ٠٫٨٥٢ ٤١ 
٠٫٩٢١  ٤٨ ٠٫٩٧٩ ٤٧ ٠٫٩٢٥ ٤٦ ٠٫٩٧٠ ٤٥ 

متطلبات ) ١(
  ةتتعلق بالروض

٠٫٩٢١ ٤٩       
٠٫٩٧١ ٤ ٠٫٩٧٩ ٣  ٠٫٩٠٩ ٢ ٠٫٩٠٤ ١ 
٨  ٧ ٠٫٩٧٢ ٦ ٠٫٩٩٢ ٥  
٠٫٩١٥  ١٢ ٠٫٩٨٠  ١١ ٠٫٩٠٩  ١٠  ٠٫٩٣٢  ٩ 

٠٫٨٧٥ ١٦ ٠٫٩٧١ ١٥ ٠٫٩١١ ١٤ ٠٫٩٢١ ١٣ 

متطلبات ) ٢(
 تتعلق بالأسرة

٠٫٩٨٥ ١٩ ٠٫٩٧٢ ١٨ ٠٫٩٥٩ ١٧   
٠٫٩٣٥ ٤ ٠٫٩٨٦ ٣ ٠٫٩٤٩ ٢  ٠٫٩٨٢ ١ 
٠٫٩٧٤ ٨ ٠٫٩٧٢ ٧ ٠٫٩٢١ ٦ ٠٫٩٢٣ ٥ 
٠٫٩٣٥  ١٢ ٠٫٨٨٦  ١١ ٠٫٩٤٩  ١٠  ٠٫٩٨٤  ٩ 

متطلبات ) ٣(
 تتعلق بالمجتمع

٠٫٨٦٥ ١٤ ٠٫٩٤٣ ١٣     

ل   :  یتضح من نتائج الجدول السابق     ردة أن قیمة معامل ألفا لك ور مناسب     مف ل مح ي ك  ف
  .بالنسبة لھذا النوع من حساب الثبات وتؤكد الاتساق الداخلي لكل محور

یة لدى  متطلبات تنمیة المھارات الاجتماعویتضح أن معامل ألفا لمجموع مفردات استبانة
ا         و إیمیلی ة ریجی وء تجرب ي ض عید ف ة بورس شوائیة بمحافظ اطق الع ال المن ل(أطف و ) كك ھ
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٣٩ 

ات        ) ٠٫٩٦٢( ن حساب الثب وع م ذا الن سبة لھ ة بالن ة عالی ذه القیم ر ھ ساق  . وتعتب د الات وتؤك
  الداخلي لمجموع مفردات الاستبانة

* 

الدراسة المیدانیة لعینة البحث، وذلك للإجابة عن السؤال فیما یلي تحلیل ومناقشة نتائج    
 من أسئلة البحث ما متطلبات تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى أطفال المناطق العشوائیة     الثالث

ا؟      و إیمیلی ة ریجی وء تجرب ي ض ة بورسعید ف و     ) بمحافظ ى النح ة البحث عل ات عین ت إجاب كان
  :  التالي

 




 
 

    
 %  %  % 


 


 

 ٩٨٫١١ ٢٫٩٣ ١٫٤ ٠٫٦ ٢٫٩ ١٫٢ ٩٥٫٧ ٤٠٫٢ متطلبات تتعلق بالروضة) ١(
 ٩٦٫٦٢ ٢٫٨٩ ٢٫٩ ١٫٢ ٤٫٢ ١٫٨ ٩٢٫٩ ٣٩٫٠ متطلبات تتعلق بالأسرة) ٢(
 ٩٥٫٥٨ ٢٫٨٦ ٢٫٦ ١٫١ ٦٫٤ ٢٫٧ ٩١٫٠ ٣٨٫٢ متطلبات تتعلق بالمجتمع) ٣(

  :إلي) ٤(ج جدول رقم تشیر نتائ

ین       - ا ب ق  ( تنوع آراء العینة بالنسبة للمحور الأول م ا     ( ، و)أواف ى حد م ق إل لا ( ، و)أواف
رار  ) أوافق  ( وكانت الاستجابات الأكثر لصالح البعد      ) أوافق ة   )٤٠٫٢(بتك سبة مئوی ،  بن

لتي ، مما یدل على موافقة العینة على المتطلبات ا)٢٫٩٣(، وبمتوسط حسابي %)٩٥٫٧(
 .تتعلق بالروضة

ق  ( تباین آراء العینة بالنسبة للمحور الثاني ما بین   - ا     ( ، و)أواف ى حد م ق إل لا ( ، و)أواف
،  بنسبة مئویة )٣٩٫٠(بتكرار ) أوافق ( ، وكانت الاستجابات الأكثر لصالح البعد )أوافق 

ي  ، مما یدل على اتفاق العینة على المتطلبات  )٢٫٨٩(، وبمتوسط حسابي    %)٩٢٫٩(  الت
  .تتعلق بالأسرة
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ق  ( تباین آراء العینة بالنسبة للمحور الثالث ما بین  - ا     ( ، و)أواف ى حد م ق إل لا ( ، و)أواف
،  بنسبة مئویة )٣٨٫٢(بتكرار ) أوافق ( ، وكانت الاستجابات الأكثر لصالح البعد )أوافق 

ي  ، مما یدل على اتفاق العینة على المتطلب  )٢٫٨٦(، وبمتوسط حسابي    %)٩١٫٠( ات الت
  .تتعلق بالمجتمع

 

  :فیما یلي تحلیل ومناقشة نتائج الدراسة المیدانیة للعینة، وذلك على النحو التالي 

       شوائیة اطق الع ال المن دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ة المھ ات تنمی متطلب
ي اتفقت     بمحافظة بورسعید في ض   ة ، والت ة بالروض وء تجربة ریجیو إیمیلیا والمتعلق

   -:عینة الدراسة علیھا، والمتمثلة في التالي

صبح             - الي ت ا وبالت ا ویحب التواجد بھ ق بھ تكون الروضة جذابة وممتعة للتعلم، كي یتعل
 .عنصر مؤثر في تنمیة مھاراتھ الاجتماعیة

 .ح فرص التعلم بشكل فعالیكون مبنى الروضة منفصل عن المدرسة، كي یتی -
ا         - ة، بم صل بالمدرس ر مت ة وغی حجم فناء الروضة یكون مناسب لأداء المشاریع الجماعی

 .یسمح بالتفاعل الاجتماعي بشكل جید
ارات       - ة المھ ة تنمی یح فرص ي تت ة، الت اب الجماعی زة بالألع ون مجھ ة تك ة الروض حدیق

 الاجتماعیة بشكل جید
شط    - أداء الأن سمح ب رك ی اث متح ة     الأث رص تنمی ن ف د م ا یزی سھولة، مم ة ب ة الجماعی

 .المھارات الاجتماعیة
ن    - د م ي تزی ة، الت شطة الجماعی لات والأن ة الحف بة لإقام تقبال مناس ات إس وفر قاع   ت

ن           ة م ذه الفئ ین ھ سلبیة ب ة ال سلوكیات الاجتماعی دیل ال ة وتع ارات الاجتماعی ة المھ تنمی
 .الأطفال

ة لتو  - وائط الروض تخدام ح سماح باس ن    ال د م ذا یزی شطتھم، وھ ال وأن ال الأطف ق أعم ثی
  . شعورھم بالذات، وانھم أفراد منتجین

ة         - شطة الروض ي أن شاركة ف رة بالم ة للأس سمح إدارة الروض یط   ( ت ث التخط ن حی م
، وبالتالي المشاركة الفعلیة في الأنشطة، وتنمیة مھارات الأطفال عن )والتنفیذ والتقویم 

 .لتربیة الصحیحةفھم وادراك واضح لأسالیب ا
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ة       - شطة الروض ي أن شاركة ف دني بالم ع الم سات المجتم ة لمؤس سمح إدارة الروض ت
 .ومشاریعھا، وبالتالي المساھمة الفعلیة في تنمیة مھارات ھؤلاء الأطفال

ة              - ة بالطفول دني المعنی ات المجتمع الم دوات مستمرة مع منظم اءات ون تنظم الروضة لق
ال، واكساب     بالمحافظة، وبالتالي الاستفادة   ؤلاء الأطف ة لھ في تنمیة المھارات الاجتماعی
 .اسرھم أسالیب التربیة الصحیة

تنظم الروضة لقاءات مستمرة مع أسر الأطفال لاكسابھم بعض الأسالیب التربویة الحدیثة  -
 في تربیة الأطفال

 تساعد الروضة بعض الأسر في حل المشكلات السلوكیة التي یعاني منھا أطفالھا -
واء       تتواصل   - ر الانترنت، س اعي عب الروضة مع الأسر عن طریق مواقع التواصل الاجتم

سب    رض ان شاركة، أو لع ار والم داع والابتك ى الاب شجیعھم عل ال وت اج الأطف رض انت لع
ي      شكلات الت ل الم ي ح شاركة ف ة، أو للم ال الروض اھیم أطف ارات ومف ة مھ رق لتنمی الط

 .تتعرض لھا بعض الأسر
ض    - ع بع ة م ل الروض ل       تتواص ع التواص ق مواق ن طری دني ع ع الم سات المجتم  مؤس

ال          ؤلاء الأطف لوك ھ دیل س ي تع ي المشاركة ف دفعھا ف ك ل ت؛ وذل ر الانترن اعي عب الاجتم
 .وتنمیة مھاراتھم الاجتماعیة بشكل صحیح

ا           - ة من خلالھ ستطیع المعلم ل؛ ت دى الطف یتوفر بالروضة مقاییس للمھارات الاجتماعیة ل
  . طفال المحتاجین للمساعدةكل دقیق ومن ثم مساعدة الأقیاس تلك المھارات بش

برامج الروضة نابعة من بیئة الطفل، لذلك فھي تستعین بكل ما ھو متاح في البیئة لتنمیة  -
 .مھاراتھ الاجتماعیة

ات    - لال اللغ ن خ ك م ة؛ وذل شاعره ومواھب ن م التعبیر ع ل ب ة للطف رامج الروض تسمح ب
 .ر بھا من خلال تجربة ریجیو إیمیلیاالمائة التي یستطیع الطفل التعبی

تثري برامج الروضة العلاقة الاجتماعیة بین الطفل ورفاقھ، من خلال استخدامھا لطریقة  -
 .المشروع، واستخدامھا للعب الجماعي في عملیة التعلیم والتعلم

و     - ي ریجی المعلمون ف ھ، ف ل ومعلمت ین الطف ة ب ة الاجتماعی ة العلاق رامج الروض د ب توط
ا شروعات  إیمیلی ار م ي إط اتھم ف راء اھتمام ة وإث اولین تنمی ال مح ع الأطف اونون م  متع

 .قصیرة أو طویلة المدى
رھم،           - ال وأس ضھم، والأطف ال وبع ین الأطف اوني ب ل التع ى العم ة عل رامج الروض د ب تعتم

 .والأطفال ومعلمیھم
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٤٢  

ر عن مش             - ة للتعبی ات الرمزی تخدام  اللغ ي اس اعره تتیح برامج الروضة للطفل الفرصة ف
 .ومواھبھ، والتي تتیح فرصة تنمیة المھارات الاجتماعیة بشكل إیجابي

ال     - تقوم برامج الروضة على المشروعات القصیرة والطویلة، بما یزید من مھارات الأطف
 .الاجتماعیة بشكل إیجابي

ن        - ي م دوره ینم ذا ب رة، وھ ة والأس ین الروض شراكة ب رص ال رامج ف یح الب   تت
ال الاجتم ارات الأطف شكل    مھ رة ب دى الأس صحیحة ل ة ال الیب التربی ي أس ا ینم ة، كم اعی

 .إیجابي
تتیح البرامج فرص الشراكة بین الروضة والمجتمع، وھذا یساعد الأسرة والروضة على  -

ة          ر المرغوب سلوكیات غی ي الحد من ال حد السواء في تربیة ھؤلاء الأطفال والمشاركة ف
 .اجتماعیًا

ن   - صر م ة الع رامج وطبیع ب الب ة   تتناس ائل التكنولوجی تعانة بالوس ة والاس ث الحداث  حی
 .الحدیثة

ترتبط بعض المشاریع التي ینفذھا الأطفال بحل مشكلة في المجتمع، أو تطویره، ومن ثم    -
 .  تقویة الانتماء الوطني لدى ھذه الفئة من الأطفال

ات                - وین علاق ث تك ل من حی دى الطف اعي ل ل الاجتم ارات التفاع ة مھ تنمي برامج الروض
ر بجسمھ             ى التعبی درة عل دنیًا، والق ا أو ب ذائھم لفظیً رین دون إی طیبة، والتفاعل مع الأخ

 .بشكل إیجابي
تزود برامج الروضة الطفل بمھارات المشاركة الاجتماعیة ، من حیث حب مشاركة الطفل  -

ساعدة،       اجین للم ھ المحت ساعدة زملائ وع لم رین، والتط ع الأخ اون م ھ، والتع لرفاق
 .دیة في الأنشطة، ومحاولة بذل أقصى جھدوالمشاركة بج

تُقوم برامج الروضة مھارات السلوك الاجتماعي لدى الطفل، من حیث قدرتھ على تفسیر  -
أ،          د الخط ذار عن ھ المساعدة، والاعت التواصل غیر اللفظي مع الأخرین، وشكر من یقدم ل

ضحك        ل، وال أ الزمی د خط صبیة عن دم الع زملاء، وع ى ال ضب عل رد بغ دم ال صوت ع ب
 .مناسب

ھ       - ث قدرت تساعد برامج الروضة على تنمیة مھارات التعبیر الانفعالي لدى الطفل، من حی
د الحدیث        سام عن رین، والابت ات الأخ على التعبیر عن رأیھ بشكل ایجابي، والاھتمام بطلب

  .للأخرین، والسیطرة على التعبیرات الانفعالیة غیر اللفظیة
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 في التعامل الإیجابي مع بیئة الروضة، وذلك بتدریبھ تنمي برامج الروضة مھارات الطفل -
رین،       ال الأخ ات الأطف دار ممتلك دم إھ ة، وع ات الروض ى محتوی ة عل ى المحافظ عل

  .والمحافظة على نظام ونظافة الفصل، وتكوین علاقات طیبة مع الزملاء والمعلمة
 .توفر الأدوات والخامات لجمیع الأطفال، كي یستطیعوا انتاج مشاریعھم -
 الوسائل والخامات تكون نابعة من بیئة الطفل -
 توفر الوسائل والأدوات التكنولوجیة واتاحتھا لاستخدام الطفل -
 مشاركة الأطفال في تصنیع بعض الأدوات -
 تتیح الأدوات والخامات فرص انجاز المشاریع القصیرة والطویلة التي یقوم بھا الأطفال -
   عن مشاعره ومواھبھتساعد الأدوات والخامات الطفل في التعبیر -
 یكون عدد المعلمات مناسب لعدد الأطفال بالروضة كي یتم التواصل بینھم بصورة جیدة -
 المعلمة مدربة على التواصل والتفاعل مع الأطفال بشكل صحیح -
شكل         - ة ب اراتھم الاجتماعی ة مھ ى تنمی ال عل ساعدة الأطف ة م ى كیفی ة عل ة مدرب المعلم

 .صحیح
 لاجتماعیة بین الأطفالالمعلمة مدعمة للعلاقات ا -
ة    - ر المقبول سلوكیات غی دیل ال ال لتع د وفع شكل جی ل ب رة الطف ع أس لة م ة متواص المعلم

 .اجتماعیًا
 المعلمة قادرة على التواصل مع المجتمع المحیط  -
 المعلمة لدیھا حریة ومرونة في تصمیم البیئة وتنفیذ البرامج والمشروعات -
 لخامات في ضوء امكانیات البیئة المتاحة المعلمة قادرة على اختیار الأدوات وا -
 المعلمة مرشدة للأطفال وموثقة لأعمالھم ومشاریعھم -
 المعلمة ملمة بطرق تقویم أعمال ومشاریع الأطفال -
 المعلمة مكتشفة لمواھب وھوایات الأطفال  -
  المعلمة مساعدة للأسرة في علاج المشكلات السلوكیة للأطفال -

 اطق العشوائیة              م ال المن دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ة المھ ات تنمی تطلب
ي اتفقت           رة ، والت ة بالأس ا، والمتعلق بمحافظة بورسعید في ضوء تجربة ریجیو إیمیلی

   -:عینة الدراسة علیھا، والمتمثلة في التالي

ا،           - ي تحقیقھ ة ف رة للروض وضوح أھداف الروضة لدى الأسرة، كي یتم مساعدة الأس
 .صبح المسئولیة مشتركة بین الاثنینحیث ت



 

 

 

– – 

 

٤٤  

 وضوح  رؤیة ورسالة الروضة لدى الأسرة -
 مشاركة الأسرة في وضع الخطط التعلیمیة بالروضة -
 مشاركة الأسرة في تخطیط مشاریع الأطفال   -
 مشاركة الأسرة في تنفیذ مشاریع الأطفال   -
 مشاركة الأسرة في تقویم مشاریع الأطفال -
 تقوم بھ المعلمة فى تربیة الطفلتفھم الأسرة للدور الذى  -
 دعم الأسرة للاحتفالات والمناسبات التي تُقیمھا الروضة -
 استجابة الأسرة لمتطلبات الأنشطة التي تحتاجھا المعلمة -
 حرص الأسرة على أداء طفلھا للأنشطة المنزلیة المكلف بھا -
 اھتمام الأسرة  بمعالجة المشكلات السلوكیة للطفل -
ضو  - ى ح رة عل رص الأس ل   ح ن أج ة م ا الروض ي تنظمھ ؤتمرات الت دوات والم ر الن

 الارتقاء بتربیة الطفل، وتنمیة مھاراتھم الاجتماعیة 
  استجابة الأسرة للنصائح والتعلیمات الخاصة بتعدیل سلوك الطفل غیر الاجتماعي -
 مساعد الأسرة للروضة في تنمیة مھارات التفاعل الاجتماعي لدى الطفل -
 في تنمیة مھارات المشاركة الاجتماعیة لدى الطفلمساعدة الأسرة للروضة  -
 مبادرة الأسرة بتنمیة مھارات السلوك الاجتماعي لدى الطفل -
 مبادرة الأسرة بتنمیة مھارات التعبیر الانفعالي لدى الطفل -
  مبادرة الأسرة بتنمیة مھارات التعامل الإیجابي مع بیئة الروضة لدى الطفل -

 اطق العشوائیة             مت ال المن دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ة المھ ات تنمی طلب
ي اتفقت          المجتمع، والت بمحافظة بورسعید في ضوء تجربة ریجیو إیمیلیا، والمتعلقة ب

   -:عینة الدراسة علیھا، والمتمثلة في التالي

قیام وسائل الإعلام بالمحافظة بتسلیط الضوء على أھمیة مساعدة أطفال العشوائیات  -
 مادیًا ومعنویًا  

ال        - ا أطف اني منھ ي یع سلوكیة الت شكلات ال ة للم لام بالمحافظ ائل الإع شر وس ن
 العشوائیات وأثرھا على الطفل والمجتمع

 مشاركة وسائل الإعلام بالمحافظة في توثیق مشاریع الأطفال -
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لام    - ائل الإع لال وس ن خ رھم م ال وأس ن الأطف ضیئة م اذج الم ى النم ضوء عل سلیط ال ت
 فظة  بالمحا

ال         - ي اكساب الأطف ة ف ة والروض التعاون بین مراكز رعایة  الأمومة والطفولة بالمحافظ
  المھارات الاجتماعیة

  مساھمة مكتبات الطفل في تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى أطفال الروضة -
  دعم رجال الأعمال والمستثمرون للروضات بالمحافظة -
 میة وتوعیة أسر أطفال العشوائیاتمشاركة كلیة ریاض الأطفال بالمحافظة في تن -
ال          - ة لأطف ارات الاجتماعی ة المھ ي تنمی ة ف ال بالمحافظ اض الأطف ة ری ادرة كلی مب

 العشوائیات 
ا         - اني منھ ي یع سلوكیة الت تبني كلیة ریاض الأطفال بالمحافظة علاج بعض المشكلات ال

  أطفال العشوائیات
 الاجتماعیة لدى أطفال الروضة تعاون إدارة المطافي مع الروضة في تنمیة المھارات  -
 تعاون إدارة المرور مع الروضة في تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى أطفال الروضة  -
 تعاون إدارة الشرطة مع الروضة في تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى أطفال الروضة  -
  تعاون إدارة الصحة مع الروضة في تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى أطفال الروضة -

 )  ما التصور المقترح لتنمیة المھارات الاجتماعیة
ا            و إیمیلی ة ریجی ، قامت  )لدى أطفال المناطق العشوائیة بمحافظة بورسعید في ضوء تجرب

  :الباحثة بإعداد التصور التالي
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ا   صورًا مقترحً الي ت ث الح دم البح اطق   یق ال المن دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ة المھ لتنمی
ات        ات والآلی ات والمتطلب العشوائیة في ضوء تجربة ریجیو إیمیلیا، متضمنًا الأھداف والمنطلق
ضل              اد مستقبل أف ارات، وإیج ك المھ ة تل ي تنمی ابي ف شكل إیج المناسبة التي یمكن أن تسھم ب

ة حدی        ة تربوی ل تجرب ي ظ ة ف ال، وبخاص ؤلاء الأطف دول        لھ د من ال ي العدی ا ف ت نجاحھ ة أثبت ث
ك            سواء، وذل ى حد ال رة عل ة والفقی ات الغنی ي المجتمع ق ف العربیة والأجنبیة، وصالحة للتطبی

  :على النحو التالي 

 

  :یھدف التصور المقترح الذي یقدمھ البحث الحالي إلى تحقیق الأھداف التالیة

تماعیة لدى أطفال المناطق العشوائیة في ضوء تجربة أثبتت محاولة تنمیة المھارات الاج -١
 .فعالیتھا ونجاحھا في العدید من الدول العربیة والأجنبیة

ة        -٢ وق تنمی د تع ي ق تقدیم بعض الحلول المقترحة والبدائل الممكنة لمواجھة المشكلات الت
 .المھارات الاجتماعیة لدى أطفال المناطق العشوائیة

اطق العشوائیة    تبني السعي نحو إیجا    -٣ ال المن د سیاسة مجتمعیة قومیة لتربیة وتنمیة أطف
صر        على المستوى القومي، كأولویة متقدمة في أجندة اھتمامات السیاسة التربویة في م

 .والوطن العربي
اراتھم                  -٤ ة مھ الھم وتنمی ة أطف ى تربی اطق العشوائیة عل ال المن ات أطف مساعدة آباء وأمھ

 .الاجتماعیة بشكل صحیح
ة                ابراز -٥ ارات الاجتماعی ة المھ ي تنمی ة والمجتمع ف رة والروض  وتحدید دور كل من الأس

 .لدى أطفال المناطق العشوائیة
ة للحد من بعض المشكلات             -٦ ال الروض ة أطف ي تربی وي حدیث ف محاولة تفعیل اتجاه ترب

  .التي تحول دون تنمیة مھاراتھم الاجتماعیة

 

  :رح الحالي على عدة منطلقات أساسیة، وھي كالتاليیعتمد التصور المقت
ر من              -١ صحیحة أم ة ال ارات الاجتماعی إن تقویم سلوك أطفال العشوائیات، واكسابھم المھ

ق الأمن            م تحقی ي المستقبل، ومن ث ویاء ف ر أس شأنھ حمایة المجتمع من إفراز أفراد غی
 .والأمان للفرد والمجتمع
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سلوكیة النا  -٢ شكلات ال شاف الم ة    إن اكت ي مرحل ة ف ارات الاجتماعی ص المھ ن نق ة ع جم
 .الروضة وعلاجھا أمر لیس بالعسیر كما ھو في المراحل اللاحقة لھا

إن تكاتف كل من الأسرة والروضة والمجتمع في بناء طفل العشوائیات وإصلاح أي ھدر         -٣
، حدث لھ في مھاراتھ الاجتماعیة أو قیمھ واخلاقیاتھ نتیجة تواجده في أجواء غیر صحیة

  .یمثل مكسبًا حقیقیا للمجتمع؛ الذي لا یتطور إلا بسواعد أبناءه المخلصین لھ
ة    -٤ ة تنمی وعیتھم بكیفی الھم وت ة أطف ادھم لتربی شوائیات وإرش ال الع ر أطف ساندة أس إن م

 .مھاراتھم أمر من شأنھ الارتقاء بھذه الفئة
و إیمیلیا قد ترتقي إن تطبیق تجربة تربویة حدیثة في مجال تربیة الطفل مثل تجربة ریجی -٥

سواء،        ى حد ال ادیین عل لیس فقط بالمھارات الاجتماعیة لأطفال العشوائیات والأطفال الع
ى              د عل ة تعتم ذه التجرب ة أن ھ رى وبخاص ارات الأخ اقي المھ ك لیشمل ب یتجاوز ذل بل س

 .طریقة المشروع
ال العشوائیا           -٦ ر أطف ة أس ة لتنمی یح الفرص ى   إن تطبیق تجربة ریجیو إیمیلیا، تت ا إل ت جنبً

اص            ھ خ ر بوج ك الأس ى تل ده عل ود فوائ لاح یع ھ إص د ذات ي ح د ف ك یع الھم؛ وذل أطف
 .والمجتمع بشكل عام

رة       -٧ ل والأس ع للطف رة وترج دھا كثی دودة، وفوائ ة ومح ا قلیل ة تكلفتھ ذه التجرب أن ھ
 .والمجتمع؛ لذا فھي تصلح مع ظروف مصر الاقتصادیة

 

 

  
               ي شترك ف ل، ی سبة للطف تعلم بالن ة لل صمیمھا، وممتع ي شكلھا وت ة ف ة جذاب إعداد روض

 .تجمیلھا الأطفال، والمعلمین والأسر، والمجتمع المحلي
   مبنى الروضة یكون منفصل عن المدرسة، ومزود بوسائل الأمان 
         و ي یق ة الت شاریع الجماعی ب لأداء الم ون مناس ة یك اء الروض م فن ال   حج ا الأطف م بھ

 . ومنفصل عن المدرسة
        ال ة للأطف حدیقة الروضة منفصلة عن حدیقة المدرسة، وتكون مجھزة بالألعاب الجماعی

شاركة     اعي، الم ل الاجتم ارات التفاع نھم، ومھ ل بی ارات التواص ة مھ سمح بتنمی وت
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 مع تلك الاجتماعیة، والسلوك الاجتماعي، والتعبیر الانفعالي، ومھارات التعامل الإیجابي    
 .الألعاب

            ھ ل تحریك ستطیع الطف ل، فی ة للطف ة بحری أداء الأنشطة الجماعی الأثاث متحرك ویسمح ب
 .وحملھ أیضًا

 توفیر قاعات إستقبال مناسبة لإقامة الحفلات والأنشطة الجماعیة التي یقوم بھا الأطفال. 
     ھدھا رفاقھم السماح باستخدام حوائط الروضة لتوثیق أعمال الأطفال وأنشطتھم لكي یُشا

ین     ات وب وأسرھم ویستفیدون من تعدیل أخطائھم، وإجراء مناقشات بین الأطفال والمعلم
  .الأطفال وبعضھم

  
   من حیث التخطیط والتنفیذ ( تسمح إدارة الروضة للأسرة بالمشاركة في أنشطة الروضة

ویم  م )والتق ل معھ م، والتواص ھریة معھ اءات ش د لق لال عق ن خ ك م بكات ؛ وذل ر ش  عب
 . التواصل الاجتماعي، ونھایة الیوم أثناء أخذ أطفالھم

       ة شطة الروض ي أن شاركة ف دني بالم ع الم سات المجتم ة لمؤس سمح إدارة الروض ت
 .ومشاریعھا، من حیث الفكر أو التنفیذ، أو التمویل المادي

            ة بالطف دني المعنی ات المجتمع الم دوات مستمرة مع منظم اءات ون ة  تنظم الروضة لق ول
بالمحافظة، سواء باستضافتھا بالروضة، أو زیارة الأطفال لھا، ومن ثم إعداد المشاریع       

 .المرتبطة بھا
  تنظم الروضة لقاءات مستمرة مع أسر الأطفال لاكسابھم بعض الأسالیب التربویة الحدیثة

ارات        ة والمھ صفة عام ارات ب في تربیة الأطفال، والتي تعینھم على إكساب أطفالھم للمھ
 : الاجتماعیة بصفة خاصة، والذي یمكن أن یكون على النحو التالي

  )كیف أنمي مھارات ابني الاجتماعیة : ( عنوان اللقاء 
  قاعة الاستقبال: المكان 
  ساعتان: الزمن  

  :  المحتوى 
 .المھارات الاجتماعیة المراد إكسابھا لطفلك -
 .طرق تساعدك على تنمیة المھارات الاجتماعیة لطفلك -
 .نب العجز في المھارات الاجتماعیةجوا -
 .ورشة عمل عن كیفیة تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى الطفل -
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        ك ا، وذل تساعد الروضة بعض الأسر في حل المشكلات السلوكیة التي یعاني منھا أطفالھ
 :من خلال

تشخیص المعلمة لطبیعة المشكلة السلوكیة التي یعاني منھا الطفل، ومحاولة الوصول  -
 .ب من خلال الحوار مع الطفلللأسبا

 .إجراء مقابلات مع الوالدین للوقوف على أسباب المشكلة ومشاركة الأسرة في حلھا -
نھم           - ة تعی عمل زیارات منزلیة لھؤلاء الأطفال وإمداد الوالدین بارشادات، ومواد تربوی

 .على معالجة المشكلة السلوكیة لدى الطفل
      ك      تتواصل الروضة مع الأسر عن طریق مواقع ر الانترنت، وذل اعي عب ل الاجتم  التواص

 :من خلال
دیوھات            - ة والفی المواد التربوی دادھم ب م، وإم صي لھ ل الشخ ر الإیمی م عب التواصل معھ

 .والأنشطة التي تساعدھم على تنمیة مھارات أطفالھم الاجتماعیة
یط               - ي التخط راكھم ف ا اش ن من خلالھ ساب یمك وك والوات یس ب ر الف ات عب إعداد جروب

 . ریع الأطفال، وابداء رایھم فیھالمشا
 .ارسال صور وفیدیوھات لانجازات ومشاریع الأطفال عبر مواقع التواصل -
     ،ات تتواصل الروضة مع بعض مؤسسات المجتمع المدني عن طریق الزیارات والمخاطب

ومواقع التواصل الاجتماعي عبر الانترنت، وذلك للاستفادة من تلك المؤسسات واشراكھا 
 . مھارات الأطفال الاجتماعیةفي تنمیة

               ك اس تل ك لقی ة ، وذل ال بالروض دى الأطف ة ل ارات الاجتماعی اس المھ توفیر مقاییس لقی
  .المھارات ومن ثم الارتقاء بھا لدیھم

  
             ذه ابي مع ھ ل الایج ارات التعام ساحلیة، وتنمي مھ ل ال ة الطف إعداد برامج نابعة من بیئ

 .عالبیئة، والانتماء للمجتم
            ال، وتنمي ابي وفع شكل إیج ة ب إعداد برامج تسمح للطفل بالتعبیر عن مشاعره ومواھب

 .ارتباطة برفاقھ، وبأسرتھ، ومجتمعھ
  إعداد برامج تدعم العلاقات الاجتماعیة بین الطفل ورفاقھ، و بین الطفل ومعلمتھ، وتعتمد

 .على العمل التعاوني
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        تخدام ي اس ر عن مشاعره      تتیح برامج الروضة للطفل الفرصة ف ة للتعبی ات الرمزی   اللغ
ومواھبھ، وتقوم على المشروعات القصیرة والطویلة، التي تحل مشكلة في المجتمع، أو 

 .  تعمل على تطویره
 تتیح البرامج فرص الشراكة بین الروضة والأسرة، وبین الروضة والمجتمع 
    ل ارات التفاع ي مھ صر، وتنم ة الع ع طبیع ة م رامج المقدم ب الب اعي،  تتناس  الاجتم

 المشاركة الاجتماعیة، السلوك الاجتماعي، و مھارات التعبیر الانفعالي لدى الطفل
  

 الأدوات والخامات لجمیع الأطفال، وتكون نابعة من بیئة الطفل، وتتیح فرص انجاز توفیر 
ر         ى التعبی ساعدھم عل ال، وت ا الأطف وم بھ ي یق ة الت صیرة والطویل شاریع الق ن الم  ع

  .مشاعرھم ومواھبھم
 الوسائل والأدوات التكنولوجیة واتاحتھا لاستخدام جمیع الأطفالتوفیر . 
 الأطفال في تصنیع بعض الأدواتمشاركة  

  
ى      - دربات عل ة م ال بالروض دد الأطف ع ع ب م ات یتناس ن المعلم ب م دد مناس وفیر ع ت

 .راتھم الاجتماعیةالتواصل والتفاعل مع الأطفال بشكل صحیح، وتنمیة مھا
تقوم المعلمة بتدعیم العلاقات الاجتماعیة بین الأطفال من خلال الأنشطة والمشروعات    -

 .المقدمة لھم
وات           - ال من خلال قن تتواصل المعلمة مع أسرة الطفل والمجتمع المحیط بشكل جید وفع

 .الاتصال المشروعة
ة للأطفال الذین لدیھم قصور تنظم المعلمة بمرافقة الاخصائیة الاجتماعیة زیارات منزلی -

ة            باب، ووضع خط ى الأس وف عل لوكیة؛ للوق في المھارات الاجتماعیة، أو مشكلات س
 . لمساعدة الطفل واسرتھ على تخطي المشكلة

ار الأدوات          - رامج والمشروعات، واختی ذ الب تدریب المعلمة على تصمیم الأنشطة وتنفی
تاحة، التي تیسر تنمیة مھارات الأطفال والخامات اللازمة في ضوء امكانیات البیئة الم

شاف      رة لاكت ة كبی ذه فرص ا، وھ الھم ومشاریعھم، وتقویمھ ق أعم ة، وتوثی الاجتماعی
 .مواھبھم وھوایاتھم وتنمیتھا
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ط    - ع الخط ي وض راكھا ف التھا، واش ا ورس ة ورؤیتھ داف الروض رة بأھ صیر الأس تب
 .نفیذھا وتقویمھاالتعلیمیة، وتخطیط مشاریع الأطفال، وت

ساعدتھا،    - ة م ل، ومحاول ة الطف ى تربی ة ف ھ المعلم وم ب ذى تق دور ال رة بال ة الأس توعی
 .وتدعیمھا بكل ما من شأنھ نجاح العملیة التربویة، واتمام أنشطة الروضة

ى    - رص عل ة، والح ا الروض ي تُقیمھ بات الت الات والمناس رة للاحتف شاركة الأس م وم دع
ؤتمرات دوات والم ضور الن ل،   ح ة الطف اء بتربی ل الارتق ن أج ة م ا الروض ي تنظمھ  الت

 .وتنمیة مھاراتھ الاجتماعیة
صائح        - تجابتھا للن ل، واس سلوكیة للطف شكلات ال ة الم ى معالج رة  عل رص الأس ح

  .والتعلیمات الصادرة من المعلمة، والخاصة بتعدیل السلوك غیر الاجتماعي للطفل
ارات الاجتماع   - ة المھ ى تنمی رة عل رص الأس ل ح ل، مث دى الطف ة ل ل  : ی ارات التفاع مھ

ارات    اعي، مھ سلوك الاجتم ارات ال ة، ومھ شاركة الاجتماعی ارات الم اعي، ومھ الاجتم
  .التعبیر الانفعالي، ومھارات التعامل الإیجابي مع بیئة الروضة

 

  
ة مساعدة          - ى أھمی ضوء عل سلیط ال ة بت ال العشوائیات   قیام وسائل الإعلام بالمحافظ أطف

 . مادیًا ومعنویًا، سواء من خلال الإعلام المقروء، أو المسموع، أو المرئي
شكلات           - شر الم عید تن ة ببورس ون الخاص اة التلیفزی ر قن ة عب رامج تلیفزیونی داد ب إع

السلوكیة التي یعاني منھا أطفال العشوائیات وأسبابھا، وأثرھا على الطفل والمجتمع في 
شروعة        المستقبل، وكیف  وات الم ا، والاعلان عن القن ي معالجتھ ة مشاركة المجتمع ف ی

 .لمساعدة ھؤلاء الأطفال
ضوء           - سلیط ال م ت ال، ومن ث مشاركة وسائل الإعلام بالمحافظة في توثیق مشاریع الأطف

 .على النماذج المضیئة من الأطفال وأسرھم
 .إعداد خط ساخن لمساعدة أطفال العشوائیات، وأسرھم -
  

ال         - ي اكساب الأطف ة ف ة والروض التعاون بین مراكز رعایة  الأمومة والطفولة بالمحافظ
 .المھارات الاجتماعیة
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ال العشوائیات لمساعدتھم               - ر أطف ون لأس د الع ة لی ة والطفول ة الأموم تقدیم مراكز رعای
كیة التي یعاني منھا مادیًا، ومعنویًا، وتقدیم طرق العلاج الشافیة لبعض المشكلات السلو

  .أطفالھم
  

لال          - ن خ ة م ال الروض ة لأطف ارات الاجتماعی ة المھ ي تنمی ل ف ات الطف ساھمة مكتب م
 .الأنشطة المقدمة في المكتبة

ن       - د م ة انتجت العدی دول المتقدم ال بال رة أطف ى خب وى عل ة تحت لام تلیفزیونی رض أف ع
روعات، ومن ثم تنمیة مھارات الأطفال المشروعات الناجحة، ومحاولة تصمیم تلك المش

  . الاجتماعیة
  

ات          - الأدوات والخام دھم ب دعم رجال الأعمال والمستثمرون للروضات بالمحافظة، وتزوی
 .التي تساعدھم على تنفیذ مشاریعھم، وأنشطتھم

ساتھم،    - د مؤس شوائیات بأح ال الع ستثمرین لأطف ال والم ال الأعم ضافة رج د است  أو أح
ل بحب المجتمع            شعر الطف ھ، وتُ ل برفاق الحدائق، وإقامة مھرجانات وحفلات تربط الطف

  .لھ، ومن ثم تصدیر فكرة الانتماء والارتباط بھ
  

ى         - ال العشوائیات عل مشاركة كلیة ریاض الأطفال بالمحافظة في تنمیة وتوعیة أسر أطف
ل       كیفیة تنمیة مھارات أطفالھم الاجت     ل، والتواص دوات وورش العم ماعیة، من خلال الن

 . معھم عبر خط ساخن لحل بعض مشكلاتھم، وعبر مواقع التواصل على الانترنت
ال          - ة لأطف ارات الاجتماعی ة المھ ي تنمی ة ف ال بالمحافظ اض الأطف ة ری ادرة كلی مب

لوكیاتھم          ض س دیل بع ة تع ة ومحاول ضافتھم بالكلی لال است ن خ شوائیات م الع
 .تماعیة من خلال اللعب والأنشطة المصممة خصیصًا لھذا الھدفغیرالاج

ا         - اني منھ ي یع سلوكیة الت تبني كلیة ریاض الأطفال بالمحافظة علاج بعض المشكلات ال
  .أطفال العشوائیات، من خلال العیادات والمراكز المتخصصة بمركز الطفولة بالكلیة

  
سسات بالمجتمع كإدارة المطافي، والمرور، والشرطة، والصحة    اشتراك العدید من المؤ    -

سماح     لال ال ن خ ة، م ال الروض دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ة المھ ي تنمی ة ف مع الروض
لفًا       ة س دھا المعلم بزیارة تلك المؤسسات وإقامة نشاط جماعي بھا لحل مشكلة معینة تُع
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ھ، وأھمیة التعاون في إنجاز تلك مع تلك الإدارات؛ تشعر الطفل بأھمیة الجماعة في حیات
 .  الأعمال، وإشعار الطفل بدوره في حل مشكلات مجتمعھ

 
   من حیث ضعف الامكانیات، ووجود ( معوقات خاصة بالتجھیز لتجربة ریجیو إیمیلیا

 )إدارة غیر متعاونة ومتسلطة، ومعلمات غیر مدربات على تطبیق التجربة   
 ا   معوق و إیمیلی ة ریجی ق تجرب ة بتطبی رة  ( ات خاص ن الأس ل م اون ك عف تع ض

 ) والمجتمع المحلي في تطبیق التجربة، عدم تفھم الأسرة لطبیعة التجربة وأھمیتھا  

 
    ال     :  خاصة بالتجھیز لتجربة ریجیو إیمیلیا ال الأعم التواصل مع المستثمرین ورج

ات الفق     ل من          بالمحافظة للتبرع للروض ة لك ل ودورات تدریبی رة، وإعداد ورش عم ی
 . مدراء الروضات ومعلماتھا عن كیفیة تطبیق تجربة ریجیو إیمیلیا

 التواصل مع الأسرة ومؤسسات المجتمع المدني : خاصة بتطبیق تجربة ریجیو إیمیلیا
ة       سواء بإعداد مطویات أو مقابلات أو التواصل عبر الانترنت لتوضیح طبیعة التجرب

واء         والھ ال س ي مشاریع الأطف دف منھا، وتشجیع الأثنین على التعاون والمشاركة ف
 .من حیث التخطیط أو التنفیذ والتقویم

 

  -:لتحقیق أھداف وخطوات التصورالمقترح یوصي البحث الحالي بالتالي

 .الاستفادة من إیجابیات تجربة ریجیو إیمیلیا، ومحاولة تعمیمھا بالروضات -
ن        التواص - تفادة م ة للاس ة والأجنبی دول العربی ض ال ي بع ا ف و إیمیلی ز ریجی ع مراك ل م

 .تطبیقاتھا في تنمیة مفاھیم ومھارات الطفل والذكاءات المتعددة لدیھ
  .تخصیص دورات تدریبیة وورش عمل لتدریب المعلمات على تجربة ریجیو إیمیلیا -
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ود   إبراھیم عبد االله     - ارون       المؤمني، فتحي محم زي فتحي ھ دة، رم امج  ): ٢٠١١(أحمی برن
رة       ة المبك ة الطفول ة،     : ریجیو إمیلیا في تربی ضمینات التربوی ادئ والت سفة والمب ة  الفل مجل

  .٣٨، ع دراسات العلوم التربویة
ي  ):٢٠٠٣( أحمد حسین اللقاني، علي أحمد الجمل   -  معجم المصطلحات التربویة المعرفة ف

 .، القاھرة، عالم الكتب وطرق التدریسالمناھج
فاعلیة برنامج سلوكي لتنمیة بعض المھارات الاجتماعیة  ): ٢٠٠٥(أحمد علي الحمصیني     -

، جامعة عین شمس، رسالة ماجستیرلدى عینة من الأطفال المتخلفین عقلیا القابلین للتعلم، 
  .معھد الدراسات العلیا للطفولة

ان  - دیني، ل؛ فورم ة ): ٢٠١٠(، ج إدواردز، ك؛ جان اتھم المائ ال ولغ و  : الأطف دخل ریجی م
لیلى كرم الدین، الجمعیة الكویتیة لتقدم الطفولة العربیة، :  ترجمة تأملات متطورة،–إمیلیا 

 .٧الكویت، ص
ي   - سن عل شمان ح زاوي، خ ل الع راء نوف سلوك  ): ٢٠١١(إس ي ال شروع ف ة الم ر طریق أث

اض،         ال الری ل،    التكیفي والنمو الحركي لدى أطف ة الموص راق، جامع ة    الع اث كلی ة أبح مجل
  .١،ع١١، مجالتربیة

شوارب    - رم ال یل أك و     ): ٢٠١٢( اس ور ریجی ن منظ ال م اض الأطف ي ری ة ف رات العلمی الخب
 .٥٢، ع ١٣، مج  مجلة الطفولة العربیةإیمیلیا، الكویت،

ره    - د عمی رف محم ل      ): ٢٠٠٧( أش ة العم ي طریق سلوكیة ف ة ال لوب النمذج تخدام اس اس
 .، الاسكندریة، المكتب الجامعي الحدیثماعيالج

ـد      - ى زی د عل ى محم شـاط      ): ٢٠٠٣( العرب ـداول الن ـتخدام ج ـى اس ـدریب عل ـة الت فعالی
المصـورة فـي تنمیـة بعـض المھـارات الاجتماعیـة وأثرھـا فـي خفـض السـلوك الانسـحابي 

 .الزقازیق، كلیة التربیة، جامعة رسالة ماجستیرلـدى الأطفـال المتخلفـین عقلیـاً، 
فاعلیة برنامج مقترح في الألعاب التربویة ): ٢٠١٦( الھاشیمي لقوقي، منصور بن زاھي  -

ة،   ة ورقل ضیریة بمدین ة التح ال التربی دى أطف ة ل ارات الاجتماعی ض المھ ة بع ة لتنمی  مجل
 . ٢٤، عالعلوم الانسانیة والاجتماعیة
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تعلم        فعالیات برنام): ٢٠١٢(أماني محمد الحصان   - ى مدخل ال ائم عل وم ق ي العل رح ف ج مقت
ارات    ي والمھ ذكاء العلم درات ال ض ق ة بع ي تنمی ددة ف ذكاءات المتع ة ال شروع ونظری بالم

 . ١٠٤، ع ٢٦، مجالمجلة التربویةالحیاتیة لأطفال الروضة بمدینة الریاض، الكویت، 
ب   - ي النقی ان العرب ى ترب  ): ٢٠٠٩( إیم رة ف ة المعاص ات التربوی اض   الاتجاھ ل ری ة طف ی

ة  فى إیطالیا، جامعة الأسكندریة،  ) Reggio Emiliaریجیو إیمیلیا (تجربة : الأطفال  مجل
 .٣، ع ١٩ ، مج كلیة التربیة

ین    - ي ام ان زك التفكیر       ): ٢٠٠٦(إیم ال ب اض الأطف ات ری ة لمعلم ات الأدائی ة الكفای علاق
لجمعیة المصریة للمناھج الابتكاري والمھارات الاجتماعیة لطفل الروضة دراسة میدانیة، ا     

 .١١١، ع مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریسوطرق التدریس، 
فاعلیة برنامج إرشادي في تنمیة بعض المھارات الاجتماعیة ): ٢٠٠٦( حسام محمد أحمد  -

وفین،     ال المكف الة ماجستیر  لمجموعة من الأطف ات      رس د الدراس مس، معھ ین ش ة ع ، جامع
 .العلیا للطفولة

 تدریب وتمارین ومناھج وتقییم، -المھارات الاجتماعیة): ٢٠١٤(د االله الدخیل االله دخیل عب -
 .المملكة العربیة السعودیة، الریاض، مكتبة العبیكان

ي   - د عل اء محم ال      ): ٢٠١٥(دع دى أطف سلام ل ة ال اد ثقاف ض أبع ة بع ة لتنمی ل المعلم دلی
ات،   ة البن مس، كلی ین ش ة ع شوائیة، جامع اطق الع ة الالمن ةمجل ي التربی ي ف ث العلم ، بح

 .٢، ج١٦ع
ضریة   ): ٢٠١٢( ذكرى عبد المنعم إبراھیم   - اطق الح العشوائیات من وجھة نظر سكان المن

ة        : المجاورة لھا البحث     راق، جامع داد، الع ة بغ ومر بمدین دراسة انثروبولوجیة في حي س
 .١٠٠، عمجلة كلیة الأداببغداد، 

سید  - ي ال اب فتح امج): ٢٠٠٥(رح ة برن ض  فاعلی ة بع ي تنمی سحركیة ف شطة النف  للأن
ة،      ال الروض ة لأطف الة ماجستیر  المھارات الاجتماعی ة،     رس ة التربی ازیق، كلی ة الزق ، جامع

 .قسم الصحة النفسیة
ي  - ماعیل عل ا إس ض   ): ٢٠١٠(رش اض بع ل الری ساب طف دخل لإك ا كم و إمیلی نھج ریجی م

الإسكندریة، كلیة ریاض الأطفال، ، جامعة رسالة دكتوراهالمفاھیم المرتبطة بحقائق الحیاة، 
 .قسم العلوم التربویة
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اني  - د االله الكن م عب ال  ): ٢٠١١(ری ة للأطف ارات الاجتماعی ة المھ دریبي لتنمی امج ت برن
ال،         اض الأطف ة ری كندریة ، كلی ة الأس صریًا، جامع اقین ب ة  المع ة والتربی ة الطفول   ، مجل

 . ٨، ع ٣مج
ور    - زت أن امج  ): ٢٠٠٧( زی ة برن ساعدة     مدى فاعلی ارات م ة بعض مھ ي تنمی اج ف  البورت

ة من           ل الروض دى طف ة ل ارات الاجتماعی ى   ٥الذات والمھ نوات،  ٦إل الة ماجستیر  س ، رس
 .جامعة عین شمس، معھد الدراسات العلیا للطفولة

ة    ): ٢٠١٥(زینب یعقوب الجاسم    - ي محافظ التداعیات الصحیة لسكان المناطق العشوائیة ف
 .، ملحقمجلة كلیة الأداب ببغداددراسیة، العراق، بغداد حي المنتظر حالة 

ة       ): ٢٠١١( سامیھ خضر صالح     - ة وصفیة تحلیلی طفل العشوائیات والبیئة المعیشیة دراس
وبر، مج  مجلة الطفولة والتنمیة المجلس العربي للطفولة والتنمیة،      لمواقع الخطر،  ، ٥، أكت

 .١٨ع
شاب  - صطفى الخ امیھ م رة): ٢٠٠٨(س ة الأس ر-دراس ة النظ ة ة الاجتماعی اھرة، مكتب ، الق

 .النصر
دواني   ): ٢٠٠٦(سامیة موسى إبراھیم    - سلوك الع فاعلیة برنامج أنشطة ترویحیة لخفض ال

اد النفسى  لدى عینة من أطفال المناطق العشوائیة،       دد  جامعة عین شمس، مجلة الارش ، الع
٢٠.  

ة بعض      ): ٢٠١٤(سحر أحمد سلیم     - ة   برنامج إثرائي باستخدام اللعب لتنمی اھیم العلمی  المف
،  مجلة كلیة التربیةوالمھارات الاجتماعیة لأطفال الروضة الموھوبین، جامعة الأسكندریة،    

 .٥، ع٢٤مج
ید     - صام ارش مر ع ان      ): ٢٠١٣( س ة عم ي مدین ة ف ال الروض دى اطف ة ل اءة الاجتماعی الكف

ریة      رات الاس بعض المتغی دین     : وعلاقتھا ب ل الام و المستوى التعلیمي للوال نس  عم ، و ج
 .، الجامعة الاردنیة، كلیة الدراسات العلیارسالة ماجستیرالطفل ، وترتیبھ الولادي، 

در  - د ب ھام محم ة ): ٢٠٠٠(س ال الطفول ي مج وي ف ر الترب ات الفك ة اتجاھ ت، مكتب ، الكوی
 .الفلاح للنشر والتوزیع

 .كر العربي، القاھرة، دار الفالمھارات الاجتماعیة الاتصالیة): ٢٠٠٣( طریف شوقي فرج  -
لیمان       - د س لیمان محم د، س د االله محم ادل عب ال   ): ٢٠٠٥( ع ة لأطف ارات الاجتماعی المھ

تعلم،       صعوبات ال ر ل ة كمؤش سنوي   الروضة ذوي قصور المھارات قبل الأكادیمی ؤتمر ال الم
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٥٨  

سي    اد النف شر للإرش اني ع ات   ( الث صر المعلوم ي ع ة ف ل التنمی ن أج سي م اد النف ، )الإرش
 .ر، جامعة عین شمس، مركز الإرشاد النفسيالمنعقد في دیسمب

دس    - رحمن ع د ال وي  ،  )١٩٩٩( عب ث الترب یات البح شر   أساس ان للن ان، دار الفرق ، عم
 .والتوزیع

 .، الریاض، مكتبة الرشد الحضانة وریاض الأطفال):٢٠٠٩( عبیر زھیر، سلوى سعد  -
ى   - ي مھن اف زك ا  ): ٢٠٠٤( عف ة المن ى بیئ صادیة عل ل الاقت أثیر العوام شوائیةت : طق الع

الي،    سد الع شیة ال ى من ة عل ة تطبیقی ستیردراس الة ماج د   رس مس، معھ ین ش ة ع ، جامع
 .الدراسات والبحوث البیئیة

ة -ثقافة العنف بالمناطق العشوائیة ): ٢٠١٢(غاده حامد شحاتھ     - اھرة، دار   دراسة حال ، الق
 .الفكر العربي

 .ة، مكتبة زھراء الشرق، القاھرسیكولوجیة المھارات): ٢٠٠٤(فاطمة حلمي حسن  -
امر    - ي    ): ٢٠١١( فتحي حسین ع وطن العرب ي ال لام ف ي  العشوائیات والإع اھرة، العرب ، الق

 .للنشر والتوزیع
ا          ): ٢٠١١(فریال خلیل سلیمان     - اض وعلاقتھ ال الری دى أطف ة ل ارات الاجتماعی بعض المھ

 .٢٧، مج مجلة جامعة دمشقبتقییم الوالدین، 
أثر نمط التنشئة الاجتماعیة على السلوك الإنحرافي ): ٢٠١٥(فلوسیة حسن، سھام معتوق  -

شوائیة    اطق الع ي المن ال ف دى الأطف سیلة   : ل ة الم ض العشوائیات بمدین ة بع ة حال  –دراس
ماعیلیة،    سویس، الإس اة ال ة قن ر، جامع سانیة  الجزائ وم الان ة الأداب والعل ة كلی    ، مجل

 .١٢مارس، ع
دیر  - ان ب ست): ٢٠٠١( كریم یم الم ال التعل وث"قبلي للأطف ات وبح الم ،"دراس اھرة، ع  الق

 .الكتب
دس   - ل المھن ة، كام دي وھب ة والأدب،  ) : ١٩٨٤( مج ي اللغ ة ف صطلحات العربی م الم معج

 .، بیروت، مكتبة لبنان٢ط
سن      - ھ ح ى خلیف رحمن، من د ال سید عب د ال ال ذوي  ): ٢٠٠٣(محم دریب الأطف   ت

الجین   الاضطرابات السلوكیة على المھارات النمائیة دل      اء والمع ر   یل الآب اھرة، دار الفك ، الق
 .العربي

ل   - د خلی د محم ریة ): ٢٠٠٠( محم ات الأس یكولوجیة العلاق اء س اھرة، دار قب   ، الق
 .للطباعة
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د           - د المجی ات عب اني فرح ة، أم ة    ): ٢٠١٢( محمود فتحي عكاش ارات الاجتماعی ة المھ تنمی
ویر   للأطفال الموھوبین ذوي المشكلات السلوكیة المدرسیة، ا        ز تط لجمھوریة الیمنیة، مرك

 .٤،العددالمجلة العربیة لتطویر التفوقالتفوق في جامعة العلوم والتكنولوجیا، 
صطفى  - ود م صطفى محم ر): ٢٠١٤(م ة الفق شوائیات وثقاف ات -الع ة وآلی  دورالدول

 .، القاھرة، مصر العربیة للنشر والتوزیع٢، طالمواجھة
د    - رحمن الراش د ال ضاوي عب ض     ف): ٢٠١٦( م ة بع ب لتنمی ى اللع ائم عل امج ق ة برن عالی

ات،                ة البن مس، كلی ین ش ة ع ة، جامع ل المدرس ا قب ة  المھارات الاجتماعیة لدى طفل م  مجل
 .٣، ج١٧، عالبحث العلمي في التربیة

ل  ): ٢٠١٤(نجلاء محمد إبراھیم   - فعالیة برنامج لتنمیة بعض المھارات الاجتماعیة لدى طف
تع     ز ال تخدام مراك ة التربیة،   الروضة باس وھاج، كلی ة س ة  لم، جامع ة التربوی وبر،  المجل ، أكت

 .٣٨ج
شور  - صیر ب لاء ن ا ): ٢٠١٢(نج ي إیطالی ا ف و إمیلی ة ریجی ع  : تجرب ة لمجتم ة تربوی تجرب

 .٥٢، عمجلة الطفولة العربیةینھض من الدمار، الكویت، مؤسسة الكویت للتقدم العلمي، 
تجربة ریجیو إیمیلیا الإیطالیة :  الدوليتقریر حول المؤتمر): ٢٠١٢(نورة یوسف الھاشل  -

، الكویت، مؤسسة الكویت م٢٠١٢ مارس ٧-٥التربویة لأطفال الحضانة ومرحلة الریاض 
 .٥١، ع١٣، مج مجلة الطفولة العربیة، للتقدم العلمي

دى           ): ٢٠١٦( ھدى إبراھیم المغربي     - ة ل ارات الاجتماعی ة بعض المھ امج لتنمی ة برن فعالی
ة، ج  ال الروض ات،   أطف ة البن مس، كلی ین ش ة ع ة  امع ي التربی ي ف ث العلم ة البح   ،  مجل

 .٢، ج١٧ع
دور المشاركة المجتمعیة في تنمیة المناطق العشوائیة ):  ٢٠١٤( ھیلین عبد الرحیم مراد  -

وم        صاد والعل ة الاقت اھرة ، كلی ة الق دكرور، جامع ولاق ال ي ب ى ح التطبیق عل صر ب ي م ف
 .٣، ع١٥، جمجلة النھضة السیاسیة، 
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