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٦٣ 

استراتيجية مقترحة قائمة على اللدونة الدماغية لعلاج صعوبات 
  القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

  
 

 
 

 

و       لا معنى للوجود الإنساني د  اه، وھ ود معن ي الوج ذي یعط و ال ون وضع الدماغ في الاعتبار، فھ
 یشیر إلى العضو البیولوجي المعروف، وھو یختلف  brainفالدماغ أو المخ "أثمن ما یملكھ الإنسان، 

ذھن    ل أو ال ن العق ر    mindع ذكر والتفكی ة كالت ة دماغی ى وظیف شیر إل ذي ی ت،  " ( ال ي، زاری جیلات
٢٠٠١.(  

ضو معق و دماغ ع صورھا؛  ال صعب ت ة ی وم  ود لدرج ل ی شف ك ات  یك ن إمكانی دة ع جدی
وقدرات ھائلة؛ لذا أصبح في العصر الحاضر میدانا للبحث العلمي الحثیث؛ لاستجلاء غموضھ، 

راره   د  ،واكتشاف أس ى  وق اعد عل ذا س ات    ھ صبي والتقنی صویر الع زة الت ي أجھ ر ف ور كبی  تط
  .غالمستخدمة فیھ، حتى قیل بحق إننا في عصر الدما

تعلم كلما بُذِل   وتفرعاأكثر اتساعاعصبیة  شبكات  فالدماغ یبني    سھم ؛ لت جھد عقلي في ال
تقویة عنھ المزید من التعلم والتدریب ینتج وبصورة مباشرة في زیادة كفاءة التفكیر وسرعتھ، 

 ، وتنقل مستوى التفكیر نقلات كیفیة إلىالشبكات العصبیة التي تنبت ملایین التشعبات الجدیدة       
  .أفق أرحب

تعلم  إلىوتشیر البحوث     أن ھناك خلایا جدیدة تنضم إلى الشبكة العصبیة المسئولة عن ال
زداد          م ی یلا ث ة قل ي البدای صبیة ف ا الع واكتساب المھارات في أثناء التدریب إذ یكون عدد الخلای

  ).١٩، ٢٠١٠ریستاك، (بزیادة التدریب 

وب    والعدید من    ن وظائف الدماغ وإن كان الحاس ا كم   ی ام بھ ي القی ات  ةعالج جح ف  المعلوم
كون ھو یت بسرعة أكبر، إلا أن الدماغ یتمتع بسمات جوھریة تمیزه عن الحاسوب، فاختزانھاو

تباك               اط الاش ارات من نق من مئات ملیارات الخلایا العصبیة التي تتواصل من خلال آلاف الملی
دا    فضعاف، والمشتبكات العصبیة باستمرار في عملیة تقویة وإ    "العصبي،   ف أب دماغ لا یتوق ال
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٦٤  

وال  ان الإنسانعن التطور والتغیر، إنھ یقوم بذلك منذ أن ك   جنینا، وسیستمر في القیام بذلك ط
  ).٨٤، ٢٠٠٦تریفل، " (، وھذه القدرة ربما تعد أعظم قواهھحیات

ھ            وا علی ا أطلق لال م ن خ ة م زة الجوھری ذه المی ن ھ اء ع ر العلم د عبَّ ة "وق " اللدون
plasticity                ة ي قابلی دماغ تعن ي ال یة ف یة أساس دیل، وھي خاص ، أي المطاوعة والقابلیة للتع

ة       اطق المختلف ین المن ائف ب خلایاه للتغیّر والتطوّر، وقدرتھا على التشكل بل وحتى تبادل الوظ
  .في المخ

ا              وعین ھم ى ن دماغ إل ة ال ال لدون ذا المج ي ھ ة  : وتصنف الدراسات التي أجریت ف اللدون
ا       cognitive plasticityالمعرفیة تخدام م ة؛ باس تعمال مسالك بدیل  أي قدرة الدماغ على اس

صبیة     ة الع ل، واللدون ا لا یعم ویض م شطة لتع اطق الن صبیة والمن لات الع ن الوص ل م  یعم
neuroplasticity     دة، أو صبیة جدی ا ع وتعني قدرة الدماغ على إنتاج نسیج عصبي أو خلای

صبیة،   إیجاد المشابك العصبیة؛ أي الوص   ائل ع لات بین الخلایا التي تعمل على أنھا روابط رس
وكلاھما جانبان أساسیان لضمان سلامة الدماغ، وكفاءة أدائھ، فمستقبل دماغنا مرتبط بقدرتنا  

  ).٢٠٠٩دویدج، ) (العصبیة والمعرفیة(على زیادة لدونتھ 

ي   وقد كان علماء الأعصاب یعتقدون إلى وقت قریب أن لدونة المخ تنتھي ب      ر ف شكل كبی
ة،        ة والوظیف ي البنی ا ف دھا ثابت نھایة مرحلة المراھقة أو بدایة مرحلة الرشد، ویصبح المخ بع

  ). ١٧، ٢٠١٠ریستاك، (إلى أن تبینوا عدم صحة ذلك 

ى شيء              " ب عل ي الغال ك ف د ذل شیخوخة، ویعتم ة ال ى مرحل ور حت ن أن یتط فالدماغ یمك
  ).٧، ١٩٩٦وینتر، وینتر، " (، وھو التحریضواحد لا تعرف طبیعتھ حتى الآن معرفة تامة

ى       سنوات الأول ي ال ور ف صبیة تتط ا الع ین الخلای روابط ب د أن ال ن المعتق ان م د ك   فق
اف     شفت أن الألی یة ك ود الماض ي العق صاب ف وث الأع ن بح ة، لك صبح دائم م ت ة ث ن الطفول م

ا      تعلم أو إھم تجابة لل تقلص اس و أو ت ا تنم ین الخلای ة ب صبیة الرابط ز الع یس، (ل التحفی ویل
٥٧، ٢٠١٥.(  

سائد          ومن ثم تغیر النموذج الآلي الذي كان ینظر من خلالھ إلى المخ، وأصبح النموذج ال
ة           "الآن أن  وانین الآلی یس الق خ، ول حة الم دد ص ي تح ي الت ال ھ شاعر والأفع ار والم الأفك

ر نفسھ       ى تغیی ھ (المیكانیكیة، والمخ لا یفقد أبدا قدرتھ عل وء  ) لدونت ي ض رة  ف ستاك،  ( الخب ری
١٧، ٢٠١٠.(  
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٦٥ 

ة                 ر قابل ة غی ھ مشكلات عقلی ا یُظن أن ى م ب عل ى التغل ھ عل ولدونة الدماغ تتضمن قدرت
ذین                  ك ال ي أن أولئ ا یعن ھ، مم زء من ف ج ا إذا تل ام بھ ھ أو القی م تحسین وظائف للعلاج، ومن ث

  ).١١، ٢٠٠٩دویدج، (احتملوا تلفا دماغیا لن یظلوا عاجزین طیلة حیاتھم 

م               فل ادة التركیب، ومن ث تعادة وإع ى الاس درة عل یح للمخ ق ة تت درة تكیّفیّ دونة الدماغ كق
تحسن الدماغ من الاضطرابات، وخفض تأثیر الاختلالات التركیبیّة الناتجة عن صعوبات التعلم، 

   ...اضطراب نقص الانتباه مع فرط النشاط، وعسر القراءةو

ال صعوبات            ي مج ساعد ف صبیة ی ز الوصلات الع دماغ وتحفی ة ال فالعمل على زیادة لدون
ة  ، واlearning disabilities التعلم لتدخل العلاجي لصعوبات التعلم یعد ضمن تطبیقات لدون

ي       ر ف الدماغ؛ لأن صعوبات التعلم منشؤھا أضرار دماغیة تحول دون المعالجة السلیمة، وتظھ
  .صورة صعوبات نمائیة وأخرى أكادیمیة

تعلم    ا  learning disabilitiesومن الناحیة العملیة یتم تشخیص صعوبات ال  باعتبارھ
ع          وصفا للتلامی  صیل المتوق ي عن التح صیل الدراسي الفعل ي التح ا ف رون انخفاض ذ الذین یظھ

ون،   (لھم، ویتمیزون بذكاء متوسط      م  )١١١،  ٢٠٠٣زیت رون تباعدا    "، أو أنھ ون یظھ متعلم
ازھم التعلیمي     ة وإنج دراتھم العقلی ي    . (Beveridge, 1996,5)" بین ق صعوبات ف ر ال وتظھ

ة أو      القصور في واحدة أو أكثر من العملی   ة المكتوب م اللغ ب فھ ي تتطل ات النفسیة الأساسیة الت
نقص القدرة : استخدامھا، وكذلك اللغة المنطوقة، ویظھر القصور في ناحیة من النواحي التالیة

  ).٢٠٠٠سلیمان، (على الاستماع، أو التفكیر، أو الكلام، أو القراءة، أو الكتابة، أو التھجئة 

 إحدى صور صعوبات التعلم الأكادیمیة، وتنشأ أیضا dyslexiaوتعد الصعوبات القرائیة    
ذوي                  ورة صحیحة ل ي ص روء ف ر المق ة بحیث لا یظھ رار دماغی عن سوء المعالجة نتیجة أض

ررا         زلا أو مك ا أو مشوھا أو مخت ا أو مطموس دو معكوس ع  .. الصعوبة القرائیة، بل قد یب فجمی
ا،   الأطفال من سن الرابعة والخامسة تقریبا یمكنھم التو      اصل باللغة الشفھیة والتعلم من خلالھ

ى           درة عل دون الق ولكن ذوي صعوبات القراءة منھم لا یمكنھم القراءة بصورة صحیحة، ویفتق
  .تعرف الحروف والكلمات المطبوعة

فقد أشار العدید من نتائج البحوث والدراسات السابقة إلى نسبة لا یستھان بھا من تلامیذ 
یة    المرحلة الابتدائیة یظھرو   ن انخفاضا في التحصیل عن زملائھم العادیین في الفصول الدراس

العادیة مع تمتعھم بذكاء عادي، أو فوق المتوسط بسبب معاناتھم من صعوبات القراءة، ووفقا 
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٦٦  

ین       لنتائج ھذه الدراسات راوح ب سبة تت اني ن وث تع ة    % ٢٥-% ١٧والبح ذ المرحل من تلامی
را   ي الق دة ف عوبات عدی ن ص ة م ا االله، (ءة الابتدائی بانة، ٢٠٠٨عط ي، ٢٠١٠، ش ؛ الزین

٢٠١٣.(  

ك  ورغم  المشكلة؛  ھذه  خطورة یستشعر ومن یتأمل معدلات انتشار صعوبات القراءة  ذل
ة  المشكلة،  ھذه  مع حجم یتناسب لا العربیة البیئة في محدودا زال ما بھا فالاھتمام  وأن خاص

  .أفراده في تكمن مجتمع لأي الحقیقیة الثروة

ى       صعوبات خطورة وتتمثل ا إل داد آثارھ ا، وامت ى تفاقمھ القراءة في أن إھمالھا یؤدي إل
ة،      ل تالی ى مراح ا إل ل وأحیان ى، ب صفوف الأعل ى    ال ؤدي إل صعوبات ی ذه ال لاج ھ ال ع فإھم

ع       راءة م ون الق صعوبات یتعلم ذه ال ن ھ انون م ذین یع ة وأن ال ا، خاص تمرارھا وازدیادھ اس
   ).٧٧، ٢٠٠٢شریف، (رامج والاستراتیجیات نفسھا زملائھم العادیین باستخدام الب

ى صعوبات         ا إل ي تأدیتھ ن ف فلا تقتصر خطورة صعوبات القراءة فقط على شیوعھا، ولك
 الصعوبات في مجال الریاضیات من صعوبات في القراءة، حیث انھ قد - مثلاً–أخرى، فقد تنشأ 

ل المشاكل الحسابیة                ى ح ب عل درة الطال ي عدم ق راءة     یكون السبب ف ي الق ة صعوبة ف  اللفظی
)Corral & Antia ,1997.(  

ذ     ھذه لعلاج مبكر تدخل إلى المشكلة ھذه وتحتاج ساب تلامی الصعوبات؛ ومازال عدم اكت
ة            ي مدى فاعلی شك ف ر ال المرحلة الابتدائیة المھارات الأساسیة في القراءة بصورة ملائمة یثی

ي      ة المستخدمة ف رق التقلیدی تراتیجیات والط صور    الاس ذا الق ة ھ ام،  ( معالج عد، ٢٠٠٥إم ؛ س
١٢، ٢٠١٤.(  

وحدَّدت دراسات وبحوث عدیدة الصعوبات القرائیة لدى المبتدئین كعدم تمكنھم من ضبط   
ة   ا الثلاث دود بأنواعھ رف الم ات وتع اء(الكلم واو والی الألف وال رف )ب ن تع نھم م دم تمك ، وع

ي إ          صورا ف راءة،      الشدة، ومھارة فھم ما یقرأون، مما یعني ق ي الق یة ف ارات أساس كسابھم مھ
عبد (وخاصة في قدرتھم على تعرف الكلمات، ومن ثم یظھر ھذا الضعف فیما یلیھ من صفوف 

  ).٢٦٩-٢٦٨أ، -٢٠٠٢الوھاب، 

ضا علاج                ي أن تشمل أی رة، فینبغ ة مبكِّ ذ مرحل دأ من راءة تب یم الق ة بتعل وإذا كانت العنای
ترا         ون       صعوباتھا وفق مدخل تعلیمي واضح واس احثون والمرب ھ الب د وجَّ ذا فق ة؛ ل تیجیة ھادف
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٦٧ 

راءة      عنایتھم لتقدیم    استراتیجیات علاجیة على أسس نظریة مستمدة من مجال سیكولوجیة الق
  .  للتلامیذ ذوي صعوبات القراءةوالعملیات المعرفیة المتضمنة فیھا

صریة       ة الب ین دور المعالج سیكولوجي ب ال ال ي المج دل ف ر الج م ظھ ن ث  visualوم
processing    صوتیة ة ال ة ودور المعالج ات المكتوب رف الكلم ي تع  phonological ، ف
processing  ل زء والك دخلي الج ین م ر ب دل آخ ار ج ا ث داخل   كم ین الم لة ب م المفاض ن ث وم

ة، أو  ة والتركیبی ز  التحلیلی ى الرم ز عل دخل التركی دخل Initial Code Emphasisم  وم
وقد صنف الباحث ). ٢٠١٦الزیني،  (Initial Meaning Emphasisالتركیز على المعنى 

  ):١(استراتیجیات علاج صعوبات القراءة وفق أساسھا النظري في الشكل 

  

 

ة      ة تولیفی ة انتقائی داخل   وعبَّرَت بعض البحوث العلاجیة في ھذا المجال عن نزع ین الم  ب
ي    ة ف راءة   صعوبات علاج المختلف صوتي     الق ین المدخل ال دمج ب  phonics approachكال

ة    و ونموذج كیلر، multisensory approachومدخل الحواس المتعددة  ین الطریق دمج ب ال
  .الحرفیة والصوتیة

بق        ا س ة           ھدف وفي ضوء م ى اللدون ة عل ة قائم تراتیجیة مقترح صمیم اس ى ت  الباحث إل
  .صعوبات القراءةذوي التلامیذ  علاج بھدفالدماغیة 
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یتسم تعلیم القراءة بحساسیة خاصة في السنوات الثلاث الأولى من المرحلة الابتدائیة، إذ 
ل إن          ذ، ب اق التلمی ى إخف را عل ارات مؤش ذه المھ ساب ھ ث دون اكت صف الثال اوز ال د تج یع

راءة     في تعلیم القراءة أكدت أھمیة إتقان التلا  الأخیرةالأبحاث  " ي الق یة ف میذ المھارات الأساس
) تعرف الحروف، والوعي بالأصوات، والفھم المناسب، والنطق الصحیح، والسرعة المناسبة(

  ).٤، ٢٠٠١یونس، " (في نھایة السنة الأولى من المرحلة الابتدائیة

ي                ة ف ة الابتدائی ذ المرحل ى ضعف تلامی سابقة إل وقد أشارت نتائج البحوث والدراسات ال
اتھم          الم ى معان ھارات اللغویة وتوصلت إلى أن الضعف القرائي لدى نسبة كبیرة منھم یرجع إل

وث               ات والبح شیر الدراس تعلم ت ال تشخیص وعلاج صعوبات ال ي مج تعلم، وف من صعوبات ال
اجون            ة، ویحت انون من صعوبات قرائی م یع تعلم أن معظمھ التي أجریت على ذوي صعوبات ال

رة ل سیة مباش ات تدری ي   توجیھ دیھم ف ارات ل ذه المھ سین ھ صعوبات وتح ذه ال ى ھ ب عل لتغل
  ).٢٠١٠؛ شبانة، ٢٠٠٧؛ بطرس، ٦٤، ٢٠٠٢عمیرة، (القراءة 

ا     ومن الملاحظ عدم كفایة المعالجة للتلامیذ العادیین في علاج الصعوبات التي یعاني منھ
ال علا           ي مج ة ف ة المبذول ود التربوی ة، وأن الجھ صعوبات القرائی ج صعوبات  زملاؤھم ذوو ال

القراءة لا تتناسب مع ھؤلاء التلامیذ، ومن ثم أجریت بحوث عدیدة على برامج واستراتیجیات      
  .خاصة لذوي صعوبات القراءة

وفي ھذا الإطار ھدفت بحوث ودراسات سابقة إلى تحدید العملیات المعرفیة المتضمنة في 
راءة ف              ادیین وذوي صعوبات الق ین الع روق ب ة    القراءة، وھل توجد ف ات المعرفی ذه العملی ي ھ

(Snowling, 1995).  

أن التلامیذ ذوي صعوبات القراءة لدیھم "ورجحت بعض البحوث السابقة في ھذا المجال 
، كما توصلت دراسة أبي (Stanovitch & Siegel, 1994)صعوبات في المعالجة الصوتیة 

ي ا     "إلى أن ) ٢٨،  ٢٠٠١(حجاج   صور ف دیھم ق ة ل صعوبات القرائی صوتیة   ذوي ال ة ال لمعالج
رة،    یظھر في إجراء المطابقات بین الصوت والرمز عند قراءتھم الكلمات التي تواجھھم أول م

  ".أو التي لم تدخل قاموس كلماتھم البصریة

راءة،            ومن ثم فقد انبثق عن ھذا الاتجاه استخدام الوعي الصوتي في علاج صعوبات الق
ن أن تسھم      مجم) ٣٦-٣٤، ٢٠٠١(واقترحت دراسة أبي حجاج      ي یمك دریبات الت وعة من الت
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لیمان    ل س صوتي، وتوص وعي ال ة ال ي تنمی دریبات  ) ٢٠٠٦(ف ن الت ة م ة مجموع ى فاعلی إل
المقترحة على الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الثاني من التعلیم 

  .الأساسي

ین   والكتابة كما أثارت بعض البحوث التي أجریت في علاج صعوبات القراءة         ر ب جدلا آخ
ي العلاج       مدخلي الجزء والكل    ة ف ة البدای ة عن نقط ضیة التقلیدی ة أم  : من خلال طرح الق الكلم

ة، أو           ة والتركیبی ز   الحرف؟ مما یقودنا بدوره إلى المفاضلة بین المداخل التحلیلی مدخل التركی
ى   Initial Code Emphasisعلى الرمز  ى المعن  Initial Meaning ومدخل التركیز عل

Emphasis)  ،٣٣، ٢٠١٦الزیني.(  

أنیس ونصر، (دعما تجریبیا من خلال بحثي ) التركیز على الجزء(ولقي المدخل التركیبي 
صعوبات     )٢٠٠٦؛ عطا االله،  ١٩٩٧ ي علاج  ال ة ف ، فقد استخدما مدخل التفكیر وتحلیل المھم

زَّأ     القرائیة، وھو مدخل یعتمد على تبسیط وتسھیل المھمات القرائیة   ة تُجَ راءة قطع دة كق  المعق
ا                 ة أو مكوناتھ اطع الكلم م مق ة، وتعل ي جمل صلة ف ات المنف م وضع الكلم ة، وتعل م جمل إلى تعل
دأ العلاج مع                 ة إذا ب ة خاص راءة والكتاب ى صعوبات الق ب عل ى التغل ساعد عل ا ی الصوتیة، مم

  .التلامیذ ذوي الصعوبات من النقطة التي یتقنونھا

ستمد    ومن جانب آخر بُن  ة ت یت بعض المداخل والاستراتیجیات التعلیمیة على أسس نظری
د               ة فرنال رت طریق ردي فظھ یم الف ى التعل اجتھم إل ة، وح من سیكولوجیة ذوي الحاجات الخاص

Fernald Method ام ة جلنجھ تعلم Gillingham Method وطریق ى ال وم عل ي تق  الت
وى ل     دم المحت ذي یق ددة ال واس المتع دخل الح ردي وم ة    الف ن حاس ر م لال أكث ن خ ذ م لتلامی

ى      ) ٢٠١٧؛ فرید،   ٢٠١٦العادلي،  ( زت عل ي ارتك واستراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة الت
اعلي         شیط التف وذج التن ري مستمد من نم اس نظ   Interactive activation modelأس

  ).٢٠١٧عرب، (وتطبیقات نظریة الذكاءات المتعددة ) ٤٢٣، ٢٠١٣الزیني، (

رَت بعض البحوث العلاجیة في ھذا المجال عن نزعة انتقائیة تولیفیة بین المداخل كما عبَّ
د    والكتابة المختلفة في علاج صعوبات القراءة       تراتیجیة، فق تعتمد على الدمج بین أكثر من اس

 phonicsعلى استراتیجیة مقترحة بُنِیَت من دمج المدخل الصوتي ) ٢٠٠٤(اعتمدت اللبودي 
approach  ددة    ومدخل واس المتع ادة    multisensory approachالح ر لزی وذج كیل  ونم

صوتي     الدافعیة كاستراتیجیة علاجیة للصعوبات القرائیة، مع الوضع في الاعتبار أن المدخل ال
ات،         " یركز على تحلیل المھمة الأساسیة إلى عدد من المھام البسیطة أن الجمل تتكون من كلم
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ام  والتدریب على تمییز أصوات الكلما     ت في الجملة مع التركیز على علاقة الجزء بالكل، مع قی
دخل      ا لم ة وفق ن حاس ر م لال أكث ن خ وى م دیم المحت اس تق ى أس ة عل الاستراتیجیة المقترح

ددة  واس المتع ودي، " (الح تراتیجیة  )١٧٨، ٢٠٠٤اللب ة الاس ى فاعلی ث إل ل البح د توص ، وق
دى تلا   ة ل راءة والكتاب عوبات الق لاج ص ي ع ة ف مل  المقترح دائي، وش ث الابت صف الثال ذ ال می

التحسن مھارات الھجاء والفھم القرائي والقراءة الجھریة باستثناء مھارة تمییز الأصوات التي 
ط    صائیا فق ر دال إح سن غی ا تح رأ علیھ ودي،  (ط ث ).١٨٢، ٢٠٠٤اللب ري بح ب، ( وأج الطی

ي علاج ص        ) ٢٠١٢ صوتیة ف راءة   على فاعلیة الدمج بین الطریقة الحرفیة وال م الق عوبات تعل
  .والكتابة

ي علاج                   ادیین ف ذ الع ة للتلامی رامج القائم ة الب اس عدم كفای ى أس وث عل كما أجریت بح
محمود، (الصعوبات التي یعاني منھا زملاؤھم ذوو الصعوبات القرائیة والكتابیة، ومن ثم أعدَّ    

امس       )٢٠٠٠ صر    برنامجا مقترحا لعلاج العسر القرائي لدى تلامیذ الصف الخ دائي، واقت الابت
راءة الرئیسة وھي      ارات الق ى مھ رف  : البحث عل ق –التع ة    - النط ى فاعلی ل إل م، وتوص  الفھ

م    ة وفھ م الكلم التعرف وفھ ة ب شكلات الخاص لاج الم ي، وع سر القرائ لاج الع ي ع امج ف البرن
رة   م الفق لاج صعوبات فھ تثناء ع ة، باس ر، ( وأعدَّ  .الجمل و بك ا عل ) ٢٠٠٢أب ا قائم ى برنامج

دى      "ستیرنبرج"نظریة إلماعات السیاق لـــ      ي ل م  القرائ ، واستخدمھ في علاج صعوبات الفھ
ارات   ) ٢٠١٠(تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، وأعد متولي    م مھ برنامجا علاجیا لصعوبات تعل

  .القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي الأزھري

 

ا  : صیاغة مشكلة البحث الحالي في العبارة التقریریة التالیةیمكن   أن نسبة لا یستھان بھ
ین   – راوح ب سابقة     % ٢٥-%١٧ تت ات ال وث والدراس سب البح صف   -ح ذ ال ن تلامی    م

راءة،             ارة الق سابھم مھ بیل اكت ي س ا ف ل عائق ة تمث انون من صعوبات قرائی دائي یع   الأول الابت
ار أن ا  ي الاعتب عنا ف ذ     وإذا وض ا للتلامی درس بھ ي ی سھا الت ة نف م بالطریق دَرَّس لھ راءة تُ لق

ة     تراتیجیات خاص تخدام اس ى اس راءة إل عوبات الق ذ ذوي ص ة التلامی یَّنُ حاج ادیین تتب الع
اد            ن الاعتم ا یمك ا نظری دماغ أساس تساعدھم في التغلب على ھذه الصعوبات، وتصلح بحوث ال

بصفة خاصة؛ لذا ) عسر القراءة(مة، والدسلكسیا علیھ في علاج الأضرار الدماغیة بصورة عا
ة        وث لدون یقترح البحث الحالي استراتیجیة تربویة علاجیة في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج بح

  .الدماغ
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الي     رئیس الت ساؤل ال ي الت ث ف شكلة البح یاغة م ن ص م یمك ن ث لاج  : وم ن ع ف یمك كی
ى     صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي باستخد  ة عل ة قائم تراتیجیة مقترح ام اس

  اللدونة الدماغیة؟

  :وتنبثق عنھ الأسئلة الفرعیة التالیة

 ؟ لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيالقراءة  صعوباتما  .١

 التي یمكن استخدامھا في علاج  الاستراتیجیة المقترحة القائمة على اللدونة الدماغیة   ما   .٢
  ؟الابتدائيصعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول 

ة     ما فاعلیة    .٣ ة الدماغی ي  استراتیجیة مقترحة قائمة على اللدون راءة     ف علاج صعوبات الق
 ؟لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

 

 .القراءة في المرحلة الابتدائیةالعلاجي لذوي صعوبات تدریس الالإسھام في تطویر  .١

 . مرحلة الابتدائیةفئات الخاصة في الربیة للالإسھام في تطویر برامج تعلیم اللغة الع .٢

ة     .٣ ات التربوی ن التطبیق د م تنباط مزی احثین لاس ال للب تح المج لاجف تراتیجیات ع  لاس
 .ةئیالقراالصعوبات 

الربط بین مجال تكنولوجیا الأعصاب ممثلا في تطبیقات اللدونة الدماغیة والإفادة منھ في  .٤
 .ممثلا عسر القراءةالتطبیقات العلاجیة في التربیة الخاصة 

 

صائیا    لا ی .١ رق دال إح ذ     )α ≥= 0.05( الدلالة مستوىوجد ف ات تلامی ین متوسطي درج  ب
راءة  المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي       لاختبار تشخیص صعوبات الق

  .لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

ذ  علاجفي مناسبة  ة  یلعاتتصف الاستراتیجیة المقترحة بف   لا   .٢  صعوبات القراءة لدى تلامی
  .الصف الأول الابتدائي
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 . لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيالقراءة صعوباتتحدید  .١

لدى  علاج صعوبات القراءة في استراتیجیة مقترحة قائمة على اللدونة الدماغیةاستخدام  .٢
 .تلامیذ الصف الأول الابتدائي

 صعوبات علاج في استراتیجیة مقترحة قائمة على اللدونة الدماغیةدى فاعلیة تحدید م .٣
 . لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيالقراءة

 

  :اقتصر البحث الحالي على ما یلي

     ذي صف ال ھ ال دائي؛ لأن صف الأول الابت ذ ال ساب   تلامی رض اكت یمن المفت م  اتأساس تعل
  .یعتمد العلاج على الاكتشاف المبكر لھذه الصعوبات، ومن ثم فیھالقراءة 

 )ة     بمدارس ابتدائیة أربع  ) ٤ ة الدقھلی ة بمحافظ صورة التعلیمی رق المن اء  إدارة ش ؛ لانتم
اعي،         صادي والاجتم تلامیذھا إلى بیئات متنوعة ریفیة وحضریة متفاوتة المستوى الاقت

  .ومن ثم تعبیرھا عن المجتمع الأصلي

 

ستخدم الباحث المنھج شبھ التجریبي عند تطبیق أدوات البحث لتحدید مدى فاعلیة ا
  . لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيصعوبات القراءة علاجالاستراتیجیة في 

 

 )عطیة محمود ھناإعداد      (     .                 اللفظيغیر اختبار الذكاء  .١

 )إعداد الباحث(تحصیل القرائي لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي   اختبار ال .٢

 )إعداد الباحث(.  تشخیص صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائياختبار  .٣

 )إعداد فتحي الزیات(مقیاس تقدیر الخصائص السلوكیة لذوي صعوبات التعلم       .٤

  )إعداد الباحث( الابتدائي    اختبار صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول .٥
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 القراءة قائمة على اللدونة الدماغیة في علاج صعوباتلاستخدام استراتیجیة دلیل المعلم  .٦
  )إعداد الباحث   (     .لدى الصف الأول الابتدائي

 

Strategy 

والممارسات التي یتبعھا مجموعة من الإجراءات " بأنھا strategyتعرف الاستراتیجیة 
ضمن         عھا، وتت ي وض داف الت وء الأھ ي ض ات ف ى المخرج ول إل صل؛ للوص ل الف م داخ المعل
ق الأھداف      مجموعة من الأسالیب والأنشطة والوسائل وأسالیب التقویم التي تساعد على تحقی

  ).١٨، ١٩٩٦الجمل، و ،اللقاني(

صمم  مجموعة من إجراءات التدریس المختارة  : "وتعرف بأنھا  سلفا من قبل المعلم أو م
صى             وة بأق سیة المرج التدریس التي یخطط لاستخدامھا في التدریس بما یحقق الأھداف التدری

  ).٢٨١، ١٩٩٩زیتون، " (فاعلیة ممكنة، وفي ضوء الإمكانات المتاحة

 Reading:  

ا       "تعرف القراءة باعتبارھا   رجم من خلالھ ة تُتَ ضویة وانفعالی ة وع ة عقلی وز  عملی  الرم
، وفھمھا، ونقدھا، والاستفادة منھا في حل ما )إذا كانت جھریة(المكتوبة بقصد تعرفھا ونطقھا 

  ). ٦٥، ١٩٩٨فضل االله، " (یصادف من مشكلات

  Reading Disabilities:  

وْلُ            ث یَحُ ة بحی ات المطبوع راءة الكلم ي ق ي التحسن ف ھي القصور الواضح والمستمر ف
د   طء تق ى         بُ م المعن ى فھ ولھ إل ة دون وص صوتیات والطلاق ي ال ل ف  ,Ramus, 2003)مِ الطف

841).  

   Pubils with reading disabilities:  

ع    م المتوق ین أدائھ دا دالا ب رون تباع ذین یظھ ذ ال ذكاء(التلامی ارات ال اس باختب ا یق ) كم
ى     صیلیة     (وأدائھم الفعل ارات التح اس بالاختب ا یق ا،      )كم أخرون عقلی ك المت ستثنى من أولئ ، وی

والمصابون باضطرابات سمعیة، أو بصریة، أو حركیة، كما یستثنى من ذلك غیر القادرین على 
  ).٢٥، ٢٠٠٥البسیوني، (فك شفرة الكلمات 
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م  ذ  ھ ذین  التلامی ل  لا ال سبة  تق ائھم  ن تم  ٩٠ عن  ذك دھا  ی ار  خلال  من  تحدی درة  اختب  الق
دھا  یتم % ٦٠ من أقل القراءة في تحصیلھم نسبة تكون العقلیة، وأن ار   من  تحدی  خلال اختب

ین  تباعد لدیھم القراءة، ویكون صعوبات ي  الأداء ب از  الفعل ع  والإنج ي  المتوق م  ف ة مع    تعل اللغ
صحیة  البطاقة علي الاطلاع خلال من وذلك عقلي تخلف أو حسیة عدم معاناتھم من إعاقات  ال

  ).٦٩، ٢٠٠٣ یتون،ز(المدرسیة  السجلات الموجودة في

ویتفق الباحث مع التعریف السابق في اعتبار ذوي صعوبات القراءة لا تقل نسبة ذكائھم        
صیلھم عن        ٩٠عن   سبة تح ل ن ي أن تق ھ ف ف مع  كما تقاس باختبار القدرات العقلیة، لكن یختل
صیلھم عن متوسط          %٦٠ ل تح تعلم یق ذوو صعوبات ال ، وإنما یكون ذلك باعتبار المتوسط، ف
  .انھم، ولیس بمعیار مطلقأقر

: 

ي  الطلاب بتدریب الأداء في القصور تصحیح أو لإصلاح مصمم تعلیم أسلوب اطق  ف  المن
  ).٤١، ٢٠٠٣ زیتون،(القصور من تعاني التي والأجزاء

ة  المعلم بھا یقوم التي التربویة الإجراءات من مجموعة ھو أو تعلم  صعوبات  لمواجھ  ال
و (المعینة  وظروفھ الذاتیة خصائصھ لھ معین لمیذت عند ما دراسیة مادة في ان،  أب ، ٢٠٠١ نی
٣٠-٢٩.(  

 

ا     ذا البحث بأنھ ة   : "یعرفھا الباحث إجرائیا في ھ راءات تعلیمی م    / إج ا المعل ة یتبعھ تعلمی
  : والمتعلم بھدف علاج صعوبات القراءة، وھي

 عرض الحرف من خلال مواضعھ المختلفة، والكلمة من خلال    patterninig) التنمیط( .١
 .مجموعة من الكلمات من نفس نمط

واس  ( .٢ دد الح ة وتع ات  matching and multisensory) المزاوج ة الكلم  مزاوج
  . بالصور والنطق والحركة

ر     spelling and writting) التھجي والكتابة( .٣ ا أكث ا وكتابتھ ات واقتفاؤھ  تھجي الكلم
  .من مرة
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 بین الحروف المتشابھة رسما، منفردة وفي كلمات مع التركیز comparing) المقارنة( .٤
  .على أثر اختلاف الحروف أو ترتیبھا في معنى الكلمة

  ".  إدخالھا في جمل تامة، أو تكوین جمل منھاcontextualization) التسییق( .٥

 

ي   انطلاقا من الھدف الرئیس للبحث ا    ل ف الي المتمث ة    : لح تراتیجیة المقترح تخدام الاس اس
دائي،           صف الأول الابت ذ ال دى تلامی راءة ل القائمة على اللدونة الدماغیة في علاج صعوبات الق

  :فسوف یتبع الباحث الإجراءات التالیة

 

اة ا       ي حی زود من         للقراءة أھمیة كبیرة ف یلة الت تعلم، ووس ة ال رد والمجتمع، فھي بواب لف
العلوم والثقافات، وفي عصر المعلومات أصبحت القراءة مطلبا أكثر إلحاحا من أي وقت مضى، 
اة       ة والحی م والمعرف فعصرنا یزخر بالمعلومات والانفجار المعرفي، والقراءة ھي أول سبل العل

  .الكریمة

رب   شغل الم ا ی م م ن أھ راءة م ستطیع   والق ا ی ن خلالھ ى، فم یم الأول نوات التعل ي س ین ف
دم          صیل والتق ا بالتح ساب مھاراتھ رتبط اكت ذا ی ارف؛ ل واع المع ف أن ساب مختل ذ اكت التلامی

  .الدراسي

ا      راءة باعتبارھ ى الق ر إل ة تنظ ة الحدیث ات التربوی ضویة   "والاتجاھ ة وع ة عقلی عملی
، وفھمھا، )إذا كانت جھریة(صد تعرفھا ونطقھا وانفعالیة تُتَرجم من خلالھا الرموز المكتوبة بق

  ).٦٥، ١٩٩٨فضل االله، " (ونقدھا، والاستفادة منھا في حل ما یصادف من مشكلات

ات    ضمن عملی القراءة تت ر، ف دئ والخبی ھ المبت ق فی دا یتف ستوى واح راءة م ست الق ولی
راءة            یم، والق م والتفسیر والتقی التعرف والفھ ور بوصفھا عملی   "كثیرة ك ة،   تتط رة منبثق ة خب

وبغض النظر عن عمر القارئ وقدرتھ فإن الھدف المحوري للقراءة دائما ھو بناء المعنى، أما 
اج       ذي یحت صوري ال ما یتغیر عبر الزمن فھو مستوى تعقد القراءة، وكمیة الدعم النسقي والت

  .(Dole, et al. 1991, 25)التلامیذ أن یقدمھ لھم المعلم 

راءة المب   رف الق ذا تع ا   ل ة بأنھ ضمن    "تدئ ة تت ة الخطی ات الرمزی ة للمعلوم ة معالج عملی
اني             ة للمع وز الخطی تثارة الرم مجموعة من العملیات الإدراكیة والمعرفیة والوجدانیة تبدأ باس
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وي      سیاقین اللغ ارئ وال رة الق ین خب ا وب ل بینھ لال التفاع ن خ ذاكرة، وم ي ال ا ف صلة بھ المت
ق    ة ینبث صورات ذھنی تج ت وقفي تن راءة،    والم اتج الق ل ن لوكیة تمثِّ رات س م، وتغی ا الفھ عنھ

ادة           ة الم راءة وطبیع ن الق رض م ھ، والغ ارئ وخبرت اختلاف الق صورات ب ذه الت ف ھ وتختل
  ).٦٧، ٢٠٠٢شریف، " (المقروءة

ویمر تعلیم القراءة بعدة مراحل متتابعة تراكمیة تبدأ كما صنَّفھا خبراء التربیة بالاستعداد 
ا         ھي مرحلة : للقراءة ة فیھ ھ العنای  ریاض الأطفال، وتبدأ من سن أربع إلى ست سنوات، وتتج

راءة     یم الق : إلى اكتساب بعض المعلومات عن الحروف والكلمات، ثم تلیھا مرحلة البدء في تعل
راءة     ي الق یة ف ارات الأساس ذ المھ ساب التلامی لال إك ن خ دائي م صف الأول الابت تص بال وتخ

  ).٢٥-٢٤، ١٩٩٩یونس، ). (اتالتعرف والنطق الصحیح للكلم(

رف    ارات تع ذ مھ ساب التلامی راءة إك یم الق دء بتعل ي الب از ف ة الارتك ي أن نقط وھذا یعن
سابھا              ى إك راءة إل یم الق ي تعل ي یسعى ف ى الت ارة الأول و المھ التعرف ھ ات، ف روف والكلم الح

ة    للمتعلم، والمقصود بھ تعرف الحروف والكلمات والجمل، والقدرة على التوصل إ  ظ كلم ى لف ل
ط          ى رب ادرا عل ارئ ق ن الق م یك ن إذا ل ا، ولك ى لمعناھ ة بالحد الأدن ا للكلم ل تعرف ة یمث مطبوع

  .المعنى بالكلمة فھذا یعني أنھ لم یقرأ الكلمة، فالقراءة یجب أن تنتھي بتشكیل المعنى

  :ولكي یحدث ذلك فینبغي أن یفعل التلمیذ ما یلي

  یحول الكلمة إلى مناظرھا الصوتيphonological counterpart.  

 یتذكر التتابع الصحیح للأصوات.  

 یؤلف الأصوات معا حین ینطق الكلمة كاملة.  

  ٢٠١٠متولي، (یبحث في ذاكرتھ عن كلمة حقیقیة تناظر تتابع الأصوات التي قرأھا ،
٤٧.(  

ل            ات والجم رف الكلم وتشمل عملیة التعرف في القراءة التدریب على استخدام قرائن لتع
ى        : مثل قرینة السیاق وتكون من خلال معنى الجملة وقرینة بنیة الكلمة، وتكون من خلال معن

ات              رف الكلم ة، إذ یتع روف الكلم ابع ح ا تت ذ فیھ ستخدم التلمی ة، وی ة الكلم الجملة، وقرینة بنی
ل             ھ مث أخوذة من ل الواحد الم شابھة للأص روف المت ابع الح المشتقة من أصل واحد بواسطة تت

أو قرینة الشكل العام للكلمة إذ یتعرف الكلمات )  تقول– یقول –قال (أو )  كاتب– یكتب –كتب (
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صورة،             ة ال ا، وقرین ة لھ اطع المكون د بعض المق ا، أو تحدی من خلال تحلیل الكلمة إلى حروفھ
  ).٧٣، ٢٠٠٢شریف، (وھي تعرف الكلمة من خلال الاستعانة بالصورة المرفقة 

Reading disabilities 

ام          د ع ة بع ود   )١٩٦٣(ظھر مفھوم صعوبات التعلم في مجال التربیة الخاص ة جھ ، نتیج
علماء التربیة وعلم النفس والطب والأعصاب، وصعوبات التعلم لیست في المحتوى التعلیمي، 
ذه           ى ھ ولكنھا في المعالجة العقلیة للمتعلم نفسھ نتیجة أضرار دماغیة؛ لذا كان یُطلَق قدیما عل

اھ  تعلم       hidden handicappedرة الظ ا الآن صعوبات ال ق علیھ ة، ویُطلَ ة الخفی  أي الإعاق
learning disabilities .  

راءة    عوبات الق ین ص ط ب ع الخل د یق ذه  reading disabilitiesوق ى ھ شیر إل ي ت  الت
الأضرار الدماغیة التي تحول دون المعالجة السلیمة للمعلومات ومصطلح آخر یترجم أیضا إلى 

، ولكنھ وإن كان یعبر عن إظھار المتعلمین reading difficulties صعوبات القرائیة وھو ال
ل       ة مث ل خارجی ة وعوام مستوى أداء دراسي أقل من المتوقع إلا أن ذلك بسبب مشكلات تربوی

یم      تعلم        ..انخفاض الدافعیة أو إھمال التعل ة للم ة العقلی ل المعالج یس بسبب خل خ ول ي،  (ال الزین
ستخدم   Dyslexiaویلتقي ھذا المصطلح الأخیر مع مصطلح الدسلكسیا  . )٤٠،  ٢٠١٦ ذي ی  ال

بابھا        دتھا أو أس ت ش ا كان راءة مھم ي الق عوبة ف ى أي ص ة عل  Kamahi)للدلال
&Catts,1991, pp39)  .  

شائعة  common mistakesكما تختلط صعوبات التعلم بالأخطاء الشائعة  ، فالأخطاء ال
سبة لا   ا ن ي ترتكبھ ن ھي الت ل ع ة  % ٢٥تق تھم الكافی دم درای ة ع ادیین نتیج لاب الع ن الط م

 .بالقاعدة أو الأساس العلمي، أو عدم كفایة تدریبھم

شكل       ي ب از التعلیم ة عن الإنج درة العقلی ي تباعد الق ة فھ صفة عام تعلم ب عوبة ال ا ص أمَّ
  ).٥، ١٩٩٦، Beveridge(ملحوظ 

تعلم وصف للمتعل           صعوبات ال صیلا ف ر تف ي      وبصورة أكث ا ف رون انخفاض ذین یظھ ین ال م
دیھم              ذكاء متوسط إلا أن ل زون ب م، ویتمی ع لھ صیل المتوق ي عن التح التحصیل الدراسي الفعل
ة أو   ات العقلی ذ ذوي الإعاق تبعاد التلامی د اس التعلم بع صلة ب ات المت ض العملی ي بع شكلات ف م

  ).١١١، ٢٠٠٣زیتون، (الحسیة أو المضطربین انفعالیاً ومتعددي الإعاقات 
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صنیف     ا ت تعلم وأدقھ ) ١٩٨٤، Kirk & Chalfant(ومن أشھر تصنیفات صعوبات ال
ة    تعلم النمائی عوبات ال ین ص ز ب ذي می  Developmental learning Disabilities: ال

اه       صعوبات الانتب ة، ك وعات الأكادیمی ي الموض صیل ف دف التح ل بھ ھ الطف ا یحتاج شمل م وت
م أك  عوبات تعل ذاكرة والإدراك، وص ة وال دو إذا  Academic Disabilities: ادیمی ي تب  وھ

ا            سابق ذكرھ ات النفسیة ال ي العملی ل ف ة  (حدث اضطراب لدى الطف صعوبات النمائی ة  ) ال بدرج
ل         دى الطف ذ ل ون عندئ كبیرة وواضحة، ویعجز عن تعویضھا من خلال وظائف أخرى، حیث یك

  . لیات الحسابیةصعوبة في تعلم الكتابة أو التھجي أو القراءة أو إجراء العم

من ذوي % ٨٠وتعد صعوبات القراءة أكثر أنماط صعوبات التعلم شیوعا حیث إن 
صعوبات التعلم ممن یعانون صعوبات قرائیة، كما أن صعوبات القراءة تقف وراء العدید من 
أنماط المشكلات والصعوبات الأكادیمیة الأخرى فخطورة صعوبات القراءة لا تكمن في شیوعھا 

 في تسببھا في صعوبات أخرى، كالصعوبات في مجال الریاضیات، كعدم قدرة التلمیذ فقط، بل
؛ Corral & Antia ,1997(على حل المسائل الحسابیة اللفظیة نتیجة صعوبة القراءة  

  ).٤١٩، ١٩٩٨الزیات، 

بأنھا مفھوم یشیر إلى الاضطراب الجزئي ) ١٣، ٢٠٠٠(ویعرف صقر صعوبات القراءة 
 فك شفرة ما یقوم الطفل بقراءتھ أو فھمھ بما لا یتناسب مع مستوى القدرة في القدرة على

  . العقلیة والصف الدراسي للطفل

 developmentalاضطراب أو قصور نمائي : بأنھا) ٤٤٣، ٢٠٠٢(كما یعرفھا الزیات 
disorder یُعبر عن نفسھ في صعوبة قراءة الكلمات المكتوبة، على الرغم من توافر القدر 

  .ئم من الذكاء، وظروف التعلیم والتعلم، والإطار الثقافي والاجتماعيالملا

  :وقد حددت البحوث والدراسات السابقة الصعوبات القرائیة كما یلي

  .ضعف التمییز بین الحروف المتقاربة نطقا .١

  .ضعف التمییز بین الحروف المتقاربة كتابة .٢

  .العجز عن تحلیل الكلمات إلى الحروف المكونة لھا .٣

  . القدرة على التعامل مع الرموز اللغویة لتكوین مفردات جدیدةعدم .٤

 .عدم التمییز بین الكلمات المتشابھة في الرسم والمختلفة في الإعجام .٥
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د  )سافرت بالطائرة(عبارة : حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة، فمثلا   .٦ ، ق
  ).سافر بالطائرة(یقرأھا الطالب 

الجملة أو بعض المقاطع أو بعض الأحرف إلى الكلمة المقروءة إضافة بعض الكلمات إلى  .٧
  ).الشراك(قد یقرؤھا ) الشرك(كلمة : غیر الموجودة في النص الأصلي لھا، فمثلا 

ثلا      .٨ ا، فم ن معناھ ضا م ل بع د تحم أخرى ق ات ب ض الكلم دال بع ة  : إب رأ كلم ن أن یق یمك
  .بدلا من المرتفعة أو تكرار بعض الكلمات) العالیة(

  ).برد(بدلا من ) درب(، أو )علم(بدلا من ) لمع(الأحرف وتبدیلھا فقد یقرأ قلب  .٩

ل        .١٠ اً، مث ة لفظ ماً والمختلف شابھة رس أو ) ب، ت، ث، ن: (ضعف التمییز بین الأحرف المت
  ).س، ش(أو ) ج، ح، خ(أو ) ع، غ(

  ).  ق–ك (أو ) ث، س(ضعف التمییز بین الأحرف المتشابھة لفظاً والمختلفة رسما  .١١

ول (بدلا من  ) فیل( التمییز بین أحرف العلة، فقد یقرأ كلمة        ضعف .١٢ ودي،  ) (ف ؛ ٢٠٠٤اللب
  ).٥٠-٤٨، ٢٠١٠متولي، 

  :وصنَّفت صعوبات القراءة الجھریة في الأنواع الأربعة التالیة

 

 حرفا أو أكثر إلى الكلمة، كأن یقرأ رأیت بدلا من رأت، أو -خطأ–تعني أن یُضیف التلمیذ  
  . أو أكثر إلى الجملة مما یغیر معناھایضیف كلمة

 

 حرفا أو أكثر من الكلمة، كأن یقرأ فتان بدلا من فستان، أو -خطأ–یعني أن یحذف التلمیذ 
  .یحذف كلمة أو أكثر من الجملة مما یُغیِّر معناھا

 

ص          شكل أو ال ي ال لة ف ا ص ون بینھم وت، یعني أن یستبدل التلمیذ كلمة بأخرى دون أن یك
دلا من              ع ب رأ راب أن یق ر ك رف آخ ة بح ي الكلم ا ف كأن یقرأ عاش بدلا من كان، أو یستبدل حرف

  .رائع
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ة        واء بالطریق رة س ھ أول م د قراءت رف بع ة أو الح راءة الكلم ذ ق رر التلمی ي أن یك یعن
أ   صحیحة أم الخط رون،  (ال د، وآخ لا، ٢٩٤-٢٩٣، ١٩٨٣بون و ٧١-٧٠، ١٩٨٧؛ الم ؛ أب

  ).٢٠٠١حجاج، 

  :وصنَّفت صعوبات القراءة الصامتة فیما یلي

 المعرفة المحدودة بمعاني الكلمات.  

 عدم القدرة على القراءة في وحدات فكریة ذات معنى.  

 عدم كفایة فھم معنى الجملة.  

 القصور في إدراك تنظیم الفقرة.  

 قصور تذوق النص.  

 عدم القدرة على استخلاص الحقائق من المقروء.  

   درة عل دم الق ى     ع ارات ذات معن ى عب روء إل سیم المق صطفى، (ى تق -١٠٢، ٢٠٠٢م
١٠٣.( 

صعوبات               ة ب ة أولی ل قائم ا یمث سابقة م ات ال وث والدراس وقد استخلص الباحث من البح
ودي،  ٢٨، ٢٠٠١أبو حجاج، (قرائیة للصف الأول الابتدائي   ا االله،  ٢٠٠٤؛ اللب ؛ ٢٠٠٦؛ عط

  :، وھي)٢٠١٣؛ الزیني، ٢٠٠٦سلیمان، 

 .ن المنقوط والمھمل من الحروفاللبس بی .١

 .الخلط بین المتشابھ نطقا من الحروف .٢

    .اللبس بین النون والتنوین .٣

    .الخلط في الحرف الأول من الكلمة .٤

 ).الفتحة، الضمة، الكسرة(الخلط بین الحركات القصیرة  .٥

 .الخلط بین حروف المد في الكلمة .٦
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   .اللبس بین الساكن والمشدد من الحروف .٧

  . لمة ومرادفھاالخلط بین الك .٨

  الخلط في تحلیل حروف الكلمة .٩

  .اللبس بین الكلمات المتجانسة .١٠

ي           دائي ف صف الأول الابت ذ ال دى تلامی راءة ل ومن ثم أعد اختبارا تشخیصیا لصعوبات الق
  .ضوء ھذه القائمة الأولیة

 

ال علاج صعوب        ي مج ت ف ي أجری ات    حاولت البحوث السابقة الت د العملی راءة تحدی ات الق
ادیین وذوي صعوبات                 ین الع روق ب اك ف ا كانت ھن راءة، وإذا م ي الق ستخدم ف المعرفیة التي ت

م   . (Snowling, 1995)القراءة في ھذه العملیات المعرفیة  ال علاج      ومن ث ي مج ار جدل ف ث
بة بشكل مباشر صعوبات القراءة بین دور المعالجة البصریة، ویتمثل في تعرف الكلمات المكتو

ل              ى تمثی ة إل ات المكتوب ة الكلم ي ترجم ل ف صوتیة، ویتمث ة ال ام، والمعالج من خلال شكلھا الع
  .صوتي غیر منطوق في القراءة الصامتة، أو منطوق في القراءة الجھریة

الجدل بین المعالجتین البصریة والصوتیة بدوره إلى اختبار فرضیات تتعلق بأفضلیة وقاد 
ي علاج        لیة والتركیبیة، أو المداخل التحلی  ى ف ى المعن ز عل ز والتركی ى الرم مدخلي التركیز عل

قد توصلت إلى ) ٢٠٠٢الرشیدي، (خاصة أن دراسة ) ٣٣، ٢٠١٦الزیني، (صعوبات القراءة 
ات    ي عملی روق ف ود ف صوتیة  (وج ة ال ة  –المعالج دلالات اللفظی ي – ال ز الإملائ ین )  التمیی ب

  .ات الفھم القرائي وذوي صعوبات تعرف الكلمة لصالح العادیینالتلامیذ العادیین وذوي صعوب

أن التلامیذ ذوي صعوبات القراءة لدیھم "ورجحت بعض البحوث السابقة في ھذا المجال 
، كما توصلت دراسة أبي (Stanovitch & Siegel, 1994)صعوبات في المعالجة الصوتیة 

ة   "إلى أن ) ٢٨،  ٢٠٠١(حجاج   صعوبات القرائی صوتیة      ذوي ال ة ال ي المعالج صور ف دیھم ق ل
رة،    یظھر في إجراء المطابقات بین الصوت والرمز عند قراءتھم الكلمات التي تواجھھم أول م

  ".أو التي لم تدخل قاموس كلماتھم البصریة

لاج       ي ع صوتي ف وعي ال تخدام ال صوتیة اس ة ال اه المعالج ن اتج ق ع د انبث م فق ن ث وم
ة  ت دراس راءة، واقترح عوبات الق اج ص ي حج دریبات ) ٣٦-٣٤، ٢٠٠١(أب ن الت ة م مجموع
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إلى فاعلیة مجموعة ) ٢٠٠٦(التي یمكن أن تسھم في تنمیة الوعي الصوتي، وتوصل سلیمان 
صف               ذ ال دى تلامی راءة ل ي علاج صعوبات الق صوتي ف من التدریبات المقترحة على الوعي ال

  .الثاني من التعلیم الأساسي

زء  (ي كما لقي المدخل الصوتي التركیب  ى الج ي      ) التركیز عل ا من خلال بحث ا تجریبی دعم
صر،  ( یس ون ا االله، ١٩٩٧أن ي   )٢٠٠٦؛ عط ة ف ل المھم ر وتحلی دخل التفكی تخدما م د اس ، فق

دة            ة المعق ات القرائی سیط وتسھیل المھم ى تب د عل و مدخل یعتم علاج الصعوبات القرائیة، وھ
م وضع الكل           ة، وتعل م جمل ى تعل زَّأ إل ة تُجَ اطع       كقراءة قطع م مق ة، وتعل ي جمل صلة ف ات المنف م

دأ           ة إذا ب راءة خاص ى صعوبات الق ب عل ى التغل ساعد عل ا ی صوتیة، مم ا ال الكلمة أو مكوناتھ
  .العلاج مع التلامیذ ذوي الصعوبات من النقطة التي یتقنونھا

ل   ، whole-word approachكما أسفر مدخل المعالجة البصریة عن مدخل الكلمة كك
ائلات        ) تمارین( یستخدم تدریبات وھذا المدخل لا  ي ع م ف ات تعل دمج، فالكلم صوتیات وال ي ال ف

رف                ى ح وي عل ي تحت ات الت دَّم الكلم دئین تُق راءة للمبت یم الق ي تعل ل، وف ط كك م فق ة وتعل الكلم
ط  ن نم ون م رك وتتك امت (متح رك –ص امت– متح اط  )  ص دة أنم ا لقاع ات وفق ار الكلم وتخت

ویجب أن یعلم التلمیذ العلاقة بین الصوت المنطوق )  قال– باع –سار (التھجي المتشابھة مثل 
ة     (والحرف   ق ووحدات الكتاب ین وحدات النط رف     )أو ب ة الح م علاق ل لا یُعلَّ صوت  –، والطف  ال

ات       دَّم الكلم ات، وتُق بشكل مباشر، ولكنھ یتعلمھا من خلال أقل قدر ممكن من الفروق بین الكلم
ة  ذات التھجي غیر المنتظم إذا  م   sight wordsتقدم التلمیذ، ویتعلمھا ككلمات مرئی د تعل  وبع

  .الكلمات على أنماط التھجي تجمَّع معا لتكوین جملة أو قصة كعینة من مادة قراءة لغویة

واستمدت بعض الاستراتیجیات العلاجیة من نماذج سیكولوجیة مثل استراتیجیة الملامح   
وذج التن   ن نم ستمدة م ة الم ة المتحرك اعلي الحرفی  Interactive activationشیط التف

model    الذي یفسر عملیة تعرف الحروف والكلمات بافتراض أن تعرف الكلمة یتم من خلال 
ي   ستویات ھ ة م ر ثلاث صبیة عب ا الع شیط الخلای ح : تن ستوى الملام ، أي Feature levelم

رف       روف، ومستوى الح ا الح ون منھ ث یم : Letter levelالأجزاء التي تتك رف    حی ل ح ل ك ث
ا        ة أو وسطھا أو آخرھ ي أول الكلم رف ف ة   . وحدة حسب موضع الح  Wordومستوى الكلم

level : ٥٧٦، ٢٠٠٠سولسو، (حیث تمثَّل كل مفردة بوحدة واحدة.(  

ضي   ات یقت رف الكلم ین     "وتع وارق ب رھا، وإدراك الف صھا وعناص ین خصائ ز ب التمیی
اتھا، وعلى المعلم أن یمد الطفل بالوسائل الحروف والأشكال من ناحیة حجومھا وأطرافھا وھیئ
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ي أن               ارئ ینبغ واھا، فالق روف من س ة من الح ره، أو مجموع المعینة على تمییز رمز من غی
اب (و) باب(، وبین )كلب(و) كتب(یكون قادرا على التفریق بین      روف ب   )ن ین الح  – ت –، وب

 یفھم فقرة مكتوبة وردت إذا أرید لھ أن.. ش وھكذا – خ والحرفین س – ح –ث، والحروف ج 
ى          ). ٢٨ت،  .رضوان، د " (فیھا ھذه الحروف   رف عل ة التع م عملی ي فھ وذج ف ذا النم ز ھ ویرك

ات              روف والكلم رف الح ي تع دء ف ة الب ل نقط ي،  (تحلیل الحروف إلى ملامح تمثِّ ، ٢٠١٣الزین
٤٢٣.(  

 بین المداخل كما عبَّرَت بعض البحوث العلاجیة في ھذا المجال عن نزعة انتقائیة تولیفیة
د    والكتابة المختلفة في علاج صعوبات القراءة       تراتیجیة، فق تعتمد على الدمج بین أكثر من اس

 phonicsعلى استراتیجیة مقترحة بُنِیَت من دمج المدخل الصوتي ) ٢٠٠٤(اعتمدت اللبودي 
approach    ددة واس المتع ادة    multisensory approach ومدخل الح ر لزی وذج كیل  ونم

صوتي    الداف عیة كاستراتیجیة علاجیة للصعوبات القرائیة، مع الوضع في الاعتبار أن المدخل ال
ات،         " یركز على تحلیل المھمة الأساسیة إلى عدد من المھام البسیطة أن الجمل تتكون من كلم

ام       والتدریب على تمییز أصوات الكلمات في الجملة مع التركیز على علاقة الجزء بالكل، مع قی
ترات دخل    الاس ا لم ة وفق ن حاس ر م لال أكث ن خ وى م دیم المحت اس تق ى أس ة عل یجیة المقترح

ددة  واس المتع ودي، " (الح تراتیجیة  )١٧٨، ٢٠٠٤اللب ة الاس ى فاعلی ث إل ل البح د توص ، وق
مل     دائي، وش ث الابت صف الثال ذ ال دى تلامی ة ل راءة والكتاب عوبات الق لاج ص ي ع ة ف المقترح

لقرائي والقراءة الجھریة باستثناء مھارة تمییز الأصوات التي التحسن مھارات الھجاء والفھم ا
  ).١٨٢، ٢٠٠٤اللبودي، (طرأ علیھا تحسن غیر دال إحصائیا فقط 

ي    ) ٢٠١٢الطیب،  (وأجري بحث    على فاعلیة الدمج بین الطریقتین الحرفیة والصوتیة ف
ة       تخدمت دراس ا اس ة، كم ین عدة    ا) ٢٠١٤سعد،  (علاج صعوبات تعلم القراءة والكتاب دمج ب ل

داخل   اع(م راءات الانطب صبى، الق ررة، الع رة المتك واس الخب ة، الح ددة اللغوی ي ) المتع ف
  .استراتیجیة مقترحة

ات      وث والدراس ا البح ي تناولتھ راءة الت عوبات الق تراتیجیات علاج ص داخل واس ومن م
  :السابقة

 

ھ  )البصر/ السمع (ھا مرتبط بالحواس نظرا لاعتماد عملیة التھجي على قدرات أغلب    ، فإن
ضل   ددة یف واس المتع دخل الح ى م اد عل ضل الاعتم صریة، ) Multisensory(یف ة الب الحاس

  :الحاسة السمعیة، في علاج صعوبات التھجي، ویكون ذلك من خلال المراحل التالیة 
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  .ا في جملینظر التلامیذ إلى الكلمة، ثم یتلفظون بھا على نحو صحیح، ثم یستخدمونھ -

ینطق التلامیذ الكلمة مقطعا مقطعا، ثم یتھجون الكلمة شفھیا، مع استخدام أحد الأصابع في  -
  ).Graves, 1994(تتبعھا واقتفائھا 

م             - ا شفھیا، ث م یتھجونھ ا، ث ا ذھنی نھم ویتابعونھ ضون أعی ینظر التلامیذ إلى الكلمة ثم یغم
  .ه العملیة عدة مراتیفتحون أعینھم لیتأكدوا من صحة نطقھم، ویكررون ھذ

  .یكتب التلامیذ الكلمة من الذاكرة، ثم یراجعون ذلك من خلال مقارنتھ بالأصل المكتوب -

رات                  - زداد م ظ، وت ى تُحْفَ رات حت ك عدة م ررون ذل ا، ویك م یكتبونھ ة ث یغطي التلامیذ الكلم
  .التكرار إذا كانت الإجابة خطأ

 

  : الحواس في تعلم التھجي، وتتكون من الخطوات التالیةتعتمد على مدخل تعدد

  .یھیئ المعلم التلامیذ للطریقة -

  .یشجع المعلم التلامیذ على اختیار الكلمات التي یریدون أن یتعلموھا -

ده    ) كلمة(یكتب المعلم    - ھ وتردی على ورقة كبیرة، ویطلب من التلامیذ متابعتھ في أثناء نطق
  .لھا

  .الكلمة وتردیدھا عدة مرات، ثم كتابتھا على ورقة منفصلةیطلب من التلامیذ تتبع  -

سابقة إذا             - وة ال رر الخط صحیحة، وتك یكتب التلامیذ الكلمة من الذاكرة دون النظر للكلمة ال
كانت الكلمة خطأ، وإذا كانت صحیحة توضع في صندوق كلمات التلمیذ، وتستخدم الكلمات    

    ).٥٣٢، ١٩٩٨الزیات، (تلمیذ المودعة في الصندوق في صیاغة قصة بمعرفة ال

 

 من عشوائیةیتكون الدماغ كأي عضو في الجسم من خلایا، ولكنھ لیس مجرد مجموعة 
یة  بلیون خلیة عصبیة، لكن ھذه الخلایا العصب١٠٠الخلایا العصبیة، إنھ یتألف من حوالي 

  ).٧٧، ٢٠٠٦تریفل، ( بدقة ةمرتبمنظمة و
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والخلیة العصبیة في الدماغ لھا بدن مركزي، وبنیة تشبھ الشجرة توصل إلى ما بعد 
الخلیة، ھذه البنیة الشجریة تتكون من جذع أساس عبارة عن عصب طویل یُدعى المحور 

axon والعدید من الأغصان تعرف بالزوائد الشجیریة Dendritesادة تتصل الخلایا ، وفي الع
العصبیة ببعضھا من خلال ھذه الزوائد الشجیریة حیث تمر الإشارة العصبیة عبر المحور ثم 

  ).٦٩، ٢٠٠٦تریفل، (التفرعات؛ لتتصل مع الخلایا الأخرى 

ونھایة الخلیة العصبیة لا تلمس سطح الخلایا الأخرى، وبدلا من ذلك توجد نقاط التقاء 
  ).٧٣، ٢٠٠٦تریفل، ( تصل بین الخلیتین synapseتسمى المشتبك العصبي 

  

 

 كأي عضو في الجسم تتخلھ الأوعیة الدمویة – بالإضافة إلى الخلایا العصبیة  –والدماغ  
دماغ لیست    % ٩٠إضافة إلى ذلك فما یقارب .. قل الأكسجین والغذاء إلى خلایاه    لن ا ال من خلای

ة      صبیة بینی ا ع دعى خلای ا ت ل خلای صبیة، ب ا ع ا   glial cellsخلای ن الخلای غر م ي أص  وھ
  ).٧٧، ٢٠٠٦تریفل، (العصبیة، ویعتقد أنھا تحتضن وتغذي الخلایا العصبیة 

صبیة ا الع ات الخلای ؤدي مجموع صل  وت سھل ف ن ال ن م م یك ة، وإن ل ائف معین    وظ
رابط           ام مت دماغ كنظ ى ال ر إل ر النظ ضل بكثی ل الأف   أجزاء الدماغ المختلفة بناء على الوظیفة، ب

ر من        .. كل جزء منھ یتواصل مع الآخر     ألف من عدد كبی ھ مت ى أن ویمكن النظر إلى الدماغ عل
ھ ن       ل من ا یجع ضھا مم المفھوم الحدیث     الخلایا العصبیة المتفاعلة مع بع دا ب ا معق ل،  (ظام تریف

١، ٢٠٠٦.(  
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ارات     ي الإش لال تلق ن خ ات م ة المعلوم ى معالج ادرة عل ة وق صبیة حیّ ا الع والخلای
ة       شرة الآف نقط ى ع صل إل ا ی ى م ن أن تتلق دة یمك صبیة واح ة ع دارھا، وخلی تباك إوإص ش

ص  لات الع دماغ والوص ي ال صبیة ف ا الع ل للخلای دد الھائ ل الع صبي، وبفع سن ع ا تتح بیة بینھ
دماغ،       ة ال ة مرون نوعیة المعلومات التي تمر عبر ھذه الوصلات أو تتضاءل، وھنا تكمن أھمی
رف           ا یع ذا م ا، وھ دلھا خلال حیاتن ارب تع فالشبكات العصبیة في دماغنا لیست جامدة، بل التج

  .باللدونة الدماغیة

راءة   دة    وفیما یتعلق بالقراءة لا توجد بالدماغ أجزاء مخصصة للق راءة المعق ة الق ، فعملی
ذا        صبیة، وھ ا الع تتطلب تضافر مناطق عدة في الدماغ للعمل معا عن طریق شبكات من الخلای

راءة             ة الق ي عملی دخل ف ن أن تت دماغ یمك ي ال تلالات عدة ف ود اخ ي وج یس،  (یعن ، ٢٠١٥ویل
١٦.(  

ة                   ود ثلاث ى وج دماغي إل صویر ال ات الت شیر دراس ار ت ي الاعتب ك ف زاء  ومع وضع ذل أج
ذه                 راءة، أحد ھ ة الق ل عملی ي بعض مراح شاطا ف زاء ن ر الأج مترابطة من الدماغ ھي من أكث
الأجزاء یوجد في الفص الجبھي، والاثنان الآخران موجودان في الفصوص الخلفیة، أحدھا في 

  ).٣١، ٢٠١٢ویلیس، (، والآخر في الظھري الخلفي الأسفل )الأسفل(البطني الخلفي 

را     زء الق صوتیة      ویختص ج ة ال امي بالمعالج ة (ءة الأم ة   )الفونولوجی ة الدلالی ، والمعالج
ات ( ل الكلم لام،         )تحلی اج الك ة، وإنت شكلات اللغ الج م ي تع ا الت ة البروك وي منطق و یح ، وھ

ات      ق الكلم د نط زداد عن ة ی ذه المنطق ي ھ صبیة ف ا الع شاط الخلای ا أن ن تیعاب، علم والاس
(Devlin, Matthews, & Rushworth, 2003) .  

ا          ن الخلای آلاف م صل ب صبیة أن تت ة ع ل خلی ن لك ة یمك ة النظری ن الناحی   وم
ا          ن الخلای خمة م ات ض دماغ مجموع ي ال صبیة ف ا الع شكل الخلای رى، وت صبیة الأخ   الع

  .المترابطة

ة      و زاء معین ت أج ھ، وإذا أخفق ذي یمارس شاط ال أثیر الن ت ت ھ تح ر تركیب دماغ یغیّ   ال
ولي مھام    رى لت ادر أخ ھ، تب دت       من ي فق ز الت ویض المراك ى تع ثّ عل دماغ یح ا، أي أن  ال   ھ

ة        ك المتعطل ة عن تل ون بدیل رى تك صاب أخ لال حث أع دراتھا من خ دماغ أن  ، ق م ال ا تعل   فكلم
رائط       شكیل خ د ت دة، ویعی ب جدی وّر تراكی تطاع أن یط دة اس ة جدی درِك بطریق ین  یُ صال ب الات

  .النیورونات
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ى        اللدونة العصبیّة بتكوین اتّصالا   ف ادرة عل صبیّة ق دوائر الع دة وال تباك الجدی ت نقط الاش
ة       تنظیم واستعادة العمل للجزء المعطوب ونقل العملیات المنوطة بھ إلى دوائر مكافئة، واللدون

  .برامج معدة لھذا الغرضو  استراتیجیاتالدماغیّة تتنشّط وتتقوّى من خلال

و      ف ال وج دماغ زاد احتم وث ال ات بح راكم بیان ا زاد ت ة    كلم ت فاعلی رة تثب ة مباش د أدل
صویر         دم الت د یُق راءة، وق ي الق ة ف عوبات معین ة ص ي معالج ا ف دریس بعینھ تراتیجیات ت اس
را من            اجون كثی ذین یحت الدماغي في المستقبل أیضا أسالیب تتیح تعرف المزید عن الطلاب ال

  ).٣٣، ٢٠١٥ویلیس، (الدعم وصولا إلى الأداء الأمثل في القراءة 

 أن تدعم الأدلة الموضوعیة – عما قریب –أنھ من المتوقع ) ٢٥، ٢٠١٥ (وترى ویلیس
  .استراتیجیات معینة لتحسین الشبكات الدماغیة لمعالجة اختلال اللغة لدى ذوي العسر القرائي

تغیر شكل الشبكات العصبیة في المخ تحت تأثیر التدریب من زیادة ویوضح الشكل التالي 
  :ة وتكثیف الوصلاتالتواصل بین الخلایا العصبی

  

  

  

  

  
   

 
 

 
 

 

ذه الا دف ھ ل     تھ ة، ویتمث ذاكرة الترابطی دعیم ال لاب لت ة الط ارة دافعی ى إث تراتیجیة إل س
  :الأساس النظري لھا في الإفادة من التطبیقات التربویة للدونة الدماغیة كما یلي

ا     .١ ات وتتعرفھ ز الكلم ك ترمی ي تف صبیة الت شبكات الع ي ال درب، ویبن ادام یت دماغ م أن ال
صیص      ى تخ راء إل اج الق ن یحت ة؛ فل ك     بفاعلی ة لف ة الدماغی شاط المعالج ن ن د م المزی

  ).٧٨، ٢٠١٠ویلیس، (الترمیز، وھذا یترك مجالا أكبر لدیھم للتركیز على معنى النص 
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أن تعلیم القراءة الذي یتفق مع معالجة التنمیط التي یقوم بھا الدماغ یفضي إلى تعلم أكثر  .٢
  ). ٤١، ٢٠١٠ویلیس، (نجاحا 

ر   مخ الإنسان یرغمھ على رؤیة النظ ف ام في العشوائیة، وأن تنمیط الأشیاء یحدث من غی
اط     ذه الأنم ن ھ م تك اط وإن ل ن الأنم ام وع ن النظ ث ع خ یبح د، أي أن الم د متعم أي جھ

  .موجودة

رف            ین یتع صینیة ح ة والح اطق الجبھی ي المن ضیا ف شاطا أی وصور مسح الدماغ تظھر ن
 تثیر الكلمة أي ذاكرة ترابطیة الدماغ كلمات جدیدة تنتمي إلى فئة أنشأھا مسبقا، وحین لا

ذاكرة       ة ال اطق معالج ي من شاط ف ذا الن دماغ ھ سوح ال ور م ر ص  ,Coward)لا تظھ
1990) .  

شبیك  یط والت ات        : "والتنم ز المعلوم ك ترمی ة، وف اط المألوف ا إدراك الأنم صد بھم ویق
  ). ٢٧، ٢٠١٠ویلیس، (الجدیدة عن طریق ربطھا بالمعرفة السابقة 

ھ، فمن         والمقصود بالنمط    ؤ ب ن التنب الموضوع الذي یتكرر فیھ شيء أو حدث بحیث یمك
ة،       ام التالی ا    ٨، ٦، ٤، ٢یقرأ الأرق ذي یلیھ رقم ال ع أن ال رة  ، یتوق ھ  ؛١٠ :مباش وجد   لأن

تى         اط ش ة بأنم ر الطبیع ة، وتزخ النمط الذي یكمن في ھذا التسلسل، وھو الأعداد الزوجی
ذور ف        ع الب یة     فخلایا النحل السداسیة، وتوزی اد الشمس، والتشكیلات الھندس ي وردة عب

كلھا ذات أنماط واضحة، وھناك أنماط أقل وضوحا .. لحبات الثلج، وخیوط بیت العنكبوت 
ي     ھم ف ة الأس ى حرك اس، حت ین الن دوى ب شار الع ة انت ضھا، وحرك ل لبع ارات النح كإش

  الخ..البورصة

رنین            صویر ال ا ت تخدم فیھ ة اس ة حدیث وظیفي أن   وقد أظھرت نتائج دراس المغناطیسي ال
ا             ى میزاتھ اء عل ات بن ب للكلم ر قل ة عن ظھ اط المحفوظ اكتساب القراءة یبدأ بتعلم الأنم

  . (Turkeltaub, et al, 2003)البصریة أو سیاقھا 

د         " لیل"فمثلا قد یتعرف طفل صغیر كلمة       لام، وق رف ال دأ وتنتھي بح ا تب ى أنھ اء عل بن
لى الإشارة الحمراء الموجودة في الشارع، وحین فقط حینما تظھر ع" قف"یتعرف كلمة 

ستخدمون   رف، وی صوت والح ین ال اظر ب ون التن ة یتعلم ة الأبجدی ال معرف سب الأطف یكت
ى               راء عل ل الق راءة یعم ارات الق و مھ الإشارت اللفظیة في فك ترمیز الكلمات، وحین تنم

ذه الم         الجون ھ ات، ویع ي   دمج تسلسل الحروف المستخدمة كثیرا في مجموع ات ف جموع
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٨٩ 

ا مسبقا                ي یعرفونھ ات الت ا بالكلم دة بمقارنتھ ات الجدی رف الكلم وحدات؛ لتمكنھم من تع
(Turkeltaub, et al, 2003).   

دمج (تنمیة الوعي الصوتي بالتركیز على توافق الصوت مع الحرف، والمعالجة الصوتیة  .٣
  ).الأصوات، وتقطیع الكلمات

  :یةلذا تتضمن الاستراتیجیة الإجراءت التال

 

ى       ھ عل یقرأ المعلم الدرس الموجود بكتاب التلمیذ، ثم یكتب كلمات بسیطة من خلال درس
السبورة، ویُرَدِّد التلامیذ الكلمات وراء المعلم بصوت مسموع؛ لیتأكَّد المعلم من صِحَّةِ نطقِھم،      

  .ویُحَدِّد الأخطاء في القراءة الجھریة

Patterning 

رض،       ینتقِ ة ع وب وشاش از حاس ستعینُ بجِھ رف، فی یم الح راءات تعل ى إج م إل ل المعلِّ
رض           ك من خلال ع ون ذل درس، ویك م ال لمخاطبة أكثر من حاسة، وإثارة رغبة التلمیذ في تعل

ر اسم             /بعض الصور تبدأ بالحرف    نھم ذك ب م م یُطلَ ذ، ث ام التلامی درس أم وع ال الحروف موض
ى            الصورة، وأجزائھا المختلفة؛ ل    ة إل زاء المؤتلف ط الأج ة، ورب ة الملاحظ ي دق ذ ف یمھر التلامی

راج     شفوي وإخ ى الأداء ال درتھم عل ن ق م م د المعل ة؛ ولیتأك صیلتھم اللغوی و ح بعضھا، وتنم
ل        ة الطف الأصوات من مخارجھا الصحیحة، ویراعى في اختیار الكلمات أن تكون سھلة من بیئ

  .ومدركاتھ

 Matching and multisensory :  

ذه                ھ ھ دأ ب ذي تب رف ال ار الح ا، ونخت ة علیھ ات الدال ة بالكلم صور مرفق یعرض المعلم ال
صوتھ      الكلمات، فیعرِّف التلامیذ بھ، ومن خلال عرض الرسومي الكاریكاتیري للحرف یربطھ ب

ة   الذي یُنطَق بھ وبطریقتھ في المبسَّطة في الكتابة التي تحكي موقفا مش     اقش الطریق وقا، ثم ین
  .التي تبسَّط بھا كتابة الحرف

یطلب من التلامیذ قراءة الحرف والكلمات المرفقة بالصور التي تبدأ بھ، ویرددھا التلامیذ 
  .معھ جماعیا وفردیا
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٩٠  

د           رف، ویعی ة الح ي كتاب سطة ف ة المب ذه الطریق اة ھ ذ محاك ن التلامی ب م یطل
  .عرضھا على التلامیذ حتى یتمكنوا منھا

رف          اء الح ي اقتف اص ف م الرص تخدام  قل ذ اس ن التلامی م م ـلب المعل روف  /یط الح
ة            ي الكتاب أني ف ى الت دھم إل ھ، ویرش ـرافھ وتوجیھ ت إش كالھ تح درس بأش وع ال موض
ددا        ا مح یھم وقت سن أن یعط لیمة، ویح صورة س م ب سك القل ة وم ى النظاف ـرص عل والح

ي          ة ف ة، وخاص ي البدای كل ف ل ش رف أو ك ل ح ة ك ي      لكتاب دم ف ا تق ى، وكلم دروس الأول ال
دف       ذا ھ م، وھ صص لھ ت المخ ل الوق ة قل ي الكتاب سنا ف ذه تح ن تلامی س م رر ولم المق

  .ینبغي الاھتمام بھ مع مراعاة الفروق الفردیة

واء      ي الھ رف ف ة الح ى كتاب ذ عل درب التلامی ي ت شطة الت م الأن وع المعل ین
  .وبالصلصال وفي الرمل، وفي السبورة الشخصیة وغیرھا

 Spelling and Writing:  

اعھ       ي أوض صلا ف ده منف راد تجری رف الم ى الح ة عل ذه المرحل ي ھ م ف ز المعل یرك
ھ،    دال علی صوت ال ا بال رف مرفق رض الح ي ع ة ف ة النموذجی لال الطریق ن خ ة م المختلف

  .ویدرب التلامیذ على نطقھ في كلمات یختلف فیھا وضع الحرف

-   Descrimination:  

ة           لال الطریق ن خ شابھة م روف المت ین الح روق ب ى الف ا عل م فیھ ز المعل یرك
ھا    بق عرض ي س سطة الت ات       ، المب ق الكلم رر نط صور ویك م ال ي المعل سن أن یخف ویح

  .والحروف حتى یتأكد من ارتباط ھذه الرموز بالمعاني الدالة علیھا

  .قة، ویعید الكلمات السابقة بین حین وآخریستمر في بقیة كلمات الدرس على ھذه الطری .١

ون    .٢ رف المل ى الح ود إل درس (یع وع ال ن    ) موض ب م رأه، ویطل ات ویق ع الكلم ي جمی ف
ى      ا عل التلامیذ نطقھ بأصواتھ المختلفة، ویشیر إلى حركة كل صوت، ویوضح لھم دلالتھ

  .صوت الحرف

  .التلامیذ لھااستیعاب یطمئن إلى ؛ لیعرض كلمات الدرس دون صور .٣

یعرض لھم الحرف موضوع الدرس منفصلا من خلال السبورة أو بطاقات، بأصواتھ كما         .٤
  .في الكتاب، ویطلب منھم قراءتھ والتمییز بین أشكالھ وأصواتھ
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درب .٥ ذ ی كال   التلامی ة أش ى معرف رفالعل درس  /ح وع ال روف موض ن  الح ھ م ي مواقع ف
ا        رف تحتھ درس، وشكل الح ات ال ة من كلم ل كلم رض ك ات، بع ى  ؛ حالكلم ى  ت ئن إل یطم

 .تمییزھم صور الحرف

Contextualization 

ة       یاقات مختلف ي س ا ف ي تعلمھ ات الت ضع الكلم ذ أن ی ن التلمی م م ب المعل ویطل
ارات( ل وعب ذ  )جم ة التلامی دم مطالب ى ع ردات، ویراع ذ للمف م التلامی ن فھ د م ؛ لیتأك

  .فھابكتابة حروف لم یدرسوھا، أو كلمات لم یدرسوا جمیع حرو

   -أ 

لال    ن خ ث م دف الباح ى   ھ ة إل راءات التالی اء الإج داد  بن ث وإع أدوات البح
  :الاستراتیجیة المقترحة القائمة على اللدونة الدماغیة

 

  :  من أسئلة البحث، ونصھما القائمة بالإجابة عن السؤال الأولإعدادیرتبط 

  

 

 تلامیذ الصف الأول الابتدائي؛ لیتمكن  لدىصعوبات القراءةھدف البحث إلى إعداد قائمة ب
  .لدى عینة البحثتشخیص صعوبات القراءة الباحث من بناء اختبار 

 

دى    حدَّد الباحث   راءة ل صادر       صعوبات الق ى الم دا عل دائي معتم صف الأول الابت ذ ال تلامی
  :التالیة

 القراءة في المرحلة الابتدائیة عامة صعوباتالبحوث والدراسات السابقة التي تناولت   .أ 
  .والصف الأول على وجھ الخصوص

  . القراءةصعوباتالأدبیات التربویة التي تناولت   .ب 

 .صعوبات القراءةاءة التحلیلیة للقوائم والتصنیفات العربیة والأجنبیة الخاصة بالقر  .ج 
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التوجیھات الفنیة والتوصیات الخاصة بالمناھج الدراسیة الصادرة عن الإدارة العامة   .د 
  .للتعلیم الابتدائي بوزارة التربیة والتعلیم

ا،   ،صعوبات القراءةثم حَصَر الباحث     رر منھ ة     وحذف المتشابھ والمك ي قائم ووضعھا ف
  :لیتمكن من تحدید؛ )١ملحق رقم(أولیة 

  . المحددة لتلامیذ الصف الأول الابتدائيالصعوباتمدى مناسبة   .أ 

  .حذف أو إضافة أو تعدیل أیة صعوبات أخرى  .ب 

وء   ) ٩(ثم عرض الصعوبات على مجموعة من المحكمین بلغت      ي ض تسعة محكمین، وف
  .القائمة في الصورة النھائیةآرائھم أجریت التعدیلات المطلوبة ووضعت 

 

 

  .تلامیذ الصف الأول الابتدائيلدى تشخیص صعوبات القراءة إلى ھدف الاختبار 

 

ئلة      اختیر نمط الأسئلة الموض   ضمن أس د ت ار، وق ردات الاختب وعیة لتصمم في ضوئھا مف
وع   ز من             : من ن ردات یتمی وع من المف ذا الن ة؛ لأن ھ ة، والمزاوج دد، والتتم ار من متع الاختی

  :حیث

  إعطاء معدل ثبات مناسب للاختبار؛ لأنھا تبنى بشكل موضوعي لا یعتمد على ذاتیة
  .ع الأسئلةالمصحح، وھو ما قد لا یتوفر في غیرھا من أنوا

  ،صلاحیتھا للبحوث التي تعتمد على القیاس القبلي؛ إذ إنھا أسھل في الاستجابة علیھا
 . وأسھل في تحدید مدى صعوبة بنودھا أو سھولتھا

 

  :راعى الباحث عند صیاغة مفردات الاختبار ما یلي

  ؛ للإفادة منھاالقراءةصعوبات فحص اختبارات عدیدة عربیة وأجنبیة عُنِیَت بقیاس. 

 موضع القیاسصعوباتارتباط مفردات الاختبار بال .  
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 الاعتماد على الأسئلة الموضوعیة للمیزات العدیدة التي یمتاز بھا ھذا النوع من الأسئلة. 

  في المفردات التي تضمنھا الاختبارصعوبةمراعاة الوزن النسبي لكل .  

 وضوح العبارات وبعدھا عن التأویل.  

 تعدد بدائل الإجابة عن الأسئلة، وتناسبھا في الطول والتركیب اللغوي.  

 توزیع الإجابة الصحیحة بین البدائل الأخرى بطریقة غیر منتظمة لتقلیل أثر التخمین.  

 

ا   ؛تھدف تعلیمات الاختبار إلى مساعدة المفحوصین على الإجابة       لیستعدوا نفسیا وتربوی
ھلة وواضحة، وأن              للموقف الا  ون س ات أن تك ذه التعلیم ي ھ ى الباحث ف د راع ختباري؛ لذا فق

  .یكون ھناك مثال مجاب عنھ لیتمكن التلمیذ من فھم طریقة الإجابة

  :وقد تضمنت تعلیمات الاختبار ما یلي

 التركیز والانتباه مع المعلم في أثناء قراءة أسئلة الاختبار.  

  أثناء قراءة الأمثلة التي توضح كیفیة الإجابة الصحیحةالتركیز والانتباه مع المعلم في.  

 حاول الإجابة عن جمیع أسئلة الاختبار.  

 إذا لم تعرف إجابة سؤال، فانتقل مباشرة إلى السؤال الذي یلیھ.  

 قراءة كل الإجابات البدیلة بدقة ثم اختیار الإجابة الصحیحة.  

 الالتزام بالإجابة عن الأسئلة في الأماكن المحددة.  

 درجات ھذا الاختبار لیس لھا علاقة بدرجاتك المدرسیة أو درجاتك آخر العام.  

 

ذه  : الأول: تكوَّن الاختبار في صورتھ الأولیة من أربعة أجزاء        غلاف الاختبار، وجاءت ھ
اني           زء الث ار، واسم الباحث، الج وان الاختب ذ   : الصفحة محتویة على عن ات التلمی مھ،  (بیان اس

تھوف ث )صلھ، ومدرس زء الثال یاغة       : ، الج ي ص ث ف ى الباح ار، وراع ات الاختب ل تعلیم یمث
مفردات الاختبار، فقد تكون الاختبار من : التعلیمات أن تكون واضحة وموجزة؛ والجزء الرابع

ضمن ) ١٠( سة تت ئلة رئی شرة أس ن  ) ٣٠(ع ؤال م ل س یس ك ث یق ا، بحی ؤالا جزئی ین س ثلاث
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دائي،        الأسئلة الرئیسة وجزئیات   صف الأول الابت ذ ال دى تلامی راءة ل ھ الثلاث إحدى صعوبات الق
درجة واحدة ) ١(ووزعت الدرجات على الأسئلة وفقا للھدف المرجو من الاختبار بحیث توضع 

صعوبة، ویوضع             ود ال ى وج ر عل سؤال كمؤش تجابة   ) صفر (عند الإجابة خطأ عن ال د الاس عن
  :تمثل جدول مواصفات الاختبار فیما یليالصحیحة كمؤشر على عدم وجود الصعوبة، و

 

 
   

   ثلاث درجات٣  ٣-١ .اللبس بین المنقوط والمھمل من الحروف .١
  ثلاث درجات٣  ٦-٤ .الخلط بین المتشابھ نطقا من الحروف .٢
  ثلاث درجات٣  ٩-٧  .اللبس بین النون والتنوین .٣
  ثلاث درجات٣  ١٢- ١٠  .الخلط في الحرف الأول من الكلمة .٤
  ثلاث درجات٣  ١٥- ١٣ .الخلط بین الحركات القصیرة .٥
  ثلاث درجات٣  ١٨- ١٦ .الخلط بین حروف المد في الكلمة .٦
  ثلاث درجات٣  ٢١- ١٩  .اللبس بین الساكن والمشدد من الحروف .٧
  ثلاث درجات٣  ٢٤- ٢٢  . لخلط بین الكلمة ومرادفھاا .٨
  ثلاث درجات٣  ٢٧- ٢٥  .الخلط في تحلیل حروف الكلمة .٩

  ثلاث درجات٣  ٣٠- ٢٨  .اللبس بین الكلمات المتجانسة .١٠
  درجة) ٣٠(  سؤالا) ٣٠(  عشرة صعوبات) ١٠: (الإجمالي

 

ار    صدق الاختب صد ب ھ   "یق عَ لقیاسِ ا وُضِ یس م سید" (أن یق د )٤٠٠، ٢٠٠٥، ال ، ویع
صدق  "الاختبار صادقا إذا كان یقیس ما یفترض قیاسھ ولیس شیئا آخر، وقد استخدم الباحث    

ة         " المحتوى ى مجموع ة عل ورتھ الأولی ي ص ار ف لتقدیر صدق الاختبار الحالي، فعرض الاختب
ة     ) ٩(بلغت   ة العربی دریس اللغ رق ت نفس    وعمن المحكمین المتخصصین في المناھج وط م ال ل

  .تحدید مدى صلاحیتھ لتحقیق الھدف الذي وضع من أجلھالتعلیمي؛ ل

ار، و             ا للھدف من الاختب ار عرض ة للاختب صورة الأولی صعوبات وقد تضمنت ال راد  ال  الم
  :، وطلب من المحكمین إبداء آرائھم في مدىھاقیاس

  .صحة ووضوح تعلیمات الاختبار -

  .مناسبة كل سؤال لما وضع لقیاسھ -
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 .ایة البدائل الواردة تحت كل سؤالصحة وكف -

  .مناسبة مفردات الاختبار لتلامیذ الصف الأول الابتدائي عینة البحث -

 

سبة                ا حساب ن م من خلالھ ي ت تجاباتھم الت ین اس داء المحكم وة عن إب أسفرت ھذه الخط
اس  الاتفاق بین المحكمین لمعرفة مدى مناسبة أسئلة الاختبار     صعوبات  لقی  المحددة، ومدى   ال

 (Cooper, 1974, 27)مناسبة الأسئلة لمستوى التلامیذ باستخدام المعادلة التي حددھا كوبر 
فھذا یعبر عن % ٧٠لمستوى الثبات بدلالة نسبة الاتفاق، فذكر إذا كانت نسبة الاتفاق أقل من 

  :على ارتفاع ثباتھافأكثر فھذا یدل % ٨٠انخفاض ثبات الأداة، وإذا كانت النسبة 

  

 

 

 
   

١  25 86.2 
٢  27 93.1  
٣  24 82.7  
٤  26 89.6  
٥  22 75.8  
٦  27 93.1  
٧  24 82.7  
٨  26 89.6  
٩  24 82.7  

١٠  26 89.6  

ار        و ردات الاختب ول مف ین ح ین المحكم اق ب سبة الاتف ضح أن ن سابق یت دول ال ن الج م
نھم        %) ٩٣٫١(و%) ٧٥٫٨(تراوحت بین نسبتي    اق بی سبة الاتف ا ن ى حدة، أم ردة عل لكل مف



 

 

 

– – 

 

٩٦  

یقیس بالفعل ما وضع ككل ما یعني أن الاختبار صادق، و%) ٨٨٫٥١(على الاختبار فقد بلغت  
  . لقیاسھ

 

 تلمیذا من تلامیذ الصف الأول الابتدائي بمدرسة اثني عشر) ١٢(تم تطبیق الاختبار على 
  :البحر الصغیر الابتدائیة المشتركة بإدارة شرق المنصورة التعلیمیة بھدف

  .التأكد من وضوح تعلیمات الاختبار .١

  :ت الاختبار لحسابتحلیل مفردا .٢

 معامل السھولة لكل مفردة.  

 معامل التمییز لكل مفردة.  

 ثبات الاختبار.  

  :وقد أسفرت التجربة الاستطلاعیة عما یلي

ذ             ة التلامی ار لغالبی ات الاختب وح تعلیم د الباحث من وض ار إذ تأكَّ ات الاختب وضوح تعلیم
  .دیلات علیھاحیث لم تكن استفساراتھم كثیرة ولا متكررة، فلم تُجرَ تع

 

ھ            ي نتائج ساق ف ة والات ة من الدق ة عالی ى درج ون عل د  ،یُقصَد بثبات الاختبار أن یك  ویُع
ذ                  ى التلامی ھ عل رَّر تطبیق ا إذا تك رب منھ ا یقت ائج نفسھا أو م ي النت ان یُعطِ الاختبار ثابتا إذا ك

  ).٣٧٨، ٢٠٠٥، السید(أنفسِھم وتحت الظروف نفسِھا 

ار    ولتحد ات اختب دى ثب د م ة  ی صعوبات القرائی شخیص ال ادة    ت ة إع ث طریق ع الباح  اتب
د           یھم بع ة  ) ٣(التطبیق، فقام بتطبیقھ على عینة التجریب الاستطلاعي، ثم أُعِید تطبیقھ عل ثلاث

  . یتذكر التلامیذ إجاباتھم السابقةلكیلاأسابیع، وھي مدة مناسبة 

ات       ین درج اط ب ل الارتب ث معام سب الباح م ح ة     ث ى والثانی رتین الأول ي الم ار ف الاختب
لحساب معامل الارتباط من الدرجات الخام بالطریقة العامة، فكان " بیرسون"مستخدما معادلة 

تشخیص لاختبار %) ٨٩(أي أن معامل ثبات الاختبار   ) ٠٫٨٩(معامل الارتباط بین التطبیقین     
  .وھي قیمة مناسبة تدل على ثباتھصعوبات القراءة، 



 

 

 

– – 

 

٩٧ 

أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة ھذه الإجراءات  النتائج التي أسفرت عنھا     وفي ضوء 
  .تشخیص صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيصالحا للتطبیق الفعلي ل

 

 

  .تلامیذ الصف الأول الابتدائيلدى د مستوى التحصیل القرائي تحدیإلى ھدف الاختبار 

 

ئلة         ضمن أس د ت ار، وق ردات الاختب اختیر نمط الأسئلة الموضوعیة لتصمم في ضوئھا مف
وع  ن ن ا ت   : م ة؛ لأنھ ة، والمزاوج دد، والتتم ن متع ار م ھولة  الاختی وعیة وس سم بالموض ت

 . بة علیھاالاستجا

 

  :راعى الباحث عند صیاغة مفردات الاختبار ما یلي

اس          - ة     فحص اختبارات عدیدة عربیة وأجنبیة عُنِیَت بقی ذ المرحل ي لتلامی صیل القرائ التح
 .؛ للإفادة منھا)٢٠١٧، عرب، ٢٠١٤؛ سعد، ٢٠٠٥أبو سمك، (الابتدائیة مثل 

القراءة والثروة اللغویة والتراكیب التي یدرسھا تلامیذ مھارات ارتباط مفردات الاختبار ب   -
یم الأساسي        ة التعل ة لمرحل ة العربی ة اللغ ا حددتھا وثیق دائي كم صف الأول الابت د (ال عب

  ).٢٠١٢العاطي، وآخرون، 

  .مراعاة الوزن النسبي لكل مھارة في المفردات التي تضمنھا الاختبار -

  .وضوح العبارات وبعدھا عن التأویل -

  .د بدائل الإجابة عن الأسئلة، وتناسبھا في الطول والتركیب اللغويتعد -

  .توزیع الإجابة الصحیحة بین البدائل الأخرى بطریقة غیر منتظمة لتقلیل أثر التخمین -

 

ا   ؛تھدف تعلیمات الاختبار إلى مساعدة المفحوصین على الإجابة       لیستعدوا نفسیا وتربوی
ف الاختب ار فاري؛ للموق ضمن اختب د ت شخیص  ق ار ت ضمنھ اختب ا ت س م ي نف صیل القرائ التح

  . من تعلیمات للقائم على تطبیق الاختبار والتلمیذ المفحوص٢/٤الصعوبات السابق في 



 

 

 

– – 

 

٩٨  

 

ذه  : الأول: تكوَّن الاختبار في صورتھ الأولیة من أربعة أجزاء        غلاف الاختبار، وجاءت ھ
اني        الصفحة محتویة عل   زء الث ار، واسم الباحث، الج وان الاختب ذ   : ى عن ات التلمی مھ،  (بیان اس

یمثل تعلیمات الاختبار، وراعى الباحث في صیاغة : ، الجزء الثالث)وفصلھ، ومدرستھونوعھ، 
من  مفردات الاختبار، فقد تكون الاختبار: التعلیمات أن تكون واضحة وموجزة؛ والجزء الرابع

ؤال من    خمسة عشر) ١٥(تتضمن  أسئلة رئیسة   خمسة) ٥( ل س  سؤالا جزئیا، بحیث یقیس ك
قرائیة والثروة اللغویة والتراكیب المقررة على تلامیذ  مھارةالأسئلة الرئیسة وجزئیاتھ الثلاث 

ث  ، ووزعت الدرجات على الأسئلة وفقا للھدف المرجو من    الصف الأول الابتدائي   الاختبار بحی
عند الاستجابة الخطأ، ) صفر(لصحیحة عن السؤال، ویوضع درجتان عند الإجابة ا) ٢(توضع 

  :وتمثل جدول مواصفات الاختبار فیما یلي

 

 
   

   ثلاث درجات٣  ٣-١  .تحلیل الكلمة إلى حروفھا .١
  ثلاث درجات٣  ٦-٤  .في الكلمةتمییز حروف المد  .٢
  ثلاث درجات٣  ٩-٧  .تكوین كلمات ذات معنى من حروف .٣
  ثلاث درجات٣  ١٢- ١٠  .تكوین جمل من عدة كلمات .٤
  ثلاث درجات٣  ١٥- ١٣  .إكمال الجمل بكلمة مناسبة .٥

  درجة) ٣٠(  سؤالا) ١٥(  خمس مھارات) ٥: (الإجمالي

 

، ٢/٦حصیلي نفس إجراءات صدق الاختبار التشخیصي في   روعي في صدق الاختبار الت    
من المحكمین المتخصصین في ) ١٠(عرض الاختبار في صورتھ الأولیة على مجموعة بلغت و

ذي وضع من         ؛ ل المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة     ق الھدف ال د مدى صلاحیتھ لتحقی تحدی
  .أجلھ

 

و    سبة            أسفرت ھذه الخط ا حساب ن م من خلالھ ي ت تجاباتھم الت ین اس داء المحكم ة عن إب
ارات المحددة، ومدى            اس المھ ار لقی ئلة الاختب بة أس الاتفاق بین المحكمین لمعرفة مدى مناس

 (Cooper, 1974, 27)مناسبة الأسئلة لمستوى التلامیذ باستخدام المعادلة التي حددھا كوبر 
  : التالي یوضح ھذه النسبوالجدول، ٢/٧والتي مر ذكرھا في 



 

 

 

– – 

 

٩٩ 

 

 
   

١  30 100 
٢  26 89.6  
٣  27 93.1  
٤  27 93.1  
٥  27 93.1  

اق    و سبة الاتف ضح أن ن سابق یت دول ال ن الج ار    م ردات الاختب ول مف ین ح ین المحكم  ب
سبتي      نھم            %) ٨٩٫٦(و%) ١٠٠(تراوحت بین ن اق بی سبة الاتف ا ن ى حدة، أم ردة عل ل مف لك

ما یعني أن الاختبار صادق، ویقیس بالفعل ما وضع %) ٩٣٫٧٨(فقد بلغت ككل على الاختبار  
  . لقیاسھ

 

ھا التي اتبعت في التجربة الاستطلاعیة للاختبار التشخیصي في مراعاة الإجراءات نفستم 
ذ     ن التأكد من   أسفرت التجربة الاستطلاعیة ع   ، و ٢/٨ ار للتلامی ات الاختب وح تعلیم ن  إذ وض تك

  .استفساراتھم كثیرة ولا متكررة، فلم تُجرَ تعدیلات علیھا

 

ي    اختبار التحصیل الق  مدى ثبات    روعي في تحدید   ا ف رائي الإجراءات التي تمت مراعاتھ
ى   من خلال ٢/٩في  تشخیص الصعوبات قرائیةاختبار   طریقة إعادة التطبیق، فقام بتطبیقھ عل

د         یھم بع بة      ) ٣(عینة التجریب الاستطلاعي، ثم أُعِید تطبیقھ عل دة مناس ابیع، وھي م ة أس ثلاث
ار    ثم حسب الباحث، حتى لا یتذكر التلامیذ إجاباتھم السابقة   ات الاختب ین درج  معامل الارتباط ب

درجات  " بیرسون"في المرتین الأولى والثانیة مستخدما معادلة       لحساب معامل الارتباط من ال
أي أن معامل ثبات الاختبار ) ٠٫٩١(الخام بالطریقة العامة، فكان معامل الارتباط بین التطبیقین 

  .دل على ثباتھوھي قیمة مناسبة تالتحصیل القرائي، لاختبار %) ٩١(

راءات     ضوءوفي   ي          تلك الإج ق الفعل الحا للتطبی ة ص ورتھ النھائی ي ص ار ف بح الاختب أص
  . التحصیل القرائي لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيلقیاس



 

 

 

– – 

 

١٠٠  

 

      تحدید مستوى صعوبات القراءة في
تشخیص صعوبات القراءة یھدف إلى اختبار لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي، ولما كان 

صعوبات متوقعة؛ لذا فقد ) ١٠(تحدید الصعوبات التي یعاني منھا بالفعل عینة البحث من بین 
ة البحث تعاني السبع التي ثبت أن عین) ٧(اقتصر اختبار صعوبات القراءة على الصعوبات 

منھا، ومن ثم تم اختیار مفردات الاختبار التشخیصي التي تقیس الصعوبات الفعلیة لدى عینة 
البحث؛ لیتم تحدید مستواھا لدى العینة قبل مرورھم بالاستراتیجیة المقترحة وبعدھا، وفیما 

  .الذي یحدد مواصفات اختبار صعوبات القراءة في ضوء ذلك) ٥(یلي جدول 

 

 
   

  ثلاث درجات٣  ٣-١ .الخلط بین المتشابھ نطقا من الحروف .١
  ثلاث درجات٣  ٦-٤ .الخلط بین الحركات القصیرة .٢
  ثلاث درجات٣  ٩-٧ .الخلط بین حروف المد في الكلمة .٣
  ثلاث درجات٣  ١٢- ١٠  .كن والمشدد من الحروفاللبس بین السا .٤
  ثلاث درجات٣  ١٥- ١٣  . الخلط بین الكلمة ومرادفھا .٥
  ثلاث درجات٣  ١٨- ١٦  .الخلط في تحلیل حروف الكلمة .٦
  ثلاث درجات٣  ٢١- ١٩  .اللبس بین الكلمات المتجانسة .٧

  درجة) ٢١(  سؤالا) ٢١(  سبع صعوبات) ٧: (الإجمالي

 

لوك           م من خلال وصف س الات صعوبات تعل ود ح الغرض من ھذا المقیاس تشخیص وج
دریج         ارة ت ل عب ام ك لوكیة وأم ة وس اً  ( التلمیذ الذي یعانى من صعوبات تعلیمی اً  –دائم  – غالب

اس من   ) نادراً   –أحیاناً   ا      ) ٤٥(، وتتكون السلوكیات موضع القی ل منھ ام ك لوكیا أم را س مؤش
ة  ) نادراً – أحیاناً – غالباً –دائماً  ( أربعة بدائل   ) ٤( دما یلاحظ   ) (، ویضع الملاحظ علام عن

اس           ود صعوبات، والمقی ى وج ة عل ودة والدال ر الموج وجود سلوك أو صفة معینة من العناص
ت، وبعدھا یمكن تطبیق یصلح للتطبیق الجماعي حتى یتمكن الملاحظ من تشخیص بعض الحالا

  .البطاقة علیھا بصورة فردیة



 

 

 

– – 

 

١٠١ 

 

ي   ة ف تراتیجیة المقترح داني للاس ب المی دأ التجری راءة ب عوبات الق لاج ص ذ ع دى تلامی ل
دائي صف الأول الابت ق  ال د المواف وم الأح وم م،١٢/١٠/٢٠١٤ی ى ی یس وانتھ ق الخم  المواف

  : وقد نُفِّذَت التجربة وفق مجموعة من الإجراءات تضمنت ما یلي،م١١/١٢/٢٠١٤

 اختیار عینة البحث.  

 التصمیم التجریبي للبحث.  

  قبلیاصعوبات القراءة تشخیص تطبیق اختبار.  

 التدریس لمجموعتي البحث.  

  بعدیاصعوبات القراءة تشخیص تطبیق اختبار.  

 

لبحث من تلامیذ وتلمیذات الصف الأول الابتدائي بمدارس الحریة والنیل تم اختیار عینة ا
وجزیرة الورد والبحر الصغیر بإدارة شرق المنصورة التعلیمیة بمدینة المنصورة في العام 

  : القراءة بھدفا في وطبق الباحث اختبار، م٢٠١٤/٢٠١٥الدراسي 

  .منخفضي التحصیل التلامیذتحدید  .١

صعوبات القراءة في الصف الأول الابتدائي فى ضوء محك التباعد     تحدید التلامیذ ذوى     .٢
 . بین الأدائین الفعلي والمتوقع

 . ستراتیجیة العلاجیة المناسبةیفید الباحث في اختیار الا .٣

  .الحكم على مدى فعالیة الاستراتیجیة موضوع البحث .٤

دارس من    عینة البحث من التلامیذ منخفضي التحصیل الدراسي في ھذه ا     اختیرتوقد   لم
خلال ملاحظة معلمیھم ومطابقة ذلك مع درجات التلامیذ في أدائھم التحصیلي في المدرسة، ثم     

ق الباحث    ر  طب ذكاء غی ار ال ا   اللفظي اختب ود ھن ة محم ذي أعده عطی صورة    ال اس ال ى أس عل
دھا  ي أع لیة الت ان"الأص اكول،ترم ورج، وم م " ول ت اس -Non Language Multi تح

Mental Testرون،    (اد تقنینھ ، وأع و علام وآخ ى     )١٩٨٥رجاء أب د الحد الأدن اة م ؛ لمراع
ر     . تسعة) ٩(ست سنوات بدلاً من ) ٦(للعمر الزمني الذي یتناولھ إلى    ذكاء غی ار ال وأعد اختب



 

 

 

– – 

 

١٠٢  

اللغوي لتقدیر ذكاء طلاب المرحلتین الابتدائیة والإعدادیة، ونظرًا لأن الاختبار یخلو من العامل 
اس    اللغوي، فإنھ من     ائج      الممكن استخدامھ بصفة خاصة في قی ي تعكسھا نت ة الت درة العام الق

  : وتم تحدید أفراد العینة ذوى صعوبات القراءة في ضوء محكین ھمااختبار الذكاء، 

 Discrepancy Criterion 

ا كم (يوالتحصیل الفعل) كما یقاس باختبار الذكاء(بحساب التباعد بین الأداء المتوقع 
بعد ) یقاس بدرجات أفراد العینة في اختبار كشف صعوبات القراءة للصف الأول الابتدائي
) صفر(تحویل كل من درجات الذكاء والتحصیل إلى درجات معیاریة لیكون لھا نفس المتوسط 

، ثم حساب الدرجة المعیاریة للذكاء والدرجة )واحد صحیح(ونفس الانحراف المعیارى 
 ویعد التلمیذ من ذوى صعوبات القراءة إذا وصل التباعد بین الدرجات ،المعیاریة للتحصیل

  .المعیاریة للذكاء والتحصیل إلى واحد انحراف معیارى فأكثر

 Exclusion Criterion 

من یقل ذكاؤھم عن المتوسط، أي (من خلال استبعاد حالات الإعاقة والمنخفضي الذكاء 
لمعلمین والإخصائیین الاجتماعیین والنفسیین بالمدارس، تبیَّن ، وبمراجعة ا)٩٠أقل من 

للباحث عدم وجود أي من حالات الإعاقة، لكن تضمنت العینة مجموعة من التلامیذ منخفضي 
تلمیذا، ) ٦٨(الذكاء، وبلغ حجم عینة التلامیذ ذوى صعوبات القراءة بعد تطبیق محك التباعد 

  :ھم وفقا مدارسھمعدد وفقا لمحك التباعد وتصنیف ھؤلاء) ٦(ویوضح الجدول رقم 

 

 
 

  
   

  ٢١  ٤  ١٧  الحریة  ١
  ١٩  ٥  ١٤  النیل  ٢
  ٢٧  ٨  ١٩  جزیرة الورد  ٣
  ٢٠  ٢  ١٨  البحر الصغیر  ٤

  ٨٧  ١٩  ٦٨  الإجمالي

أن العینة تتضمن مجموعة من منخفضي الذكاء ) ٦(تبین كما یتضح من الجدول رقم یو
ومن ثم لا ینطبق علیھم تعریف ذوي صعوبات ، )٩٠(الذین یقل أداؤھم في اختبار الذكاء عن 



 

 

 

– – 

 

١٠٣ 

ن التعلم؛ لذا فقد اقتصرت عینة البحث على منخفضي التحصیل متوسطي الذكاء، وھم الذی
إلى ) ٩٠(یتمتعون بقدرة عقلیة عامة تؤھلھم لأداء لغوي جید، فقد تراوحت نسبة ذكائھم من 

  .في حین یتسم تحصیلھم بالتدني مثل أولئك منخفضي الذكاء من زملائھم) ١٠٠(

 ثمانیة وستین ) تلمیذا٦٨ً(وبذلك أصبحت العینة النھائیة للتلامیذ ذوى صعوبات القراءة 
 تلمیذا وتلمیذة في المجموعة اثنین وثلاثین) ٣٢ (:ا على مجموعتینتلمیذا وتلمیذة وزعو

  .تلمیذا وتلمیذة في المجموعة الضابطةستة وثلاثین ) ٣٦(التجریبیة و

  

في باستخدام الاستراتیجیة المقترحة تدریس القبل صعوبات القراءة تم تطبیق اختبار 
  .م١٣/١٠/٢٠١٤و١٢ نیالموافقوالاثنین  الأحدیومي 

 


 

  

 

 


 
 


 

صعوبات   ٠٫٨٥  ١٠٫٤٠  ریبیةالتج
  الضابطة  القراءة

٦٦  
٠٫٧٩  ١١٫١٤  

  غیر دالة  ٠٫٣٧

 الجدول السابق عدم وجود فرق دال بین المجموعتین في صعوبات القراءة، منویتضح 
وھو ما یشیر إلى تجانس المجموعتین قبلیا في ھذه الصعوبات، ومن ثم یتوفر التكافؤ بینھما 

  .في صعوبات القراءة

  

تراتیجیة          بعد الانتھاء من التطبیق القبلي للاختبار بدأ الباحث في التدریس باستخدام الاس
وم            ن ی دءا م ددة، ب ة مح ة زمنی ق خط ة وف ة التجریبی ذ المجموع ة لتلامی اءالمقترح    الثلاث

ع   ستة) ٦(ساعة لمدة ) ٢٤( واستغرق   م١٤/١٠/٢٠١٤الموافق   ابیع، بواق ع  أس اعات  أرب  س
بوعیا  یس ، وانتھ أس وم الخم ق ي ی ة   ، م١١/١٢/٢٠١٤ المواف یر المجموع ث س ى الباح وراع

ة           دریس للمجموع ي الت ة ف ة الزمنی نفس الخط ة ب ة التقلیدی ت بالطریق ي درس ضابطة الت ال
  .التجریبیة
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١٠٤  

  

ق     القراءة طبق اختبار صعوبات   اء تطبی تراتیجیة  بعدیا على العینة عقب انتھ ومي  الاس  ی
  .م١٥/١٢/٢٠١٤و١٤ ینالموافق والاثنینالأحد 

   

وم      صاء للعل امج الإح بعد الانتھاء من التطبیق البعدي تمت معالجة البیانات باستخدام برن
ة  ات   SPSS 13.0الاجتماعی طات درج ین متوس ة ب ة   للمقارن وعتین التجریبی ذ المجم تلامی
ضابطة  تخدوال ار باس ین   t-test) ت(ام اختب ة ب ق المقارن ن طری ستقلتین ع وعتین الم  للمجم

دي مال ط البع ا توس ل منھم تخدام  لك ا  (، واس ع إیت تراتیجیة   ) 2مرب أثیر الاس م ت ساب حج لح
  .علاج صعوبات القراءةالمقترحة في 

 

 

ذ      لا : "ھینص الفرض الأول على أن    ات تلامی ین متوسطي درج صائیا ب یوجد فرق دال إح
ار       دي لاختب اس البع ي القی ضابطة ف ة وال وعتین التجریبی ذ   المجم دى تلامی راءة ل صعوبات الق

وعتین          ."الصف الأول الابتدائي   ار ت للمجم تخدم الباحث اختب رض اس ذا الف ولاختبار صحة ھ
  :صعوبات القراءة؛ وھو ما یوضحھ الجدول التاليالمستقلتین؛ لتحلیل الدرجات البعدیة لاختبار 

 

 
 

 

 

 


 
 


 


 

  ٢٫٣  ٧٫٣٦  التجریبیة

  الضابطة
٦٦  

١٫٤  ١٢٫٧٥  
١١٫٣٢  

دالة عند 
مستوى 
٠٫٠١  

  كبیر

راءة          ولحساب حجم تأثیر استراتیجیة الملامح  الحرفیة المتحركة في علاج صعوبات الق
تخدم الباحث          دائي اس ا   (لدى تلامیذ الصف الأول الابت ع إیت تخدام الم ) 2مرب ة   باس ة التالی عادل

  ):٢٤٦، ٢٠٠٧بالانت، (
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  ٢ت

     ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ2 مربع إیتا 

  درجة الحریة + ٢ت

لأداء          ) ٨(وكما یتضح من الجدول       ة ل ة الكلی ي الدرج صائیا ف رق دال إح سابق یوجد ف ال
دى تلامی  راءة ل عوبات الق ار ص ى اختب دي عل طي  البع ین متوس دائي ب صف الأول الابت ذ ال

ة         دى المجموع صعوبة ل المجموعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس البعدي لصالح خفض ال
دول     و موضح بالج ا ھ ة، كم ضابطة    )٨(التجریبی ة ال لاب المجموع ات ط ط درج ان متوس ، وك

ة   )٩٫٧٥( ة التجریبی ات المجموع ط درج ة ت )٥٫٦٦(، ومتوس ي د) ١١٫٣٢(، وقیم ة وھ ال
لصالح خفض الصعوبة لدى المجموعة التجریبیة ذات المتوسط ) ٠٫٠١(إحصائیا عند مستوى 

  ١٢٨٫١٤.الأقل

) ٠٫٦٦ (للاستراتیجیةأن قیمة حجم التأثیر الكلي ) ٨(یتضح من الجدول السابق رقم كما 
ة         يوھ ة المعیاری أثیر       )٠٫١٤( أكبر من القیم ى حجم ت دل عل ا ی ر ، مم تراتیجیة  كبی ي  للاس  ف

  .علاج صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

ة           رق ذي دلال ود ف دیل بوج رض الب ل الف صفري الأول، ویُقب رض ال رفض الف ذلك ی وب
إحصائیة لصالح علاج صعوبات القراءة لدى المجموعة التجریبیة، ویمكن تفسیر ھذه النتیجة      

ة ال     ى اللدون ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح وء الاس ي ض ث   ف ذا البح ي ھ ة المستخدمة ف دماغی
  .لعلاج صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

                                                
  اقترحھاCohenتأثیر كبیر= ٠٫١٤دل، تأثیر معت= ٠٫٠٦تأثیر صغیر،  = ٠٫٠١: ( لتفسیر قوة قیم إیتا تربیع (

  ).٢٢٦-٢٢٥، ٢٠٠٧بالانت، (
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 الخلط بین -١  ٢٫٣  ١٫٢٦  تجریبیة
الحروف 

  ضابطة  .المتشابھة نطقا
٦٦  

١٫٤  ٢٫٠٧  
١٠٫٧٦  

دالة عند 
مستوى 
٠٫٠٥  

  كبیر

 الخلط بین -٢  ١٫٧  ١٫٠٦  تجریبیة
الحركات 
  ضابطة  القصیرة

٦٦ 
٢٫٢  ١٫٩٥  

٩٫٣٢ 
دالة عند 

وى مست
٠٫٠٥ 

 كبیر

 الخلط بین -٣  ١٫٥  ١٫١٤  تجریبیة
  ضابطة  .حروف المد

٦٦ 
١٫٦  ٢٫٠٢  

٨٫٩٦ 
دالة عند 
مستوى 
٠٫٠٥ 

 كبیر

 الخلط بین -٤  ٢٫١  ٠٫٩٧  تجریبیة
الساكن والمشدد 

  ضابطة  .من الحروف
٦٦ 

٢٫٤  ١٫٦٩  
١٠٫١٢ 

دالة عند 
مستوى 
٠٫٠٥ 

 كبیر

 الخلط بین -٥  ١٫١٤  ٠٫٨٥  تجریبیة
الكلمة 
  ضابطة  .ومرادفھا

٦٦ 
٠٫٨٧  ١٫٦٠  

٩٫٥٦ 
دالة عند 
مستوى 
٠٫٠٥  

 كبیر

 الخلط في -٦  ١٫٤  ٠٫٩٥  تجریبیة
تحلیل حروف 

  ضابطة  .الكلمة
٦٦ 

٢٫٠٢  ١٫٤٢  
٨٫٨٧ 

دالة عند 
مستوى 
٠٫٠٥  

 كبیر

 اللبس بین -٧  ٠٫٩  ١٫٢٣  تجریبیة
الكلمات 
  ضابطة  .المتجانسة

٦٦ 
١٫١  ٢٫٠٢  

١٠٫٣٩ 
ة عند دال

مستوى 
٠٫٠٥ 

 كبیر

 

سابق   دول ال ن الج ضح م وعتین   ) ٩(یت طي المجم ین متوس صائیا ب رق دال إح ود ف وج
صالح    : الضابطة والتجریبیة في القیاس البعدي لصعوبة     ا ل شابھة نطق الخلط بین الحروف المت

ضابطة         خفض الصعوبة لدى ا    ة ال ات طلاب المجموع ان متوسط درج لمجموعة التجریبیة، وك
ة   )٢٫٠٧( ة التجریبی ات المجموع ط درج ة ت )١٫٢٦(، ومتوس ة  ) ١٠٫٧٦(، وقیم ي دال وھ

لصالح خفض الصعوبة لدى المجموعة التجریبیة ذات المتوسط ) ٠٫٠٥(إحصائیا عند مستوى 
ل، و ي الأق أثیر الكل م الت ة حج تراتیجیةقیم أثیر ) ٠٫٦٤ (للاس م ت ى حج دل عل ا ی رمم  كبی
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ة من    .علاج ھذه الصعوبة  في   للاستراتیجیة تراتیجیة المقترح  ویعزى ھذا إلى ما تتضمنھ الاس
ى   ز عل رض اتركی رع ق  ف ولح ة النط و بالأةمرفقالمتقارب ع  علیھةت الدالاص ة ا م المقارن

  .عاني الدالة علیھا ھذه الرموز بالمھا؛ لربطالفروق بینلتوضیح  discriminationوالتمییز 

 

ضح من الجدول     ضابطة      ) ٩(یت وعتین ال ین متوسطي المجم صائیا ب رق دال إح ود ف وج
صعوبة     : والتجریبیة في القیاس البعدي لصعوبة     الخلط بین الحركات القصیرة لصالح خفض ال

، ومتوسط )١٫٩٥(جموعة الضابطة لدى المجموعة التجریبیة، وكان متوسط درجات طلاب الم
ة      ة التجریبی ة ت  )١٫٠٦(درجات المجموع د مستوى      ) ٩٫٣٢(، وقیم صائیا عن ة إح وھي دال

ل، ب        ) ٠٫٠٥( ة ذات المتوسط الأق ة التجریبی دى المجموع صعوبة ل ة حجم   لصالح خفض ال قیم
أثیر     ) ٠٫٥٧ (للاستراتیجیةتأثیر كلي   ى حجم ت دل عل ر مما ی تراتیجیة  كبی ي  للاس لاج ھذه  ع  ف
سییق  ، ویعزى ھذا بصفة خاصة إلى ما تضمنتھ من  الصعوبة ى  contextualizationت  بمعن
ل   : خاصة المتجانسة مثلضع الكلمات التي تعلمھا بوالتلمیذ  أن یقوم    ل وحِمْ جَمَل وجُمَل، وحَمَ

  .ثر الحركات في المعنىالتلامیذ لأاستیعاب في سیاقات مختلفة؛ لیتأكد من 

 

ضح من الجدول     ضابطة      ) ٩(یت وعتین ال ین متوسطي المجم صائیا ب رق دال إح ود ف وج
دى       : والتجریبیة في القیاس البعدي لصعوبة   صعوبة ل صالح خفض ال د ل روف الم الخلط بین ح

ضابطة     ة ال لاب المجموع ات ط ط درج ان متوس ة، وك ة التجریبی ط )٢٫٠٢(المجموع ، ومتوس
ة ا  ات المجموع ة درج ة ت )١٫١٤(لتجریبی ستوى ) ٨٫٩٦(، وقیم د م صائیا عن ة إح ي دال وھ

ل، ب        ) ٠٫٠٥( ة ذات المتوسط الأق ة التجریبی دى المجموع صعوبة ل ة حجم   لصالح خفض ال قیم
أثیر     ) ٠٫٥٥ (للاستراتیجیةتأثیر كلي   ى حجم ت دل عل ر مما ی تراتیجیة  كبی ي  للاس ذه    ف علاج ھ
سییق  نتھ من   ویعزى ھذا بصفة خاصة إلى ما تضم الصعوبة ذ  أي وضع  ت ي   الالتلمی ات الت كلم
ا  ل تعلمھ سة مث ة المتجان ور : (خاص ار، ن ود(، و)ن د، أس لاب(و) أس ب، كِ یاقات  )..  كل ي س ف

   .ثر حروف المد في المعنىالتلامیذ لأاستیعاب مختلفة؛ لیتأكد من 

 

ضح من الجدول     رق ) ٩(یت ود ف ضابطة     وج وعتین ال ین متوسطي المجم صائیا ب  دال إح
الخلط بین الساكن والمشدد من الحروف لصالح خفض : والتجریبیة في القیاس البعدي لصعوبة
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، )١٫٦٩(الصعوبة لدى المجموعة التجریبیة، وكان متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 
د   ) ١٠٫١٢(، وقیمة ت  )٠٫٩٧(ومتوسط درجات المجموعة التجریبیة      صائیا عن وھي دالة إح

قیمة لصالح خفض الصعوبة لدى المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأقل، ب) ٠٫٠٥(مستوى 
أثیر      ) ٠٫٦١ (للاستراتیجیةحجم تأثیر كلي     ر مما یدل على حجم ت تراتیجیة  كبی ي  للاس علاج   ف
صعوبة ذه ال رف بكتا     .ھ ق الح ة نط ى مزاوج ز عل ن تركی ضمنتھ م ا ت ى م ذا إل زى ھ ھ ویع بت

، ومن ثم إعطاء یختلف فیھا وضع الحرفوفي كلمات تجریده منفصلا في أوضاعھ المختلفة      و
ي            ر ف ھ من أث الحرف المشدد من النطق ما یستحقھ من توضیح نطق التشدید؛ وما یترتب علی

  .)أدَب ودُبّ) (سَمِع، سمَّع(المعنى كما في 

 

ضح من الجدو    ضابطة      ) ٩(ل یت وعتین ال ین متوسطي المجم صائیا ب رق دال إح ود ف وج
صعوبة        : والتجریبیة في القیاس البعدي لصعوبة  صالح خفض ال ا ل ة ومرادفھ ین الكلم ط ب الخل

، ومتوسط )١٫٦٠(لدى المجموعة التجریبیة، وكان متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 
ة   ة التجریبی ات المجموع ة ت )٠٫٨٥(درج ستوى ) ٩٫٥٦(، وقیم د م صائیا عن ة إح ي دال وھ

ل، ب        ) ٠٫٠٥( ة ذات المتوسط الأق ة التجریبی دى المجموع صعوبة ل ة حجم   لصالح خفض ال قیم
ذه   في للاستراتیجیة كبیرمما یدل على حجم تأثیر  ) ٠٫٥٨ (للاستراتیجیةالتأثیر الكلي    علاج ھ

   .الصعوبة

 

ن ال   ضح م ضابطة      ) ٩(جدول  یت وعتین ال ین متوسطي المجم صائیا ب رق دال إح ود ف وج
الخلط في تحلیل حروف الكلمة لصالح خفض الصعوبة : والتجریبیة في القیاس البعدي لصعوبة

، ومتوسط )١٫٤٢(لدى المجموعة التجریبیة، وكان متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 
ة   ة التجریبی ات المجموع ستوى ) ٨٫٨٧(ة ت ، وقیم)٠٫٩٥(درج د م صائیا عن ة إح ي دال وھ

ل، ب        ) ٠٫٠٥( ة ذات المتوسط الأق ة التجریبی دى المجموع صعوبة ل ة حجم   لصالح خفض ال قیم
ذه   في للاستراتیجیة كبیرمما یدل على حجم تأثیر  ) ٠٫٥٤ (للاستراتیجیةالتأثیر الكلي    علاج ھ

 matching and  الحواس بالصور وتعدد مزاوجة، ویعزى ھذا إلى ما تضمنتھ من الصعوبة
multisensory  ا، و    بعرض ة علیھ ات الدال ار  الصور مرفقة بالكلم ھ     اختی دأ ب ذي تب رف ال الح

ھ     ق ب ذي یُنطَ صوتھ ال ھ ب رف یربط اتیري للح ومي الكاریك رض الرس لال ع ن خ ات، وم الكلم
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ا  وبطریقتھ في المبسَّطة في الكتابة التي تحكي موقفا مشوقا، ثم یناقش الطریقة التي ت    بسَّط بھ
  .في اقتفاء حروف الكلمةقلم الرصاص ال ، ثم الحرف الثاني والثالث مع استخدام كتابة الحرف

 

ضح من الجدول     ضابطة      ) ٩(یت وعتین ال ین متوسطي المجم صائیا ب رق دال إح ود ف وج
ات المتجانسة لصالح خفض الصعوبة اللبس بین الكلم: والتجریبیة في القیاس البعدي لصعوبة

، ومتوسط )٢٫٠٢(لدى المجموعة التجریبیة، وكان متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 
د مستوى      ) ١٠٫٣٩(، وقیمة ت  )١٫٢٣(درجات المجموعة التجریبیة     صائیا عن ة إح وھي دال

ل، ب        ) ٠٫٠١( ة ذات المتوسط الأق ة التجریبی دى المجموع صعوبة ل ة حجم  قیم لصالح خفض ال
أثیر     ) ٠٫٦٢ (للاستراتیجیةتأثیر كلي   ى حجم ت دل عل ر مما ی تراتیجیة  كبی ي  للاس ذه    ف علاج ھ
ضمنتھ من         الصعوبة ا ت سییق  ، ویعزى ھذا إلى م وم  ت ذ  فیق ا     بوالتلمی ي تعلمھ ات الت ضع الكلم

  .في سیاقات مختلفة) حَمَل وحِمْل(، و)جَمَل وجُمَل: (خاصة المتجانسة مثل

ةو ذه النتیج ق ھ وث   تتف ع بح الي م ث الح ا البح ل إلیھ ي توص  & Stanovitch)الت
Siegel, 1994))  لیمان،  ٢٨، ٢٠٠١، حجاجأبو صوتیة     ) ٢٠٠٦؛ س ة ال ة المعالج ي فاعلی ف

ا االله،  ١٩٩٧أنیس ونصر، (مع بحثي في علاج صعوبات القراءة، و   ة   ) ٢٠٠٦؛ عط ي فاعلی ف
ق مع ب          ودي،  (حث  تحلیل المھمة في علاج  الصعوبات القرائیة، ویتف ة   ) ٢٠٠٤اللب ي فاعلی ف

ي،  (استخدام الحواس المتعددة ویتفق مع بحث   تراتیجیة الملامح     ) ٢٠١٣الزین ة اس ي فاعلی ف
  .الحرفیة المتحركة في علاج الصعوبات القرائیة

دى               راءة ل ي علاج صعوبات الق ة ف تراتیجیة المقترح ا الاس ي أظھرتھ وتعود الفاعلیة الت
  :ئي إلى الاعتبارات التالیةتلامیذ الصف الأول الابتدا

روف           .١ یط الح ى تنم ة عل ة الدماغی ى اللدون ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح اد الاس اعتم
تخد       لت باس ي توص ة الت ات الحدیث ائج الدراس ع نت ق م ا یتف ات بم رنین اوالكلم م ال

ب       ر قل المغناطیسي الوظیفي إلى أن اكتساب القراءة یبدأ بتعلم الأنماط المحفوظة عن ظھ
 .لمات بناء على میزاتھا البصریة أو سیاقھاللك

اعتماد الاستراتیجیة على عرض الحروف الأبجدیة على التلامیذ أولا مصحوبة بأصواتھا  .٢
ا     واس   الدالة علیھا عرض دد الح ین         متع ز ب ا والتمیی ى تعرفھ ذ عل درة التلامی ا ینمي ق مم

  .المتشابھ منھا
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١١٠  

علاج الدماغ لصعوبة  تفسیر ظاھرة بناء الاستراتیجیة على أساس نموذج سیكولوجي في .٣
 .لعلاج ھذه الصعوبات، مما مكَّن من تصمیم تطبیقات تربویة مناسبة القراءة

ددة          .٤ ا متع ذ فرص تراتیجیة للتلامی د أتاحت الاس التكامل الذي تراعیھ ھذه الاستراتیجیة، فق
رتھم،     ي ذاك ورھا ف روف وص كال الح دعم أش ا ی دویا مم ة ی شطة الكتاب ة أن لممارس

اعدھم على التغلب على صعوبات القراءة؛ فالتلمیذ یكتب ما یقرؤه، وما یسمعھ ویقرأ ویس
 .ما یكتبھ، وتكامل فنون اللغة یساعد على علاج صعوبات القراءة بصورة أفضل

ي       .٥ أخر ف نھم المت دم م ساعد المتق ث ی ذ بحی اون التلامی تراتیجیة بتع ام الاس   اھتم
وء التغذ       ي ض ة ف زملاء أو من        تعدیل سلوكیاتھم القرائی ا من ال ي یتلقونھ ة الت ة الراجع ی

  .المعلم

ا   اعتماد الاستراتیجیة على المعنى في عرض الحروف ضمن   .٦ ة منھ أنماط الكلمات المكون
روي  یعرض وذي معنى محبب للتلامیذ، مصور تصور  ومع   كأنھ یحكي موقفا طریفا أو ی

  . إیاھاقصة مبسطة، مما یجعل الحروف أعلق بأذھانھم، وأسھل في تعرفھم

عرض رسومي متحرك للحروف، یحاكي طریقة رسم  اعتماد الاستراتیجیة على أكثر من   .٧
ة مع                اعھ المختلف ي أوض رف ف الي للح وذجي یراعي الرسم المث شكل نم ن ب الحرف ولك

 .  صوتھ الدال علیھ یزید قدرة التلمیذ على محاكاة الحرف بشكلھ الدقیق

را،     data showإتاحة استخدام الحاسوب وشاشة العرض  .٨ إمكانات أبعد مدى وأعظم أث
ي             ھ الباحث ف ا لاحظ تراتیجیة  الاوتوظف أكثر من حاسة في الفھم والاستیعاب، وھو م س

 .القائمة على اللدونة الدماغیة

 

 . القراءة للمبتدئین في ضوء النماذج الحدیثة في القراءةعلاج صعوباتإعادة النظر في  .١

ة تع  .٢ ي خط ة        تبن ة العربی یم اللغ ي تعل ة ف تراتیجیة المقترح تخدام الاس ح اس ة توض لیمی
 .للمبتدئین

 القراءة لا یعتمد على طریقة فقط بقدر ما یعتمد على كیفیة تنفیذ الطریقة؛ علاج صعوبات .٣
ذ            ة تنفی وح كیفی ین بوض م تب لذا یوصي البحث بإعداد شروح توضیحیة كافیة بأدلة المعل

 .الطریقة التدریسیة
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١١١ 

ت .٤ صي ل اس ار تشخی ع    صعوبات خدام اختب دائي لتتب صف الأول الابت ة ال ي نھای راءة ف الق
 .المشكلات القرائیة لدیھم

ة     .٥ تراتیجیة المقترح ى الاس دریبھم عل ة؛ لت ة العربی ي اللغ ة لمعلم د دورات تدریبی عق
  .لذوي صعوبات التعلموتوظیفھا في تعلیم اللغة العربیة 

ة  إعداد مواد تعلیمیة قائمة على استخ   .٦ دام أكثر من حاسة في مختلف مھارات اللغة العربی
  .لذوي صعوبات التعلم

 

  :بناء على ھذا البحث وامتدادا لھ یقترح الباحث إجراء البحوث التالیة

  .  الكتابةصعوبات علاجفاعلیة الاستراتیجیة مقترحة القائمة على اللدونة الدماغیة في  .١

 .  القراءةصعوبات علاجرح قائم على اللدونة الدماغیة في فاعلیة برنامج مقت .٢

 .قیاس اتجاھات معلمي اللغة العربیة نحو الاستراتیجیة المقترحة .٣

ي      .٤ ة ف اذج مختلف أثیر نم ة لت ة مقارن صفوف   علاج صعوبات  دراس ذ ال دى تلامی راءة ل  الق
  .الأولى من المرحلة الابتدائیة
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١١٢  

 

 

 نفس        ).٢٠٠٧(حد سلیمان عبد الوا  ،  إبراھیم م ال ار عل ي إط ة ف تعلم رؤی المخ وصعوبات ال
 . القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة.العصبي المعرفي

      ذ       ). ٢٠٠١(أبو بكر، عبد اللطیف دى تلامی ي ل م القرائ الج صعوبات الفھ فاعلیة برنامج لع
ات ف             ة دراس ستیرنبرج، مجل سیاق ل ات ال ة إلماع وء نظری ي ض ي الصف الرابع الابتدائي ف

 .المناھج وطرائق التدریس، كلیة التربیة، جامعة عین شمس

 ي  الضعف لعلاج مقترح برنامج). ١٩٩٦( زینھم حجاج، أحمد أبو وبعض صعوبات    القرائ
راءة  دى  الق ذ  ل صف  تلامی امس  ال ة  من  الخ یم الأساسي،   مرحل الة  التعل وراه  رس ر  دكت  غی

 .جامعة طنطا التربیة، كلیة منشورة،

     ن ذ ذوي العسر         ). ٢٠٠١(ھم  أبو حجاج، أحمد زی دى التلامی ات ل رف الكلم تراتیجیات تع اس
راءة    . القرائي والعادیین بالمدرسة الابتدائیة    صریة للق مجلة القراءة والمعرفة، الجمعیة الم

 .١٨٣-١٣٠، ینایر، ص ص ٣والمعرفة، كلیة التربیة جامعة عین شمس، العدد

     ل ة المدخل الل  ). ٢٠٠٥(أبو سمك، أمیرة نبی راءة       فاعلی ارات الق ة مھ ي تنمی ي ف وي الكل غ
 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة بدمیاط، جامعة المنصورة. والكتابة للمبتدئین

     د الي، محم اء؛ وغ لام، رج و ع وي  ). ١٩٨٥(أب ر اللغ ذكاء غی ار ال ت، إدارة . اختب الكوی
  .الخدمة النفسیة

  و راھیم   أب ان، إب ن  نی تعل  صعوبات  ). ٢٠٠١( سعید  ب رق ال دریس  م ط تراتیجیات  الت  والاس
 .، الریاض١ ط .الخاصة التربیة أكادیمیة إصدارات سلسلة . المعرفیة

  طرق تدریس اللغة العربیة، الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة). ١٩٩٩(إسماعیل، زكریا. 

     ة    ). ٢٠٠٥(إمام، ھدى محمد ي المرحل ة ف اتجاھات البحوث التربویة في تعلیم اللغة العربی
ة        ا ة تقویمی ات المستقبلیة دراس ة      . لابتدائیة والتوجھ سابع عشر للجمعی ؤتمر العلمي ال الم

 .یولیو) ٢٧-٢٦(، ٢المصریة للمناھج وطرق التدریس، ج
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     اطي صر، مع ر؛ ون د الناص یس، عب ة    ). ١٩٩٧(أن ل المھم لوبي تحلی تخدام أس ة اس فعالی
ث    وتحلیل العملیات العقلیة في علاج التلامیذ ذوي صعوبات ال   صف  الثال راءة لل تعلم في الق

 .٢٥٥-١٩٤مجلة كلیة التربیة، جامعة بنھا، أكتوبر، . الإعدادي

   ي علاج بعض    ). ٢٠٠٥(البسیوني، عالیة السادات شلبي فعالیة برنامج إرشادي تكاملي ف
راءة  م الق عوبات تعل دى ذوى ص ة ل ة والانفعالی صعوبات الأكادیمی ر  . ال وراه غی الة دكت رس

  .التربیة، جامعة المنصورةمنشورة، كلیة 

     م      ): ٢٠٠٧(بطرس، یوسف لطفي لام والفھ ات الك ة عملی الكمبیوتر لتنمی برنامج تخاطب ب
-٦(اللغوي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم الكلامیة والقرائیة في المرحلة الابتدائیة من        

ة ) ٨ ة، جامع ا للطفول ات العلی د الدراس شورة، معھ ر من وراه غی الة دكت نوات، رس ین س  ع
  .شمس

    ،ایلز ر، م اى، تنك د، ج ارا   بون ون، بارب صھ    ). ١٩٨٣(واس راءة تشخی ي الق ضعف ف ال
 .إسماعیل أبو العزایم، القاھرة، عالم الكتب ترجمة محمد منیر مرسى،. وعلاجھ

   الم   ). ٢٠٠٦(تریفل، جیمس سلة ع ھل نحن بلا نظیر؟ ترجمة لیلى الموسوي، الكویت، سل
 .، ینایر٣٢٣المعرفة، العدد

 ب  عبد اد، محمدج م  صعوبات ). ٢٠٠٣( المطل ة  تعل ة  اللغ ي،  بحث . العربی ر   مرجع دار الفك
 . الأردن عمان، والنشر، للطباعة

   كار ت، أوس وس؛ زاری ي، أنج ري،  ) ٢٠٠١(جیلات ال الجزی ة جم ذھن، ترجم خ وال الم
 .القاھرة، المجلس الأعلى للثقافة

  ماعیل ادر إس د الق میة عب ي، س ة برن). ٢٠٠٨(خنج ة فاعلی ي تنمی ي ف دریس علاج امج ت
. بعض مھارات التعبیر الكتابي لدى التلمیذات ذوات صعوبات التعلم بالصف الرابع الابتدائي

  .رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الخلیج العربي، البحرین

    روت،  . الدماغ وكیف یطور بنیتھ وأداءه   ). ٢٠٠٩(دویدج، نورمان ترجمة رفیف غدار، بی
 .للعلوم ناشرونالدار العربیة 
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  تفاعل الانقرائیة مع استراتیجیة الانطباع العصبي في ). ٢٠١٦(ربیعة، عمرو سعد إبراھیم
ة    علاج صعوبات القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلی

   .التربیة، جامعة المنصورة

   ة     ). ١٩٩٤(رجب، ثناء عبد المنعم ي اللغ رح ف امج مقت ة     برن وب اللغوی ة لعلاج العی العربی
ي   یم الأساس ة التعل ن مرحل ى م ة الأول صفوف الثلاث ذ ال دى تلامی ة ل ة . المنطوق ة كلی حولی

 .، ینایر١البنات، العدد

   سلم داي م یدي، ب صعوبات    ). ٢٠٠٢(الرش ة ب ة المرتبط ات المعرفی بعض العملی ة ل دراس
ستیر   الة ماج ة، رس ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی راءة ل ة  الق ا، جامع ات العلی ة الدراس ، كلی

 .الخلیج العربي

  تعلیم القراءة للمبتدئین، القاھرة، مكتبة مصر). ت.د(رضوان، محمد محمد. 

  سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین، عمان، دار الفكر العربي). ١٩٩٨(الروسان، فاروق.  

     م ا       ). ٢٠٠٧(ریتشاردز، جاك، وآخرون ات وعل یم اللغ ان لتعل ي  معجم لونجم ة التطبیق . للغ
ة               صریة العالمی شركة الم اھرة، ال ة، الق د طعیم ازي ورشدي أحم ترجمة محمود فھمي حج

 .للنشر لونجمان

    ة           ). ٢٠١٠(ریستاك، رتشارد ل، ترجم یاغة العق د ص صر الجدی د الع ف یعی د كی المخ الجدی
  .عزة ھاشم أحمد، القاھرة، الھیئة العامة للكتاب

   دى ذوى صعوبات     درا). ١٩٨٩(الزیات، فتحي مصطفى ة ل صائص الانفعالی سة لبعض الخ
ة،        وث العلمی التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، مكة المكرمة، مجلة جامعة أم القرى للبح

 .٤٨٥ -٤٤٦العدد الثاني، ص ص 

     صعوبات التعلم الأسس التشخیصیة والعلاجیة، القاھرة،   ). ١٩٩٨(الزیات، فتحي مصطفى
 .دار النشر للجامعات

 تعلم    ). ٢٠٠٢(یات، فتحي مصطفى    الز ف   : المتفوقون عقلیا ذوو صعوبات ال ضایا التعری ق
 . والتشخیص والعلاج، القاھرة، دار النشر للجامعات

  القاھرة، عالم الكتب. تصمیم التدریس رؤیة منظومیة). ١٩٩٩(زیتون، حسن حسین. 
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    د د الحمی ال عب ون، كم ة  ). ٢٠٠٣(زیت ات الخاص ذوي الاحتیاج دریس ل الم  . الت اھرة، ع الق
 .الكتب

  سید د ال ي، محم شیط   ). ٢٠٠٨(الزین وذج التن ى نم ة عل ة قائم تراتیجیة مقترح ة اس فاعلی
مجلة كلیة التربیة جامعة المنصورة، . التفاعلي في تنمیة مھارات القراءة والكتابة للمبتدئین

 .٤٤١-٤٠٥عدد خاص، سبتمبر، ص ص 

       سید د ال ترات   ). ٢٠١٣(الزیني، محم ة اس ي علاج      فاعلی ة ف ة المتحرك یجیة الملامح الحرفی
ة،                 ة الطفول ة وتنمی ة رعای ة، مجل ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی ة ل راءة والكتاب صعوبات الق

 .٢٧٨-٢١٧، ص ص ١١مركز رعایة وتنمیة الطفولة، جامعة المنصورة، العدد

    ة     ). ٢٠١٦(الزیني، محمد السید ات الخاص ة للفئ ة العربی دریس اللغ صورة، . ت ة  المن  مطبع
 .المنار

     سید ي علاج         ). ٢٠٠٦(سالم، محمد ال ى التشخیص والعلاج ف ین عل دریب المعلم ة ت فاعلی
ي   یم الأساس ن التعل ى م ة الأول ذ المرحل دى تلامی ة ل راءة والكتاب م الق عوبات تعل ض ص . بع

 .رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأزھر

   د الم، محم د  س ستار  عب ة فعا). ٢٠٠٢( ال امج  لی ات   بعض  لاضطراب  علاجي  برن العملی
دى   ة ل تعلم  صعوبات  ذوي المعرفی ذ  من  ال ة  تلامی ة  المرحل الة . الابتدائی وراه  رس ر  دكت  غی

 . جامعة المنصورة التربیة، كلیة منشورة،

  القراءة تعلم صعوبات بعض لعلاج مقترحة استراتیجیة فاعلیة). ٢٠١٤(سعد، ریھام ھاشم 
مرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة لدى تلامیذ ال الجھریة

 .المنصورة

      اض           ). ١٩٩٥(سلام، علي عبد العظیم ي ری ة ف ة العربی م اللغ ات تعل ة فنی م اللغ الطفل وتعل
  .الأطفال، الإسكندریة، مطبعة الشرق

     م   ). ٢٠٠١(السلیطي، حمدة حسن راءة  برنامج متعدد المداخل لعلاج بعض مشكلات تعل  الق
رسالة دكتوراه غیر منشورة، . في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة بدولة قطر

  .كلیة التربیة، جامعة عین شمس
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١١٦  

   سید لیمان، ال د  س د  عب ة ). ١٩٩٦( الحمی ات  تنمی م  عملی وي  الفھ دى  اللغ ذ  ل ذوي  التلامی
یم  من الأولى بالحلقة صعوبات التعلم الة  الأساسي،  التعل ر منشورة،  دكت  رس ة  وراه غی  كلی

 . الزقازیق جامعة التربیة،

  صعوبات التعلم تاریخھا مفھومھا تشخیصھا علاجھا). ٢٠٠٠(سلیمان، السید عبد الحمید .
 .، القاھرة، دار الفكر العربي١ط

     ي   ). ١٩٩٨(سلیمان، محمود جلال الدین ة ف برنامج مقترح لتنمیة مھارات القراءة والكتاب
ة   ضوء التكامل لدى تلا   ة الابتدائی ذ المرحل ة       . می ة التربی ر منشورة، كلی وراه غی الة دكت رس

 .بدمیاط، جامعة المنصورة

    ي علاج بعض    ). ٢٠٠٦(سلیمان، محمود جلال الدین دور التدریب على الوعي الصوتي ف
ة        راءة والمعرف صریة للق ق   (صعوبات القراءة، المؤتمر العلمي السادس للجمعیة الم من ح

زا   الطفل أن یكون قا    ا متمی مس، ص ص       ١٣-١٢،  )رئ ین ش ة ع ضیافة جامع و، دار ال  یولی
١٨٣-١٣٠. 

   ي   ). ٢٠٠٠(سولسو، روبرت نفس المعرف م ال صطفى      . عل صبوة وم ب ال د نجی ة محم ترجم
 .، القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة٢محمد كامل ومحمد الحسانین الدق، ط

     اس ال     ). ٢٠٠٥(السید، فؤاد البھي صائي وقی ل البشري  علم النفس الإح اھرة،  ٣ط. عق ، الق
 .دار الفكر العربي

     راءة  ) ٢٠١٠(شبانة، ھاني زینھم فاعلیة برنامج علاجي لبعض صعوبات تعلم مھارات الق
ر         وراه غی الة دكت ري، رس دائي الأزھ سادس الابت صف ال ذ ال دى تلامی ابي ل ر الكت والتعبی

 .منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأزھر

     ى          ). ٢٠٠٢(شریف، أسماء إبراھیم ة الأول صفوف الثلاث ي ال ة ف ة العربی تطویر منھج اللغ
ین       . من المرحلة الابتدائیة في مصر  ة ع ة، جامع ة التربی ر منشورة، كلی رسالة دكتوراه غی

  .شمس

 لدى  لصعوبات القراءة علاجیة مقترحة أنشطة خطة ). ٢٠٠٠( الدین علاء الشعیبي، محمد
ة  التربیة، كلیة النفس، التربیة وعلم في حثالب مجلة الابتدائي، الثالث الصف تلامیذ  جامع
 .أبریل الرابع، العدد الثالث عش،  المجلد المنیا،
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١١٧ 

   الح د ص شنطي، محم ة     ). ١٩٩١(ال ة العربی صائص اللغ ى خ دخل إل ة م ارات اللغوی المھ
 .القاھرة، عالم الكتب. وفنونھا

     ة   الاتجاھات الحدیثة في علاج صعوب ). ٢٠٠١(الشیخ، محمد عبد الرؤف راءة، مجل ات الق
 . یولیو١٢-١١، بحوث المؤتمر الأول ٢القراءة والمعرفة، ج

  فاعلیة استخدام استراتیجیات متعددة لعلاج صعوبات تعلم ). ٢٠١٠(الصادق، أمیمة ریاض
ة            ر منشورة، كلی القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، رسالة دكتوراه غی

 .التربیة، جامعة عین شمس

   ماعیل صاوي، إس ماعیل  ال ر ). ٢٠٠٣( إس امج  أث رح  تعلیمي  برن ى  مقت ات   بعض  عل مكون
 رسالة القرائي، ذوي صعوبات الفھم الابتدائیة المدرسة تلامیذ من عینة لدى التفكیر الناقد

 . الأزھر جامعة بتفھنا الأشراف، كلیة التربیة منشورة، غیر دكتوراه

  نامج مقترح في علاج صعوبات تعلم القراءة لدى فعالیة بر). ٢٠٠٩(الصراف، ریھام ماھر
ر     وراه غی الة دكت ة، رس ات الحدیث وء بعض الاتجاھ ي ض دائي ف اني الابت صف الث ذ ال تلامی

 .منشورة، كلیة التربیة، جامعة طنطا

     ود د محم سید أحم قر، ال ى      ). ٢٠٠٠(ص ذات عل ي ال تحكم ف امج ال تخدام برن ر اس أث
دى ا ات ل ز المعلوم تراتیجیات تجھی تعلماس عوبات ال ال ذوى ص ر . لأطف وراه غی الة دكت رس

 .منشورة، كلیة التربیة بكفر الشیخ، جامعة طنطا

   ة، رشدي د   طعیم ا        ). أ-١٩٩٨(أحم ة إعدادھا تطویرھ ة العربی اھج اللغ ة لمن الأسس العام
  .، القاھرة، دار الفكر العربي١ط. تقویمھا

  د دي أحم ة، رش ة العرب). ب-١٩٩٨(طعیم دریس اللغ اھج ت يمن التعلیم الأساس ة ب ، ١ط. ی
 .القاھرة، دار الفكر العربي

     ي       ). ٢٠٠٦(طنطاوي، حسام عباس راءة ف م الق فاعلیة برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعل
ات            ة الدراس شورة، كلی ر من ستیر غی الة ماج ة، رس ة الابتدائی ي المرحل ة ف ة العربی اللغ

 .والبحوث التربویة، جامعة القاھرة
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١١٨  

    صوتیة لعلاج       ). ٢٠١٢(مد  الطیب، بدوي أحمد مح ة وال ة الحرفی ین الطریق فاعلیة الدمج ب
صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، مجلة القراءة والمعرفة، 

 .٢٠٠-١٤٠، أكتوبر، ص ص ١٣٢العدد 

    تخد    ). ٢٠١٦(العادلي، محمد عادل ة باس اط الكتابی ى الأنم ام فاعلیة برنامج مقترح قائم عل
الة               ة، رس ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی ة ل ي علاج صعوبات الكتاب المدخل متعدد الحواس ف

  .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

   د ور، أحم ة  مدى ). ٢٠٠١( حسن  عاش امج  فاعلی دریبي  برن ي  ت تعلم   صعوبات  علاج  ف ال
 . جامعة بنھا التربیة، كلیة دكتوراه، رسالة. النمائیة

     دى       ). ٢٠٠١(عبد الجواد، ھناء عزت محمد ة ل ة المكتوب ى الكلم رف عل تراتیجیات التع اس
ة،               ة التربی ر منشورة، كلی الة ماجستیر غی ین، رس ریتین مختلفت ریحتین عم الأطفال من ش

 .جامعة الفیوم

    د ین أحم یم، نیف د الحك لاج      ). ٢٠٠٤(عب ي ع ي ف دخل الكل ى الم ائم عل امج ق ة برن فاعلی
ھارات القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، رسالة دكتوراه صعوبات بعض م

 .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنیا

       ة د، علی ور، وأحم عبد العاطي، إسماعیل محمد؛ ومحمود، جمعة محمد، وحمیدة، جبریل أن
د      د الحمی عید عب ادر، س د الق د؛ وعب ة لمرحل   ). ٢٠١٢(حام ة العربی ة اللغ یم وثیق ة التعل

 .مركز تطویر المناھج والمواد التعلیمیة، وزارة التربیة والتعلیم. الأساسي

       ف د اللطی ي       ). ٢٠٠٢(عبد القادر، أبو بكر عب م القرائ امج لعلاج صعوبات الفھ ة برن فعالی
سیاق           ات ال ة إلماع وء نظری ي ض دائي ف ع الابت صف الراب صریة   . لدى تلامیذ ال ة الم الجمعی

 . ، إبریل٧٩ریس، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس، العدد للمناھج وطرق التد

  ود امي محم د االله، س ات  ). ٢٠٠٢(عب ة، ممارس ة العربی دریس اللغ ي ت ة ف ات حدیث اتجاھ
 .كلیة التربیة، جامعة الأزھر. وتطبیقات

  میر اب، س د الوھ ي  ): أ-٢٠٠٢(عب رة ف ضایا معاص ة ق ة العربی ي اللغ ات ف وث ودراس بح
، ١رق التدریس في مرحلة ریاض الأطفال والمرحلتین الابتدائیة والإعدادیة، ط    المناھج وط 

 .المنصورة، المكتبة العصریة
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١١٩ 

    میر اب، س د الوھ ة      ): ب-٢٠٠٢(عب ة رؤی ة الابتدائی ي المرحل ة ف راءة والكتاب یم الق تعل
 .، المنصورة، المكتبة العصریة١ط. تربویة

   دیر ازي ب ري المغ اج، خی عوبات الق). ٢٠٠٢(عج شخیص ص ي الت م القرائ راءة والفھ
 .، القاھرة، مكتبة زھراء الشرق١ط. والعلاج

   ذ   ). ٢٠١٢(العجمي، عبد االله بلیھ حمد دى تلامی برنامج مقترح لعلاج الصعوبات القرائیة ل
ین            ة ع ة، جامع المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربی

 .شمس

  ي ع سعید عل رب، ال ي ع عوبات    ). ٢٠١٧(ل لاج ص ي ع ذكاءات ف دد ال امج متع ة برن فعالی
ة         شورة، كلی ر من ستیر غی الة ماج ة، رس ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی ة ل راءة الجھری الق

  .التربیة، جامعة المنصورة

       فعالیة استراتیجیة التدریب على التفكیر وتحلیل المھمة ). ٢٠٠٨(عطا االله، العدل عطا االله
عوبا   لاج ص ي ع ة    ف ة الابتدائی ذ المرحل ة لتلامی راءة والكتاب ر   . ت الق وراه غی الة دكت رس

 . منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمیاط

   راھیم د إب ا، محم ة  ). ٢٠٠٦(عط ة العربی دریس اللغ ي ت ع ف ز  ٢ط. المرج اھرة، مرك ، الق
  .الكتاب للنشر

    ذ   برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتاب   ): ٢٠٠٢(عمیرة، صلاح دى تلامی ة ل
ر      وراه غی الة دكت غرف المصادر بالمدرسة التأسیسیة بدولة الإمارات العربیة المتحدة، رس

  .منشورة، معھد الدراسات العلیا للطفولة، جامعة عین شمس

    واس      ) ٢٠١٧(فرید، شریھان دد الح تخدام المدخل متع ى اس فاعلیة برنامج مقترح قائم عل
 المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة في علاج العسر الكتابي لدى تلامیذ

    .التربیة، جامعة دمیاط

      ة،      ). ١٩٩٨(فضل االله، محمد رجب ة العربی دریس اللغ الاتجاھات التربویة المعاصرة في ت
 .القاھرة، عالم الكتب

  ین ب أم د المطل ي، عب ربیتھم). ٢٠٠٥(القریط ة وت ات الخاص یكولوجیة ذوي الاحتیاج . س
 .رة، دار الفكر العربيالقاھ
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١٢٠  

  راھیم ى اب ودي، من ذ  ). ٢٠٠٤(اللب دى تلامی ة ل راءة والكتاب عوبات الق ض ص شخیص بع ت
ا   تراتیجیة علاجھ ة واس ة الابتدائی دریس،    . المرحل رق الت اھج وط ي المن ات ف ة دراس مجل

دد               مس، الع ین ش ة ع دریس، جامع رق الت وبر، ص  ٩٨الجمعیة المصریة للمناھج وط ، أكت
  .١٩٠-١٣٩ص

 ي    ا ل، عل سین، والجم د ح اني، أحم ي    ). ١٩٩٦(للق ة ف ة المعرف صطلحات التربی م م معج
 .المناھج وطرق التدریس، القاھرة، عالم الكتب

     ارات  ). ٢٠١٠(متولي، ھاني زینھم شبانة فاعلیة برنامج علاجي لبعض صعوبات تعلم مھ
الة د          دائي، رس سادس الابت صف ال ذ ال دى تلامی ابي ل ر الكت راءة والتعبی ر   الق وراه غی كت

 .منشورة، كلیة التربیة جامعة الأزھر

     ال     ). ٢٠٠٠(محمود، ثریا محجوب برنامج مقترح لعلاج بعض مظاھر العسر القرائي لأطف
یم الأساسي         امس من التعل ة       . الصف الخ ة التربی ة، كلی راءة والمعرف صریة للق ة الم الجمعی

 .، دیسمبر٢جامعة عین شمس، مجلة القراءة والمعرفة، العدد

 القاھرة، دار الفكر العربي. تدریس فنون اللغة العربیة). ٢٠٠١(دكور، علي م. 

  یم صطفى، فھ اب،     ). ٢٠٠٢(م ة للكت دار العربی ال، ال اض الأطف راءة بری ل للق ة الطف تھیئ
 .القاھرة

    د راءة   ). ١٩٩٤(مصطفى، فھیم، وعبد االله، أحم ل ومشكلات الق دار   ٣ط. الطف اھرة، ال ، الق
 .المصریة اللبنانیة

 ھ   ). ١٩٨٧(لملا، بدریة سعید    ا صھ وعلاج ة تشخی اھرة، دار  . التأخر في القراءة الجھری الق
  .للنشر والتوزیع عالم الكتب

  تعلم  ). ٢٠٠٨. (سیسیل، میرسر، آن ر. میرسر، د ة  . تدریس الطلبة ذوي مشكلات ال ترجم
 .إبراھیم الزریقات، ورضا الجمال، عمان، دار الفكر

     ل ود كام ام      . )١٩٩٩(الناقة، محم یم الع ي التعل ة ف ة العربی یم اللغ ة    . تعل رر دراسي، كلی مق
 .التربیة، جامعة عین شمس

    ردات         ). ٢٠١٥(ویلیس، جودي ة والمف تراتیجیات تحسین الطلاق راءة، اس تعلیم الدماغ الق
  .والاستیعاب، ترجمة سھام جمال، الریاض، مؤسسة العبیكان
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١٢١ 

  الدماغیة، أحدث الطرق المبتكرة لحمایة بناء القدرات). ١٩٩٦(وینتر، آرثر؛ وینتر، روث 
وتحدید القدرات الكامنة في الدماغ، ترجمة كمال قطماوي، ومروان قطماوي، اللاذقیة، دار    

 .الحوار

    ى ونس، فتحي عل دئین    ). ١٩٩٩(ی ة للمبت ة العربی یم اللغ ار (تعل صغار والكب اھرة، ). ال الق
 .مطبعة الكتاب الحدیث

   ى ي عل ونس، فتح ر). ٢٠٠١(ی ة الق اب التربی ي كت صل الأول ف صریة . اءة الف ة الم المجل
 .، فبرایر٤للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، العدد 

   ا    ). ٢٠٠٧(یونس، فتحي على ى تعلمھ ل المساعدة عل ة  . القراءة مھاراتھا والعوام الجمعی
راء  م الق عوبات تعل سابع ص ي ال ؤتمر العلم ة، الم راءة والمعرف صریة للق ة الم ین الوقای ة ب

 . یولیو١١-١٠والتشخیص والعلاج، دار الضیافة بجامعة عین شمس، 
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