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ث      ھدف البحث الوقوف على   ا، واستخدم البح ة مواجھتھ ة وكیفی بعض مشكلات إدارة الصف بمدارس التربیة الفكری

ة من     ال ة مكون ة        ) ١٦٥(منھج الوصفى، وتم تطبیق الاستبانة على عین ة بمحافظ ة الفكری دارس التربی دیرى م من معلمى وم

م من     :   الدقھلیة، وتوصل البحث إلى مجموعة من المشكلات  أبرزھا    وف المعل اتباع المعلم لأسالیب إداریة غیر مناسبة، خ

لتدریس التقلیدیة مع تلامیذه، قلة او انعدام توجیھ المعلم لسلوكیات تلامیذه إدارة الصف الذى یدرس لھ، تمسك المعلم بطرق ا       

  .داخل الصف

Abstract 
The aim of the research is to identify some of the class management problems in schools of 

intellectual education and how to confront them, and the research used the descriptive approach, and the 

questionnaire was applied to a sample consisting of (165) of teachers and administrators of schools of 

intellectual education in Dakahlia governorate, and the research reached a set of problems, most notably: 

The teacher followed administrative methods Unsuitable, the teacher’s fear of running the class for which 

he is teaching, the teacher’s adherence to traditional teaching methods with his students, and the lack or 

lack of guidance of the teacher on the behavior of his students in the classroom. 

 

تُعتبر فئة الإعاقة الفكریة إحدى فئات ذوى  

الاحتیاجات الخاصة الأكثر شیوعاً مقارنة بالفئات 

الأخرى ، كالسمعیة والبصریة والحركیة واللغویة، حیث 

أن أكثر فئات الإعاقة شیوعاً ) ٢٠٠٤(lernerأشار لیرنر

التعلم تلیھا فئة فى المجتمع الأمریكى ھى فئة صعوبات 

، )١٥٤، ٢٠٠٧الخطیب وآخرون، (الإعاقة الفكریة 

ویتوقف نجاح تعلیم ھذه الفئة على عدد من العوامل 

أھمھا توفیر المعلم الكفء القادر على تھیئة المواقف 

ومما یجعل توافر المعلم الكفء فى مجال ، الدراسیة

الإعاقة بصفة عامة ومجال الإعاقة الفكریة  بصفة 

أمراً ضروریاً أنھ یتعامل مع تلامیذ ذوى خاصة 

خصائص وحاجات نفسیة وقدرات بدنیة وعقلیة خاصة، 

حیث إنھ مطالب بفھم تام لخصائص تلامیذه النفسیة 

وسلوكھم وحاجاتھم ومیولھم واھتماماتھم والتى تختلف 

  . عن العادین

ویتوقف نجاح ھذا المعلم فى التعامل مع ھذه الفئة 

الصفیة، حیث أشارت العدید من على أسلوب إدارتھ 

أن  معظم ) ٢٠٠٨(الدراسات ومنھا دراسة أبو عاشور

المشكلات التى تواجھ مدارس التربیة الفكریة  ترجع إلى 

القصور فى العملیات الإداریة للمعلم داخل الصف، حیث 

تستمد إدارة الصف  أھمیتھا  من كونھا تشكل عملیة 

 ومن ثم ینبغى البحث تفاعل إیجابي بین المعلم وتلامیذه،

عن سُبل مواجھة تلك المعوقات وغیرھا، بما یتیح لھؤلاء 

المعلمین الفرصة لضبط وإدارة الصف بتلك المدارس 

على النحو الذى یُسھم فى الاستغلال الأمثل لطاقات 

 فى ضوء الاستفادة من بعض الخبرات ھؤلاء التلامیذ

لي في العالمیة، وعلیھ تمت  صیاغة مشكلة البحث الحا

  :التساؤل الرئیس التالي
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  :ویتفرع من ھذا التساؤل التساؤلات الفرعیة التالیة

 ؟الإطار المفاھیمي للإعاقة الفكریةما  .١

ة       .٢   ما الإطار الفكرى لإدارة الصف بمدارس التربی

 الفكریة ؟

صف بم  .٣ شكلات إدارة ال م م ا أھ ة م دارس التربی

 الفكریة في محافظة الدقھلیة ؟

شكلات      .٤ ض م ة بع ات لمواجھ رز المقترح ا أب   م

ة    ة بمحافظ دارس الفكری صف بالم   إدارة ال

 الدقھلیة؟

 

ى      ل إل ة التوص ى محاول الي إل ث الح دف البح یھ

ض   ة بع ات لمواجھ رز المقترح صف أب شكلات إدارة ال م

 .بالمدارس الفكریة بمحافظة الدقھلیة

 

 :تتمثل أھمیة البحث الحالي في النقاط التالیة

    ات تجابة للتوجھ د اس ث یع وعھ ، حی ة موض أھمی

ؤتمرات   یات الم رة، وتوص ة المعاص العالمی

ام         ادي بضرورة الاھتم ي تن والمنظمات الدولیة الت

بذوي الإعاقة بصفة عامة ؛ وذوى الإعاقة الفكریة 

 .بصفة خاصة

  رة ال ة إدارة حج ل  أھمی ا تمث صف باعتبارھ

ورة    یة وص لإدارة المدرس ى ل ستوى الإجرائ الم

تھا       ا سیاس ن خلالھ ذ م ى تنف ا ، والت صغرة منھ م

ة،    ة التعلیمی داف العملی ق أھ ى تحقی ا ف وخططھ

ى             ة إل ة الفكری دارس التربی خاصة في ظل حاجة م

ة      ات التربوی ع بالكفای ي تتمت ة، والت وادر المؤھل الك

ل إدار  ل تفعی ن أج ة م ة اللازم ى العملی صف ف ة ال

 .التربویة بتلك المدارس

      اع ساع قط لال ات ن خ ھ م ضح أھمیت ا تت كم

ي           نھم عل ث الحالي ، وم ائج البح المستفیدین من نت

ة ،        دارس الفكری سبیل المثال القائمین علي أمر الم

ق    ا یتعل ة فیم وي ، خاص رار الترب انعي الق وص

وق الإدارة     ي تع شكلات الت ة الم ات مواجھ بآلی

  .الناجحة بمدارس التربیة الفكریة الصفیة 

 

ھ       را لملاءمت فى نظ نھج الوص تخدام الم م اس ت

ث ،        داف البح ق بعض أھ لطبیعة البحث الحالى،   ولتحقی

دیري ومعلمي               ة من م ى عین ھ إل تبانة مقدم تم تصمیم اس

ة؛       ة الدقھلی ة بمحافظ ة الفكری دارس التربی ض م   بع

شكلات إدارة    ي م وف عل ة   للوق ا،  وكیفی صف بھ ال

  .مواجھتھا 

 

ة  -١ وان)Shiva Piri, et.al,2015(دراس  :بعن

ة     ة الاجتماعی ى التنمی ة عل اب الإیقاعی أثیر الألع ت

شف عن            دفت الك ى ھ للطلاب المعاقین عقلیاً، والت

ارات   ة المھ ى  تنمی ة ف اب الإیقاعی ة  الألع فاعلی

تعلم،    الاجتماعیة  للتلامیذ المعاقین عقلیاً     ابلین لل  الق

ة    ة الدراس ملت عین ذا) ٨٠(وش ورا، ٤٠(تلمی  ذك

ا٤٠و شوائیة،   )  إناث ة ع ة بطریق ار العین م اختی وت

ة    داھما تجریبی وعتین إح ى مجم سیمھا إل م تق وت

ى أن     ة إل لت الدراس ابطة، وتوص رى ض والأخ

ة         ي تنمی الألعاب الإیقاعیة كانت لھا فاعلیة كبیرة ف

ة  للت  ارات الاجتماعی اً   المھ اقین عقلی ذ المع لامی

 .القابلین للتعلم

صطفى   -٢ ة م وان) ٢٠١٥(دراس امج:بعن  برن

ارات  لتحسین ة  المھ دى  اللغوی ال  ل اقین  الأطف  المع

ة      ث فاعلی ة بح تھدفت الدراس ى  اس ا، والت عقلی

سین   امج لتح ارات  برن دى   المھ ة ل ال  اللغوی  الأطف

نھج شبھ      المعاقین ة الم ا ، واستخدمت الدراس  عقلی
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  رانيا محمدالغنام

ى،   ھ      التجریب تانفورد بینی اس س ى مقی دت عل واعتم

ع       تمارة جم ة، واس صورة الرابع ذكاء ال اس ال لقی

البیانات الأولیة عن الطفل، واختبار اللغة العربیة،        

ة من              ة الدراس ت  عین والبرنامج التجریبى، وتكون

ن   اً     ) ١٠(م اقین عقلی ال المع ن الأطف ال م أطف

وعتین      ى مجم سیمھم إل م تق تعلم، ت ابلین لل الق

ة، والأخرى ضابطة،       متسا ویتین، إحداھما تجریبی

وتوصلت الدراسة إلى  وجود فروق دالة إحصائیاً        

وعتین             ال  المجم بین متوسطى رتب  درجات أطف

ارات    اس المھ ى مقی ضابطة عل ة و ال التجریبی

ق      د تطبی ة بع ة التجریبی صالح المجموع ة ل اللغوی

ة ارات اللغوی ضمنت المھ امج ، وت راءة، : البرن الق

ة       والك م فاعلی ن ث دث، وم تماع والتح ة، والاس تاب

  .البرنامج المقترح فى تنمیة ھذه المھارات

ي  المشكلات: بعنوان)٢٠١٦(دراسة سلیمان -٣  الت

ة  طلاب تواجھ ة  التربی ي  المیدانی سار  ف ة  م  الإعاق

ة  ة  من  العقلی   التعرف نظرھم، واستھدفت    وجھ

ى  شكلات  عل ي الم ھ  الت ة طلاب  تواج  التربی

ة  ي  المیدانی س  ف ة  ارم ة  الإعاق ة  من  العقلی  وجھ

رھم فى ،     نظ نھج الوص ث الم تھج البح ، وان

 مقیاس بإعداد- الباحث قام الدراسة ھدف ولتحقیق

ة  طلاب  تواجھ التي المشكلات عن للكشف  التربی

ة  ي  المیدانی سار  ف ة  م ة من   الإعاق ة  العقلی  وجھ

 من طالب مائة على الدراسة  تطبیق وتم ، نظرھم

ة  نیةالمیدا التربیة طلاب ة  بكلی ة  التربی  جدة  جامع

ي  ة   تخصص  ف ة العقلی ائج  وتوصلت  ، الإعاق  النت

ة  اتفاق إلى ة ا عین ى  لدراس شكلات  عل واردة  الم  ال

ي  اس  ف دم  المقی م  المق سب  لھ ة  بن  وجاءت  متفاوت

ب  المشكلات ي  على الترتی شكلات  ( الآت ق  م  تتعل

داد ة بالإع شكلات ، بالكلی ي والم ق الت  تتعل

وي  بالإشراف  شكلات و ، الترب ي  الم ق  الت  تتعل

 بالبیئة تتعلق التي والمشكلات التدریسیة، بالعملیة

  ) المدرسیة

ة  -٤  & Mohammadian((دراس

Dolatabadi ,2016( ة استخدام    : بعنوان فعالی

ال ذوي   ة للأطف ة الإنجلیزی م اللغ ي تعل ودة ف الم

تجابة       ة الاس ى طریق ادا عل ة اعتم ة الفكری الإعاق

دریس ال  ة لت ة الكلی ث  البدنی تھدفت بح ة، واس لغ

ودة     ابى والم سلوك الإیج م لل تخدام المعل ة اس فعالی

)Affection  (     ة ة كلغ ة الإنجلیزی یم اللغ ى تعل ف

ن   ة م ة مكون دى عین ة ل ن ) ١٨(أجنبی لاً  م طف

ن    تعلم، مم ابلین لل اً الق اقین عقلی ال المع الأطف

ین  ارھم ب راوح أعم لت ١٤-٦تت نة، وتوص  س

تخدام  ة  اس ى فعالی ة إل سلوك الدراس م لل  المعل

ى       ة وف ة الإنجلیزی یم اللغ ى تعل ودة ف الإیجابى والم

ة،     ة العقلی ن الإعاق ة ع ود الناجم ى القی ب عل التغل

ا           ى حصل علیھ درجات الت حیث بینت النتائج أن ال

ودة     أفراد المجموعة التجریبیة ممن تم استخدام الم

راد    ا أف صل علیھ ى ح درجات الت وق ال م تف معھ

  .قدار ثلاثة أضعافالمجموعة الضابطة بم

ة   -٥ وان ) Hurke & Heller,2017(دراس : بعن

ن       الغین م ین الب اة ب ر الملب ة غی ي الخدم این ف التب

د    دفت رص ا ، وھ ة وغیرھ ات الفكری ذوي الإعاق

ي         ة ف ة الفكری ھ معلمى الإعاق ى تواج المعوقات الت

ق أداة    م تطبی ة، وت دة الأمریكی ات المتح الولای

تبان    ي الاس ة    الدراسة المتمثلة ف ة الدراس ى عین ة عل

ة  من    ائج    ) ٢٤٣(المكون د أشارت النت ا ، وق معلم

و       ا معلم ى یواجھھ ات الت ستوى المعوق ى أن م إل

ائج أن    ت النت طا، وبین ان متوس ة ك ة الفكری الإعاق

وفر        ة ت ة بقل ت مرتبط ات كان ك المعوق م تل أھ

ساندة،   ا الم ص التكنولوجی ة ، ونق وارد المالی الم

  .نیة المقدمة لھموقلة برامج التنمیة المھ
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من خلال ما تم عرضھ من دراسات سابقة یتضح    

ي        سابقة ف أن البحث الحالى یتشابھ  مع بعض الدراسات ال

الى      ث الح تخدم البح ث اس ستخدم والأداة ، حی نھج الم الم

ع       أداة لجم تبانة ك ى الاس د عل في واعتم نھج الوص الم

ك    ن تل تفاد م الى اس ث الح ا أن البح ات، كم المعلوم

ث ،        الدراس ات في  صیاغة المشكلة، وتنظیم فصول البح

ى       رف عل ى التع ري، وف ار النظ راء الإط اء وإث ي بن وف

ث      ب البح ض جوان ى بع ي تغط ة الت ع المختلف المراج

ث، وأن     ین  أداة البح داد وتقن ي إع ضاً ف الى،   وأی الح

ة   ي طبیع سابقة ف ات ال ن الدراس ف ع الى یختل ث الح البح

ى  الموضوع ، حیث یركز البحث ال  إدارة الصف  حالى عل

ة ،        ة الدقھلی ة بمحافظ ة الفكری دارس التربی ى م ف

  .والمشكلات  التي تواجھھا،  وكیفیة مواجھتھا
 

  :تمت معالجة البحث من خلال المحاور الآتیة 

 ور الأول ومى :المح ار المفھ ة  الإط للإعاق

 .الفكریة

  الإطار الفكري لإدارة الصف       : المحور الثاني

 .ارس التربیة الفكریة بمد

 الإطار المیداني:المحور الثالث   

  ع ور الراب ة   : المح ات لمواجھ رز المقترح أب

ة    بعض مشكلات إدارة الصف بالمدارس الفكری

 بمحافظة الدقھلیة

  .وفیما یلي عرض تفصیلي لھذه المحاور الثلاث
 

 

دادھا       بابھا وامت نظراً لتعقد ھذه الظاھرة وتعدد أس

ا     اد منھ دة أبع ى ع شعب ف ى   :المت وى والمھن د الترب البع

ى   ر الت ات النظ ددت وجھ د تع اعى ، فق سى والاجتم والنف

ة        ة النظری صص والخلفی اً للتخ التعریف تبع ا ب تناولتھ

ات، تعریف الظاھر             ذه التعریف والمجال العلمى ، ومن ھ

دةوالروا اقین   )  ٢٥٧، ٢٠١٠(ش رى أن المع ذى ی وال

م ا ھ ى الأداء  " فكری صوراً ف رون ق ذین یظھ راد ال الأف

ة     اعى مقارن ادیمى والاجتم سلوك الأك ى وال العقل

  ".بالعادیین

حالة من " ویمكن تعریف الإعاقة الفكریة بأنھا

القدرة الفكریة المحدودة توجد لدى الأفراد الذین لدیھم 

اختبارات الذكاء المقننة، والذین  على ٧٠ذكاء أقل من 

یعانون من صعوبة فى التوافق مع الحیاة الیومیة، وعدم 

القدرة على مواصلة العملیة التعلیمیة مع الأطفال 

  )٤٩، ٢٠١٣البراشى،"( العادیین

فى ضوء ما سبق عرضھ فإن  البحث الحالى 

ینظر إلى المعاقین فكریا على أنھم الأفراد الذین یظھرون 

 فى الأداء العقلى والسلوك الأكادیمى، ولا قصوراً

یملكون القدرة  على مواصلة العملیة التعلیمیة مع 

الأطفال العادیین،  إلا أنھم یمتلكون القدرة على التعلم 

بدرجة ما إذا ما توافرت لھم خدمات تربویة خاصة تتفق 

وھذه القدرة أو الاستعداد داخل بیئة تعلیمیة ملائمة، أى 

وى الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم، الذین من أنھم فئة ذ

أجلھم تم إنشاء المدارس الفكریة، كما تم استحداث برامج  

 لإعداد معلمیھم بكلیات التربیة
 

ویمكن حصر الأسباب المؤدیة إلى الإعاقة 

الفكریة فى ثلاثة عوامل رئیسة طبقاً لزمن الإصابة على 

  (Katz, & Lazcano,2008,36) :تالىالنحو ال

وھى العوامل التى تؤثر : عوامل ما قبل الولادة )١(

: على الجنین أثناء فترة الحمل وتنقسم إلى

: ، ومنھا) Genetic Factors(الجینیة العوامل

والاضطرابات  الغذائي، التمثیل اضطراب

مثل ) البیئیة(  والعوامل غیر الجینیةالأیضیة،

 أو مرض الزھرى، الحصبة الألمانیة 

ولادة،      )٢( ة ال اء عملی ل تحدث أثن ذه  عوام  ومن ھ

  .نقص الأكسجین أثناء عملیة الولادة: العوامل
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ا ، عوامل ما بعد الولادة   )٣( ات  :ومن أھمھ  الالتھاب

خ     ات الم دماغى، التھاب اب ال سحائیة، الالتھ ال

أملاح     سمم ب ن الت ة ع ابة الناتج ة، الإص المختلف

  .الرصاص أو أكسید الكربون

 

سمیة،     صائص الج ن الخ ة م د مجموع توج

اقون         ا المع والفكریة، والاجتماعیة، واللغویة التى یتسم بھ

ن    ة یمك ة دقیق تھا دراس ا ودراس ى بمعرفتھ ا، والت فكری

شكلات،      ن م واجھھم م ا ی ى م ب عل ى التغل ساعدتھم ف م

ابلین    ا الق اقین فكری صائص المع رض لخ ى ع ا یل وفیم

  . لكونھا الفئة موضوع البحث الحالىللتعلم

)١(  

وزن    الطول وال ة ك سمیة العام صائص الج إن الخ

ل،         ة للطف والبنیان الجسمى تعتمد على الخصائص الوراثی

صحوب   وع الم ك الن ن ذل ة م ة الفكری ت الإعاق إلا أذا كان

ة           اط الإكلینیكی بمظاھر جسمیة معینة كما فى حالات الأنم

، وفیما عدا ھذه الحالات تكون الفروق    )لازمة داون كمت( 

واحى     ى ن ویاء ف ین الأس سیطة وب ات الب ین ذوى الإعاق ب

واحى     ى ن نھم ف روق بی ن الف ر م ل بكثی سمى أق و الج النم

  )٤٠٣، ٢٠١٤بیومى، .( النمو العقلى

)٢(  

ى       صفات الت م ال ن أھ ة م صائص الفكری د الخ تٌع

و  تمیز الطفل الع   ادى عن الطفل المعاق فكریا، فمعدل النم

و      دل النم ن مع ل م ون أق ا یك اق فكری ل المع ى للطف العقل

ن      ى، وم ره الزمن س عم ى نف ادى ف ل الع ى للطف العقل

ل     لال ك ة خ نة عقلی و س ادى ینم ل الع روف أن الطف المع

و       ا فینم اق فكری ل المع ا الطف ره، أم ن عم ة م نة زمنی س

ة ثمانیة أشھر أو أقل فى كل سنة    ، ٢٠١٤شحاتة ،  .(زمنی

١٠١(  

  

)٣(  

اقین      ال المع ین الأطف ة ب ات جوھری د اختلاف توج

دى   ة وم صائص الاجتماعی ث الخ ن حی سھم م ا وأنف فكری

ة            ى طبیع ات إل ذه الاختلاف ع ھ تكیفھم مع الآخرین، وترج

شئة     روف التن ال ، وظ ؤلاء الأطف سى لھ وین النف التك

ة، وال ى     الاجتماعی ا ف ون لھ ى یتعرض سیئة الت رات ال خب

ریة     ة الأس ى البیئ ع ف راد المجتم ع أف اعلھم م یاق تف س

ال بضعف          ؤلاء الأطف سم ھ ة، ویت والمدرسیة والاجتماعی

ا     رین، كم ع الآخ ة م ات اجتماعی ة علاق ى إقام درة عل الق

یتصف سلوكھم بالعزلة والانطواء بشكل عام، حیث تؤثر   

ات الا   ة العلاق ى إقام اقتھم عل ن   إع ث ع ة، والبح جتماعی

  Traneh, et.al., 2012, 232) (الأصدقاء



 

  

راھیم   ا إب ا ) ٦، ٢٠٠٠(یعرفھ ى أنھ ك : "عل تل

ن        ك م ال، وذل یم فعّ وفیر تنظ ى ت دف إل ي تھ ة الت العملی

دى       تعلم ل دوث ال ة لح شروط اللازم ع ال وفیر جمی خلال ت

  ".التلامیذ بشكل فعّال

امى امى وقط رى قط ى ) ١٤، ٢٠٠٢(وی إن المعن

ام       ضبط والنظ ضمن ال صف یت وم إدارة ال دى لمفھ التقلی

ل أن       صف من أج ى ال ذ ف ام للتلامی دوء الت ل الھ ذى یكف ال

ن   ك م وة ، وذل داف المرج ق الأھ ن تحقی م م تمكن المعل ی

إن الضبط        خلا ذا ف ل ما یقوم بھ من إجراءات تدریسیة ، ل

دث       دونھما لا یح یم إذ ب ى التعل سى ف ون رئی ام مك   والنظ

 .  "تعلم 

ث الحالي          ھ ینظر البح ا سبق عرض وفي ضوء م

ا     ى أنھ ة عل ة الفكری دارس التربی صف بم ك : لإدارة ال تل

صف          ال داخل ال وفیر تنظیم فع ى ت دف إل ى تھ ة الت العملی

مال التى یقوم بھا المعلم ، لتوفیر الظروف    من خلال الأع  

اقین           ذ المع یم للتلامی ة والتعل الملائمة لحدوث عملیة التربی



   
 

 ٨٠  

   بعض مشكلات إدارة الصف بمدارس التربية الفكرية وكيفية مواجهتها

ة ؛ لإحداث          ة الفكری داف التربی وء أھ ي  ض عقلیا وذلك ف

ة           سق وثقاف ین تت تغییرات مرغوب فیھا فى سلوك المتعلم

اتھم             ویر إمكان ة ، وتط ھ من جھ ون إلی المجتمع الذى ینتم

حد ممكن فى جوانب شخصیاتھم المتكاملة من إلى أقصى   

  .جھة أخرى
 

: تھدف إدارة الصف إلى تحقیق عدة جوانب من أھمھا  

    )Lepage,2005,2؛  ٧٨، ٢٠٠١شرف الدین، ( 

       اتھم صى طاق تعلم لأق ى ال ذ عل ساعدة التلامی م

ل              ى العم ساعدتھم عل ب م ى جان وقدراتھم ، ھذا إل

ضھم  ع بع سئولیة  م ل الم ة وتحم بعض بفاعلی ال

 .داخل الصف 

         زیادة وقت التعلم الأكادیمى من خلال الحفاظ على

ة وذات      ة وفعال شطة ملائم ى ان ب ف دماج الطال ان

 . قیمة 

         و توسیع ة لإدارة الصف ھ داف الھام إن أحد الأھ

تعلم ویعرف         ة ال ستغرقھ عملی ذى ت ت ال دائرة الوق

صص  ت المخ ادة بالوق  Allocated Time ع

شكل           ود ب فإن إعطاء المزید من الوقت للتعلم لن یق

ة      ادة القیم ذ ، ولزی صیل التلامی ادة تح ر لزی مباش

 . فإنھ یجب استخدام الوقت بفاعلیة

     ى شاركة ف ذ للم ع التلامی ام جمی رص أم ة الف إتاح

ون        ذ یعرف ع التلامی ن أن جمی د م ع التأك تعلم م ال

  .داخل الصف  قواعد المشاركة فى كل نشاط یتم

         تحقیق تعلم ھادف من خلال الاستثمار والتوظیف

  :الأمثل لكل من 

ى    - ة ف ة المتمثل ات المادی صف : الإمكان ال

ة  واد التعلیمی زات والأدوات والم والتجھی

  . والوقت

ى    - ة ف شریة المتمثل وارد الب ذ  : الم م والتلمی المعل

م        وتنظیم الجھود المبذولة وتنسیقھا من قبل المعل

 .والتلامیذ بما یتفق والأھداف المأمولة 

 

ى  دد روم ي ) ٣٣٤، ٢٠١٣(ح ائدة ف ات  س ت تقنی س
  :إدارة الصف ، تتمثل في

   ر المقب ذ غی لوك التلامی ول س یح ح دون التلم ول ب
ھ        ( تحدید مطلب  ا یفعل ال وصف م ى سبیل المث عل

 )التلامیذ من أخطاء وتوقع أن یكفوا عنھا
      المناقشة، وتعنى مناقشة التلامیذ في تأثیر سلوكھم

د      على الآخرین، وا   لتفاوض معھم على أساس واح
على سبیل المثال إفھام التلامیذ لماذا یشكل        ( لواحد

 ).لك معھمسلوكھم مشكلة للآخرین بمناقشة ذ
   نع ي ص ذ ف راك التلامی ى إش شاركة، وتعن الم

ي الفصل        ول الانضباط ف ى سبیل   ( قرارات ح عل
 )المثال تنظیم الفصل لیضع قواعد السلوك الجید

     ذ بعض التلامی ق ل سلوك اللائ راف بال الاعت
ك   ى ذل أتھم عل أة    ( ومكاف ال مكاف بیل المث ى س عل

 ).بعض التلامیذ لحسن سلوكھم
  ذ ا ة التلامی ع    معاقب سلوك، ورف سیئون ال ذین ی ل

زم الأمر     ة إذا ل ال    ( مستوى العقوب ى سبیل المث عل
سلوك      ن ال ف ع ذ أن یتوق ن التلمی ب م دما یطل عن
سلوك   رر ال ود لیك م یع ستجیب ث ھ ی سيء، فإن ال

 )السيء، في ھذه الحالة ینقل من مكانھ لمقعد آخر
    ة ات ھجومی تخدام تقنی ى اس وم، ویعن ى ( الھج عل

ال التعنی   بیل المث ذین   س ذ ال ب للتلامی ف الغاض
  )یسیئون السلوك

 

شكلات إدارة      ض م ى بع وف عل ى الوق دف إل یھ
ا   ة مواجھتھ ة  وكیفی ة الفكری دارس التربی صف بم  ال

  :ولتحقیق ذلك قامت الباحثة بالآتي
١-         د تبانة، ولق ي اس ت ف  والتي تمثل

 :بانة بالخطوات الآتیةمرت عملیة بناء ھذه الاست
     صلة سابقة ذات ال ات ال ى الدراس لاع عل الاط

ك بھدف صیاغة محاور          ث، وذل بموضوع البح
 .الاستبانة

    بعض  الأول عن   : تكونت الاستبانة من محورین

، مشكلات إدارة الصف بمدارس التربیة الفكریة



 

 ٨١

  رانيا محمدالغنام

ات   رز المقترح ول إب وح ح ؤال مفت اني س والث

ت     شكلات ، وكان ك الم ة تل ى   لمواجھ ة عل  الإجاب

ق      ة وف عبارات المحور الأول في صورة متدرج

ي    رت الثلاث اس لیك ة،   (مقی ة عالی ق بدرج مواف

ة     ق بدرج طة، مواف ة متوس ق بدرج مواف

 .، )منخفضة

    ن ین م سادة المحكم ى ال تبانة عل رض الاس م ع ت

دى          ق من م الخبراء والمتخصصین؛ وذلك للتحق

ن      عت م ذي وض رض ال تبانة للغ ة الاس ملاءم

تبانة وسلامة     أجلھ؛   ومدى وضوح عبارات الاس

ا         صیاغتھا، ومدى كفایة العبارات والإضافة إلیھ

ات     اة ملاحظ ت مراع ا، وتم ذف منھ أو الح

 .ومقترحات السادة المحكمین

             ة من ة مكون ورتھا النھائی تم وضع الأداة في ص

 :محورین

ور الأول  ھ إدارة  :المح ى تواج شكلات الت  الم

   فى محافظة الدقھلیةالصف بمدارس التربیة الفكریة

 أبرز المقترحات  لمواجھة بعض      :المحور الثاني 

  مشكلات إدارة الصف بمدارس التربیة الفكریة       

ق         وللتأكد من مدى صلاحیة ھذه الاستبانة للتطبی

ل      ساب معام داخلى بح ساق ال دق الات ساب ص م ح ، ت

ارات      ن عب ارة م ل عب ة ك ین درج ون ب اط بیرس ارتب

ور الأول وا  یم  المح ع ق اءت جمی ھ، وج ة ل ة الكلی لدرج

ت       ث تراوح ة ، حی اط عالی املات الارتب  -**0.59( مع

املات       )**0.91 ساب مع ، وللتأكد من ثبات الأداة ، تم ح

ین    ت ب ى تراوح اخ والت ا كرونب ) **0.92-**0.91(الف

  وھى قیم عالیة

٢-  

دیرین       تم تطبیق الاستبانة على عینة متمثلة من الم

ة ،  والمعل ة الدقھلی ة بمحافظ ة الفكری دارس التربی ین  بم م

ع  م توزی ث ت ة ال) ٢١١( حی لت العین تبانة ، ووص ى اس ت

ة  ا الباحث صلت علیھ د )  ١٦٥( ح تبانة ، ) ٤٦( بفاق اس

  ویمكن توضیح توصیف العینة حسب الوظیفة 

   )١( جدول 

  توصیف عینة الدراسة حسب متغیر الوظیفة
 %سبةالن العینة متغیرات الدراسة

 الوظیفة ١١٫٥ ١٩ مدیرون
 ٨٨٫٥ ١٤٦ معلمون

 ١٠٠ ١٦٥ الإجمالي

من عینة %) ١١٫٥(یتضح أن : من الجدول السابق

من عینة الدراسة %) ٨٨٫٥(الدراسة مدیرون، و

  معلمون 

 

امج     تخدام برن صائیة باس ة الإح ت المعالج تم

ة   وم الاجتماعی صائیة للعل رزم الإح ) v.17)SPSSال

Statistical Package for Social Sciences  ي  ف

ى       ة عل ارة موزع ل عب ة لك رارات المقابل ساب التك ح

تجابات   رارات الاس ة ( تك طة –عالی ضة– متوس )   منخف

ا  ة ك رارات وقیم ذه التك ة لھ سب المئوی ستوى  ٢والن وم

  .دلالتھا والأوزان النسبیة والترتیب

 

  :أعطیت موازین رقمیة لمستوى الاستجابة كما یلي 

 منخفضة متوسطة عالیة
١ ٢ ٣ 

وتم حساب الوزن النسبي، أي درجة الموافقة على كل 

  :عبارة من المعادلة التالیة

 ١ × ٣ك + ٢ ×٢ك + ٣ ×١ك= التقدیر الرقمي  

 حساب الوزن النسبي     =  
  

تجابات   : ٣، ك٢، ك١ك رارات الاس ة (تك  –عالی

  . على الترتیب)  منخفضة–متوسطة 

  ).حجم العینة(مجموع التكرارات لھذه الاستجابات : ك

  ١٠٠ x الرقمي التقدير
  ك



   
 

 ٨٢  

   بعض مشكلات إدارة الصف بمدارس التربية الفكرية وكيفية مواجهتها

 لحسن المطابقة لكل مفردة، وذلك ٢تم حساب قیمة كا 

للكشف عن الفروق في اختیارات أفراد العینة لبدائل 

)  منخفضة– متوسطة –عالیة (الاستجابة الثلاثة 

 :وذلك بتطبیق المعادلة الآتیة

  مجـ   = ٢كا

التكرار = التكرار الملاحظ،  ت م = حیث إن  ت 

  .المتوقع

٣-  

شكلات        ول م ة ح راد العین لمعرفة وجھة نظر  أف

إدارة الصف بمدارس التربیة الفكریة ، كانت استجاباتھم   

  )٢(كما ھى مبینة  بالجدول 

  )٢(جدول 

   حول مشكلات إدارة الصف بمدارس التربیة أفراد العینة الكلیةالتكرارات والنسب المئویة لاستجابات 

  ومستوى دلالتھا)  ٢كا(والأھمیة النسبیة وقیمة  الفكریة 

 )١٦٥= ن(العینة الكلیة  
  موافق 

 بدرجة عالیة
  موافق 

بدرجة متوسطة
  موافق 

 بدرجة منخفضة
l. ـــــارةالعبــــــ 

 % ك % ك % ك

الأھمیة 
 الترتیب النسبیة

  قیمة
 ٢كا

  مستوى
 الدلالة

 غیردالة ٢٫١٨٨ ٥ ٨٤٫٤٨ ٧٫٨ ١٣ ٣٦٫٤ ٦٠ ٥٥٫٨ ٩٢ .اتباع المعلم لأسالیب إداریة غیر مناسبة ١
درس    ٢ خوف المعلم من إدارة الصف الذى ی

 .لھ
 غیردالة ١٫٣٦٤ ١٥ ٨٠٫٨٥ ١٣٫٤ ١٥ ٥٤٫٥ ٩٠ ٣٢٫١ ٥٠

ع            ٣ ة م دریس التقلیدی رق الت تمسك المعلم بط
 تلامیذه

٠٫٠١ ٨٨٫٨٣٦ ٢ ٨٥٫٤٧ ٠٫٦ ١ ٤٠٫٠ ٦٦ ٥٩٫٤ ٩٨ 

سلوكیات   ٤ م ل ھ المعل دام توجی ة او انع قل
 .تلامیذه داخل الصف

 غیردالة ٠٫٠٠٦ ١٠ ٨٢٫٥ ١٨٫٢ ٣٣ ٣٢٫١ ٥٠ ٤٩٫٧ ٨٢

ة         ٥ ذه داخل غرف قلة تعاطف المعلم مع تلامی
 الصف

٠٫٠١ ٧٩٫٥٢٧ ١١ ٨٢٫١٧ ٠٫٦ ١ ٤٩٫١ ٨٢ ٥٠٫٣ ٨٣ 

 غیردالة ١٫٣٦٤ ٦ ٨٤٫١٥ ٠ ٠ ٤٥٫٥ ٧٥ ٥٤٫٥ ٩٠ .لتدریسقلة دافعیة المعلم او انعدامھا نحو ا ٦
ز    ٧ الیب تعزی م لأس تخدام المعل عف اس ض

 مناسبة
٠٫٠١ ٨٠٫٨٣٦ ٩ ٨٣٫٤٩ ٠٫٦ ١ ٤٦٫١ ٧٦ ٥٣٫٣ ٨٨ 

ة    ٨ مات المرحل صائص وس م بخ ل المعل جھ
 .العمریة لتلامیذه

٠٫٠١ ٤٫٤١٨ ٣ ٨٥٫١٤ ٩٫٧ ١٩ ٣٢٫١ ٥٠ ٥٨٫٢ ٩٦ 

ة    ٩ ة مھن م بطبیع ل المعل دریس جھ الت
 ومتطلباتھا

غیردالة ١٫٠٢٤ ٨ ٨٣٫٨٢ ٠ ٠ ٤٦٫١ ٧٦ ٥٣٫٩ ٨٩

ب   ١٠ ذى یناس شكل ال م بال داد المعل عف إع ض
 .الأدوار التى یقوم بھا

غیردالة ٠٫٠٥٥ ١٢ ٨٢٫١٦ ١٤٫٥ ٢٤ ٣٦٫٤ ٦٠ ٤٩٫١ ٨١

ضعف شخصیة المعلم بالدرجة التي تجعلھ  ١١
شعب    كال ال ھ اش ى مواجھ ادر عل ر ق غی

 .داخل الصف

٠٫٠١ ٨٤٫٢٥٥ ٤ ٨٤٫٨١ ١٫٢ ٢ ٤٠٫٦ ٦٧ ٥٨٫٢ ٩٦ 

الیب   ١٢ ین لأس ن المعلم ر م تخدام  كثی ة اس قل
اه           ي تجذب انتب وطرق التدریس الحدیثة الت

 .التلامیذ وتحقق الأھداف

٠٫٠١ ٩٥٫٥٦٤ ١ ٨٦٫٤٦ ٠٫٦ ١ ٣٧٫٠ ٦١ ٦٢٫٤ ١٠٣ 

قلة تنظیم الدورات التدریبة الحدیثة والكافیة  ١٣
 . المعلمینلمعالجة أوجھ القصور عن

٠٫٠١ ٧٦٫٦٩١ ١٣ ٨١٫٥١ ١٫٢ ٢ ٥٠٫٣ ٨٣ ٤٨٫٥ ٨٠ 

ا           ١٤ ع مم م داخل المجتم ة المعل انخفاض مكان
 .یؤثر على أدائھ لرسالتھ

٠٫٠١ ٦٥٫٩٢٧ ١٤ ٨١٫٥ ٣٫٦ ٦ ٤٦٫١ ٧٦ ٥٠٫٣ ٨٣ 

ا    ١٥ ذاتي مم تعلم ال ارات ال م لمھ اد  المعل افتق
 .یؤدى إلى  فقدان التلامیذ لھا

غیردالة ٠٫٧٣٣ مكرر٩ ٨٣٫٤٩ ١٠٫٣ ١٧ ٣٦٫٤  ٦٠ ٥٣٫٣ ٨٨

ارات     ١٦ ي لمھ یم الحقیق م للتقی ل المعل تجاھ
 .وقدرات تلامیذه

٠٫٠١ ٧٩٫٨٩١ ٧ ٨٤٫١٤ ١٫٨ ٣ ٤١٫٢ ٦٨ ٥٧٫٠ ٩٤ 

  ٢ )م ت – ت( 

  م ت



 

 ٨٣

  رانيا محمدالغنام

  :من خلال نتائج الجدول السابق یتضح أن

ول      ة ح ة الكلی راد العین تجابات أف اءت اس ج

ة         ة الفكری دارس التربی صف بم ى  مشكلات إدارة ال ، عل

ارات أن ي العب صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف ، ٣( ھ یوج

دیل )  ١٦، ١٤، ١٢، ١١، ٨، ٧،  ٥ ة  (لصالح الب ، )عالی

ا ارة كم ى العب روق ف د ف دیل ) ١٣( توج صالح الب  ل

طة( ا  ،  )متوس یم ك اءت ق ث ج د   ٢حی صائیاً عن ة إح  دال

، بینما لا تعكس ٢= ودرجات حریة    ٠٫٠١مستوى دلالة   

ا       ة العب ي بقی ى     الفروق دلالة ف د عل ذى یؤك رات، الأمر ال

ى      ة ف ل الباحث ن قب ة م سابقة والمقترح شكلات ال أن الم

ث      ة البح ا عین  أیضا  –ضوء الأدبیات، والتى أكدت علیھ

ا؛              – ول لھ ود من أجل إیجاد حل ى تضافر الجھ  تحتاج إل

تفادة             ة ، والاس ة التعلیمی داف العملی ق أھ حتى یمكن تحقی

ذ ذوى الإعا   ات التلامی درات وطاق ن ق ي  م ة ف ة الفكری ق

ون            ونھم یمثل دلا من ك ع، ب ى المجتم ة ف ة التنمی دفع عملی

  . عبء على أسرھم وعلى المجتمع بأسره

أما بالنسبة لترتیب العبارات حسب الأھمیة النسبیة  لھا  

  :جاء كما یلي

م      - ر من        ) "١٢(جاءت العبارة رق تخدام  كثی ة اس قل

ي   ة الت دریس الحدیث رق الت الیب وط ین لأس المعلم

ذ  داف    تج ق الأھ ذ وتحق اه التلامی ي " ، ب انتب ف

ي    ى ف ة الأول ة    المرتب ة الكلی راد العین تجابات أف اس

ول  ة   ح دارس التربی صف بم شكلات إدارة ال م

ة  ا   الفكری سبیة لھ ة الن ت الأھمی ث بلغ ،  حی

)٨٦٫٤٦(%  

م    - ارة رق اءت العب رق   ) "٣(ج م بط سك المعل تم

ذه      ة الثا  " التدریس التقلیدیة مع تلامی ي المرتب ة  ف نی

ي  ول     ف ة ح ة الكلی راد العین تجابات أف شكلات  اس م

ة    ة الفكری دارس التربی صف بم ث إدارة ال ،  حی

  %)٨٥٫٤٧(بلغت الأھمیة النسبیة لھا 

م   - ارة رق اءت العب صائص  ) "٨(ج م بخ ل المعل جھ

ذه   ة لتلامی ة العمری مات المرحل ة  " .وس ي المرتب ف

ي    ة ف ول      الثالث ة ح ة الكلی راد العین تجابات أف اس

ة مشكلا  ة الفكری دارس التربی صف بم ،  ت إدارة ال

  %)٨٥٫١٤(حیث بلغت الأھمیة النسبیة لھا 

م   - ارة رق اءت العب دورات  ) "١٣(ج یم ال ة تنظ قل

صور           ھ الق ة أوج ة لمعالج التدریبة الحدیثة والكافی

ین  ن المعلم ي      " .ع شر ف ة ع ة الثالث ي المرتب ف

ول   ة ح ة الكلی راد العین تجابات أف شكلات إدارة اس م

صف  ة  ال ة الفكری دارس التربی ت   بم ث بلغ ،  حی

  %)٨١٫٥١(الأھمیة النسبیة لھا 

م  - ارة رق اءت العب م ) "١٤(ج ة المعل اض مكان انخف

التھ          ھ لرس ي  " .داخل المجتمع مما یؤثر على أدائ ف

رة  ( المرتبة الرابعة عشر   ي   )  قبل الأخی استجابات  ف

ول    ة ح ة الكلی راد العین صف  أف شكلات إدارة ال م

دارس التربی  ة بم ة   ة الفكری ت الأھمی ث بلغ ،  حی

  %)٨١٫٥(النسبیة لھا 

م   - ارة رق اءت العب ن إدارة   ) "٢(ج م م وف المعل خ

ھ  درس ل ذى ی صف ال سة  "  ال ة الخام ي المرتب ف

شر  رة( ع ي  )  الأخی ة  ف ة الكلی راد العین تجابات أف اس

ول  ة   ح دارس التربی صف بم شكلات إدارة ال م

ة  ا  الفكری سبیة لھ ة الن ت الأھمی ث بلغ  ،  حی

)٨٠٫٨٥(%  



 

وء    ى ض م     ف ائج ، ت ن نت ھ م ل إلی م التوص ا ت  م

شكلات   ض م ة بع ة  لمواجھ ات التالی یاغة المقترح ص

ة،     ة الدقھلی ة بمحافظ دارس الفكری صف بالم إدارة ال

 :وتتمثل في
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   بعض مشكلات إدارة الصف بمدارس التربية الفكرية وكيفية مواجهتها

 .راتیجیات معالجة المشكلات المحتملةتحدید است -

رة       - شطة حج یط لأن ي التخط ذ ف شاركة التلامی م

  .الصف عند ممارسة العمل فى مجموعات 

ك    - ان ذل واء ك زل س ع المن صال م یط للات التخط

  .شفھیا أو كتابیا 

لوب     - د أس تعلم بتحدی شطة ال یط لأن التخط

ات أو    ى مجموع ا أو ف ان جماعی واء ك التدریس؛س

 .العمل الفردى بالاعتماد على 

 .الإقلال قدر الإمكان من المثیرات المشتتة للانتباه -

ة       - ة التعلیمی ى المھم یة ف ر الأساس راز العناص إب

 .المقدمة للمعاق

راوح       - ث تت ة بحی ى المھم دریب عل رة الت صر فت ق

ل          ) ٢٠-١٥(بین اق أو یم ى لا یرھق المع ة حت دقیق

  .منھ أو تزداد درجة تشتت انتباھھ

اء الأم  - لام أولی زاءات  إع الإجراءات والج ور ب

  .المحتملة عند مخالفة قواعد حجرة الصف 

شة   - ور لمناق اء الأم ع أولی ة م ات دوری د اجتماع عق

 .مشكلات التلامیذ

شویش والفوضى عن          - اب مصادر الت التأكد من غی

 .حجرة الصف 

ع    - ب م ذى یتناس شكل ال صف بال رة ال یم حج تنظ

  .أھدافھ وأنشطتھ التدریسیة 

ذ ع  - ع التلامی م     توزی سمح لھ ة ت د بطریق ى المقاع ل

  جمیعا برؤیتھ ورؤیة العروض التدریسیة 

ة          - ة تراعى تقوی ى المقاعد بطریق توزیع التلامیذ عل

  .العلاقات الاجتماعیة بینھم 

تعزیز علاقتھ بطلابھ سواء داخل حجرة الصف أو      -

  . خارجھا من خلال الأنشطة التربویة

ة      - اف مھین ارات أو أوص تخدام عب ب اس   تجن

  . میذللتلا

ات      - ى عملی شاركة ف لاب للم ا للط اء فرص إعط

  . صناعة القرار

ى      - ائم عل دیموقراطى الق اعى ال و الاجتم وفیر الج ت

  . العدالة والمساواة والموضوعیة والثقة والمودة

ع طلاب حجرة           - ة لجمی ة متكافئ إتاحة فرص تعلیمی

 .الصف فى ضوء حاجاتھم وإمكاناتھم 

سلوك  الاستعانة بترتیب جلوس التلامیذ فى  -  ضبط ال

ذ    ب التلامی ى تقری ث یراع صف بحی رة ال بحج

وس     ن الجل ادھم ع م ، وإبع ن المعل شاغبین م الم

 .بالقرب من بعضھم البعض 

ھ        - صوت لتنبی ھ وال رات الوج م تعبی تخدام المعل اس

  .التلامیذ المنشغلین عن المھمة 

رون   - ذین یظھ ذ ال ع التلامی ابلات م م المق د المعل عق

دیدا یمك     شاغبا ش لوكا م ى    س ل إل ھ التوص ن خلال

ة       وات إجرائی ضمن خط م ،یت د معھ رام عق إب

 . لتصحیح سلوكھم

ة    - ودة    ( توظیف استراتیجیات وقائی اییر ج ق مع تطب

ى  ل التعلیم لوكیة  ) التفاع شكلات س ور م ع ظھ لمن

  .فى حجرة الصف 

 

فاعلیة برنامج  ) ٢٠١٤(إبراھیم، سمیر السید شحاتة     .١

دریبي  رح  ت ة  مقت ات الكف لتنمی سیة  ای  لمعلمي  التدری

صم ة ال ر،  بمدین ةعرع ة مجل ة التربی  الخاص

ة  التربیة مؤسسة ، والتأھیل ا،     الخاص ل، بنھ والتأھی

 .١٦٧-١٤٢، إبریل، ٣، ع١مج

ز  .٢ دي عزی راھیم، مج ة  ) ٢٠٠٠(إب ول التربوی الأص

  ، القاھرة ،  مكتبة الأنجلو المصریةلعملیة التدریس



 

 ٨٥

  رانيا محمدالغنام

صطفى   .٣ ة م ور، خلیف و عاش ات مع) "٢٠٠٨(أب وق

دارس       دیري الم ر م ة نظ ن وجھ یة م الإدارة المدرس

دیراتھا ة  ، "وم وم التربوی شق للعل ة دم ة جامع ، مجل

  .، العدد الثاني)١٨(المجلد 

ف   .٤ اب یوس ى، رح شطة ) ٢٠١٣(البراش ة الأن فاعلی

وافقى              لا ت سلوك ال ب ال دیل بعض جوان ى تع الفنیة ف

ة،   ة مقارن اً دراس اقین عقلی ال المع دى الأطف ة ل مجل

ةالق راءة  راءة والمعرف صریة للق ة الم  ، الجمعی

مس، ع ین ش ة ع ة، جامع بتمبر، ١٤٣والمعرف ، س

٧٢-٤١.  

د   .٥ د الحمی اء عب ومى، لمی امج ) ٢٠١٤(بی ة برن فاعلی

سلوك   ض ال ذاتى لخف ضبط ال ى ال ائم عل ب ق باللع

تعلم،        ابلین لل اً الق اقین عقلی ة  الفوضوى لدى المع مجل

ة   ة جامع ة التربی ة، كلی ة الخاص ازیقالتربی ،  الزق

  .٥٤٠-٣٩٦، ابریل، ٧ع

رون    .٦ ال وآخ ب ، جم ى  ) ٢٠٠٧(الخطی ة ف مقدم

ة   ات الخاص ة ذوى الاحتیاج یم الطلب ان، تعل ، عم

  .  الأردن، دار الفكر للنشر والتوزیع

ة  الفصول  إدارة) ٢٠١٣(شلومو  رومي، .٧  و التعلیمی

تراتیجیات ین اس ى  المدرس ب عل شاكل للتغل  م

و إسرائیل،   الصین  و استرالیا في التعلیمیة الفصول

سكو، مج   مطبوعات  ، مركز مستقبلیات  ، ٤٣الیون

  .، یونیو٢ع

د  .٨ لیمان ، خال ضان س د رم اح   عب )  ٢٠١٦(الفت

شكلات  ي  الم ھ  الت ة  طلاب  تواج ة  التربی ي   المیدانی ف

سار  ة  م ة  الإعاق ة  من  العقلی ة  نظرھم،   وجھ مجل

ث،     ة والبح دولى للدراس د ال دولي  المعھ د ال المعھ

 .١٠٤-٦٨، فبرایر، ٢، ع٢مج  ،للدراسة والبحث

ود     .٩ ضل محم شأت  ف دین ، ن رف ال ) ٢٠٠١(ش

ام   یم الع دارس التعل صف بم رح لإدارة ال صور مقت ت

ة ،    فیة تحلیلی ة وص ة  دراس ة التربی ة كلی  – مجل

   ، أغسطس ١٠٢جامعة الأزھر ، العدد 

ھریار سلامة         .١٠ د و الرواشدة، ش الظاھر، قحطان أحم

ى لتث  ) ٢٠١٠( امج المنزل ر البرن ات  أث ف الأمھ قی

ات    دى أمھ سیة ل ضغوط النف ض ال ى خف ورتنج ف الب

اً ،       ة ،     الأطفال المعاقین عقلی ة التربوی س  المجل مجل

ج  ت، م ة الكوی ى، جامع شر العلم ، ٩٧، ع٢٥الن

 ٣٠٠-٢٥٣دیسمبر، 

ة     .١١ امي، نایف ف، وقط امي، یوس إدارة ) ٢٠٠٢(قط

، عمان ، دار الفكر  الأسس السیكولوجیة  -الصفوف

 .للطباعة
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