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 المستخمص:
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أىـ م عيقات وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى مناىج      

 التعميـ العاـ مف منظور معممييـ بمدينة الرياض، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة است خدـ المنيج
( معمما  ومعممة . وكاف 752المسحي، والاستبانة لجمع المعمومات، وتمت الاستجابة بع ي نة قواميا )

( بيف متوسطات استجابات 0...مف أىـ النتائج  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
اقة الفكرية إلى أفراد الع ي نة حوؿ الدرجة الكمية لمم عيقات التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإع

            مناىج التعميـ العاـ وأبعادىا الفرعية ت ع زى إلى اختلاؼ متغير )الجنس(، لصالح الإناث، 
وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات أفراد ت ع زى إلى اختلاؼ متغير 

بيف متوسطات استجابات  (5...)سنوات الخبرة(، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
أفراد الدراسة حوؿ الدرجة الكمية لمم عيقات ت ع زى إلى اختلاؼ متغير )مادة التدريس(، لصالح مادة 
. وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ت ع زى إلى اختلاؼ متغير )الدورات التدريبية(، وذلؾ في  العموـ

 .اتجاه أفراد الدراسة الذيف حصموا عمى دورات تدريبية
                 التلاميذ ذوو الإعاقة الفكرية؛ الوصوؿ إلى مناىج التعميـ العاـ؛ لكممات المفتاحية:ا

 الإرادة الذاتية. 
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Abstract 
     The study aimed to identify the most important obstacles to students 
with intellectual disabilities from accessing public education curricula from 
the perspective of their teachers in Riyadh. To achieve the study 
objectives, the survey curriculum and the questionnaire were used to 
collect information, and the response was made with a sample of (257) 
teachers. One of the most important results was the presence of 
statistically significant differences at the level (0.01) between the average 
responses of the sample members about the total degree of obstacles 
that prevent students with intellectual disabilities from accessing the 
general education curricula and their sub-dimensions due to the 
difference of the variable (sex), in favor of females, and the absence of 
Statistically significant differences between the averages of the  
responses of individuals attributed to the difference of the variable            
(years of experience), and the existence of statistically significant 
differences at the level of (0.05) between the averages of the responses 
of the study individuals about the total degree of obstacles attributed to 
the difference of a variable (teaching subject), in favor of the science 
subject. The presence of statistically significant differences due to the 
difference in the (training courses) variable, in the direction of the study 
individuals who received training courses. 
Keywords: Pupils with Intellectual Disabilities; Comprehending Public 
Education Curricula.   
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 مقدمة الدراسة:
لقد تضافرت الجيود في السنوات الماضية لتطبيؽ أحدث الأساليب التربوية وأقميا تقييدا  في       

مجاؿ التربية الخاصة، ومف تمؾ التجارب والتوجيات الحديثة تجربة التعميـ الشامؿ، حيث ذكرت 
مجتمع بقبوؿ ذوي ( أف مضاميف التعميـ الشامؿ لـ تع د تركز عمى إقناع ال2..7الخشرمي)

الإعاقة في المدارس العادية، بؿ تعدى ذلؾ ليصؿ إلى مرحمة إقناع أصحاب القرار التعميمي 
بإعادة تنظيـ المجتمع المدرسي بحيث لا يكوف التمميذ ذو الإعاقة ىو العقبة لمنزاع التعميمي 

نزاع والمشكمة القائـ، بؿ إف صلاحية المناىج الدراسية ومستوى كفاءة العامميف ىي جوىر ال
            الأساسية التي يجب أف تدور حوليا التساؤلات في حاؿ تعثر نجاح ىؤلاء التلاميذ في

 .المدرسة العادية
وبما أف برامج الدمج متاحة لجميع التلاميذ بما فييـ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، فلا بد أف      

العاـ نفسو مع إجراء التكيفات اللازمة في المنيج يكوف المنيج المستخدـ معيـ ىو منيج التعميـ 
  .بما يتناسب مع قدراتو واحتياجاتو وفؽ مبدأ الفروؽ الفردية

وبالرغـ مف الجيود المبذولة لتعميـ الأفراد ذوي الإعاقة في المدارس العادية إلا أف ىذا النظاـ      
يمية لاحتياجاتيـ، بالإضافة إلى يعاني مف عدة مشكلات، مف أىميا عدـ ملاءمة المخرجات التعم

(. وىذا يتفؽ مع ما توصمت إليو بعض الدراسات بأف 7.07نقص التجييزات المدرسية )السيد،
ىناؾ تحديات وم عيقات تقؼ حائلا  دوف استفادة ذوي الإعاقة الفكرية مف مناىج التعميـ العاـ، 

صياغة الأىداؼ حيث  ( التي توصمت إلى عدـ وجود تكامؿ في2..7منيا دراسة القرشي)
أىممت جوانب عديدة لمميارات الحياتية ولـ تراع  الاحتياجات الفعمية لذوي الإعاقة الفكرية مما أدى 

ومف ىنا جاءت فكرة ىذه الدراسة لمكشؼ عف المعيقات  .إلى عدـ الاستفادة مف المناىج
يـ العاـ والاستفادة منيا، والتحديات التي قد تقؼ عائقا  دوف وصوؿ ىؤلاء التلاميذ لمناىج التعم

حيث ترى الباحثة أف ذوي الإعاقة الفكرية قد يواجيوف العديد مف الم عيقات في مجاؿ التعميـ حوؿ 
 محتوى المناىج، والأىداؼ، وطرؽ التدريس، والبيئة الصفية وغيرىا مف عناصر العممية التعميمية.

 مشكمة الدراسة:
( إلى تحديات تواجو تعميـ ذوي Olivier& William,2005أشارت دراسة أوليفر ووليامز )    

الإعاقة الفكرية ومنيا: عدـ تطوير المناىج الدراسية مف ق بؿ المختصيف بطبيعة ذوي الإعاقة 
الفكرية، بالإضافة إلى كثرة أعباء المعمـ، وعدـ وجود معمـ مساعد داخؿ الصؼ. أما عمى 

( إلى جمود محتوى المناىج المقدمة لمتلاميذ 7.02المستوى المحمي فقد أشارت دراسة الديحاف)
ذوي الإعاقة الفكرية، وقصور في مراعاتيا لمفروؽ الفردية، وأف المناىج الحالية المقدمة ليـ ىي 
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مناىج مستوحاة في أساسيا مف مناىج التعميـ العاـ، وغير مصممة لتمبي احتياجات واىتمامات 
ذلؾ تتحدد مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس التالي: ما وبناء عمى  التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.

 م عيقات وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية لمناىج التعميـ العاـ مف منظور معممييـ؟
 أسئمة الدراسة:

 ىدفت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئمة التالية:  
محتوى مناىج التعميـ العاـ، الأنشطة  ما أىـ الم عيقات المتعمقة بػػػػ )أىداؼ مناىج التعميـ العاـ،-0

الصفية، التقويـ( وتحد  مف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إليو مف منظور معممييـ 
 بمدينة الرياض؟

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في طبيعة م عيقات وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية  -7
يـ ت ع زى لمتغير )جنس الع ي نة، سنوات الخبرة، مادة لمناىج التعميـ العاـ مف وجية نظر معممي

 التدريس، الدورات التدريبية(؟ 
 :أىداف الدراسة

 تيدف ىذه الدراسة إل التحقق من الأىداف التالية:  
التعرؼ عمى أىيـ الم عيقات المتعمقة بػػػػ )أىداؼ مناىج التعميـ العاـ، محتوى مناىج التعميـ -0

ية، التقويـ( وتحد  مف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إليو مف العاـ، الأنشطة الصف
 منظور معممييـ بمدينة الرياض.

  الكشؼ عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في طبيعة م عيقات وصوؿ التلاميذ ذوي -7
                   الإعاقة الفكرية لمناىج التعميـ العاـ مف وجية نظر معممييـ ت ع زى لمتغير

 )جنس الع ي نة، سنوات الخبرة، مادة التدريس، الدورات التدريبية(. 
 أىمية الدراسة:  
توفر ىذه الدراسة الإطار النظري الذي يمكف الاستفادة منو عند تخطيط وتطوير المناىج بما  -0

 يناسب التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وت عد نواة تقييـ لمدى م عيقات وصوؿ ىؤلاء التلاميذ
 .لمناىج التعميـ العاـ

قمة البحوث والدراسات المحمية والعربية التي تناولت موضوع م عيقات وصوؿ التلاميذ ذوي -7
 الإعاقة الفكرية إلى مناىج التعميـ العاـ حسب عمـ الباحثة.

أػمقت ىذه الدراسة الضوء عمى أىـ الم عيقات التي تحوؿ دوف الوصوؿ لتمؾ المناىج، مما  -2
ئج ىذه الدراسة مفيدة لصناع القرار وخبراء بناء المنيج مف معمميف، ومشرفيف يجعؿ نتا

 وغيرىـ، في مجاؿ التربية الخاصة
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 :محددات الدراسة وحدودىا
 الحدود الموضوعية: 

            اقتصرت ىذه الدراسة عمى م عيقات وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى مناىج     
 التعميـ العاـ.

تـ تطبيؽ الدراسة عمى برامج ومعاىد التربية الفكرية الم محقة بمدارس التعميـ  ود المكانية:الحد
 العاـ العادية لممرحمة الابتدائية بمدينة الرياض.

 .ىػ.022تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  الحدود الزمانية:
لاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المرحمة الابتدائية ضمف جميع معممي ومعممات الت الحدود البشرية:

            برامج التربية الفكرية، معاىد التربية الفكرية التابعة الممحقة بمدارس التعميـ العاـ العادية 
 بمدينة الرياض، .

 :مصطمحات الدراسة
لإجرائي لمعوؽ العقمي تتبنى الباحثة التعريؼ ا :(Intellectual disability) :الإعاقة الفكرية-

( وىو: "انخفاض ممحوظ في مستوى الأداء 0222الوارد في الدليؿ التنظيمي لمتربية الخاصة )
العقمي العاـ في مرحمة النمو ويصاحبو عجز واضح في مجاليف أو أكثر مف مجالات السموؾ 

تماعية، استخداـ والتكيؼ الآتية: التواصؿ، العناية الذاتية، الحياة المنزلية، الميارات الاج
المصادر المجتمعية، التوجيو الذاتي، الصحة والسلامة، الميارات الأكاديمية والوظيفية، وقت 

 (.0222الفراغ وميارات العمؿ" )وزارة التعميـ، 
يقصد بو "المدارس الابتدائية، والمتوسطة، والثانوية  :(General Education) :التعميـ العاـ-

(. ويمكف تعريؼ التعميـ العاـ إجرائيا  بأنيا: 9: 0270التربية والتعميـ،المتعارؼ عمييا")وزارة 
 المدارس الابتدائية )بنيف وبنات( العادية التابعة لوزارة التربية والتعميـ.

 الأدب النظري والدراسات السابقة:
عديد : ىناؾ الThe Concept of Intellectual Disabilityأولا : مفيوـ الإعاقة الفكرية       

مف التعريفات المختمفة التي تناولت الإعاقة الفكرية، وذلؾ تبعا  لممياديف المختمفة التي تطر قت لو 
نو لمف  كالتعريؼ الطبي، والتعريؼ النفسي، والتعريؼ الاجتماعي، وكذلؾ التعريؼ التربوي، وا 
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كموف فئة متجانسة، الصعوبة تقديـ تعريؼ جامع للإعاقة الفكرية؛ لأف ذوي الإعاقة الفكرية لا يش
(. ولعؿ أكثر ىذه التعريفات شمولية وانتشارا  ىو 9..7بالإضافة إلى الفروؽ الكبيرة بينيـ )العزة،

تعريؼ الجمعية الأمريكية، ومف أحدث التعريفات التي قد متيا التعريؼ الصادر عنيا في عاـ 
عمى أف  (AAIDD) ية، حيث نص  تعريؼ الجمعية الأمريكية، للإعاقة الفكرية والنمائ.7.0

الإعاقة الفكرية ىي: "إعاقة تتصؼ بقصور جوىري في كؿ مف الوظيفة العقمية، والسموؾ التكيفي، 
كما ي عبر عنيا في الميارات التكيفية المتمثمة في المفاىيـ والميارات الاجتماعية والعممية، ويظير 

 American Association on Intellectual and)  01ىذا القصور قبؿ سف  الػ 
Developmental  Disabilities AAIDD)،2017. 

طفؿ ىذه الفئة بأنو: "ذلؾ التمميذ الذي لديو إمكانيات النمو في  (Kirk,1962) ويعرؼ كيرؾ    
ثلاثة مجالات، وذلؾ إذا قدمت لو فرصة التربية الخاصة عف طريؽ البرامج التربوية الفردية في 

أدنى قابمية لمتعمـ في المواد  :الخاصة، وتتمثؿ قابميتو في المدرسة العادية أو في الفصوؿ
            التوافؽ الاجتماعي بالدرجة التي تجعمو قادرا عمى الحياة باستقلاؿ، Kالأكاديمية المدرسية

             أدنى كفاية مينية بالدرجة التي تجعمو في المستقبؿ معتمدا  عمى ذاتو بشكؿ جزئي أو كمي
 )7.07ى،)في: مصطف

( الإعاقة الفكرية بأنيا: مصطمح يشير إلى أداء عقمي أقؿ 2..7ويعرؼ براينت وآخروف )     
مف المتوسط، ويصاحبو قصور في السموؾ التكيفي، ويظير في الفترة النمائية مما يؤثر عمى أداء 

 .التمميذ التعميمي
البيئة التعميمية وعدـ قدرتيا عمى ويرى التربويوف أف الإعاقة الفكرية ناتجة عف عدـ ملاءمة      

الاستجابة للاحتياجات التعميمية لمفرد بشكؿ مناسب، وىذا يتطمب مف المجتمع توفير طرؽ خاصة 
لمتدريب عمى السموؾ التكيفي في المراحؿ العمرية المختمفة، حيث إف الأفراد ذوي الإعاقة الفكرية 

 ) 7.07قريوتي والسرطاوي والصمادي، بحاجة إلى طرؽ أكثر فاعمية في عممية التعميـ )ال
ولعؿ ما سبؽ ذكره مف تعريفات مختمفة تناولت الإعاقة الفكرية مف الناحية التربوية يمك ننا      

مف تحديد متطمبات ىذه الفئة مف مناىج واستراتيجيات تعميمية تتناسب مع خصائصيـ المتفردة، 
  امج التربوية وتحقيؽ الوصوؿ إلى مناىجمف أجؿ مساعدتيـ عمى التعمـ، والاستفادة مف البر 

 .التعميـ العاـ
 الخصائص التعميمة لذوي الإعاقة الفكرية:

يمكف تحديد الخصائص التعميمية لمتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية والتي تميزىـ عف العادييف     
 :عمى النحو التالي
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وىـ العقمي بالنسبة لأقرانيـ معدؿ تقد ـ أصحاب ىذه الفئة في المدرسة يوازي معدؿ تطور نم -
العادييف، لذلؾ معدؿ تقد ميـ في المدرسة يتراوح بيف نصؼ إلى ثلاثة أرباع معدؿ تقد ـ 

 .الأطفاؿ العادييف
التلاميذ ذوو الإعاقة الفكرية البسيطة لدييـ قابمية لمتعمـ في الموضوعات الأكاديمية بالمدرسة،  -

كتابة والحساب إلا عند بموغيـ سف الثامنة أو أكثر، وىذا ولكف لا يكتسبوف ميارات القراءة وال
 (..7.0التأخر في التعمـ مرتبط بالعمر العقمي وليس العمر الزمني )الإماـ، الجوالدة،

الحاجة إلى التكرار، حيث أكدت البحوث والدراسات عمى أف ذي الإعاقة الفكرية لا يستوعب  -
مرات لمساعدتو عمى التذكر والاستفادة مف مواقؼ الموقؼ التعميمي، إلا بعد تكراره مرات و 

 (7..7ليجرسي،(التعمـ؛ ولذا لا بد مف تطبيؽ مبدأ التعمـ بعد تماـ التعمـ
محدودية انتقاؿ أثر التعمـ والتعميـ، يواجو التمميذ ذو الإعاقة الفكرية صعوبات في نقؿ أثر  -

جديدة، وتعتبر محدودية انتقاؿ التعمـ مف موقؼ لآخر، وفي توظيؼ ما سبؽ تعممو في مواقؼ 
مف الخصائص المميزة لسموؾ التمميذ  –وىو تأثير تعمـ سابؽ في أداء مستقبمي  –أثر التعمـ 

(؛ وذلؾ يعود إلى اعتمادىـ عمى الناحية المحسوسة .7.0ذي الإعاقة الفكرية )الحازمي،
بيف الأشياء، إذ يواجو فقط، حيث يظيروف فشلا  في تعميـ الخبرات، ومحدودية إدراؾ العلاقات 

 )5..7التلاميذ ذوو الإعاقة الفكرية صعوبة في التعميـ والتجريد )يحي وعبيد،
وىذا أيضا  يعود إلى المشكلات التي تتعمؽ بالمثيرات التميزية، والانتباه الانتقائي، وعدـ       

انتقاؿ أثر التعمـ قدرتيـ عمى الاحتفاظ بالمعمومات، واسترجاعيا بسبب تشتت انتباىيـ. حيث إف 
يحتاج إلى اختزاف المعمومة، والقدرة عمى استرجاعيا ثـ استخداميا في مواقؼ أخرى مشابية. إف 
طبيعة الميمة التعميمية ودرجة التشابو بيف الموقؼ السابؽ واللاحؽ ودرجة الإعاقة الفكرية ىي 

 (.9..7عوامؿ تجعؿ انتقاؿ أثر التعمـ عند ىذه الفئة أمرا  صعبا  )العزة،
  ة:الدراسات السابق

إلى الكشؼ عف التحديات  (Olivier & Williams, 2005) ىدفت دراسة أوليفيير ووليامز      
والصعوبات التي تواجو معممي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية أثناء تدريسيـ، وماىي الإرشادات 

استخداـ المنيج الوصفي، ومف التي يمكف توجيييا ليؤلاء المعمميف؟ ولتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثاف ب
( معمما ، وتوجيو أسئمة ليـ في سبيؿ الوصوؿ إلى 05خلاؿ إجراء المقابلات مع ع ي نة عددىا )

التحديات التي تواجييـ. وكاف مف نتائج الدراسة أف ىناؾ تحديات وصعوبات تواجييـ مف أىميا 
ت داخؿ التمميذ، مما يجعؿ التعامؿ الفروؽ الفردية بيف التلاميذ داخؿ الصؼ، وكذلؾ تعدد الإعاقا

 .معيـ صعبا ، وكثرة المشكلات السموكية لدى التلاميذ، وعدـ التطوير المستمر لممناىج الدراسية
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( فيدفت إلى اكتشاؼ عممية الدمج واكتشاؼ Ornelles, 2006أما دراسة أورنيمز )     
ثنيف مف الطلاب ذوي الإعاقات المتغيرات التي ساىمت في التأثير عمى خبرات ونتائج التعمـ لا

البسيطة في الفصوؿ الدراسية لمتعميـ العاـ، واتبعت الدراسة المنيج الوصفي النوعي، وذلؾ 
باستخداـ الملاحظات الصفية والمقابلات الشخصية مع الطلاب كأدوات لمدراسة. وتكونت الع ي نة 

التعميـ العاـ بالمرحمة الابتدائية  مف طالبيف مف ذوي الإعاقات الخفيفة الذيف شاركوا في مناىج
 -عينة الدراسة-بمنطقة مانوا بالولايات المتحدة الأمريكية. وقد أظيرت نتائج الدراسة أف الطالبيف 

أظيرا صعوبة في الاستجابة لممطالب التعميمية في فصوؿ التعميـ العاـ فيما يتعمؽ بالميارات 
صعوبات في المغة والتواصؿ في الموضوعات التي  الأكاديمية كالقراءة والكتابة، بالإضافة إلى

 يتضمنيا المنيج الدراسي.
( إلى التعرؼ عمى تقييـ البرامج التي تقدميا الصفوؼ الخاصة 2..7وسعت دراسة الحربي )    

لذوي الإعاقة الفكرية البسيطة في المدارس العادية بالمدينة المنورة. واتبعت الدراسة منيج مسحي 
( معمما . كما أعد الباحث مقياسا  تكوف مف .2( مديرا  و)05ع ي نة الدراسة مف )وصفي، وتكونت 

( فقرة وأشارت نتائج الدراسة إلى أف المعمـ لا يستطيع إكماؿ وحدة دراسية كاممة مف المنيج 029)
الدراسي ضمف عدد الحصص المخصصة ليا، وأوصت الدراسة بتطوير المناىج والبرامج التعميمية 

 بيئة صفية غنية بالوسائؿ التعميمية.وتوفير 
( بدراسة لمتعرؼ عمى المشكلات التي تواجو البرنامج التربوي التأىيمي 7.02وقاـ السبيعي )      

لمتربية الفكرية بالمرحمة المتوسطة مف وجية نظر المشرفيف والمعمميف بمدينة الرياض، المتعمقة 
ت التعميمية، والتقويـ. اتبع الباحث المنيج الوصفي بالأىداؼ، والمحتوى، وطرؽ التدريس، والتقنيا

( مشرفا . وأعد الباحث استبانة لجمع 72( معمما  و)51المسحي، وبمغ عدد ع ي نة الدراسة )
المشكلات المتعمقة بالأىداؼ: ضعؼ ارتباط - :البيانات. وتوصمت الدراسة إلى نتائج، مف أىميا

لأىداؼ لمفروؽ الفردية، ضعؼ تحقيؽ الأىداؼ الأىداؼ بحاجات التلاميذ، ضعؼ مراعاة ا
المشكلات المتعمقة بالمحتوى: ضعؼ مراعاة المحتوى لمتدرج  .الميارات المينية الملائمة لمتلاميذ

  .بطريقة منطقية، ندرة وجود مقرر مدرسي
 التعقيب عمى الدراسات السابقة: 

 :من حيث الاتفاق والاختلاف مع الدراسات السابقة يتضح ما يمي
 : اتفقت الدراسة الحالية مع سائر الدراسات السابقة في استخداـ المنيج الوصفي. المنيجية-
الكشؼ عمى : اختمفت الدراسة الحالية مع سائر الدراسات السابقة حيث ىدفت الدراسة الأىداف-

 . م عيقات وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى مناىج التعميـ العاـ
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ختمفت الدراسة الحالية مع سائر الدراسات السابقة حيث استخدمت دراسة ا: أداة الدراسة-
 ,Olivier & Williams) ( مقياسا كأداة لمدراسة، دراسة أوليفيير ووليامز2..7الحربي )
 ( الملاحظة. Ornelles, 2006المقابمة، دراسة أورنيمز ) (2005

التعرؼ عمى م عيقات وصوؿ ا ىدفت : أنيما تتميز بو الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة-
)جنس الع ي نة، ، والفروؽ المتعمقة بمغيرات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى مناىج التعميـ العاـ

 سنوات الخبرة، تخصص المعمـ، مادة التدريس، الدورات التدريبية(.
 إجراءات الدراسة ونتائجيا:

 سحي(.تـ استخداـ المنيج الوصفي )الم :منيج الدراسة
يتمثؿ مجتمع الدراسة الحالية مف جميع معممي ومعممات التربية  :مجتمع وعينة الدراسة

الفكرية في البرامج الممحقة بمدارس التعميـ العاـ في المرحمة الابتدائية، ومعاىد التربية الفكرية 
               ( معمما  ومعممػة592، البالغ عددىـ ).022-0229بمدينة الرياض، لمعاـ الدراسي 

( 792( معمـ، و)..2(، منيـ ).022-0229)حسب إحصائية وزارة التعميـ لمعاـ الدراسي 
 (.7.01معممة )وزارة التعميـ،

 :أداة الدراسة
 تم بناء أداة الدراسة "الاستبانة"، وقد تكونت أداة الدراسة في صورتيا النيائية من قسمين:

خاصة بأفراد ع ي نة الدراسة مثؿ: الجنس، سنوات الخبرة، الجزء الأوؿ: يتناوؿ البيانات الأولية ال-
 .تخصص المعمـ، مادة التدريس، الحصوؿ عمى دورات تدريبية في مجاؿ المناىج التعميمية

 :( عبارة مقسمة عمى خمسة محاور، وذلؾ عمى النحو التالي52الجزء الثاني: يتكوف مف )-
ىداؼ، التي تحد مف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة يتناوؿ الم عيقات المتعمقة بالأ المحور الأول:

 .( عبارة02الفكرية إلى مناىج التعميـ العاـ، ويتكوف مف )
يتناوؿ الم عيقات المتعمقة بالمحتوى، التي تحد مف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة  المحور الثاني:

 .( عبارة02الفكرية إلى مناىج التعميـ العاـ، ويتكوف مف )
يتناوؿ الم عيقات المتعمقة بالأنشطة الصفية، التي تحد  مف وصوؿ التلاميذ ذوي  ث:المحور الثال

 .( عبارة02الإعاقة الفكرية إلى مناىج التعميـ العاـ، ويتكوف مف )
يتناوؿ الم عيقات المتعمقة بالتقويـ التي تحد مف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة  المحور الرابع:

 ( عبارة.02الفكرية إلى مناىج التعميـ العاـ، ويتكوف مف )
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( أماـ أحد √وطمبت الباحثة مف أفراد الدراسة الإجابة عف كؿ عبارة بوضع علامة )  
 الخيارات التالية:

 غير موافؽ بشدة -0 غير موافؽ -7 محايد -2 موافؽ-2 موافؽ بشدة -5

 تـ التأكد مف صدؽ الاستبانة مف خلاؿ الآتي: صدق أداة الدراسة )الاستبانة(:
تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف مف أساتذة الصدؽ الظاىري )صدؽ المحكميف(: -0

 التربية الخاصة بالجامعات السعودية. 

 ثانيا : صدق الاتساق الداخمي لأداة الدراسة:
بعد التأكد مف الصدؽ الظاىري لأداة الدراسة قامت الباحثة بتطبيقيا ميدانيا  عمى عينة       

( معمما  ومعممة، وقامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيرسوف .2استطلاعية مكونة مف )
لمعرفة الصدؽ الداخمي للاستبانة حيث تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات 

لاستبانة بالدرجة الكمية لممحور الذي تنتمي إليو العبارة حيث تراوحت معاملات ارتباط بيرسوف ا
( بالمحور 212..،  255..( بالمحور الأوؿ، وتراوحت بيف ).17..،  222..ليا بيف )

( 125..،  212..( بالمحور الثالث، وتراوحت بيف )127..،  222..الثاني، وتراوحت بيف )
ع، وىذا يعطي دلالة عمى ارتفاع معاملات الاتساؽ الداخمي، كما يشير إلى مؤشرات بالمحور الراب

 صدؽ مرتفعة وكافية يمكف الوثوؽ بيا في تطبيؽ أداة الدراسة الحالية.
( معاملات ارتباط بيرسون لأبعاد محور )الم عيقات التي تحد من وصول التلاميذ ذوي 1جدول )

 (02عام( بالدرجة الكمية لممحور )ن = الإعاقة الفكرية لمنيج التعميم ال

 معامؿ الارتباط الأبعاد

 **105.. الم عيقات المتعمقة بالأىداؼ
 **922.. الم عيقات المتعمقة بالمحتوى

 **120.. الم عيقات المتعمقة بالأنشطة الصفية
 **100.. الم عيقات المتعمقة بالتقويـ

  (2.21دال عند مستوى )**



 منيرة بنت فراج حماد المفرجأ/  م عيقات وصول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية
 عبدالعزيز المعيقل  أ.د/ ابراىيم      

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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        (، 0...( أف جميع العبارات دالة عند مستوى )0الجدوؿ رقـ ) يتضح مف خلاؿ     
( وجميعيا معاملات 922..،  100..حيث تراوحت قيـ معاملات الارتباط للأبعاد ما بيف )

 ارتباط مقبولة.
 أداة الدراسة:  ثبات

 ( يوضح معامؿ الثبات لمحاور أداة الدراسة وذلؾ كما يمي:7الجدوؿ )
 ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة( معامل 0جدول )

 معامؿ الثبات عدد العبارات المحور ـ

0 
الم عيقات المتعمقة بالأىداؼ، التي تحد  مف وصوؿ التلاميذ ذوي 

 الإعاقة الفكرية لمنيج التعميـ العاـ
02 ..152 

7 
الم عيقات المتعمقة بالمحتوى، التي تحد  مف وصوؿ التلاميذ ذوي 

 ية لمنيج التعميـ العاـالإعاقة الفكر 
02 ..122 

2 
الم عيقات المتعمقة بالأنشطة الصفية، التي تحد  مف وصوؿ التلاميذ 

 ذوي الإعاقة الفكرية لمنيج التعميـ العاـ
02 ..100 

2 
الم عيقات المتعمقة بالتقويـ، التي تحد  مف وصوؿ التلاميذ ذوي 

 الإعاقة الفكرية لمنيج التعميـ العاـ
02 ..112 

 902.. 52 الثبات الكمي

(، وىي معاملات ثبات مرتفعة 902..،  100..تراوحت معاملات ثبات أداة الدراسة ما بيف )   
 يمكف الوثوؽ بيا في تطبيؽ الدراسة الحالية.

 نتائج الدراسة وتفسيرىا:
بػػػػ )أىداؼ  ما أىـ الم عيقات المتعمقةالنتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الأوؿ ومناقشتيا:      

مناىج التعميـ العاـ، محتوى مناىج التعميـ العاـ، الأنشطة الصفية، التقويـ( وتحد  مف وصوؿ 
 التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إليو مف منظور معممييـ بمدينة الرياض؟

تـ استخداـ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري لاستجابات أفراد الدراسة، وذلؾ عمى      
 لنحو التالي:ا
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( المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لاستجابات أفراد الدراسة حول 0جدول رقم )
الم عيقات المتعمقة بــــ )أىداف مناىج التعميم العام، محتوى مناىج التعميم العام، الأنشطة 

 الصفية، التقويم(

 المتوسط الحسابي المعيقات ـ
الانحراؼ 
 المعياري

 الترتيب

 7 27.. 2.72 اؼ مناىج التعميـ العاـأىد 0
 0 57.. 2.22 محتوى مناىج التعميـ العاـ 7
 2 59.. 2.72 الأنشطة الصفية 2
 2 22.. .2.7 التقويـ 2

 - 59.. 2.72 المتوسط الحسابي العاـ

       ( أف الم عيقات المتعمقة بػػػػ )أىداؼ مناىج التعميـ العاـ،2يتضح مف خلاؿ الجدوؿ )      
             محتوى مناىج التعميـ العاـ، الأنشطة الصفية، التقويـ( تراوحت المتوسطات الحسابية بيف 

(، وىذا يدؿ عمى أف ىناؾ موافقة 57..-22..( بانحراؼ معياري تراواح بيف )2.22 -.2.7) 
ميذ ذوي بشدة لدى أفراد الدراسة عمى الم عيقات المتعمقة بالتقويـ، التي تحد  مف وصوؿ التلا

 الإعاقة الفكرية إليو في جميع المحاور.  
( التي توصمت إلى أف ىناؾ 2..7وقد اتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة )الحربي،  -

موافقة بيف أفراد الدراسة حوؿ مشكلات البرامج المقدمة لذوي الإعاقة الفكرية بمدارس التعميـ 
( التي أشارت إلى عدـ مناسبة أىداؼ البرنامج 7.02العاـ، واتفقت مع دراسة )السبيعي،

 التربوي التأىيمي لمخصائص النمائية لمتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
ويمكف القوؿ إف بناء مناىج التعميـ العاـ لـ تراع حاجات وخصائص التلاميذ ذوي الإعاقة -

إعداد وسائؿ تقويـ مناسبة الفكرية، ولـ يتـ تدريب المعمميف مف خلاؿ البرامج التدريبية عمى 
ليذه الفئة، ولـ يكف ىناؾ اطلاع مف المعمميف عمى استراتيجيات تكييؼ وتعديؿ المناىج 
التعميمية مما لو أثر في زيادة وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية لمناىج التعميـ العاـ والحد 

 مف المعيقات.
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  اقشتيا:النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثاني ومن-

في طبيعة م عيقات وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية لمناىج التعميـ العاـ مف وجية نظر 
معممييـ ت ع زى لمتغير )جنس الع ي نة، سنوات الخبرة، مادة التدريس، الدورات التدريبية(؟ 

 والجداوؿ التالية توضح ذلؾ
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( Independent Sample T-Test)ت( لعينتين مستقمتين ) ( نتائج اختبار4جدول )
لمفروق في استجابات أفراد الدراسة حول طبيعة م عيقات وصول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

 إلى مناىج التعميم العام متغير الجنس

 العدد الجنس المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

 لكمية لمم عيقاتالدرجة ا
 57.. 2.02 022 ذكر

-2.0.2 ....7 
 29.. 2.22 070 أنثى

( أف ىناؾ فروقا  ذات دلالة إحصائية عند مستوى 2يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
( بيف متوسطات استجابات أفراد الدراسة حوؿ الدرجة الكمية لمم عيقات التي تحوؿ دوف 0...)

رية إلى الاستفادة مف مناىج التعميـ العاـ ت ع زى إلى اختلاؼ وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفك
 متغير الجنس. 

( لمفروق في استجابات أفراد One Way Anova( نتائج تحميل التباين الأحادي )5جدول )
ع ي نة الدراسة حول طبيعة م عيقات وصول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى مناىج التعميم العام 

 سنوات الخبرة باختلاف متغير

 المجموعات الأبعاد
 مجموع

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ؼ
مستوى 
 الدلالة

 الدرجة الكمية لمم عيقات
 7.0.. 7 2.7.. بيف المجموعات

..252 ..227 
 722.. 752 22.221 داخؿ المجموعات

  752 21.029 المجموع

جد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات ( أنو لا تو 5يتضح مف الجدوؿ رقـ )    
أفراد الدراسة حوؿ الدرجة الكمية لمم عيقات التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
إلى الاستفادة مف مناىج التعميـ العاـ ت ع زى إلى اختلاؼ متغير )سنوات الخبرة(. حيث أف مستوى 

 (.5...( أكبر مف  )227..الدلالة )
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( لمفروق في استجابات أفراد Kruskall-Wallis( نتائج اختبار كروسكال واليس )6جدول )
ع ي نة الدراسة حول طبيعة م عيقات وصول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى مناىج التعميم العام 

 باختلاف متغير مادة التدريس

 متوسط الرتب العدد مادة التدريس الأبعاد
قيمة مربع 

 كاي
ستوى م

 الدلالة

 الدرجة الكمية لمم عيقات 

 22..07 070 لغتي

05.925 ....2 

 2..052 22 رياضيات
 022.70 07 عموـ
 002.27 09 ديف

 .90.9 05 اجتماعيات
 020.77 22 غير ذلؾ

( أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات 2يتضح مف الجدوؿ رقـ )     
راد الدراسة حوؿ الم عيقات المتعمقة بالدرجة الكمية التي تح وؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة أف

   الفكرية إلى الاستفادة مف مناىج التعميـ العاـ، ت ع زى إلى اختلاؼ متغير مادة التدريس لصالح 
، حيث بمغت قيمة مستوى الدلالة لممحور )             ( أي5...)(، وىي قيمة أقؿ مف 2....مادة العموـ

 دالة إحصائيا  
( Independent Sample T-Test( نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين )7جدول )

لمفروق في استجابات أفراد الدراسة حول طبيعة م عيقات وصول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
 إلى مناىج التعميم العام ت ع زى إلى الدورات التدريبية

 المحور
ات الدور 

 التدريبية
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

 الدرجة الكمية لمم عيقات
 21.. 2.22 027 نعـ

7.212 ....1 
 52.. .2.7 95 لا

( أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات 2يتضح مف الجدوؿ رقـ )      
عيقات المتعمقة بالدرجة الكمية ت ع زى إلى اختلاؼ متغير الحصوؿ عمى أفراد الدراسة حوؿ الم  

حيث بمغت قيمة مستوى الدلالة لممحور  دورات تدريبية لصالح الحاصميف عمى دورات تدريبية.
 ( أي دالة إحصائيا  5...(، وىي قيمة أقؿ مف )1....)



 منيرة بنت فراج حماد المفرجأ/  م عيقات وصول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية
 عبدالعزيز المعيقل  أ.د/ ابراىيم      
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 ممخص النتائج والتوصيات:
 ممخص النتائج:

 ى عديد من النتائج أىميا ما يمي:توصمت الدراسة إل     
موافقة أفراد الدراسة بشدة عمى الم عيقات المتعمقة بأىداؼ مناىج التعميـ العاـ، التي تحد  مف  -

أىداؼ مناىج التعميـ العاـ  :وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إليو، ومف أبرز تمؾ الم عيقات
كرية، الزمف المحدد لتحقيؽ أىداؼ مناىج غير مناسبة لخصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الف

التعميـ العاـ لا يلائـ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، عدـ مناسبة الأىداؼ مع العمر العقمي 
لمتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، صعوبة تحقيؽ أىداؼ مناىج التعميـ العاـ مع تلاميذ ذوي 

 .الإعاقة الفكرية
الم عيقات المتعمقة بمحتوى مناىج التعميـ العاـ، التي تحد  مف موافقة أفراد الدراسة بشدة عمى -

كثافة محتوى مناىج  :وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إليو، ومف أبرز تمؾ الم عيقات
التعميـ العاـ تؤثر عمى وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إليو، احتواء كتب مناىج التعميـ 

 .مجردة لا تناسب طبيعة التلاميذ ذوي الإعاقة الفكريةالعاـ عمى مصطمحات ومفاىيـ 
موافقة أفراد الدراسة بشدة عمى الم عيقات المتعمقة بالأنشطة الصفية، التي تحد  مف وصوؿ -

إىماؿ الأنشطة الصفية لمناىج  :التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إليو، ومف أبرز تمؾ الم عيقات
 يذ ذوي الإعاقة الفكرية.التعميـ العاـ ميوؿ  وحاجات التلام

موافقة أفراد الدراسة بشدة عمى الم عيقات المتعمقة بالتقويـ، التي تحد  مف وصوؿ التلاميذ ذوي -
كثرة أعداد التلاميذ في الصؼ يقمؿ مف  :الإعاقة الفكرية إليو، ومف أبرز تمؾ الم عيقات

تخدمة في مناىج التعميـ العاـ استخداـ أساليب تقويـ متنوعة، عدـ مناسبة أساليب التقويـ المس
 .لمستوى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية

موافقة أفراد الدراسة بشدة عمى الم عيقات التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية -
إلى الاستفادة مف مناىج التعميـ العاـ، حيث جاءت الم عيقات المتعمقة بمحتوى مناىج التعميـ 

بة الأولى، تمييا الم عيقات المتعمقة بأىداؼ منيج التعميـ العاـ، وفي المرتبة العاـ في المرت
الثالثة برزت الم عيقات المتعمقة بالأنشطة الصفية، وفي المرتبة الأخيرة جاءت الم عيقات 
المتعمقة بالتقويـ فيي أقؿ الم عيقات التي تح وؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى 

 .ة مف مناىج التعميـ العاـالاستفاد



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

372 
 و0202 سبتًبر – انتاسعانعدد  – 63المجهد 

 

( بيف متوسطات استجابات أفراد الدراسة 0...ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )-
حوؿ الدرجة الكمية لمم عيقات التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى 

يقات المتعمقة بأىداؼ الاستفادة مف مناىج التعميـ العاـ وأبعادىا الفرعية المتمثمة في: )الم ع
مناىج التعميـ العاـ، الم عيقات المتعمقة بمحتوى مناىج التعميـ العاـ، الم عيقات المتعمقة 
بالأنشطة الصفية، الم عيقات المتعمقة بالتقويـ( ت ع زى إلى اختلاؼ متغير )الجنس(، وذلؾ في 

 .اتجاه أفراد الدراسة مف الإناث
ية بيف متوسطات استجابات أفراد الدراسة حوؿ الدرجة الكمية لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائ -

لمم عيقات التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى الاستفادة مف مناىج التعميـ 
العاـ وأبعادىا الفرعية المتمثمة في: )الم عيقات المتعمقة بأىداؼ منيج التعميـ العاـ، الم عيقات 

يج التعميـ العاـ، الم عيقات المتعمقة بالأنشطة الصفية، الم عيقات المتعمقة المتعمقة بمحتوى من
 .بالتقويـ( ت ع زى إلى اختلاؼ متغير سنوات الخبرة

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات أفراد الدراسة حوؿ الم عيقات -
اقة الفكرية إلى الاستفادة مف مناىج المتعمقة بالتقويـ التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإع

 .التعميـ العاـ ت ع زى إلى اختلاؼ متغير مادة التدريس
( بيف متوسطات استجابات أفراد الدراسة 5...ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )-

حوؿ الدرجة الكمية لمم عيقات التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى 
ة مف مناىج التعميـ العاـ وأبعادىا الفرعية المتمثمة في: )الم عيقات المتعمقة بأىداؼ الاستفاد

مناىج التعميـ العاـ، الم عيقات المتعمقة بمحتوى مناىج التعميـ العاـ، الم عيقات المتعمقة 
ف بالأنشطة الصفية( ت ع زى إلى اختلاؼ متغير مادة التدريس، وذلؾ في اتجاه أفراد الدراسة الذي

 .يقوموف بتدريس مادة العموـ
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات أفراد الدراسة حوؿ الم عيقات -

المتعمقة بأىداؼ مناىج التعميـ العاـ التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى 
 .لحصوؿ عمى دورات تدريبيةالاستفادة مف مناىج التعميـ العاـ ت ع زى إلى اختلاؼ متغير ا

( بيف متوسطات استجابات أفراد الدراسة 5...ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )-
حوؿ الدرجة الكمية لمم عيقات التي تحوؿ دوف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى 

           قات المتعمقة الاستفادة مف مناىج التعميـ العاـ وأبعادىا الفرعية المتمثمة في: )الم عي
بمحتوى مناىج التعميـ العاـ، الم عيقات المتعمقة بالأنشطة الصفية، الم عيقات المتعمقة بالتقويـ( 
ت ع زى إلى اختلاؼ متغير الدورات التدريبية، وذلؾ في اتجاه أفراد الدراسة الذيف حصموا عمى 

 دورات تدريبية.



 منيرة بنت فراج حماد المفرجأ/  م عيقات وصول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية
 عبدالعزيز المعيقل  أ.د/ ابراىيم      
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 :توصيات الدراسة-
ت، وبناء  عمى ما توص مت إليو الدراسة الحالية مف نتائج فإنو يمكف في ضوء المعطيا      

 :الخروج بعدد مف التوصيات منيا ما يمي
إعادة النظر في مناىج التعميـ العاـ بحيث ت لائـ المستويات العقمية والفكرية لمتلاميذ ذوي الإعاقة -

اسة عمى الم عيقات التي تحد  مف الفكرية؛ إذ كشفت النتائج أف ىناؾ موافقة بشدة لدى أفراد الدر 
 .وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى مناىج التعميـ العاـ

تدعيـ أىداؼ ومحتوى مناىج التعميـ العاـ بحيث ي سي ؿ مف وصوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية -
 :إليو، وذلؾ مف خلاؿ

 ي الإعاقة الفكرية.أف تتناسب أىداؼ مناىج التعميـ العاـ مع خصائص التلاميذ ذو -



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 قائمة المراجع
الإعاقات التطورية والفكرية تطبيقات تربوية (. .7.0الإماـ، محمد صالح؛ والجوالدة، فؤادة عيد. )

 . عماف: دار الثقافة لمنشر والتوزيع.مف منظور نظرية العقؿ
ياجات الخاصة تعميـ الطمبة ذوي الاحت (.7.07براينت، دياف؛ سميث، ديبيرا ؛ وبراينت، برايف. )

عماف: دار الفكر لمنشر )ترجمة إسماعيؿ محمد(  في  صفوؼ الدمج.
 (.1..7والتوزيع. )العمؿ الأصمي 

. عماف: دار المسيرة لمنشر التدريس لذوي الإعاقة الفكرية(.  .7.0الحازمي، عدناف ناصر. )
 والتوزيع.
لخاصة في المدارس دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ا(. 2..7الخشرمي، سحر بنت أحمد. )

العادية "دراسة مسحية لبرامج الدمج في المممكة العربية السعودية". مجمة 
جامعة الممؾ سعود، الرياض،  العموـ التربوية والدراسات الإسلامية،

02(7 ،)292-127. 
مشكلات تنفيذ مناىج ذوي الإعاقة الفكرية مف وجية نظر (. 7.02الديحاف، أروى عبدالله. )

. )رسالة ماجستير غير منشورة(، كمية شرفات المرحمة الابتدائيةمعممات وم
 الرياض. -جامعة الممؾ سعود -التربية

تكييؼ مقررات التعميـ العاـ لمتلاميذ الص ـ في معاىد (. 7.01الرمياف، مشاعؿ عبدالعزيز. )
 وبرامج الأمؿ ومدى ملاءمتو ليـ مف وجية نظر المعمميف بمدينة الرياض.

 الرياض. -جامعة الممؾ سعود-ستير غير منشورة(، كمية التربية)رسالة ماج
المشكلات التي تواجو البرنامج التربوي التأىيمي لمتربية (. 7.02السبيعي، عمر محمد ضيداف. )

الفكرية بعد المرحمة المتوسطة مف وجية نظر المشرفيف والمعمميف في 
 سعود، الرياض. . رسالة ماجستير، جامعة الإماـ محمد بفمدينة الرياض

الجودة في التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة في ضوء بعض (. 7.07السيد، رضا عبدالبديع. )
 الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة لمنشر.التجارب العربية والدولية. 

. المدخؿ إلى التربية الخاصة للأطفاؿ ذوي الحاجات الخاصة(. 9..7العزة، سعيد حسني. )
 الثقافة لمنشر والتوزيع. (.عماف: دار0)ط
تصور مقترح لمناىج الدراسات الاجتماعية والبيئية بالمراحؿ (. 2..7القرشي، أمير إبراىيـ. )

الابتدائية لمتلاميذ المعاقيف عقميا  بمدارس التربية الفكرية في ضوء الميارات 
 .0.2-20، 9. مصر، الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية. الحياتية

المدخؿ إلى التربية (. 7.07تي، يوسؼ؛ والسرطاوي، عبدالعزيز؛ والصمادي، جميؿ. )القريو 
 . دبي: دار القمـ لمنشر والتوزيع. الخاصة



 منيرة بنت فراج حماد المفرجأ/  م عيقات وصول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية
 عبدالعزيز المعيقل  أ.د/ ابراىيم      

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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: دار الزىراء لمنشر المعاقوف فكريا القابميف لمتعمـ. الرياض(. 7.07مصطفى، ولاء ربيع. )
 والتوزيع. 

(. القاىرة: دار الفكر 0. )طقيف عقميا  تربية الأطفاؿ المعا(. 7..7اليجرسي، أمؿ معوض. )
 العربي.

القواعد التنظيمية لمعاىد وبرامج التربية الخاصة. الأمانة العامة (. 0270وزارة التربية والتعميـ. )
 الرياض.لمتربية الخاصة، 

ة، . الإدارة العامة لمتربية الخاصالدليؿ التنظيمي لمتربية الخاصة(. 0222وزارة التربية والتعميـ. )
 الرياض.
 . عماف: دار وائؿ.الإعاقة العقمية(. 5..7يحي، خولة؛ وعبيد، ماجدة. )

 :المراجع الأجنبية
American Association On Intellectual And Developmental  Disabilities 

(2017). Definition of Intellectual Disability. Retrieved  
from http://aaidd.org/intellectual-disability/ 

Okumbe, M., Tsheko, G.(2006). The Need for Curriculum 
Modifications for Special Needs Learners in Botswana. 

Olivier,M., Williams, E.(2005).Teaching the Mentally Handicapped 
Child Challenges Teachers are Facing. The 
International Journal of Special Education,20(2),         
19-24. 

 

http://aaidd.org/intellectual-disability/

