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تدعيم التربية النقدية لطلبب المرحمة الثانوية لمواجية الاستقطاب الفكري لمتنظيمات 
 المتطرفة )تصور مقترح(

 وليد محمد عبدالحميم عمي .د                                                      
 يةمدرس أصكؿ الترب                                                          

 جامعة بني سكيؼ -كمية التربية                                                     
 الممخص:

هدفت الدراسة لمتعرؼ عمى الأسس النظرية لمتربية النقدية، كماهية الاستقطاب الفكرم     
لبب كاقع ممارسات التربية النقدية لدل طإلى الكشؼ عف نحك التنظيمات المتطرفة، بالإضافة 

المرحمة الثانكية كمتطمباتها، ككضع تصكر مقترح لتدعيـ التربية النقدية لدل طلبب المرحمة 
كما تمثمت أداة  تمدت الدراسة عمى المنهج الكصفي،الثانكية لمكاجهة الاستقطاب الفكرم، كاع

 كاقع ممارسات التربية النقدية لدل طلبب المرحمة الثانكية استبانة لمكشؼ عف الدراسة في
طالبان مف طلبب المرحمة (464)ـ تطبيقها عمى عينة عشكائية بمغتت،كمتطمباتها ميدانيان 

 ـالدراسي  فكؼ الثلبثة،بالصالثانكية   ـ9191-9102بمحافظة بني سكيؼ، في بداية الفصؿ الدراسي الثاني لمعا
ككشفت نتائج الدراسة عف كجكد بعض القصكر في ممارسات التربية النقدية لدم 

الاعتراؼ  ، كضعؼلمرحمة الثانكية، تمثؿ في ضعؼ قبكؿ كجهات نظر الآخريفطلبب ا
، قمة الاطلبع كالبحث في المكضكعات الشائكة قبؿ مناقشة الآخريف فيهاك، بالأخطاء أماـ الناس

كما الاهتماـ بتصحيح المنشكرات الخاطئة عمى الانترنت كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي،  كقمة
طمبات التربية النقدية يتمثؿ في تضميف مكضكعات التربية النقدية بالمناهج رأل الطلبب أف أهـ مت

الدراسية، كتعزيز ثقافة الحكار كالمناقشة كحرية إبداء الرأم بالمؤسسات التعميمية، كعدـ التركيز عمى 
الحفظ كالتمقيف في عممية التدريس ، كتنكيع أساليب التدريس كالتقكيـ ، بالإضافة إلى التصدم 

نكات الفضائية المضممة التي تتلبعب بالأخبار كمشاعر الناس، كما استفادت الدراسة مف ذلؾ في لمق
 تصكر مقترح لتدعيـ التربية النقدية لدم طلبب المرحمة الثانكية.كضع 

 المرحمة الثانكية-التنظيمات المتطرفة –الاستقطاب الفكرم –التربية النقديةالكممات المفتاحية: 
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Supporting the Critical Education for the Secondary Stage 

students to Face the Intellectual Polarization for the Extremist 

Organizations (Suggested proposal) 

Abstract 

The study sought to identify the theoretical foundations of the 

critical education, identity of the intellectual polarization towards the 

extremist organizations, reality of the critical education practices 

among secondary stage students and requirements thereof, in addition 

to drawing a suggested proposal for putting the critical education into 

action in the secondary stage to face the extremist polarization. The 

study depended on the descriptive approach. The study tool was a 

questionnaire for indicating reality of the critical education practices 

among the secondary stage students and requirements thereof in the 

field, and then the questionnaire was administered to a random sample 

of (464) students of the secondary stage students (grade 10, grade 11, 

and grade 12) in Beni –Suef governorate. The study sample was 

comprised at the beginning of the second semester 2019/2020.  

The study results revealed that there are some shortcomings in 

critical education practices among high school students, represented in 

the lack of acceptance of the views of others, non -recognition of 

mistakes in front of people, the lack of knowledge and research on 

thorny issues before discussing others therein, and the lack of interest 

in correcting wrong posts on the Internet and social network. 

Moreover, students also see that the most important requirements of 

critical education are to include topics of critical education in the 

school curriculum, and to promote a culture of dialogue and discussion, 

freedom to express opinions in educational institutions, not to focus on 

memorization and instruction in the teaching process, and to use non-

traditional teaching and evaluations methods, in addition to addressing 

The misleading satellite channels that manipulate the news and feelings 

of the people. Furthermore, the study has benefited from that with 

regard to developing a proposal to support critical education for the 

secondary stage students. 

Key Words: Critical Education – Intellectual Polarization – 

Extremist Organizations 
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 : مقدمة

يشػػػػػػهد العػػػػػػالـ اليػػػػػػكـ انفتاحػػػػػػان ثقافيػػػػػػان مػػػػػػذهلبن جعػػػػػػؿ السػػػػػػباؽ الحضػػػػػػارم عمػػػػػػى أشػػػػػػد ، 
كمػػػا هػػػك جديػػػد، كبػػػيف الانغػػػلبؽ كالانفتػػػاح عمػػػى كأكجػػػد نكعػػػان مػػػف الصػػػراع بػػػيف مػػػا هػػػك قػػػائـ 

الآخػػػػػريف، فػػػػػالانغلبؽ فيػػػػػش حرمػػػػػاف قػػػػػاس لمػػػػػنشء مػػػػػف خبػػػػػرات الثقافػػػػػات الأخػػػػػرل كالتكاصػػػػػؿ 
 ـمف جذكرها.تتزعزعيمكف أف معها، كالانفتاح فيش مجازفة بالهكية التي   ، بؿ كقد يقتمعها القاد

ب عمى التكسط بيف مما يدعك إلى البحث عف أنماط تربكية جديدة تساعد الشبا 
الانفتاح كالانغلبؽ، كتهدؼ إلى تبصير الأفراد بمضاميف الثقافات الأخرل كانتقاء النافع منها 
كالابتعاد عف الغث كالخبيث، خاصة كأف مصر تمر بمرحمة صعبة في تاريخها منذ ثكرة 

ـ، مع ظهكر بعض الجماعات الإرهابية، كظهكر 9100الخامس كالعشريف مف يناير عاـ 
بالمجتمع المصرم، كانتشار الأفكار المتطرفة كالمفاهيـ لعديد مف الشائعات الكاذبة كالهدامة ا

 المغمكطة لدل بعض الشباب.
كقد انعكس ذلؾ سمبان عمي أمف كاستقرار الكطف، كنظران لأف القكانيف كحدها لا تكفي  

د لمتربية أف تقكـ بدكرها لمكاجهة الأفكار المتطرفة كالهدامة كمكاجهة الجماعات المتطرفة؛ فلبب
في مكاجهة الاستقطاب الفكرم لمشباب نحك هذ  الجماعات كالتنظيمات المتطرفة، كتحصينهـ 

 ضد المتشدديف كالمتربصيف عف طريؽ ما يعرؼ بالتربية النقدية.
فالعصر الحالي كما بش مف متغيرات كتحديات يتطمب عقكلان شابة قادرة عمى النقد  

قراءتش أك سماعش أك مشاهدتش، سكاء في الكتب أك صفحات الانترنت أك كالتحميؿ لما يتـ 
غيرها مف مصادر المعرفة، كالتمييز بيف الغث كالثميف كالصالح كالطالح، كمكاجهة الأفكار 
الهدامة بالفكر الناقد المستنير، كمجابهة الآراء الشاذة التي تتعارض مع الثقافة المجتمعية، 

كهذا يتطمب بالضركرة تدعيـ التربية النقدية لدل بة في الكقت المناسب، كاتخاذ القرارات المناس
 طلبب المرحمة الثانكية.

 مشكمة الدراسة:
يتعرض الشباب المصرم لحملبت شديدة داخميان كخارجيان مف أجؿ استقطابش فكريان 
فشاؿ مؤسساتها، كقد أكدت  كاستغلبؿ غير المحصنيف فكريان في زعزعة استقرار الدكلة كا 

أف  إلى (9104،22العديد مف نتائج الدراسات العربية عمى ذلؾ ، حيث تكصمت دراسة )عمي،
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يناير مف أحداث إرهابية استباحت دماء العديد مف المكاطنيف 92ما يعيشش المصريكف منذ ثكرة
إنما هك نتيجة استقطاب أفكار الجيش كالشرطة، كالكبار كالصغار،مسمميف كمسيحييف، كرجاؿ 

ب مف قبؿ الجماعات كالتنظيمات المتطرفة، متخذيف مف الديف ستاران لهـ، ككسيمة بعض الشبا
لشرعنة كتبرير جرائمهـ التي تهدؼ في الأساس لتدمير ممتمكات الدكلة، كتفكيؾ الكطف 

 كتهديد السمـ كالأمف الاجتماعييف، كنشر الفزع كالرعب في المجتمع.
يات الإرهابية التي شهدتها مصر كقد أشارت بعض الاحصائيات الى أف عدد العمم

عممية إرهابية، كما ظهرت العديد  0062ـ فقط كصمت الى 9106ـ الى 9104في الفترة مف 
مف التنظيمات الإرهابية التي تستقطب الشباب مف معظـ دكؿ العالـ مثؿ تنظيـ داعش 

ة داخؿ البلبد الإرهابي كتنظيـ كلاية سيناء كتنظيـ بيت المقدس كغيرهـ لتنفيذ أهداؼ تخريبي
انتشرت الشائعات أيضان في الفترة الأخيرة بصكرة كبيرة، الأمر الذم دفع ك (، 9102)البحيرم، 

الدكلة لاتخاذ مجمكعة مف الاجراءات السريعة لمكاجهة هذ  الشائعات؛ لما لها مف خطر كبير 
فتـ إصدار  عمى الحياة السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية بؿ كعمى الأمف القكمي المصرم،

لمرد عمى الشائعات التي يتـ  -تقرير تكضيح الحقائؽ-تقرير دكرم صادر عف مجمس الكزراء
التركيج لها في الشارع المصرم كعمى شبكات التكاصؿ الاجتماعي كمكاقع الانترنت، 
كتخصيص مساحة لمرد عمى هذ  الشائعات في كسائؿ الاعلبـ كعمى الصفحات الرسمية 

 (0، 9102رئاسة مجمس الكزراء المصرم، ى الانترنت.)لمؤسسات الدكلة عم
( أف التنظيمات المتطرفة تستغؿ 44-9106،42كما أكدت دراسة )محمد،

الأكضاع الاجتماعية لمشباب كمعاناة بعضهـ مف التهميش كعدـ تكافؤ الفرص في 
المجتمع كتأخر سف الزكاج في استقطاب الشباب فكريا لهذ  التنظيمات، إضافة الى 

كتعرضهـ لبعض المشكلبت كالبطالة كقصكر الخدمات تغلبؿ ظركفهـ الاقتصادية اس
 الحككمية في عمميات الاستقطاب الفكرم.

إلى أف الجماعات كالمنظمات المتطرفة المكجكدة (9102،90)المزركعي،كأكدت دراسة
شجيع بالمنطقة العربية تسعى الى ضـ المزيد مف الشباب الى صفكفها مف خلبؿ التحفيز كالت

كالترغيب كتحت شعارات كعبارات زائفة، كفي غفمة مف الأسر التي ينتمي إليها هؤلاء الشباب، 
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مما أدل الى قياـ العديد مف الشباب كالفتيات بترؾ منازلهـ كأسرهـ كالمحاؽ بركب تمؾ 
 الجماعات، كالتنقؿ مف بمد لآخر لتنفيذ أهدافهـ التخريبية.

أف الشباب المصرم يعاني غمكضان  إلى(9102،221)عبدالمطمب،كما تكصمت دراسة
في الأهداؼ كالهكية كأزمة في القيـ بعد الهزات الاجتماعية كالسياسية العميقة التي تعرض لها 

مما قد يجعمش سهؿ الانسياؽ كراء بعض المسارات  نتيجة الثكرات كالتغيرات المعاصرة،
لى أف الدراما كالأخبار كالتقارير ( بالإضافة إ9100،491المجهكلة، كأشارت دراسة )الشريؼ،

كالأفلبـ الكثائقية التي تعرض عمى عقكؿ الشباب لا تخمك مف الأفكار كالفمسفات الغربية 
 المكجهة، التي تقتحـ الكجداف كتعبث بالعقكؿ بطريقة ناعمة، لتصؿ إلى العمؽ كالباطف. 

اب الفكرم كأصبح مف الضركرم محاكلة البحث عف مداخؿ جديدة لمكاجهة الاستقط
لمشباب مف قبؿ هؤلاء المتطرفيف كالمتشدديف كدحض شائعاتهـ، لأف قصر القضية عمى 

، فالفكر لا يحارب إلا (9106،96)محمد،المكاجهة الأمنية فقط لف يجدم تقدمان مممكسان 
يمات كيهدد أمف بالفكر، كما أف استمرار هذا الاستقطاب يزيد مف خطر هذ  الجماعات كالتنظ

القضية أك غض البصر عنها بعد أف اتضح مما لا يدع مجالان لتجاهؿ  تقرار ،الكطف كاس
 لمجميع خطكرتها.

كيمكف أف يتحقؽ ذلؾ بتعزيز التربية النقدية لدل الأجياؿ الجديدة، لتحصينهـ 
كمكاجهة طكفاف الأفكار كالمعمكمات كالآراء التي تتدفؽ بلب تكقؼ مف الكسائط الإعلبمية 

مكضكعية )الزهراني، ى تشكيؿ عقكؿ النشء بلب كعي كلا رحمة كلا المختمفة كتعمؿ عم
9102 ،94-96).  

( بضركرة تنمية مهارات النقد لأفراد 982، 9104فقد أكصت دراسة )منصكر، 
المجتمع كخصكصان مستخدمي كسائؿ الإعلبـ الجديدة كركاد شبكات التكاصؿ الاجتماعي 

بضركرة  (4، 9101أكصت أيضان دراسة )الشريؼ،كالفيس بكؾ كاليكتيكب كالتكيتر كغيرها، ك 
نشر ثقافة النقد البناء كالاهتماـ بالتربية النقدية في كسائؿ الاعلبـ المقركءة كالمسمكعة 
كالمرئية، فضلبن عف ضركرة تنمية المهارات النقدية لأفراد المجتمع كمحاكلة تطبيقها في 

 مجالات الحياة العممية.
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قد أكدت ضمف أهداؼ محكر السياسة الداخمية  9121كبالرغـ مف أف رؤية مصر
عمى ضركرة انهاء الاستقطاب كالعمؿ عمى دمج كؿ فئات كتيارات المجتمع المختمفة معان، 

كزارة التخطيط كالمتابعة كالاصلبح الادارم -جمهكرية مصر العربيةكبناء مجتمع حر تعددم )
 022قانكف التعميـ المصرم رقـ  (، إلا أف أهداؼ التعميـ الثانكم التي ذكرها9106،010

ـ في مادتش الأكلى لـ تتطرؽ لمكاجهة الاستقطاب الفكرم أك لمتربية النقدية أك أم 0280لسنة 
بعد مف أبعادها، مما يستدعي مزيد مف الاهتماـ بالتربية النقدية كمكاجهة الاستقطاب الفكرم 

 (0280بالمرحمة الثانكية. )جمهكرية مصر العربية،
ف كؿ ما سبؽ ضركرة مكاجهة الاستقطاب الفكرم لمنشء، كتحصينش ضد كيتضح م

التنظيمات كالجماعات المتشددة عف طريؽ تدعيـ التربية النقدية لدم طلبب المرحمة الثانكية 
 في كافة مككنات منظكمة التعميـ الثانكم. 

 تساؤلات الدراسة
 يمكف صياغة مشكمة الدراسة في التساؤؿ الرئيس التالي:

يف يمكن تدعيم التربية النقدية لدى طلبب المرحمة الثانوية لمواجية الاستقطاب س: ك
 الفكري نحو التنظيمات المتطرفة؟

 كيتفرع منش مجمكعة مف التساؤلات الفرعية كما يمي:
 ما الأسس النظرية لمتربية النقدية؟ (0
 ما ماهية الاستقطاب الفكرم نحك التنظيمات المتطرفة؟ (9
 ربية النقدية كمتطمباتها لطلبب المرحمة الثانكية ببني سكيؼ؟ ما كاقع ممارسات الت (2
  ما التصكر المقترح لتفعيؿ التربية النقدية بالمرحمة الثانكية لمكاجهة الاستقطاب الفكرم؟ (4

 أىداف الدراسة
سعت الدراسة الحالية إلى مكاجهة الاستقطاب الفكرم لمطلبب عف طريؽ تفعيؿ التربية 

 انكية، مف خلبؿ ما يمي:النقدية بالمرحمة الث
 .التعرؼ عمى الأسس النظرية لمتربية النقدية 
 .التعرؼ عمى ماهية الاستقطاب الفكرم نحك التنظيمات المتطرفة 
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  كاقع ممارسات التربية النقدية كمتطمباتها لطلبب المرحمة الثانكية ببني سكيؼالكشؼ عف 
  حمة الثانكية لمكاجهة كضع تصكر مقترح لتدعيـ التربية النقدية لدل طلبب المر

 الاستقطاب الفكرم لمتنظيمات المتطرفة.
 أىمية الدراسة:

ترجع أهمية الدراسة إلى خطكرة الاستقطاب الفكرم نحك التنظيمات المتطرفة عمى       
الحياة السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية لمبمداف العربية كخاصة مصر، كأهمية التربية النقدية 

 الحالي، كيمكف تكضيح ذلؾ فيما يمي: لمنشء في العصر
محاكلة الحد مف التأثيرات السمبية التي حدثت بكاسطة الانترنت كالإعلبـ الجديد، كالكفرة  (0

 غير المسبكقة في الخيارات الاعلبمية المضممة المتاحة أماـ الجمهكر. 
يذ أهداؼ مكاجهة التيارات الفكرية كالجماعات كالتنظيمات المتشددة التي تسعى الى تنف (9

 خبيثة لزعزعة أمف كاستقرار الكطف
تنشئة أجياؿ ذات هكية كشخصية مستقمة ناقدة، قادرة عمى التمييز بيف الصالح كالطالح  (2

 مف الأفعاؿ كالأقكاؿ، كالتخطيط لممستقبؿ عمى أسس سميمة غير مزيفة.
تعميـ المساهمة مع الدكلة في مكاجهة الارهاب، الذم يحتاج الى المكاجهة بالفكر كال (4

 بجانب القكة العسكرية.
 منيج الدراسة:

استخدمت الدراسة المنهج الكصفي، لمتعرؼ عمي الأسس النظرية لمتربية النقدية، 
كرصد كاقع ممارسات إضافة إلى تكضيح ماهية الاستقطاب الفكرم نحك التنظيمات المتطرفة، 

كضع بمحافظة بني سكيؼ، فضلبن عف  المرحمة الثانكية كمتطمباتها ميدانيان لدل طلبب التربية النقدية 
 لمكاجهة الاستقطاب الفكرم لمطلبب.تصكر مقترح لتفعيؿ التربية النقدية بالمرحمة الثانكية كمدخؿ 

 المحور الأول: الأسس النظرية لمتربية النقدية 
لقد دعا الله تبارؾ كتعالى إلي التفكر كالتدبر في الأمكر، كعدـ الإنسياؽ كراء 

يَا أَيُّيَا الَّذِينَ آَمَنُوا إِنْ جَاءَكُمْ فَاسِقٌ بِنَبَأٍ فَتَبَيَّنُوا ﴿تأكد مف صحتها، فقاؿ تعالىالأخبار، كال
(، كما دعا 6سكرة الحجرات: آية ) ﴾أَنْ تُصِيبُوا قَوْمًا بِجَيَالَةٍ فَتُصْبِحُوا عَمَى مَا فَعَمْتُمْ نَادِمِينَ 
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أَفَلَب يَتَدَبَّرُونَ الْقُرْآَنَ أَمْ عَمَى قُمُوبٍ  ﴿فقاؿ تعالىالقرآف الكريـ الإنساف إلى تدبر ما يقرأ  
لأشج عبد القيس )إف فيؾ خصمتيف  (، كما قاؿ رسكؿ الله 94)سكرة محمد: آية ﴾ أَقْفَالُيَا

 ـعمى الأمكر.أم الحمـ مـ كالأناة( ركا  البخارم كمسمـ،يحبهما الله كرسكلش: الح  كالتأني في الحك
حية أيضان مف الدعكة الى نقد الأفكار كالمعارؼ كعدـ التسميـ بالمسمكع كلـ تخؿ المسي

قَمْبُ الِإنْسَانِ يُفَكِّرُ فِي طَرِيقِوِ، أك المقركء إلا بعد التفكر فيش، فجاء في الكتاب المقدس) 
لِتَكُنْ أَقْوَالُ فَمِي وَفِكْرُ قَمْبِي (، كما جاء أيضان )2: 06سفر الأمثاؿ ( )وَالرَّبُّ يَيْدِي خَطْوَتَوُ 
 (.04: 02سفر المزامير ) (مَرْضِيَّةً أَمَامَكَ يَا رَبُّ 

مما يؤكد حاجة المجتمع إلى التربية النقدية للؤبناء عمى فحص كتمحيص كتفسير كؿ 
 ـالنقد كأنكاعشما يتـ سماعش أك قراءتش أك مشاهدتش، كيمكف تحقيؽ ذلؾ بالتعرؼ أكلان   عمى مفهك

 أكلان: مفهكـ النقد كأنكاعش
عنى ميز الدراهـ كأخرج يعرؼ النقد لغكيان في كتاب لساف العرب بأنش مف الفعؿ "نقد"، بم     

د الشيء": أم (، كما كرد في المعجـ الكسيط تعبير "نق492ص)ابف منظكر،د.ت،الزيؼ منها
 (244، 9114ك"نقد الشعر":بمعنى أظهر ما فيش مف عيب أك حسف.)مجمع المغة العربية، ميز جيد  مف رديئش،

تقييـ المعمكمات. كما عرفش معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية بأنش: إحدل مهارات 
كيعنى الفحص الدقيؽ لممكضكع أك القضية لتحديد مكاطف القكة كالضعؼ فيها مف خلبؿ 

صدار الأحكاـ،   (202، 9112شحاتش كالنجار، )أساسا لمنقد.بالاستناد إلى معايير مقبكلة تتخذ التحميؿ كا 
، ( بأنش: تطبيؽ القيـ كالمعايير لمكصكؿ الى أحكاـ4، ص9112كعرفش )كامؿ، 

كيمكف أف يعنى النقد قراءة الكاقع أك البحث أك الدراسة في ضكء المعايير كالقيـ كالأصكؿ، 
 كتبياف مدل الالتزاـ بها أك اتفاقها كاختلبفها معا.

( عرفش بأنش " الأداة التي يتـ بها التغيير الإيجابي 04ص،9116بدراف،)إضافة الى أف
حلبؿ معايير جديدة محؿ التي أصبحت عف طريؽ سمبش لكؿ ما هك فاسد في الكاقع  القائـ كا 

 بالية تقميدية جامدة".
كبهذا المعنى يصبح النقد هك الجهد العقمي كالعممي الذل يتجش لعدـ تقبؿ الافكار 
كأساليب القكؿ كالفعؿ كالظركؼ الاجتماعية كالتاريخية كسائر العلبقات التي تربط الانساف 

https://st-takla.org/Bibles/BibleSearch/showChapter.php?book=24&chapter=16
https://st-takla.org/Bibles/BibleSearch/showChapter.php?book=22&chapter=19
https://st-takla.org/Bibles/BibleSearch/showChapter.php?book=22&chapter=19
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جهد يبذؿ لمتكفيؽ بيف جكانب الحياة الاجتماعية كبيف بعالمش كمجتمعش تقبلبن أعمى، كهك 
الأفكار كالأهداؼ العامة لمعصر، كتمييز المظهر فيها مف الجكهر، كالبحث في أصكؿ 
الأشياء كجذكرها، كفى المصالح الكامنة كرائها كالمعارؼ المرتبطة بهذ  المصالح، أم معرفتها 

 ( 01، 9108فضؿ. )مكاكم، معرفة حقة تفضى إلى تغييرها مف أساسها إلى الأ
فالقدرة الناقدة مبنية عمى قدرات أخرل منها القدرة عمى الملبحظة كالفهـ الدقيؽ 
لمجكانب الدقيقة كالمعقدة كالهامة التي ينطكم عميها المكضكع الذل يتصدل لش النقد، كغالبا ما 

ر عمى عمـ التربية يطمؽ المتخصصكف عمى هذ  القدرة قدرة "التمكف" ، كقدرة التمكف لا تقتص
فحسب ، بؿ هي شرط لمناقد في أم عمـ مف العمكـ لمسيطرة عمى أصكلش فهمان كتحميلبن 

 (092، 9110بيركنسكف، كتركيبان، كمف ثـ إصدار الحكـ النقدم فيش عف جدار  كتمكف. )

( 05-25،4،02)سيد،د ظيرت تصنيفات عديدة منيا تصنيفأما بالنسبة لأنواع النقد، فق
  :كما يمي
 النقد البنًاء:  (،

رشاد الآخريف  كهك النقد المكضكعي الجيد المنز  عف الذاتية، كالذم يهدؼ إلى تكجيش كا 
كمساعدتهـ عمى تصحيح كتقكيـ عيكبهـ، كهك نقد مستحب يتـ فيش ذكر نكاحي القكة 
كالضعؼ أك المميزات كالعيكب بحيادية تامة، كقد يتخطى ذلؾ بذكر أساليب علبج تمؾ 

 مف يكجش إليش النقد.العيكب ل
 النقد اليدًام:  (2

كهك نقد مكرك  يظهر فيش إنساف عيكب إنساف آخر دكف ذكر مميزاتش لمنيؿ منش 
 كالتشهير بش كتشكيش صكرتش بالمجتمع.                                

 كيمكف تكضيح أهـ الفركؽ بيف النقد البناء كالنقد الهداـ كما في الجدكؿ الآتي:
 الفرق بين النقد البناء والنقد اليدام (،جدول )

 النقد اليدام النقد البناء م
 نقد عشكائي سطحي عاـ غير متخصص نقد عممي دقيؽ متخصص مدركس 0
 ـبالأشخاص كيقكـ بالتمميح قبؿ التصريح 9  يتعمد نشر مساكئ الآخريف كتشكيهـ يهت
 تلا يرل سكل السمبيا يعرض الايجابيات أكلان ثـ السمبيات 2
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 النقد اليدام النقد البناء م
 رأيش نهائي لا يناقش كلا يغير رأيش رأيش مهـ كيمكف معارضتش كتغيير  4
 لا يهتـ بالحمكؿ يقدـ حمكؿ كبدائؿ لمتطكير 2
 يتكقؼ عند الانتهاء مف النقد النقد مجرد مرحمة لدل الناقد 6
 لا يسمع أم ردكد كلا يتناقش يرحب بجميع الآراء كيناقشها 2
 يرفض الشخص آراء منتقديش كيعارض أفكارهـ يف كأفكارهـيتقبؿ الشخص آراء الناقد 8
 يفتح مكضكعات أخرل بجانب الفكرة يركز عمى الفكرة 2

 )http://www.almothaqaf.com/freepens/freepens-09/62864 :قباني، عمى الرابط الآتي( 
سبؽ يتضح أف ما تسعى الدراسة الحالية الى تبنيش هك التربية عمى ذلؾ  كمما

النقد البنناء الذم يعرض أكجش الضعؼ كالقكة أك المميزات كالعيكب للؤشخاص كالأحداث 
كغيرها بطريقة مكضكعية متخصصة قائمة عمى براهيف كأدلة كاضحة، مف أجؿ 

 التحسيف كالتطكير كليس مف أجؿ الهدـ كالتشكيش. 
   Critical Pedagogy ثانيان: مفهكـ التربية النقدية

يتككف مصطمح التربية النقدية مف كممتيف هما التربية كالنقدية، كنظران لعدـ اتفاؽ       
الباحثيف حكؿ تعريؼ كؿ منهما فقد تعددت أيضان تعريفات التربية النقدية، فهناؾ مف يعرفها 

بة كالتحدث، التي تتعمؽ فيما كراء المعاني، كما كراء بأنها: عادات التفكير كالقراءة كالكتا
الانطباعات الأكلى، كالركايات المتداكلة، كالتصريحات الرسمية، لفهـ المعنى العميؽ كالأسباب 
الجذرية لمظكاهر، كفهـ السياؽ الاجتماعي كالأيديكلكجي لأم فعؿ أك حدث أك عممية أك نص 

 (Shor, 1992, 129ة متداكلة. )أك خطابات أك سياسات أك كسائط اعلبمي
كبالتالي فالعقمية النقدية هي التي تتأني في الأمكر كلا تتسرع في إصدار الاحكاـ بؿ 
تتركل في الأمكر كتجمع الأدلة كتفكر فيها بعقلبنية حتي تتبيف الحقيقة، كمف ثـ فهي ترفض 

 التمقيف كالانسياؽ الأعمى كراء الأشخاص كالأفكار.
نتاج  كما أنها: طريقة تفكير تشمؿ القدرة عمى التفاكض، كربط العلبقات ببعضها، كا 

المعرفة مف المتاح، كتشمؿ التفكير في الهياكؿ، كالعلبقات المادية كالاجتماعية في المجتمع 
  ((McLaren, 1998, 45كالدكلة ككؿ. 

http://www.almothaqaf.com/freepens/freepens-09/62864
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جا  كهي أيضان إحدل أنكاع التربية التي تفعؿ كؿ الطاقات كالامكانيات المتاحة في ات
بناء الانساف بمكاصفات خاصة، تظهر في استخدامش لمتفكير الناقد، كتفكيؾ الظكاهر 
كتحميمها، كرفض المعاني الكحيدة لتمؾ الظكاهر، كالبحث عف بدائؿ متعددة في كؿ مكقؼ. 

  (82، 9114)كطفة كالراشد،
ار "عممية تككيف العقمية الناقدة القادرة عمي إصدار الحكـ عمى الأفككما أنها:

 (29، 9116)الثبيتي، اتساقها عقميان قبؿ اعتمادها".ك كالتصكرات كالاحكاـ الأخرل لمعرفة مدم انسجامها 
إضافة إلى أنها: " تنمية القدرة الفطرية عمي التمييز لدل الانساف، كاكسابش أسس 
ؿ كضكابط كمعايير كأساليب جديدة، لتطبيقها في دراساتش كتكجيهاتش كاتخاذ قراراتش، مف أج

 ( 99، 9101الكصكؿ لمحؽ كالخير".)الشريؼ، 

كما عرفت أيضان بأنها: عممية تككيف العقؿ بما يمكنش مف إصدار الأحكاـ عمى 
، 9100)مرسي،  الأفكار كالتصكرات لمعرفة مدل انسجامها كاتساقها عقميان قبؿ اعتمادها

السياسية كالاجتماعية ، فهي التي تمكف الطلبب مف تكجيش الأسئمة النقدية حكؿ القضايا (24
 ( 061، 9108الممحة كالجكهرية في المجتمع. )الدهشاف، 

كمما سبؽ يمكف استنتاج أف التربية النقدية تشير إلى تحرير الفكر مف الخرافات 
كالاشاعات الكاذبة التي قد ينساؽ كرائها الفرد، كتعمؿ عمي تأصيؿ قيـ التكازف كالتكفيؽ بيف 

  رفض الانقياد كراء فكر كاحد كالتمسؾ بش بطريقة عمياء.الديف كالعقؿ كالعمـ، كت

فضلبن عف أنها: عممية اكساب المتعمـ المهارات اللبزمة لمتفريؽ بيف الرأم كالحقيقة، 
كالإلماـ بالمكضكع المراد نقد ، كالانفتاح عمى الأفكار الجديدة، كالبحث في الأسباب كالأدلة 

كالمركنة التي تسمح لمفرد بتغيير رأيش عندما يتكفر لديش  كالبدائؿ، كالتأني في إصدار الأحكاـ،
  (08، 9109الأدلة عمي خطأ . )القطرم، 

( عمى أنها عممية تهدؼ إلى تكعية المتعمميف Rajesh, 2014, 18كقد أشار إليها )
كزيادة إدراكهـ لظركؼ الحياة كالمجتمع، كتزكيدهـ بالمهارات اللبزمة لممعرفة كمصادرها، 

هـ عمى التخطيط الجيد كصناعة التغيير، كما تهدؼ الى تكعية الفرد بحقيقة لمساعدت
 المكاقؼ، كزيادة قدرتش عمى تكقع الفعؿ كرد الفعؿ مف الآخريف كالتصرؼ كفؽ ذلؾ. 
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حياء الايماف  كهذا ما تدعكا إليش النظرية النقدية الانسانية التي تسعي إلى تبنى كا 
ؿ كالحرية كالانتاجية، لا الخضكع كالتسمط كاللبعقلبنية ، كالديف العقلبني المعتمد عمى العق

كذلؾ الى إعتماد الشؾ العقلبني كبديؿ عف الشؾ اللبمعقكؿ الذل اخذت دائرتش تتسع في 
الحياة المعاصرة . فالإيماف مكقؼ تجا  العالـ كالآخريف كالحياة فضلبن عف أنش بنية طبع تحكـ 

 ( 921، 9100كمضمكنش. )جمعة، سمكؾ الشخصية، بغض النظر عف محتكا  
اكساب الطلبب ومما سبق يمكن تعريف التربية النقدية بالمرحمة الثانوية إجرائياً بأنيا: 

مجمكعة مف المعارؼ كالمهارات كالاتجاهات التي تمكنهـ مف النقد الذاتي لأنفسهـ، كنقد 
ية كالتفاعمية، كالتمييز بيف الآخريف، كالفهـ العميؽ لما كراء المكاد المقركءة كالمسمكعة كالمرئ

صدار الأحكاـ الحيادية الصحيحة المبنية عمى حقائؽ كأدلة منطقية، كتككيف  الغث كالثميف، كا 
 كجهة نظر معتدلة كمستقمة كمرنة يمكف تغييرها إذا تكافرت البراهيف الدالة عمى خطأها. 

 ثالثان: نشأة كتطكر التربية النقدية:
قدية مع نشأة النظرية النقدية كخاصة المدرسة الأكلى لها لقد ظهر مصطمح التربية الن

)مدرسة فرانكفكرت( بمعهد الأبحاث الاجتماعية في مدينة فرانكفكرت بألمانيا، في بداية القرف 
ـ، كانتقمت إلى 0292التاسع عشر بيف الحربيف العالميتيف الأكلى كالثانية، كبالتحديد سنة 

كـ، ثـ انتقمت إلى الكلايات المتحدة الأمريكية، ـ مع كصكؿ هتمر لمح0222جنيؼ عاـ 
كعادت إلى المانيا مرة أخرل في بداية الخمسينات، إلا أف البعض يرل أف أفكارها قديمة 
نشأت مع اتهاـ مكاطني أثينا لسقراط بإفساد أخلبؽ الشباب عندما قاـ بتشكيكهـ في كجكد 

لمنقد كالفحص كالتدقيؽ العقلبني، ليميز الآلهة كأخضع اعتقاداتهـ الراسخة منذ فترات بعيدة 
 (2، ص9100الأدلة كالبراهيف الكاضحة. )بركنر،  غير منطقي كفؽ بعضلهـ بيف ما هك منطقي كما هك 

كقد مرت النظرية النقدية خلبؿ نشأتها بثلبث مراحؿ هي مرحمة التأسيس، مرحمة 
( 01، 9101بكمنير، (، ك)44-42، 9106المنفى، مرحمة التركيز، كقد كضح )الدليمي، 

 هذ  المراحؿ بالتفصيؿ كما يمي: 
في فرانكفكرت  0292مرحمة التأسيس: بدأت مع تأسيس معهد العمكـ الاجتماعية سنة  (أ 

بألمانيا، عمى يد مجمكعة مف النشطاء الماركسييف الذيف أرادكا إحياء البعد النقدم في 
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فترة عند أغمب المفكريف الألماف، الفمسفة الماركسية ازاء الجمكد الذل لحؽ بها في تمؾ ال
، Max Horkheimerككاف مف أشهر ممثمي النظرية في هذا الكقت ماكس هكركهايمر 

، هربرت Walter Benjamin، ككالتر بنياميف  Adorno Theodorكثيكدكر أدكرنك 
 .Erich Fromm، إريؾ فركـ Herbert Marcuseمارككزة 

ككصكؿ هتمر لمحكـ، كنظران لأف معظـ المنتميف مرحمة المنفى: بدأت مع ظهكر النازية  (ب 
لمنظرية كالفاعميف بها كانكا مف اليهكد؛ فقد تـ اغلبؽ المعهد كملبحقتهـ مع حملبت 
التطهير في ذلؾ الكقت، كتفرقكا في أماكف متعددة، بداية مف جنيؼ إلى باريس ثـ 

أبحاثهـ بنفس الكلايات المتحدة، حيث استقر هكركهايمر كلحؽ بش آخركف، ككاصمكا 
 Habermasتشاؤمية يائسة مع شعكرهـ بالقهر، كمف أشهر ممثمي المرحمة هابرماس 

 .Klaus Uweككلبكس أكفش 
مرحمة إعادة التركيز: بدأت مع انتهاء الحرب العالمية الثانية حيث بدأ معظـ أصحاب  (ج 

عهد كتـ النظرية في العكدة مف جديد إلى فرانكفكرت بعد إعادة فتح المقر الأصمي لمم
تكفير تمكيؿ حككمي لممعهد كربطش بجامعة فرانكفكرت، كمف أشهر ركاد هذ  المرحمة 

 . Honneth Axelالفيمسكؼ أكسؿ هكنيث 
كما يتضح أف مدارس التربية النقدية قد تنكعت مع تنكع مراحؿ تأسيسها حيث بدأت 

اكاة الاقتصادية مع مدرسة فرانكفكرت )النظرية النقدية الاجتماعية( التي اهتمت بالمس
الماركسية الحديثة التي اهتمت ، كما ظهرت كالاجتماعية كتزعمها مؤسسي النظرية السابقيف

التربية ، ك Antonio Grameskiالهيمنة كتزعمها جرامسكي  كمقاكمةبتعدد طرؽ المعرفة 
كاهتمت بالتحرر، كمدرسة التربية  Paulo Freireالتحررية التي اشتهر بها باكلك فريرم 

الاجتماعية كالتي  –الإمكانية التي اهتمت بالحد مف التمييز القائـ عمى الهيمنة الاقتصادية ك 
، كركجر  Michael Apple، كميشيؿ أبؿHennery Girouxتزعمها هنرم جيرككس 

النظرية النسكية التي اهتمت بالتمييز القائـ عمى ، بالإضافة الى Roger Simonسيمكف 
  Bell Hooks .(Breunig, 2006, 23)ا بيؿ هككس الهيمنة الذككرية كتزعمه
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كقد استفادت التربية النقدية كثيران مف آراء باكلك فريرل، كالتي عممت عمى مساعدة 
الأفراد عمى إعادة اكتشاؼ القكة المكجكدة بداخمهـ، حتى يتصرفكا في المكاقؼ المختمفة 

الوعي البسيط الساذج إلى  كفاعميف كليس كمفعكؿ بهـ، كهذا يتطمب الانتقاؿ مف الكعي
، الذل يحتاج إلى تكعية الأفراد لمساعدتهـ عمى إدراؾ التناقضات الاجتماعية كالسياسية الناقد

 (McLaren, 2000, 6كالاقتصادية كالثقافية )
كمما سبؽ يتضح أف ركاد النظرية النقدية تحممكا الكثير مف المصاعب حتي تخرج 

بعض الحكاـ الذيف عاشكا في تمؾ الفترة كاف يزعجهـ تكجيش نظريتهـ كأفكارهـ إلى العالـ، ف
عماؿ عقكلهـ، إلا أف النظرية النقدية تطكرت فيما بعد  النقد إليهـ كتكعية المكاطنيف بحقكقهـ كا 
لتشمؿ كافة جكانب الحياة كليس الجانب السياسي فقط، فإعماؿ العقؿ كالتحميؿ كالفحص 

 مجالات الحياة كقضاياها. كالتمحيص مف الأمكر اللبزمة في جميع
 رابعان: أهمية التربية النقدية:

تتجمى أهمية التربية النقدية في النظر للؤشياء مف زكايا مختمفة، كالانفتاح العقمي قدر 
الامكاف عمى الخبرات المتاحة، كالاستناد إلى أدلة كبراهيف تؤيد آراء الانساف كقراراتش، كما 

كعية ذات نظرة مستقبمية منطمقة مف الكاقع المعاش، تمكف الفرد مف إصدار أحكاـ مكض
فضلبن عف الكقكؼ عمى جكانب التكامؿ بيف كجهات النظر المختمفة، كاكتشاؼ التفرد فيما 

 (6-2، 9112بينها لإثراء المعرفة الشخصية لمفرد. )فرج، 
نها تؤدم حيث إ كما أف لمتربية النقدية أيضان أهمية كبيرة لمطلبب في العممية التعميمية،

الي فهـ أعمؽ لممحتكل المعرفي، كتؤدم الي استقلبلية الأفراد كتحررهـ مف التبعية، كما 
تشجع عمى البحث كالتساؤؿ كعدـ التسميـ بالحقائؽ دكف تدبر كتمحيص، إضافة إلى زيادة ثقة 

  (48، 9112الفرد في نفسش كرفع مستكل تقدير  لذاتش. )عسقكؿ، 

قدية عندما تأتي بأمكر كأحكاـ نقر بصحتها، فنتعمـ منها كتتجمى أهمية التربية الن
كنعترؼ بأخطائنا، كتتغير أفكارنا حكؿ المسألة المثارة، كعندما تظهر قضية جدلية فتتبمكر 

حتى تتضح حقيقتها، كأيضان عندما تأتي بمغالطات غير  حكلها الرؤل اتفاقا أك اختلبفان 
 (.92-96، 0224ر، مقصكدة فيتـ تفنيدها كتتضح حقيقتها. )زاه
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كما أنها قد تسهـ في تكعية كتكجيش الآباء لتربية أبنائهـ تربية صحيحة، فالطفؿ في 
بداية حياتش يمارس كعيان نقديان فطريان، يعبر بش عف رغباتش كاحتياجاتش كيعمف رفضش لما هك 

أك  غير مرغكب لديش، كلكف سرعاف ما يتـ السيطرة عميش كتكجيهش حسب رغبات الأب كالأـ
حتى الأخ الأكبر أك أم مف أفراد العائمة، مما يترتب عميش تنشئة اتكالية تركف الى ما هك 
جاهز كمقبكؿ اجتماعيان كعائميان دكف محاكلة لمفحص كالتمحيص النقدم الجاد الذم يجابش 
بالسخرية أك التأنيب في معظـ الأحياف، بؿ كقد تبدأ هذ  السيطرة في أبسط الأشياء كالأكؿ 

الشرب أك الممبس مركران بإبداء الرأم في قضايا الطفؿ الخاصة كمكاف المعب كنكعية أك 
قضاء كقت الفراغ، ثـ تمتد أحيانان في مراحؿ متقدمة مف عمر  لاختيار الزكجة كالعمؿ كالسكف 

  (20،  9116)الحسني،كالممبس كغيرها مف الأمكر الشخصية. 

ترنت لدل الطلبب، ككذلؾ تدعيـ كتكجيش تمؾ كتعد الاهتمامات القرائية عبر مكاقع الان
القراءات لمجهة الصحيحة، كتكضيح كيفية التعامؿ مع ما يقرأ عمى هذ  المكاقع بفكر ناقد ؛ 
أمران مهمان كلا يمكف إهمالش أك التغافؿ عنش لعدة أسباب أبرزها أف الطلبب في قراءتهـ عمى 

الثقافية التي تخترؽ فكرهـ، كتشغؿ اهتمامهـ المكاقع الالكتركنية يتعرضكف لعديد مف التيارات 
، كمف هذ  التيارات الفكرية ما هك غث كيؤثر بالسمب عمى فكرهـ ككجدانهـ. )شريؼ 

 (492، 9118كالبسيكني، 

كلمتربية النقدية أيضان أهمية كبيرة في التبصير بالكاقع، كاقتراح البدائؿ، كبث الأمؿ في 
المشاركة الإيجابية في التغيير، بالإضافة الى إعادة  إمكانية التغيير، كأيضان الحث عمي

التفكير في كؿ الممارسات كالنظـ المحيطة كالعمؿ عمي تغييرها إذا اقتضت الضركرة ذلؾ. 
 (229، 9112)عمر، 

إضافة الى أف لها دكر مهـ في إحداث النهضة الفكرية كالثقافية؛ فاكتساب مهاراتها  
ة كؿ معكؽ في الرأم، أك أسمكب تفكير خاطئ، كهذا يسهـ يجعؿ الأفراد قادريف عمى مكاجه

بدكرة في تحقيؽ التقدـ ؛ فالتسميـ بالرأم الصادر عف الآخريف قد يجعؿ الأفراد كسالى يميمكف 
إلى الاعتقادات الجازمة، كهك ما يناقض إعماؿ العقؿ، كما يعد التفكير النقدم مف أهـ 

المؤسسات التربكية عف طريؽ التربية النقدية؛  الأهداؼ التربكية التي تسعى الى تحقيقها
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فتدريب الأفراد لاسيما في المراحؿ الأكلى عمى مهارات التفكير النقدم مف الأهداؼ ذات 
الأكلكية ، لأف مشكمة الإنسانية الآف هي مدل قدرة الأفراد عمى التمييز بيف الصحيح كالزائؼ، 

ا أصبح مف الضركرم أف يتزكد كؿ فرد كلذظؿ التشابؾ كالتعقد،كبيف الغث كالثميف في 
يستطيع أف يتخذ القرار كيحمؿ المعمكمات التي تصؿ إلية حتى ش مف أف يتدبر،بالمهارات التي تمكن

،ـ   (0، 9102الصحيح.)ابراهي
كما تعد التربية النقدية مف أهـ الكسائؿ التي يحتاجها الشباب لدخكؿ سكؽ العمؿ ، 

الجمكد كالتطرؼ ، كتجعمش أكثر انفتاحا عمي الآخريف كثقة  كالتي تعد درع الأماف لمشباب ضد
  (20، 9102بنفسش، كأكثر قدر  عمي حؿ مشكلبتش كاتخاذ قراراتش بنفسش. )عمي، 

بالإضافة الى أف التربية النقدية تكفر للؤفراد المزيد مف الكقت كالجهد الضائعيف في 
عد عدـ مناسبتها كفاعميتها في حؿ تنفيذ العديد مف الخطط كالمشركعات التي يتضح فيما ب

المشكلبت كالقضايا المكجكدة، بؿ يتعدل الامر ليصؿ في بعض الأحياف لأف يضحي 
الانساف بحياتش اثناء انسياقش خمؼ بعض الأفراد دكف تفكير، أك دفاعان عف قضايا يكتشؼ فيما 

  (42، 9112)النعيمي، بعد أنها خاسرة  كأنش مخطئ في مساندتها. 
عف أف بعض الأسر قد تنتهج في تربيتها لأبنائها أساليبان خاطئة منها ما يتسـ فضلبن 

بالحماية الزائدة لهـ خكفان عميهـ فتتدخؿ دائمان في اختياراتهـ كتحدد لهـ أهدافهـ كمعظـ 
مسارات حياتهـ، كمنها ما يتسـ بالإهماؿ فتترؾ الأسرة أبنائها لمشارع كأصدقاء السكء 

استقطابهـ بعيدان عف الكسطية كالاعتداؿ في كافة أمكرهـ، كهذ  الأساليب  كمتطرفي الفكر ليتـ
جميعها قد أجمع معظـ التربكيكف عمى رفضها، خاصة كأف السبيؿ الأمثؿ لتربية الأبناء في 
الكقت الحالي هك تحصيف عقكؿ الأبناء بالفكر كالمهارات النقدية كترؾ الشخص ليحدد بنفسش 

ما يرا  مف ادلة كبراهيف بعد الفحص كالتمحيص كالتحميؿ لما يسمع ما ينفعش كما يضر  كفؽ 
 أك يقرأ أك يشاهد.

 خامسان: فمسفة التربية النقدية
ربط فلبسفة القرف السابع عشر في فمسفة التنكير بيف التجربة كالعقؿ في حؿ مشاكؿ 

كالمجتمع إلي الإنساف؛ فالككف في نظرهـ محككـ بقكانيف مترابطة، كيمكف أف يتحكؿ الانساف 
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الأحسف مف خلبؿ تنظيـ البيئة الاجتماعية كالسياسية كفؽ هذ  القكانيف،  كعبرت الحركة 
الفمسفية التي بدأها كلبن مف ركسك كهيكـ في هذا العصر عف التحكؿ مف التأكيد عمي أهميش 

لي، الككف الميكانيكي إلى التأكيد عمي الطابع الخلبؽ لمشخصية؛ فركسك انطمؽ مف مكقؼ مثا
كقد كاف أكثر إيمانا مف معاصريش بإعادة بناء المجتمع عمي مبادئ عقميش مجرد ، كما أف 
الإرادة الأخلبقية الداخمية كانت مف الأشياء المهمة في تحرير الانساف، أما بالنسبة لمفيمسكؼ 

فقد أدم فحصش النقدم لقضايا هذا العصر الي إبراز الدكر   David Humeديفيد هيكـ
لمعقؿ، كقد كانت آراء ركسك كهيكـ هي الأساس الذم قامت عميش فمسفش كانط العقمية الخلبؽ 
 (21، 9112)عمر، بعد ذلؾ.

كتنطمؽ فمسفة التربية النقدية مف النظرية النقدية التي نشأت كرد فعؿ لما تركتش الحرب 
خراب لمكثير العالمية الأكلى مف آثار اجتماعية كاقتصادية كنفسية كما سببتش مف قتؿ كدمار ك 

مف شعكب العالـ، كأصبح مصطمح النظرية النقدية في العمكـ الانسانية كالعمكـ الاجتماعية في 
الكقت الحالي يشير إلى اتجاهيف مختمفتيف تمامان، الأكؿ نشأ مف النظرية الاجتماعية مع 

اهج العمكـ ظهكر مدرسة فرانكفكرت، كالثاني مف النقد الأدبي، إلا أف التطكرات اللبحقة في من
الاجتماعية كالإنسانية قربت الاتجاهيف، فمنذ السبعينات أصبح هناؾ تداخلبن كاضحان بيف النقد 
الأدبي الذل يدرس بنى النص كمككناتش، كبيف دراسة المجتمعات البشرية كأنظمتها، كؿ هذا 

لنصية جعؿ مصطمح التربية النقدية أكثر شهرة كاتساعان، يتناكؿ نقد المككنات الأدبية ا
  (42، 9106كالمككنات الاجتماعية الأنثركبكلكجية. )الدليمي، 

فهدؼ النظرية النقدية هك تغيير المجتمع عمى جميع المستكيات كالأصعدة، كتحقيؽ 
التحرير البشرل، كالمؤالفة بيف النظرية كالممارسة، كالجمع بيف المعرفة كالغاية، كالتكفيؽ بيف 

كالمزاكجة بيف الحقيقة كالقيمة، إضافة إلى أف النظرية النقدية العقؿ النظرم كالعقؿ العممي، 
 (26، 9104)بكهركر،  بمثابة تجديد نقدل لمنظريات الماركسية كالراديكالية.
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 سادسان: أسس كمبادئ التربية النقدية
نظران لأف التربية النقدية ترتبط ارتباطان كثيقان بالنظرية النقدية بمدارسها المختمفة، لذا 

أسسها كمبادئها يشتؽ معظمها مف أسس كمبادئ فمسفة التنكير النقدية التي ذكرها  فاف
  ( فيما يمي:26-22، 0228)حجازم، 

قدرة العقؿ البشرل عمى فهـ الكاقع كتحميؿ النظاـ الاجتماعي؛ بالإضافة إلى قدرتش  -0
ع، كقدرتش عمى نقد النظـ الاجتماعية كالسياسة كالدينية كالاقتصادية السائدة في المجتم

 أيضان عمى تقكيـ هذ  النظـ، فالتقكيـ لا يقكـ إلا مف خلبؿ الإبداع.
المنطؽ العقلبني هك المحؾ في فهـ النظـ كتحميمها، كما يتنافى مع منطقية العقؿ  -9

 يتنافى مع منطقية القبكؿ، فنقد النظاـ لا يتـ بصكرة بعيدة عف إعماؿ المنطؽ. 
كثير مف الأمكر، بؿ إف مراحؿ التقدـ الإنساني النقد لا ينفصؿ عف فكر الحرية في  -2

 أم إطلبؽ إعماؿ العقؿتتشكؿ مف خلبؿ الفمسفة النقدية التي تدعك إلى إطلبؽ الحرية؛ 
الفمسفة النقدية كليدة أزمات النظاـ؛ كلذا فإف الهدؼ منها مكجهان أساسان نحك نقد  -4

 النظاـ الإقطاعي بأفكار  كالدعكة إلى مجتمع جديد متحرر.
بّرت الفمسفة التنكيرية عف رؤية فمسفية تقكـ عمى المبادئ الإنسانية الشاممة في ع -2

 ـهذ  الفمسفة. إطار عقلبني؛ لذا ركزت عمى فكرة الانسانية   كالعالمية باعتبارها مف دعائ
انت دعامة لمفمسفة النقدية آثار متباينة عمى الفكر الاجتماعي بكجش عاـ ، كقد ك -6

كفى نفس الكقت تمثؿ بذكر الفمسفة الراديكالية التي صبغت  لفمسفة هيجؿ المثالية،
 بالمادية عمى يد ماركس.                               

كمف أسس كمبادئ النظرية النقدية يمكف أيضان استخلبص الأسس كالمبادئ الخاصة 
، 9110كف، بالتربية النقدية، كالتي تختص فقط بعممية التربية كالتعميـ، كقد كضحها )بيركنس

 ( كما يمي: 012-001
مساعدة الطلبب عمى الكصكؿ لممعرفة كاكتشافها كتطكيرها، فهدؼ التربية لا يقتصر  (0)

 فقط عمى مجرد نقؿ المعرفة لمطلبب. 
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المعرفة تتككف مف نظريات ، كفركض ، كمبادئ  كتصكرات عف الظكاهر، الا أف كؿ  (9)
 إدراؾ باقي زملبئش. طالب يدركها عند مستكل معيف مف التعقيد يختمؼ عف

التعمـ يحدث عندما يعدؿ الطالب مف معرفتش القائمة بالفعؿ، مف خلبؿ ممارستش  (2)
 الكاعية لأسمكب التعمـ بالمحاكلة كتجنب الخطأ، ثـ التخمص مف نكاقص تمؾ المعرفة. 

دكر المعمـ يتمثؿ في ممارسة دكر مختمؼ عف الدكر التقميدم، كهك مساعدة طلببش  (4)
فتهـ القائمة، مف خلبؿ تكفير بيئة تربكية كتعميمية حرة كمعززة، حيث عمى تعديؿ معر 

 ـالقائمة يمكف لمطلبب أف يحيطكا عممان   ـلمتعديؿ كالتغيير.                                          بمعرفته  كيقبمكا تغذية راجعة ناقدة تدفعه
ـ الاجتماعي كالمساكاة كما ينصب اهتماـ التربية النقدية أيضان عمى مقاكمة الظم

عادة غرس الأمؿ في إمكانية إحداث التغيير انطلبقان مف  الاقتصادية كالقهر السياسي كا 
الايماف بالفعؿ الإنساني كبقدرة الإنساف عمى صنع التاريخ، فالشخص الذل تحقؽ لديش 
اة  الكعى النقدم طبقا لمتربية النقدية هك ذلؾ الشخص الذل لا يدرؾ فقط صكر اللبمساك 

قامة العدالة كالحرية، كهنا تؤمف التربية  كالقهر في مجتمعة بؿ يسعى عمميان لتغييرها كا 
النقدية بمقكلة ماركس "لقد قدـ الفلبسفة تفسيرات مختمفة لمعالـ مف حكلنا، لكف ليس هذا 

 (29، 9112هك المهـ؛ فالعبرة كؿ العبرة في تغيير ". )عمر، 
( أف الأساس الذم تقكـ عميش 69Vandrick, 19 ,94-92 (كما يرل فاندريؾ 

 ـالتربية النقدية هك تحرير عقكؿ  ،ـجميع الناس كتثقيفه .ـبغض النظر عف جنسه  ـ، أك عرقه  أك دينه
كيمكف القكؿ أيضان أف الأمانة العممية كالصدؽ في النقد أيضان مف أهـ مبادئ التربية 

ف إخفاء أك تشكيش لتمؾ الحقائؽ، النقدية، حيث تتطمب عرض المكضكعات بحيادية كأمانة دك 
 بحيادية مف أجؿ اتخاذ القرارات السميمة.فهي تسعى في الأساس لعرض ما كراء المكاقؼ الظاهرة 

 سابعان: خصائص التربية النقدية

تعد التربية النقدية تربية تحريرية تحرر العقكؿ مف التقميدية في التعميـ، كمف 
التعميـ البنكي الذم  مسبقان، حيث انتقد )باكلك فيريرم( الاستقطاب لاتجاهات معينة مخطط لها

كيقكـ فيش  المعممكف أعمدة المعرفة ؛ يعرفكف كؿ شيء كالطلبب لا يعرفكف شيئان، يعد فيش
المعممكف بإيداع المعرفة في الطلبب كعدـ مطالبتهـ أبدنا بالاستجكاب حكؿ هذ  المعرفة، 
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لبت لممعرفة فقط كما عميهـ سكل الحفظ كالتكرار كيمتزـ الطلبب بالمحتكل، فهـ مجرد مستقب
 (FREIRE, 2005, 72-73 دكف نقد أك تفكير مف زكايا مختمفة لما يتعممكف. )

الذم ينبغي أف يككف أمينان في  كنظران لأف التربية النقدية نفسها تعد مادة لمناقد الجيد
نهجي، مممان بأدبيات المكضكع نقد ، متمرسان بأساليب كتقنيات التحميؿ كالتركيب الفكرم كالم

، 0224)زاهر، الذم يتحدث فيش، كيتسـ خطابش النقدم بالاتساؽ كالمكضكعية كالمنطقية 
 تتميز بمجمكعة مف الخصائص منها ما يمي:( أف التربية النقدية 26، 9112، لذا يرل )جركاف، (92
مػػػػف الصػػػػحة الصػػػػحة : يجػػػػب أف تتميػػػػز العبػػػػارات التػػػػي يسػػػػتخدمها الفػػػػرد بدرجػػػػة كبيػػػػرة  (0

 كالمكثكقية مف خلبؿ الأدلة كالبراهيف كالأرقاـ المدعمة.
الدقة: كيقصد بها إعطاء مكضكع التفكيػر النقػدم حقػش مػف المعالجػة كالجهػد كالتعبيػر عنػش  (9

 بدرجة عالية مف التحديد كالتفصيؿ.
الػػػػربط: أف تتميػػػػز عناصػػػػر المشػػػػكمة أك المكقػػػػؼ بدرجػػػػة عاليػػػػة مػػػػف كضػػػػكح التػػػػرابط بػػػػيف  (2

 أك بيف المعطيات كالمشكمة.العناصر 
العمػػؽ: يجػػب أف تتميػػز معالجػػة المشػػكمة أك الظػػاهرة بدرجػػة كبيػػرة مػػف العمػػؽ فػػي التفكيػػر  (4

 كالتفسير كالتنبؤ لتخرج الظاهرة مف مستكل المعالجة السطحية إلى المعالجة العميقة.
الاتسػػػػػاع: يجػػػػػب أف تؤخػػػػػذ جميػػػػػع جكانػػػػػب المشػػػػػكمة أك المكقػػػػػؼ بشػػػػػكؿ شػػػػػمكلي ككاسػػػػػع،  (2

 لبع عمى كجهات نظر الآخريف كطرقهـ في التعامؿ مع المشكمة.كالاط
المنطػػؽ: يجػػب أف يتسػػـ الناقػػد بػػالمنطؽ مػػف خػػلبؿ تنظػػيـ الأفكػػار كترابطهػػا بطريقػػة تػػؤدم  (6

 إلى معاني كاضحة كمحددة.
الدلالػػػػة كالأهميػػػػة : كذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلبؿ التعػػػػرؼ عمػػػػى أهميػػػػة المشػػػػكمة أك المكقػػػػؼ مقارنػػػػة  (2

 ل التي تعترض الفرد.   بالمشكلبت كالمكاقؼ الأخر 
فضلبن عف ككنها تربية عممية تستند الى الأسس كالحقائؽ كالبراهيف العممية في تفسير 
كتحميؿ المكاقؼ، كبعيدة كؿ البعد عف الخرافات كالشائعات الكاذبة، هي أيضان تربية 

د ا عميها، كذكر الفكائمكضكعية تحتاج الى فحص كتمحيص الظكاهر كالمكاقؼ بما لها كم
كما أنها تربية تصحيحية تسعي لمكصكؿ لحقائؽ الأمكر كتعديؿ المسارات الخاطئة، كالأضرار،
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كالرجكع لمطرؽ الكسطية كالمعتدلة باستمرار، مف أجؿ اتخاذ قرارات كاصدار أحكاـ سميمة 
بر قدر كالتخطيط في ضكئها، إضافة الى أنها تربية تطكيرية تسعى باستمرار إلى تحقيؽ أك

 أفضؿ سياسيان كاقتصاديان كاجتماعيان.كتغيير الأكضاع الحالية لأكضاع لمعرفة الكسطية،ممكف مف ا
( أف التربية النقدية تعمؿ عمى إثارة العديد مف 00-9112،01كما يرل )فرج،

التساؤلات في عقؿ الفرد أثناء بحثش عف المعرفة الصحيحة المدعمة بالأدلة كالبراهيف، فهي 
 ا يمي:تكجش الفرد إلي معرفة م

 بمعنى اختيار الشخص المناسب كالمتخصص لتكجيش السؤاؿ لشمن تسأل؟  .أ 
 بمعنى هؿ يسأؿ الشخص بحثان عف معمكمة أـ بحثان عف الفهـ أـ عف الظهكرلماذا تسأل؟  .ب 
 بمعنى الاهتماـ بطرح سؤاؿ كاضح كصريح كدقيؽ.كيف تسأل؟  .ج 
ممية أـ مجرد آراء بمعنى التأكد مف مصدر البيانات كهؿ هي كقائع عماذا تسأل؟  .د 

 .شخصية لممتكمـ
لتكجيش السؤاؿ لتلبفي تأثير الظركؼ  المكاف المناسببمعنى اختيار تسأؿ؟ أين  .ق 

 الخارجية عمى الإجابة.
متى تسأؿ؟ بمعنى اختيار الكقت المناسب لتكجيش السؤاؿ لتلبفي تأثير الظركؼ  .ك 

 الخارجية عمى الإجابة.
 ـالحبمعنى ىل الاجابة دقيقة؟  .ز   ـأف هناؾ أهدافان خفية غير معمنة.هؿ ما ت                                                 صكؿ عميش هك الحقيقة أ

كمف الكاضح أف النقد في جكهر  عممية عقمية خالصة يبني الانساف عميها قراراتش 
منها،  كأفعالش فيما بعد، كما يتشكؿ كجدانش كاتجاهاتش نحك المكضكعات كالمكاقؼ بعد الانتهاء

كهك ما يؤكد أف عقؿ الناقد في حالة عمؿ مستمر، يفكر في كؿ ما يسمعش أك يقرأ  أك 
 يشاهد ، ليميز الصكاب مف الخطأ.

كما أف التربية النقدية تعد رسالة تحتاج الى تضحية كليست كظيفة تؤدل مقابؿ أجر؛ 
 حممها بشرط أف يككفكرسالة عامة يمكف لأل انساف أف يلعدؿ كالحرية،نها تسعى لإقامة الأ

مؤسسة معينش مف مؤسسات كلذلؾ فهي ليست مقصكرة عمى لديش استعداد لمتضحية مف أجمها،
كليست مقصكرة عمى فئة معينة مف الناس كالمعمميف، كما أف ،التعميمية كالمؤسسة،المجتمع
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تب لا المعمـ الذل ينظر إلى نفسش عمى أنش مكظؼ يؤدل عملبن أكاديميا فقط في مقابؿ را
 (224، 9112يمكف في أغمب الأحياف أف يتبنى التربية النقدية. )عمر، 

كهي أيضان لا تتكقؼ عند مجرد التفكير كعرض الأفكار، بؿ إنها تهدؼ أيضان 
لمكصكؿ إلى تطبيؽ عممي لمهاراتها في الكاقع، كالقدرة عمى التصرؼ بحكمة في مكاقؼ 

فكير كالعمؿ، فعندما يتعرض الشخص لمكقؼ أك الحياة المختمفة، فهي اندماج كاضح بيف الت
مشكمة معينة يحدث مجمكعة مف الخطكات الفكرية كالعممية كفقان لمتربية النقدية يمكف 

  تكضيحها في الشكؿ الآتي:

 
 ( التطبيق العممي لمنقد ،شكل)

Rajesh R.V.(2014). A Study On The Effectiveness Of Critical Pedagogical Approach 
In Social Studies at Secondary Level, Ph.D., University of Mysore, p.24. 

ة حيث يتضح مف الشكؿ السابؽ أف الشخص الذم يفكر تفكيران عمميان نقديان يقكـ في البداي     
ثـ يقكـ بدراستها مف جميع الجكانب بطريقة نقدية كحيادية، بالتعرؼ عمى المشكمة كتحديدها،

لؾ يقكـ بكضع خطة عمؿ لعلبج هذ  المشكمة، كيبدأ في تنفيذ الخطة، ثـ يشرع كبناء عمى ذ
حديد في عممية التقكيـ بطريقة نقدية مكضكعية لمعرفة مدم نجاح خطتش في حؿ المشكمة، لت

 ثـ تبدأ العممية مف جديد في حالة فشمش في حؿ المشكمة كميان،ما تـ إنجاز  كما أخفؽ فيش،
الأساس عمى الأسمكب العممي في التفكير، فالتربية النقدية  كهذ  الخطكات تعتمد في

لا يمكف فصمها عف الأسمكب العممي لحؿ المشكلبت، فكلبن منهما يعتمد عمى الآخر، إلا أف 
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التربية النقدية لا تتكقؼ عند مجرد تطبيؽ هذ  الخطكات فقط بؿ إنها في كؿ مرحمة تبحث 
 الصحيح لحؿ المشكمة. عف أدلة كبراهيف تفيد في الكصكؿ لممسار

 ثامنان: أبعاد التربية النقدية
يمكف القكؿ بأف التربية النقدية ككسيمة لمتغيير أمامها أربع مهاـ في إطار نشر الكعى 
النقدم كثقافة التغيير بيف الجماهير، هذ  المهاـ هي : التبصير بالكاقع، كاقتراح البديؿ، كبث 

 (229، 9112)عمر، المشاركة الايجابية في التغيير. الأمؿ في امكانية التغيير، كالحث عمى
  كما يمكف تصنيؼ أبعاد التربية النقدية كفؽ الخطكات المتبعة بها كما يمي:

التعرؼ عمى الافتراضات : كتشير الى القدرة عمى التمييز بيف درجة صدؽ معمكمات  -0
 كمات المعطاة. محددة، كعدـ صدقها كالتمييز بيف الحقيقة كالرأم ، كالغرض مف المعم

التفسير: كيعنى القدرة عمى تحديد المشكمة، كالتعرؼ عؿ التفسيرات المنطقية، كتقرير  -9
 فيما اذا كانت التعميمات كالنتائج المبنية عمى معممات معينة مقبكلة اـ لا.

أك ،كيشير الى قدرة الفرد عمى تحديد بعض النتائج المترتبة عمى مقدماتالاستنباط:  -2
 لها. معمكمات سابقة

ف حقائؽ معينة ملبحظة أك الاستنتاج: كهك قدرة الفرد عمى استخلبص نتيجة م  -4
 كيككف لديش القدرة عمى إدراؾ صحة النتيجة أك خطئها في ضكء المعطيات.مفترضة،

تقكيـ الحجج: كتعنى قدرة الفرد عمى تقكيـ الفكرة ، كقبكلها اك رفضها ، كالتمييز بيف  -2
، كالحجج القكية كالضعيفة، كاصدار الحكـ عمى مدل المصادر الاساسية كالثانكية

 (28، 9112)العتكـ كالجراح،  كفاية المعمكمات.
كهناؾ مف صنؼ هذ  الأبعاد كفؽ المهارات المستخدمة في عممية النقد، كمف أشهر 

 Model  (School Wideكهك اختصار لعبارة ) SWOMنموذج هذ  التصنيفات 
Optimumتفكير بصفة عامة كمف بينها المهارات النقدية؛ حيث ، كالذم صنؼ مهارات ال

رشادات تتضمف بيئة تعميمية ناجحة؛ كخطية تنظيمية  يقدـ استراتيجيات، كتعميمات، كقكاعد كا 
شاممة لإدارة جميع أجزاء النمكذج، فهك شامؿ بما يحتكيش مف جكانب تطكير العقؿ البشرل، 

هي )مهارات تكليد الافكار، مهارات تكضيح  كتقع مهارات هذا النمكذج في ثلبث فئات رئيسة
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الافكار، مهارات تقييـ معقكلية الأفكار(، كتندرج مهارات التفكير الناقد تحت الفئة الثالثة كهى 
مهارات تقييـ معقكلية الأفكار، كحددت مهارات التفكير الناقد في هذ  الفئة في ست مهارات 

كالتعميـ، كالتعميؿ بالقياس، كالتعميؿ ي،كالتنبؤ،مكثكقية المصادر،كالتفسير السببكهى: تحديد 
 (.442، 9118الشرطي.)شريؼ كالبسيكني، 

  ( أبعاد التربية النقدية مف حيث المستكل إلى ما يمي:9102،68)عكيضة،كما صنؼ 
كيتضمف المعارؼ التي يجب أف يتعممها الفرد مثؿ مفهكـ النقد المستوى المعرفي:  (،

 لمكضكعات التي تبرز قيمتش.كأنكاعش كأهميتش، كدراسة ا
كيقصد بش الجانب العممي التطبيقي كيتضمف مهارات )الاستنتاج، المستوى الميارى:  (2

 التنبؤ، الاستنباط، التفسير، التقييـ، التعامؿ مع المكاقؼ(
كمنها آداب الحكار  قدكيتضمف القيـ المتصمة بعممية النتوى الوجداني:المس (2

كالتسامح، كالأمانة خر،كحرية التعبير،كالمكضكعية،كاحتراـ كجهة نظر الآكالمناقشة،
 في عرض المعمكمات. 
( كفؽ نقد الأشخاص إلى نكعيف هما نقد 22-22، ص 9111كقد صنفها )العكدة، 

 الذات، كنقد الغير أك الأشخاص الأخريف، كيمكف تكضيح ذلؾ كما يمي:
نفسش، كيحاسب نفسش نقد الذات: كفيش ينتقد الانساف نفسش، كيكتشؼ أخطائش كعيكبش ب (،

مف فترة لأخرل ليصحح مسارات حياتش أكلان بأكؿ، كهك مؤشر جيد عمى سلبمة عقؿ 
 الانساف كنضجش كحكمتش.

كفيش يكجش الانساف نقد  للآخريف بطريقة مقبكلة كيتمقى مميزاتش كعيكبش مف  نقد الغير: (9
ا يكجش نقد  الآخريف سران كعلبنية، كتظهر سلبمة عقؿ الانساف كنضجش كحكمتش عندم

لمغير باسمكب صحيح كملبئـ كيتقبؿ نقد الآخريف بصدر رحب، كيغير مف نفسش إذا 
 اقتنع بسلبمة هذا النقد.                                             

إلا أف هذا التصنيؼ أهمؿ عممية نقد المكاد المقركءة كالمسمكعة كالمرئية كالتفاعمية، 
بعدان حيكيان كهامان في التربية النقدية، فالفرد يتعرض باستمرار لمعديد  رغـ أف هذا الجانب يمثؿ

مف المكاد المقركءة سكاء كانت هذ  المكاد كرقية أك إلكتركنية، كتكجد في صكرة صحؼ أك 
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مجلبت أك كتب أك أبحاث كدراسات، أك مقالات فردية ، أك منشكرات إعلبنية أك دعائية أك 
ض أيضان لبعض المكاد المسمكعة سكاء تمثمت هذ  المكاد في سماع إعلبمية، ..الخ، كما يتعر 

آراء كتحميلبت كقصص الأفراد الآخريف كجهان لكجش، أك عبر الاذاعات الصكتية كالتسجيلبت 
الصكتية، كأيضان تتعدد المكاد المشاهدة كالتفاعمية التي يتعرض لها الانساف يكميان في العصر 

د بنفسش في مكقؼ معيف، أك ما يشاهد  كيتفاعؿ معش عبر الحالي كتشمؿ ما يشاهد  الفر 
كسائؿ الاعلبـ كالتميفزيكف كالانترنت كخاصة مكاقع التكاصؿ الاجتماعي بأشكالها المختمفة، 

 كما يعرض عميش مف فيديكهات مباشرة أك مسجمة. 
 تاسعان: معكقات التربية النقدية

عماؿ يعد التطبيؽ الأعمى لمبادئ الميبرالية الجديدة  أبرز الأمكر التي تعكؽ النقد كا 
-941، 9112العقؿ كتقؼ عقبة أماـ قياـ المؤسسات التربكية بأدكارها، كقد كضح )عمر، 

النظر لممدارس عمى أنها مكاقع لتعظيـ الأرباح كليس هذ  المعكقات يتمثؿ في  ( أف أهـ940
عداد القكل العاممة فقط دكف الإعداد  لتنمية الديمقراطية، كالتركيز عمى التدريب المهني كا 

لممكاطنة، كقياس قيمة المعرفة بما تحققش مف مكاسب اقتصادية كتجريدها مف الاعتبارات 
الأخلبقية، بالإضافة إلى تكجيش الأبحاث العممية لخدمة الرأسمالية عمى حساب الشكاغؿ 

ضاء كالمشكلبت الاجتماعية العامة، كتشجيع خصخصة المدارس كالجامعات، كمف ثـ الق
عمى فكرة التعميـ كساحة ديمقراطية يتـ فيها إيقاظ الكعى كتنمية المشاركة الديمقراطية كالعمؿ 
الجماعي لمجميع، فضلبن عف اختزاؿ مشكلبت التعميـ في مسائؿ الادارة كالكمفة كالفعالية، 

لأبعاد كاختزاؿ حمكلها في مسالة ادخاؿ التكنكلكجية الحديثة إلى المدارس، كبذلؾ يتـ تجاهؿ ا
السياسية كالأخلبقية كالاجتماعية لهذ  المشكلبت، كاختزاؿ دكر المعمميف أيضان كتحكيمهـ إلى 

ملبء محتكل دراسي كطرؽ تدريسية معينة عميهـ.  مجرد فنييف، كا 
( الى أف هناؾ 29-20، 9112كقد تكصمت بعض الدراسات كمنها دراسة )عسقكؿ، 

 اـ التعميمي منها ما يمي:عددان مف معكقات التربية النقدية بالنظ
 طريقة التدريس المتبعة في المدارس كالتي تعتمد عمى التمقيف كليس التفكير.  .0
 رفض بعض المعمميف استخداـ أساليب كطرؽ تدريس حديثة في عمميتي التعميـ كالتعمـ. .9
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قمة الكفاءة كالمهارات بالجهاز التربكم، كمحدكدية ثقافية المعمـ التي تجعمش لا يجازؼ  .2
 طرح أم مكضكع لمنقد.ب

 ـتدخؿ كاضح في كضعها كفؽ رؤيتش كاحتياجاتش.تقديـ المناهج بطريقة جامدة ليس  .4  لمطالب كلا المعم
عزكؼ الطلبب عف الاطلبع كانشغالهـ بمغريات العصر كالألعاب كالانترنت، كالتزامهـ  .2

 بالكتاب المدرسي كعدـ رغبتهـ في زيادة ثقافتهـ مف أم مصدر آخر. 
عداد التلبميذ بالفصكؿ الدراسية مما لا يدع مجالان لممعمـ لتنمية مهارات الناقد، زيادة أ .6

 خاصة في ظؿ محدكدية الزمف اللبزـ لإنهاء المادة المقررة بأم شكؿ مف الأشكاؿ.
الاعتماد الكمى عمى المعمـ كعدـ رغبة الطالب في ارهاؽ نفسش كالاعتماد عمى نفسش في  .2

 العممية التعميمة.
( أف هناؾ عكامؿ أخرل تعكؽ تنمية التفكير 921-9112،992)أبك دنيا كأبكناشي،كما يرل

  الناقد نفسش منها ما يمي :
الانقياد للآراء التكاترية: كيقصد بها الآراء الشائع استخدامها بيف الناس كالتي يتقبمها الفرد،  (أ 

يكتفى الفرد كيتداكلها دكف الرجكع إلى مصادرها الحقيقية ، أك التأكد مف صحتها ، ك 
 بالقميؿ مف الأدلة التي تعطى لش. 

التعصب: كيقصد بش ميؿ الفرد إلى التقيد، كالتمسؾ بصحة آراء معينة قبؿ أف تعرض  (ب 
عمية أم بيانات، أك كقائع ، كيتمثؿ التعصب في التفكير الناقد في الحكـ عمى مكضكع 

 ما مف كجهش نظر معركفة سابقان .
الفرد بقضايا صحيحة، ثـ يتركها دكف تسمسؿ منطقي كينتقؿ  القفز إلى النتائج: فقد يبدأ (ج 

الى نتائج غير مؤكدة، كلتجنب ذلؾ يجب عمى المعمـ أف يكجش الطلبب إلى مناقشة كؿ 
 مكضكع، أك مشكمة تقدـ اليهـ بصكرة مستقمة، كالبحث عف أفضؿ الطرؽ لحؿ المشكمة .

كالمؤثرات الانفعالية كيحدث ذلؾ كجهات النظر المتطرفة : كالانقياد لممعاني العاطفية  (د 
 نتيجة ارتباط مكضكع التفكير بعلبقة ذات صمة انفعالية كعاطفية بالفرد. 

كاذا كانت غاية التربية النقدية هي تحرير الفرد كالمجتمع مف القهر كقكل السيطرة؛ 
ؽ فبديهي أف تكاجش بحرب شديدة مف جانب القكل المسيطرة، كما أف قدرة التربية عمى تحقي
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قامة الديمقراطية تتكقؼ عمى قدرتها عمى التعامؿ مع متغيرات العصر كمستجداتش  الحرية كا 
كالاستفادة منها، كلذا يمكف رصد نكعيف مف التحديات التي تعترض مهمة التربية النقدية، 
التحدم الاكؿ يتمثؿ في القكل الاجتماعية المستفيدة مف الأكضاع المكجكدة كهي قكل 

جديدة، كالتحدم الثاني يتمثؿ في المتغيرات التي يفرضها عالـ ما بعد الحداثة عمى الميبرالية ال
 (990، 9112التربية كضركرة التكيؼ معها كمراعاتها. )عمر، 

كمما سبؽ يتضح أف لمديمقراطية كالحرية علبقة كبيرة بالتربية النقدية، فالمجتمعات 
عمى كضع العراقيؿ أماـ التربية النقدية بخلبؼ السمطكية غالبان ما تحارب التفكير الناقد كتعمؿ 

المجتمعات الديمقراطية المتقدمة التي تسعى لتعزيز التربية الناقدة لتطكير نفسها كالكقكؼ 
 باستمرار عمى جكانب قكتها لتدعيمها كجكانب ضعفها لعلبجها.

 المحكر الثاني: الاستقطاب الفكرم نحك التنظيمات المتطرفة
يسبؽ السمكؾ كيكجهش، كلأف أم تطرؼ سمككي يسبقش استقطاب فكرم نظران لأف الفكر 

، فاف هناؾ ضركرة هامة لمتعرؼ عمى مفهكـ (9، 9112)فرج،  بعيد عف الكسطية كالاعتداؿ
الاستقطاب الفكرم، كخصائصش، كأبعاد ، كأساليبش، كأسبابش أك العكامؿ المؤدية إليش، بالإضافة 

كاجهتش في الكقت الحالي، خاصة كأف الانساف لا يكلد إلى التعرؼ عمى مخاطر  كأساليب م
مجرمان أك عنيفان بطبعش إنما هناؾ بيئة خارجية يتعرض لها فتؤثر فيش كيتأثر بها، كيتكقؼ 
مقدار تأثر  بها عمى ما لديش مف تربية نقدية كحصانة فكرية تقؼ في كجش الضغكط التي 

 لش. يصنعها الكضع التعميمي كالاقتصادم كالاجتماعي 

 Intellectual polarization أولًا: مفيوم الاستقطاب الفكري 
لمتعرؼ عمى مفهكـ الاستقطاب الفكرم لمتنظيمات المتطرفة لابد مف عرض مفهكـ الاستقطاب 

 أكلان ثـ عرض مفهكـ التنظيمات المتطرفة كما كرد في الأدبيات كالدراسات كما يمي:
 الاستقطاب: (،

ئها نش مف الفعؿ "استقطب"، كاستقطب الأشياء: جمع أجزايعرؼ الاستقطاب لغكيان بأ 
كما في المغناطيس "شمالي هك كجكد قطبيف متضاديف،في ناحية كاحدة، كالاستقطاب:

 (216، 0222كجنكبي"، ك كالكهرباء" سالب كمكجب".)مجمع المغة العربية، 



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد اكتوبر

 2020الجزء الثانى 

 

28 

معينة"  كما تـ تعريفش بأنش: "البحث عف الأفراد المؤهميف كجذبهـ لشغؿ كظائؼ
كبأنش: تشجيع الأفراد الذيف يمتمككف المهارات كالمكاصفات المطمكبة  (،012، 9110)سمطاف، 

، كما عرؼ (986، 9112)المنظمة العربية لمتنمية الادارية،  لمتقدـ لمعمؿ في منظمة معينة
 البحث عف الأفراد الصالحيف لمكظائؼ المطمكبة في العمؿ كاستمالتهـ كجذبهـأيضان بأنش: 

 (241، 9102كاختيار الأصمح منهـ لمعمؿ. )الغزك، 
كيتضح أف هذ  التعريفات السابقة تركز عمى استقطاب الكفاءات لمعمؿ في الكظائؼ 
الهامة في المؤسسات المختمفة في ظؿ المنافسة الشرسة بيف تمؾ المؤسسات الاقتصادية 

 لتحقيؽ أكبر قدر ممكف مف العكائد كالنجاحات. 
الاستقطاب بأنش: تثبيت الاهتماـ عمى اتجا  كاحد كغض البصر عف أم تنكع كما يعرؼ     

(، 22، 9102)عبدالحميد كاسماعيؿ كمحمد، اخرل لتحقيؽ اهداؼ محددة سمفان. اك اتجاهات
كهك أيضان تمؾ العممية التي بمكجبها تقكـ المنظمات بمجمكعة مف الأنشطة كالإجراءات لجذب 

 ( 022، 9102كقادرة عمى شغؿ الأماكف الشاغرة بها. )بكدرميف،  الأفراد كتكفير ككادر مؤهمة
كمما سبؽ يتضح أف معظـ التعريفات السابقة ركزت عمى فكرة استقطاب الكفاءات 
لمعمؿ في المؤسسات الاقتصادية المختمفة، كهذا لا يتـ إلا بتكفير حكافز كمغريات مادية 

عندما تزداد حدتش نحك منظمة معينة قد تككف  كمعنكية لهؤلاء الأفراد، إلا أف هذا الاستقطاب
لش عكاقب كخيمة عمى باقي المنظمات التي لا تستطيع الاستمرار في الأسكاؽ بدكف كفاءات، 
كما أف معظـ التعريفات السابقة أهممت الاستقطاب الفكرم نحك المنظمات الإرهابية كالمتطرفة 

ؿ المجالات بخلبؼ الاستقطاب رغـ أف خطكرتش أشد كيستهدؼ كؿ فئات المجتمع مف ك
 الاقتصادم مثلبن الذم يركز عمى استقطاب الكفاءات في المجاؿ الاقتصادم فقط.

 الاستقطاب الفكري نحو التنظيمات المتطرفة: (2
يعتبر مصطمح الاستقطاب الفكرم مف المصطمحات الحديثة نسبيان، لذلؾ يندر تناكلش 

يعرفش بأنش: التأثير المكجش نحك المستقبميف لتبني في في الدراسات كالأدبيات، إلا أف هناؾ مف 
آراء المرسؿ، كغالبان ما يككف لدل الافراد المعرضيف للبستقطاب خصائص عقمية كانفعالية 

 (492، 9102)عبدالكاحد كعبدالحميـ، يئيف لمتبعية المعرفية لممستقطب.كاجتماعية تجعمهـ مه
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ب نحك التنظيمات المتطرفة إجرائيان كبالتالي يمكف تعريؼ الاستقطاب الفكرم لمطلب
بأنش: محاكلة تمؾ التنظيمات السيطرة عمي أفكار الشباب بأدلة كبراهيف مغمكطة كتكجيهها في 

 اتجاهات خاطئة بعيدة عف الكسطية كالاعتداؿ.
كغالبان ما يتـ ذلؾ مف قبؿ بعض المغرضيف الذيف يتربصكف بأمف الدكؿ، كيستهدفكف 

ها الاجتماعي، كقد يتـ ذلؾ أحيانا مف بعض أبناء الكطف أنفسهـ ضرب استقرارها كتماسك
لتعزيز كضعهـ الاقتصادم أك السياسي، مستغميف في ذلؾ انتشار الأمية كالجهؿ في بعض 
 المجتمعات، كالفهـ الخاطئ لبعض الأمكر كالسياسات، كالتأثر الشديد ببعض الأفكار الهدامة.

 وسائميا في الاستقطاب الفكري.ثانياً: مفيوم التنظيمات المتطرفة و 
انتشر في الفترة الأخيرة عمي الساحة السياسية كفي كسائؿ الإعلبـ مصطمح 
التنظيمات المتطرفة، كهناؾ مف يطمؽ عميها التنظيمات الإرهابية أك التنظيمات المحظكرة، إلا 

مات أف مصطمح التنظيمات المتطرفة يعد الأدؽ كالأشمؿ، حيث يكجد العديد مف التنظي
المتطرفة كلكف لكي يتـ حظرها أك نعيها بالإرهابية بطريقة رسمية يعاقب عميها القانكف المحمى 
كالدكلي لابد أف يتـ تصنيفها ضمف قكائـ الارهاب بقرارات دكلية، كذلؾ يحتاج إلى كقت طكيؿ 
لى أدلة مادية كاضحة تثبت تكرط هذ  التنظيمات في أعماؿ تخريبية كتحريضية، كسكاء  كا 
كانت هذ  التنظيمات محظكرة أك إرهابية فهي في الأصؿ متطرفة كبعيدة كؿ البعد عف 
الكسطية كالاعتداؿ. لذلؾ تعرؼ هذ  التنظيمات بأنها: كيانات إرهابية تستهدؼ إسقاط أنظمة 

ثارة المشكلبت بها.)عيسى،   (09، 9102كدكؿ بعينها كا 
شتد عكدهـ بمكاعظها كأدبياتها كهي أيضان حاضنة يدكر في فمكها فكر المتطرفيف، في

كفتكاها التي تكلد لديهـ شعكر بأنهـ طميعة الشباب المدافع عف دينش، كلا سبيؿ لتحقيؽ ذلؾ إلا 
بالتغيير الجذرم بالقكة كالعنؼ، كمف يمجأ إلى كسيمة أخرل فهك متخاذؿ كخارج عف الفهـ 

 (02، 9102كالمنهج السميـ لمديف في نظرهـ. )العظامات، 
ف كانت ترفع شعارات مما ي شير إلى أف الأهداؼ الحقيقية لهذ  التنظيمات تخريبية كا 

الديف كالإصلبح، فهي تستغؿ بعض التفسيرات الخاطئة كالمغمكطة لنصكص الديف؛ مف أجؿ 
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لتنفيذ مخططاتهـ النفكس كمحدكدم الثقافة كالفكر؛ جذب أكبر عدد ممكف مف الشباب ضعاؼ
 ائعات أك بالقكة العسكرية عف طريؽ تنفيذ العمميات الإرهابية.بإثارة الفتف كالشلإجرامية؛ا

بالإضافة إلى أنها: تنظيمات إرهابية مسمحة تستند إلى كثير مف المعتقدات المضممة 
حيث يعد تنظيـ (، 92، 9106)محمد،  كغير الصحيحة مثؿ تنظيـ داعش الإرهابي كغير .
إضافة إلى كجكد بعض التنظيمات الأخرل داعش الارهابي أخطر هذ  التنظيمات الإرهابية، 

التي تنتشر في مناطؽ متفرقة مف العالـ مثؿ )تنظيـ القاعدة، كأنصار بيت المقدس، كتنظيـ 
أجناد مصر، ككتائب أنصار الشريعة، كالجماعات السمفية الجهادية كالتكفيرية، كجبهة 

 (99-06 ،9102النصرة، كحركة شباب المجاهديف بالصكماؿ كغيرها(. )عيسى، 
كمما سبؽ يمكف تعريؼ التنظيمات المتطرفة إجرائيان بأنها: كيانات إرهابية تسعى إلى 
تنفيذ أهداؼ تخريبية في بعض الدكؿ بأم كسيمة ممكنة، كتسعى إلى تعزيز قدراتها البشرية 

 كالمادية كالعسكرية  باستمرار تحت شعارات دينية مغمكطة كمضممة. 
مها الأفراد كالتنظيمات المتطرفة في استقطاب النشء كتتعدد الكسائؿ التي يستخد

فكريان، كرغـ أف مف هذ  الكسائؿ ما هك الكتركني كحديث إلا أف منها أيضان ما هك تقميدم، 
كلأف الحرب التي تقكدها هذ  التنظيمات أشد شراسة مما يتصكر البعض؛ فهـ يستخدمكف كؿ 

، 9102)المزركعي،  فكرم لمشباب، كقد كضحالكسائؿ المتاحة لديهـ في عممية الاستقطاب ال
 أهـ هذ  الكسائؿ فيما يمي: (42-42
استخداـ القنكات الفضائية كالتطكر الهائؿ في مجاؿ التكنكلكجيا كالاتصالات في التركيج  (0

 لأفكار التنظيمات المتطرفة كمبادئها، كخاصة قنكات الدكؿ المعادية لمدكلة.
شبكة الانترنت، كعرض أفلبـ ككثائؽ عف أعمالهـ استخداـ المكاقع الالكتركنية عمى  (9

كقادتهـ كحكاراتهـ يظهركف فيها تمسكهـ بالديف كيدّعكف فيها فساد بعض الحكاـ الذيف 
 لا يتفقكف مع أهدافهـ كأحيانان تكفيرهـ كشيطنتهـ.

تأليؼ كنشر بعض الكتب كالقصائد كالأغاني ذات الطابع الديني كالكطني كالحماسي،  (2
لكف فيها ابراز نضالهـ كدفاعهـ عف الديف كالكطف كالضعفاء كالفقراء، بالرغـ كالتي يحاك 

 مف أف لهـ أهدافان خفية مف ذلؾ.
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إقامة العديد مف المشركعات الخيرية لمساعدة الفقراء كالمهمشيف كجذبهـ في صفكفهـ،  (4
ض كتقديـ الدعـ كالمعكنة لهـ بعيدان عف الأنظمة الرسمية لمدكلة، مما يرسخ لدم بع

 الشباب أف منفذم هذ  المشركعات هـ أمؿ الضعفاء كحاممي لكاء الديف.
اطلبؽ الشائعات بصكرة مستمرة، كالتشكيؾ في البيانات كالاحصاءات الرسمية؛ لبياف  (2

 ضعؼ الدكلة كتقصيرها في حؽ المكاطنيف
كما أف مف أساليب تمؾ التنظيمات أيضان استغلبؿ المكاقؼ كالصراعات الطائفية 

بية لزعزعة استقرار الدكؿ كهدـ ثقة المكاطنيف في الحككمات كمؤسسات الدكلة، كالمذه
كما أنهـ يقكمكف كتضخيـ القضايا لإثارة الرأم العاـ كنشر عداكة بيف الشعكب كالحككمات، 

بتقديـ كعكد خادعة لمشباب تحت قناع الديف عف المكاسب الناتجة مف الانضماـ إليهـ، لمنجاة 
الكفر مف كجهة نظرهـ، كما يستهدفكف المساجد كالزكايا الصغيرة غير  مف النار كمحاربة

المرخصة في التركيج لأفكارهـ، كاستقطاب عقكؿ النشء للبنضماـ إليهـ مف أجؿ نصرة الحؽ 
 .كما يدّعكف

كيتضح مما سبؽ أف الأساليب كالكسائؿ المستخدمة مف قبؿ التنظيمات المتطرفة 
فكرم، كما أف منها كسائؿ مباشرة كظاهرة، كمنها هك خفي تتنكع بيف ما هك مادم كما هك 

خمؼ أهداؼ براقة كجذابة، إلا أف جميع الكسائؿ رغـ تنكعها تتكحد حكؿ هدؼ عاـ ككاحد هك 
استقطاب النشء الذم يمثؿ دعائـ الأمة كزعزعة استقرار الدكؿ كالمؤسسات مف أجؿ هدمها 

 كالسيطرة عمى ثركاتها بطريقة أك بأخرل. 
 ثاً: تصنيفات الاستقطاب الفكري لمتنظيمات المتطرفة ثال

يكجد العديد مف تصنيفات الاستقطاب في الأدبيات كالدراسات العربية كالأجنبية، حيث 
  :( الاستقطاب الفكرم إلى082، 9102صنؼ )بكدرميف، 

 استقطاب داخمى: (أ 
ؿ تككيني كهك يتـ داخؿ المنظمة كأشبش بمراحؿ اكتشاؼ المعادف كتصنيعها، كهك عم

تصنيعي ينقسـ الى مرحمتيف، يتـ في المرحمة الأكلى تنقية الأفراد كغسؿ أدمغتهـ كعقكلهـ 
 داخؿ التنظيمات، كيتـ في المرحمة الثانية استخدامهـ لتحقيؽ الأهداؼ المرجك  مف استقطابهـ.
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 استقطاب خارجي: (ب 
مرحمة  كهك عمؿ استقصائي تكجيهي تحضيرم، يتـ لمف هـ خارج التنظيـ أك قبؿ

الانتماء كالانتظاـ، كهك عمؿ شاؽ جدان لأنش يتـ في المجتمع الخارجي لمتنظيمات، أما النكع 
 الأكؿ فهك يتـ داخؿ المنظمة نفسها. 

أف للبستقطاب الفكرم نكعيف طبقان لممجاؿ الذم يتـ (92-9، 9102كما يرل )حامد، 
 يمكف تكضيح ذلؾ بالتفصيؿ كما يمي:العمؿ فيش سكاء كاف هذا المجاؿ كاقعيان أك الكتركنيان، ك 

 استقطاب فكري واقعي (،
كفيش يتكاجد أفراد مف المنظمات كالتنظيمات المختمفة بيف الافراد في المجتمع، 
كيستخدمكف كسائؿ متعددة في الاستقطاب كالحكار الخفي كالمباشر مع الافراد، كاستخداـ 

هـ المعمنة كالتي غالبان ما تككف مطبكعات كمجسمات مادية مف أجؿ جذب الأفراد إلى أفكار 
 براقة تشد انتبا  المستمعيف كتثير تفكيرهـ. 

 استقطاب افتراضي أو الكتروني:  (2
  كيتـ عف طريؽ شبكات الانترنت ككسائؿ التكنكلكجيا المختمفة، كيمر بثلبث مراحؿ هي:

 مة كأفكارها المرحمة الأكلى: الجذب الالكتركني، كيتـ فيها لفت انتبا  الأفراد إلى المنظ
 كأهدافها المعمنة، كتكضيح المكاسب التي ستعكد عمى الفرد مف كراء الانضماـ لها.

 ،انجاز  في عممية الجذب كحصر كفيها يتـ تقييـ ما تـ المرحمة الثانية:التقييـ الالكتركني 
  مع المرحمة الثالثة: الاختيار الالكتركني، كفيها يتـ انتقاء الأفراد الذيف تتكافؽ ميكلهـ

 ميكؿ التنظيـ أك المنظمة لمدخكؿ فيها كالبدء في تنفيذ أهدافها الخفية كسياساتها. 
كربما يرجع تركيز التنظيمات المتطرفة عمى شبكات الانترنت كالمكاقع الالكتركنية في 
الفترة الأخيرة إلى صعكبة التعرؼ عمى أصحاب تمؾ المكاقع أك مف يدعمها، حيث 

كبث آراء مغمكطة لزعزعة استقرار الدكؿ كالمؤسسات، كجذب  يستخدمكنها لنشر أفكارهـ
 الطلبب للبنضماـ إليهـ كتنفيذ مخططاتهـ.

كيتح مما سبؽ أف هذا التصنيؼ يركز عمى الأساليب كالكسائؿ المستخدمة في 
الاستقطاب الالكتركني عمى  كسائؿالاستقطاب، فكسائؿ الاستقطاب الكاقعي تختمؼ عف 
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الاقتصاد فيسمى استقطاب أف هذا الاستقطاب قد يككف في مجاؿ كما مكاقع الإنترنت،
إلا أف الاستقطاب الفكرم اؿ السياسة فيسمي استقطاب سياسي،كقد يككف في مجاقتصادم،

 كر دائما ما يسبؽ السمكؾ كيكجهش.لأف الفكاع كالخطكة الأهـ فيها كأخطرها،يعد جكهر كؿ هذ  الأن
 رابعاً: خصائص المستقطبين فكرياً نحو التنظيمات المتطرفة

يختمؼ الأفراد المستقطبيف فكريان عف غيرهـ، كيتسمكف بمجمكعة مف الخصائص 
الفكرية كالسمككية، فهـ ضعيفي التفكير كنظرتهـ أحادية للؤمكر، كما يصدركف أحيانان أحكامان 

ية، فضلبن عف صلببة الرأم كالتمسؾ جازمة عمى أمكر هامة دكف كجكد أدلة كبراهيف كاف
محدكدة كبعيدة عف التخصص كما أف معارفهـ لآراء الذاتية حتى لك ثبت خطأها،با

 (9، 9112)فرج، العميؽ.

كبتحميؿ مفهكـ الاستقطاب كالاستقطاب الفكرم كتصنيفاتش يتضح أف الأفراد  
 ا يمي: المستقطبيف فكريان يتسمكف بمجمكعة مف الخصائص يمكف تكضيحها فيم

ضحالة الفكر كمحدكدية المعرفة: فهـ بعيدكف كؿ البعد عف التخصصية كالعمؽ  (0
 محددة، كيتمسككف فقط بقشكر المعرفة.المعرفي، كما أف قراءاتهـ محدكدة كفي مجالات 

النظرة الأحادية للؤشياء: حيث لا يتـ النظر الى القضايا بصكرة شمكلية مف كافة  (9
نما يتـ النظر إ  كاحدة دكف فحص أك نقد أك تحميؿ أك تفسير.ليها مف زاكية الجكانب، كا 

 التمسؾ بالآراء الذاتية: كالبعد عف المكضكعية كتقبؿ كجهة نظر الآخر كاحترامها (2
قد يدفعكف حياتهـ ثمنان لمدفاع عف الكهـ كالسراب: كهذ  مف أخطر الصفات التي  (4

كالارهابية، كاغتياؿ  يستغمها المتربصكف بالأكطاف في تنفيذ مخططاتهـ التخريبية
 الأبرياء مف أجؿ ضرب استقرار البمداف كاشاعة الفكضى بها كنهب خيراتها.

الهركب مف المكقؼ عند الاحساس بالهزيمة: كهذا يتكقؼ عمى درجة استقطاب الفرد  (2
كتكرطش مع هذ  الجماعات كالتنظيمات، فهناؾ مف يسهؿ تصحيح فكر  في البداية، 

 المتطرفة لديش الى عقيدة ثابتة يصعب تغييرها. كهناؾ مف تحكلت الأفكار
الجازمة عمى الأحداث كالظكاهر: مف أجؿ اشاعة جك مف التعميـ في إصدار الأحكاـ  (6

.ـعدـ الرضا العاـ في المجتمع   كاستقطاب أكبر قدر ممكف مف الناقميف عمى المجتمع في صفكفه
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في التنظيمات المتطرفة فهـ  أما بالنسبة لمف يقكمكف بعممية الاستقطاب الفكرم لمنشء
التركيز عمى أمكر الخلبؼ في القانكف كالشرع لإدخاؿ مف يتسمكف أيضان ببعض السمات منها 

يتحاكر معهـ في نفؽ مظمـ بعيد عف الأدلة كالبراهيف الثابتة، كالاعتماد أيضان عمى أدلة 
ككأنها حقيقة ثابتة، إلا كبراهيف مغمكطة كلكنها منظمة كيتـ عرضها بمباقة، فتبدكا لممستمعيف 

كالتعمؽ في الحكار العممي قد يسهـ في مكاجهة هذ  الأفكار أف مكاجهتهـ بالنصكص الثابتة 
 الشاذة كالمغمكطة.

 عوامل الاستقطاب الفكري نحو التنظيمات المتطرفة.خامساً: 
سػػػػػاهـ الفػػػػػراغ الفكػػػػػرم لػػػػػبعض الشػػػػػباب فػػػػػي سػػػػػهكلة اسػػػػػتقطاب بعضػػػػػهـ بعيػػػػػدان عػػػػػف 

عتػػػػػداؿ، حيػػػػػث اسػػػػػتغؿ بعػػػػػض المتشػػػػػدديف هػػػػػذا الفػػػػػراغ كقػػػػػامكا بغػػػػػرس أفكػػػػػارهـ الكسػػػػػطية كالا
المتشػػػػػػػددة، كلعػػػػػػػؿ مػػػػػػػف أهػػػػػػػـ هػػػػػػػذ  العكامػػػػػػػؿ التػػػػػػػي سػػػػػػػاعدت عمػػػػػػػى الاسػػػػػػػتقطاب مػػػػػػػا ذكػػػػػػػر  

(، حيػػػػػػػػػػػث صػػػػػػػػػػػنؼ هػػػػػػػػػػػذ  العكامػػػػػػػػػػػؿ إلػػػػػػػػػػػى عكامػػػػػػػػػػػؿ اجتماعيػػػػػػػػػػػة 42-49، 9106)محمػػػػػػػػػػػد،
علبمية، كيمكف تكضيح   ما يمي:ذلؾ بالتفصيؿ ككاقتصادية كسياسية كنفسية كدينية كا 

عكامؿ اجتماعية: كمف أهمها ضعؼ الرقابة الأسرية، كتراجع دكر بعض المؤسسات  (0
 التعميمية كالتثقيفية كضعؼ الانتماء كالاحساس بالظمـ، كارتفاع نسبة الأمية.

 عكامؿ اقتصادية: كمف أهمها انتشار الفقر كالبطالة كغلبء الأسعار. (9
السياسي لمشباب في التنظيمات عكامؿ سياسية: كالإحباط العاـ، كضعؼ الدكر  (2

 الرسمية، فضلبن عف عدـ اهتماـ بعض الدكؿ بمشكلبت الشباب كاستبعادهـ سياسيان.
عكامؿ نفسية: كتظهر في معاناة بعض الشباب مف مشكلبت نفسية تؤثر عمى  (4

تكجهاتهـ، ككراهية المجتمع كالبحث عف الزعامة كالشهرة كالمغامرة، كمحاكلة إثبات 
 ها بعيدان عف المسارات المشركعة.الذات كتأكيد

عكامؿ دينية: مثؿ ضعؼ الكعي الديني، كالفهـ المغمكط لنصكص الديف، كاعتقاد  (2
 البعض باف هذ  التنظيمات تدافع عف الديف، كأف أفرادها مجاهدكف في سبيؿ الله.

عكامؿ اعلبمية: كمف أهمها استغلبؿ القنكات كالمكاقع الالكتركنية كشبكات التكاصؿ  (6
 جتماعي، كبث فيديكهات خادعة للبنتصارات الكهمية، كالتركيج للؤفكار الهدامة.الا
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عكامؿ الجذب كالاغراء: حيث تستخدـ معظـ التنظيمات المتطرفة عكامؿ الجنس  (2
 كحياة الترؼ كالماؿ كالمخدرات لتجنيد ضعاؼ النفكس كاستقطابهـ. 

سهكلة التأثير فيهـ، مما بالإضافة إلى زيادة الحماس كالعاطفة لدل بعض الشباب، ك 
يجعمهـ مستهدفيف مف الجماعات كالمنظمات المتطرفة لاستقطابهـ كتجنيدهـ كتنفيذ أهدافهـ 

(، في الكقت الذم يعاني فيش بعض الشباب مف 926، 9116المشبكهة )التكتكرم كجكيحاف ، 
قيكد الصارمة فقداف الأمؿ نتيجة عدـ قدرتهـ عمى التكيؼ مع تغيرات المجتمع كتحدياتش، كال

مف قبؿ بعض المؤسسات، كالتي قد تحد مف قدرة الفرد عمى المشاركة كالنقد كالتعبير عف 
 (024، 0222ذاتش، فيبدأ في البحث عف جهات أخرل يتعايش معها كيجد فيها ذاتش.)عيد، 

فضلبن عف انعزاؿ بعض مؤسسات الدكلة عف الشباب كميان أك جزئيان كغياب التكاصؿ 
باستبعاد الشباب مف المشاركة في بعض الأمكر أك الاعتماد عمى كبار السف معهـ، سكاء 

فقط، أك بتجاهؿ مشكلبت الشباب كالبطالة كالسكف كغيرها مف الاحتياجات الانسانية 
كالاجتماعية كالاقتصادية، كضعؼ الأنشطة الثقافية كالرياضية كالاجتماعية التي تشغؿ أكقات 

غ طاقاتهـ الذهنية كالبدنية، كتفتح عقكلهـ كتعزز لديهـ الشعكر فراغ الشباب، كتعمؿ عمى تفري
بالانتماء كالكلاء لمكطف، كالقياـ بدكرهـ المجتمعي، إضافة إلى كثرة النزاعات كانتشار الحركب 
كالصراعات الدائرة في كثير مف بمدف العالـ لأسباب سياسية كاقتصادية كايديكلكجية كدينية 

تجنيد أكبر عدد ممكف مف الشباب بمختمؼ جنسياتهـ كانتماءاتهـ كأمنية، كمحاكلة كؿ طرؼ 
 (42-28، 9102لكسب المعركة. )المزركعي، 

كما أف انتشار العديد مف الفتاكل المتشددة كالتكفيرية يعد أيضان مف أهـ عكامؿ 
استقطاب الشباب فكريان، ككجكد حرية في تداكؿ تمؾ الفتاكل عبر كسائؿ الاعلبـ كالاتصاؿ، 

تصدم غير المؤهميف لها، كالتأكيؿ الخاطئ لنصكص القرآف، كالاعتماد عمى ظاهر النص  مع
دكف التدبر فيش، كأيضان تحالؼ بعض الجماعات كالتنظيمات المتطرفة مع بعض الحككمات 
مداد هؤلاء المتطرفيف بما يحتاجكنش مف دعـ  الخارجية التي تسعى لزعزعة استقرار المنطقة، كا 

 (000-012، 9104اسية في بعض الاحياف. )عمى، مادم كحماية سي
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كمما سبؽ يتضح أف المؤسسات التربكية كالأسرة كالمدرسة كدكر العبادة يمكف أف 
تمعب الدكر الأكبر في التكعية كالرقابة كالتكجيش، كالتحذير مف تمؾ الأفكار المتشددة كأساليب 

لهـ، كتحصيف الشباب ضد كافة المنظمات كالجماعات المتطرفة في استقطاب الشباب كاستغلب
خاصة كأف بعض الجماعات كالتنظيمات المتطرفة قد تككف في الأصؿ ، صكر التشدد كالعنؼ

مف صنيعة حككمات خارجية لإحداث فكضى في المنطقة العربية كنهب ثركاتها، فما يكجد 
دة لدل بعض هذ  التنظيمات مف أسمحة كتجهيزات متطكرة يصعب الكصكؿ إليش إلا بمساع

 كدعـ بعض الدكؿ الراعية للئرهاب.

 سادساً: مخاطر الاستقطاب الفكري نحو التنظيمات المتطرفة
يشكؿ الاستقطاب الفكرم لمتنظيمات المتطرفة خطران كبيران عمى الأفراد كالمجتمعات، 

،  9100فهك يشطر الأمة كيشرذـ الكحدة الكطنية، كقد عانت منش مصر كثيران بعد ثكرة يناير 
بعد ظهكر العديد مف الجماعات كالأحزاب المتشددة التي كضعت مصمحتها فكؽ خاصة 

 (0، 9100مصمحة الكطف كالمكاطف. )عبدالفتاح، 

كمف أهـ مخاطر الاستقطاب الفكرم تكفير الحكاـ كأعكانهـ في مؤسسات الدكلة، 
جهاد ضد كتحريـ التعامؿ مع بعض العمماء كالشخصيات لأنهـ يكالكف الحكاـ، كغرس أفكار ال

الحكاـ كالتغيير بقكة السلبح، كالنظر للؤدياف عمى أنها ليست لمسلبـ فقط بؿ لابد مف إجبار 
الآخريف عمى الدخكؿ فيها، بالإضافة الى دعكة المتطرفيف لإزالة الحدكد الجغرافية كالسياسية 

كأمكاؿ  للؤكطاف تحت مسميات تككيف الامبراطكريات أك عكدة الخلبفة، كأيضان استباحة دماء
تحقيؽ غايات كالنظر اليهـ عمى أنهـ كفار مف أجؿ بعض المسمميف المخالفيف في الرأم 

 ( 22، 9104أخرل. )عمى، 
إلا أف الدراسة الحالية ترل أف للبستقطاب الفكرم مخاطر أكبر بكثير مما سبؽ    

جتماعية عرضها، فأضرار  تطاؿ معظـ مناحي الحياة الأمنية كالسياسية كالاقتصادية كالا
 كالدينية، كيمكف تكضيح ذلؾ كالتالي:

أضرار أمنية كسياسية: تتـ مف قبؿ الجماعات كالمنظمات المتطرفة لزعزعة الأمف في  (0
 المنطقة كمف قبؿ مركجي المخدرات لإفساد الشباب.
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اضرار اقتصادية: تتـ مف قبؿ أصحاب السمع المستكردة لمتركيج لبضائعهـ كضرب  (9
 لبنات برّاقة تؤثر عمى عقكؿ المستهمكيفالصناعات المصرية بإع

اضرار اجتماعية كأخلبقية: تتـ مف قبؿ مشاهير الغرب، تقميد الغرب في ممبسهـ كقصات  (2
 شعرهـ كعاداتهـ بما يتنافى مع قيـ الاسلبـ كعادات المصرييف 
 سابعان: علبقة التربية النقدية بالاستقطاب الفكرم لمتنظيمات المتطرفة

قدية بمثابة مصفاة لتنقية الأفكار قبؿ دخكلها الى العقؿ، حيث تعمؿ تعد التربية الن
كحارس يتحقؽ مف هكية الداخميف إليش، فكؿ كاتب أك متحدث يحرص عمى حشد الكقائع التي 
تؤيد أفكار  كيتجنب التمميح إلى مكاضع الكهف في كمماتش، كمف ثـ يأتي دكر التربية النقدية في 

ا لـ يكتبش الآخر، كسماع ما يتجنب الافصاح عنش، حتى لا تتسرب مساعدة الفرد عمى قراءة م
  (2، 9112)فرج،ان بعيدان عف الكسطية كالاعتداؿ.الأفكار الفاسدة إلى عقمش كيتـ استقطابش فكري

باستمرار  الطلببتدفع كما يمكف لمتربية النقدية أف تقؼ ضد الاستقطاب الفكرم لمنشء، فهي 
كيؼ أصؿ إلى ، إلى أيف أنا ذاهب؟، لماذا أنا هنا؟ ، مف أنا؟  :الى الإجابة عمى ما يمي

مف أختار ليسافر معي في ، ما هي العقبات في طريقي؟ كيؼ يمكنني تجاكز هذ ؟، هناؾ؟
 ((Christensen & Aldridge, 2013, X. ما المجمكعات القائمة حكلي؟ رحمة الحياة،

تعرض الفئات المجتمعية كخاصة  كما أف التربية النقدية ضركرة هامة لمنع استمرار
مف قبؿ التنظيمات المتطرفة كالإرهابية، فضلبن عف هشاشة  الاستقطابالشباب لمخاطر 

الفئات المستهدفة كالشباب القاصر كالعاطؿ، خاصة كأف تمؾ المنظمات تعمؿ عمى تكثيؼ 
يذ أهدافها. )ابف أنشطتها الاعلبمية كالتكاصمية، كاستخدامها لمغات عديدة كأساليب مختمفة لتنف

 (.48، 9108صفية، 
كالتربية النقدية لا تسعى فقط  لتنمية التفكير الناقد بؿ تتعدل إلى الكصكؿ إلى 

 ,Breunig, 2005ممارسات ناقدة سميمة تعزز قدرة الأفراد عمى مكاجهة المؤسسات القمعي 
مسؤكلي هذ   ، كهي بذلؾ تدفع الأفراد لمتغيير كليس فقط الانصياع كراء قرارات((109

 المؤسسات، فهي ترفض الانقياد الأعمى الذم يحدث في حالات الاستقطاب الفكرم للؤفراد.
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كما أف التعميـ الذم يتجاهؿ التربية النقدية كيقكـ عمى الحفظ كالتمقيف كالمناهج 
النمطية يمعب دكران كبيران في استقطاب الشباب فكريان، لأنش لا يزكدهـ بالتحصينات العقمية 

لكافية لمكاجهة الأفكار الهدامة كالمعمكمات المغمكطة، كما لا يدعـ قدرتهـ عمى فمترة المكاد ا
 (002، 9104المسمكعة كالمقركءة كالمشاهدة التي تصنع التطرؼ كالإرهاب. )عمى، 

كمما سبؽ يتضح أف التربية النقدية ضركرة هامة لبناء العقمية الناقدة القادرة عمى 
كاصدار الاحكاـ الدقيقة، كممارسة المكضكعية كالكسطية في القرارات الحكـ عمى الأمكر 

كالتصرفات، كذلؾ بالاعتماد عمى أدلة كبراهيف كافية لإصدار القرارات كالاحكاـ عمى الظكاهر 
 كالمشكلبت، مما يعد حصنان منيعان لمشباب ضد الاستقطاب الفكرم.

 طلبب المرحمة الثانكية كمتطمباتها المحكر الثالث: كاقع ممارسات التربية النقدية لدل
كيسعى هذا المحكر للئجابة عف السؤاؿ الثالث لمدراسة، كذلؾ بالكشؼ عف كاقع ممارسات    

كلتحقيؽ ذلؾ تـ تصميـ استبانة ة الثانكية كمتطمباتها ميدانيان،التربية النقدية لدل طلبب المرحم
 كتفسيرها إحصائيان كما يمي: كتقنينها كتطبيقها عمى عينة الدراسة كتحميؿ النتائج

 وصف أداة الدراسة .،
لتحقيؽ الهدؼ مف الدراسة الميدانية تـ بناء الاستبانش في ضكء الدراسات السابقة 
كالاطار النظرم، كتككنت الاستبانش مف أربعة محاكر هي )نقد الذات، نقد الآخريف، نقد المكاد 

، كاشتممت (التربية النقدية بالمرحمة الثانكيةالمقركءة كالمسمكعة كالمرئية كالتفاعمية، متطمبات 
 ( عبارة مكزعة عمى المحاكر الخمسة  كما في الجدكؿ التالي:21الاستبانة عمى )

 ( محاكر الاستبانة كعدد العبارات المكجكدة بكؿ محكر9جدكؿ )
 عدد العبارات مكضكعش المحكر
 09 نقد الذات الأكؿ
 00 نقد الآخريف الثاني

 الثالث
المكاد)المقركءة كالمسمكعة كالمرئية نقد 

 كالتفاعمية(
02 

 04 متطمبات التربية النقدية الرابع
 21 الاستبانة ككؿ
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 :تـ تقنيف أداة الدراسة بحساب الصدؽ كالثبات كما يمي :تقنين أداة الدراسة .2
 : صدق الاستبانة ( أ)

بانة عمى تـ استخداـ نكعيف مف الصدؽ أكلهما صدؽ المحكميف، كتـ فيش عرض الاست
، كمعرفة مدل مجمكعة مف المتخصصيف في مجاؿ التربية بهدؼ التحقؽ مف صدؽ العبارات

مػدل سلبمة صياغة العبارات كملبئمتها ، كللبسترشاد بآرائهـ حكؿ صدقها مف حيث المحتكل
كأيضا لمتأكد مف أف عبارات الاستبانة شاممة ككاضحة كمعبرة عف المجالات التي  ،لممكضكع

كانتمائها الى محاكر الاستبانة الخمسة، كأسفرت الآراء عف إجراء بعض  أجمها،كضعت مف 
جراء أهـ التعديلبت التي اتفقكا عميها أصبحت التعديلبت ، كبعد الاسترشاد بآراء المحكميف كا 

 الاستبانة جاهزة لمتطبيؽ.
ة كما تـ استخداـ صدؽ الاتساؽ الداخمي للبستبانة بحساب معاملبت ارتباط كؿ مفرد

 النتائج كما في الجدكؿ التاليبالاستبانة ككؿ، ككانت  المحاكربالمحكر الذم تنتمي إليش، كارتباط 
 قيم معاملبت ارتباط كل مفردة بالمحور، والمحاور بالاستبانة ككل( 5)جدول 

 المحور الرابع المحور الثالث المحور الثاني المحور الأول

معامل  رقم العبارة
معامل  رةرقم العبا الارتباط

معامل  رقم العبارة الارتباط
معامل  رقم العبارة الارتباط

 الارتباط
، .430 ، .409 ، .356 ، .434 
2 .478 2 .585 2 .403 2 .485 
5 .534 5 .570 5 .521 5 .529 
4 .686 4 .568 4 .618 4 .476 
0 .467 0 .448 0 .597 0 .440 
6 .569 6 .519 6 .581 6 .480 
7 .534 7 .515 7 .571 7 .461 
8 .427 8 .517 8 .441 8 .442 
9 .375 9 .478 9 .432 9 .438 
،5 .455 ،5 .503 ،5 .530 ،5 .413 
،، .370 ،، .553 ،، .617 ،، .434 
 329. 2، 533. 2، ــــــــ ــــــــ 565. 2،
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 المحور الرابع المحور الثالث المحور الثاني المحور الأول

 رقم العبارة
معامل 
 رةرقم العبا الارتباط

معامل 
 رقم العبارة الارتباط

معامل 
 رقم العبارة الارتباط

معامل 
 الارتباط

 297. 5، 560. 5، ــــــــ ــــــــ ــــــــ ــــــــ
 400. 4، ــــــــ ــــــــ ــــــــ ــــــــ ــــــــ ــــــــ

الاستبانة 
 ككل

الاستبانة  873.
 ككل

الاستبانة  872.
 ككل

الاستبانة  894.
 ككل

.546 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف جميع قيـ معاملبت الارتباط دالة احصائيان عند مستكل 
(، بينما بمغت أقؿ 686.عة )(، كقد بمغت أكبر قيمة ارتباط في المحاكر الأرب1.10معنكية )

(، كما يتضح أيضان كجكد ارتباط داؿ احصائيان بيف كؿ محكر مف محاكر 297.قيمة ارتباط )
 الاستبانة  كالدرجة الكمية للبستبانة، مما يشير إلى صدؽ الاتساؽ الداخمي للبستبانة.

 :ثبات الاستبانة ( ب)
نباخ، كالجدكؿ التالي يكضح تـ التحقؽ مف ثبات الاستبانة باستخداـ معادلة ألفا كرك 

قيـ معاملبت ثبات كؿ محكر مف محاكر الاستبانة، ككذلؾ الثبات الكمي الذم كصؿ 
 .، كهي قيمة مقبكلة احصائيان، كتؤكد عمى ارتفاع معدؿ ثبات الاستبانة(1.82)إلى

 قيـ معاملبت ثبات الاستبانة( 4) جدكؿ
 معامل الثبات موضوع المحور المحور
 1.68 ذاتنقد ال الأول
 1.29 نقد الآخرين الثاني
 1.28 )المقروءة والمسموعة والمرئية والتفاعمية(نقد المواد الثالث
 1.66 متطمبات التربية النقدية الرابع

 1.82 الاستبانة ككل

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيـ معاملبت الثبات دالة كمقبكلة إحصائيان، كتتراكح بيف       
حاكر الإستبانة الأربعة، كهذا يعنى أف الإستبانة في صكرتها النهائية تعد لم( 1.28 –1.66)

 .قابمة لمتطبيؽ
 
 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد اكتوبر

 2020ثانى الجزء ال

41 

 :عينة الدراسة .5
تـ تطبيؽ الاستبانة عمى عينة عشكائية مف طلبب المرحمة الثانكية بالصفكؼ الثلبثة 

مف المجتمع الأصؿ، كذلؾ في ( % 0.01)بنسبة  طالبان ( 464)بمحافظة بني سكيؼ بمغت
ـ، كيكضح الجدكؿ التالي  أعداد 9191-9102ية الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي بدا

 .العينة بالتفصيؿ كنسبتها المئكية
 تكزيع العينة كنسبتها إلى المجتمع الأصمي لمدراسة( 2)جدكؿ

النسبة المئوية لممجتمع  العينة المجتمع الأصل النوع
 الأصل

 النسبة المئوية لمعينة

 %46.55 %5،.، 2،0 9455، ذكور
 %05.66 %5،.، 249 22057 اناث

 % 55، %5،.، 464 4،945 الاجمالي

%( 46.22)سبة( طالبان بن902يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف عدد الذككر بالعينة بمغ )
%( مف إجمالي الاناث 22.66)( طالبةن بنسبة942لي العينة، بينما بمغ عدد الإناث)مف إجما

مف إجمالي ( %5،.،)( طالبان بنسبة464دد الإجمالي لعينة الدراسة)أف العبالمرحمة، كما 
 .المجتمع الأصؿ

 :المعالجة الاحصائية وتفسير النتائج .4
 IBM SPSS, Version)بعد تفريغ البيانات تـ معالجتها احصائيا بكاسطة برنامج )

حاكر الاستبانة، كتـ استخداـ اختبار )ت( لدلالة الفركؽ لممقارنة بيف الذككر كالاناث في م 22
 ككانت النتائج كما في الجدكؿ التالي:

 ( نتائج اختبار) ت( لدلالة الفركؽ لممقارنة بيف الذككر كالاناث في محاكر الاستبانة6جػػدكؿ )
 المحور

 قيمة (249اناث )ن= (2،0ذكور )ن= 
 )ت(

 
 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط الدلالة

 776. 285. 4.318 24.959 4.318 25.07 ذاتنقد ال
 794. 262. 4.213 23.269 4.241 23.37 نقد الآخرين
 859. 178. 5.083 26.136 5.214 26.05 نقد المواد

 906. 118. 12.020 74.365 12.09 74.49 ممارسات التربية النقديةمجموع 

 181. 1.338 4.996 31.269 5.46 30.61 مجموع متطمبات التربية النقدية
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يتضح مف الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الذككر كالاناث 
في محاكر الاستبانة، مما يشير إلى أف مستكل الممارسات النقدية لدل الذككر كالاناث 

كربما  (،25،4دراسة )الأسمري وشاىين، متقارب، كيتفؽ ذلؾ مع ما تكصمت لش نتائج 
المتغيرات التي يتعرض لها الذككر كالاناث، فالجميع يعيشكف في بيئات  يرجع ذلؾ إلى كحدة

متقاربة في العكامؿ الثقافية كالدينية كالاجتماعية، كيتعرضكف لنفس كسائؿ الاعلبـ كيدرسكف 
 نفس المقررات التعميمية في كافة المراحؿ التعميمية.

ة النقدية لدل طلبب كنظران لأف الدراسة تسعى لمتعرؼ عمى كاقع ممارسات التربي
المرحمة الثانكية بصفة عامة فقد تـ حساب تكرارات استجابات الأفراد كالنسب المئكية كالكزف 
النسبي في جميع محاكر الاستبانة، كتفسير العينة ككحدة كاحدة، كمقارنة النتائج بدرجات 

 الجدكؿ التالي لتحديد شدة الاستجابة. 
 رات( شدة كمدل المكافقة لمعبا2)جدكؿ 

 شدة أو درجة الموافقة
 مدى الموافقة

 إلى من
 0.66 0 نادران / صغيرة
 9.22 0.62 أحيانان / متكسطة
 2 9.24 دائمان / كبيرة

فبالاعتماد عمى هذا الجدكؿ كعمى ما كرد مف نتائج في الدراسات العربية كالأجنبية يمكف 
 تحميؿ نتائج الدراسة الميدانية كما يمي:

 نقد الذات المحور الأول:
لاستجابات أفراد العينة حكؿ محكر  9تـ حساب الانحراؼ المعيارم كالكزف النسبي ككا

ككانت النتائج كما في الجدكؿ  كترتيب العبارات تنازليان حسب الكزف النسبي،، نقد الذات
 :التالي

 
 

 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد اكتوبر

 2020ثانى الجزء ال

43 

 استجابات أفراد العينة حكؿ محكر نقد الذات( 8)جدكؿ 
 2كا الترتيب درجة الممارسة الوزن النسبي ريالانحراف المعيا العبارة م
 181.9 1 كبيرة 2.425 0.568 أقوم بمحاسبة نفسي عمى سموكياتي الخاطئة 1

أقوم بمراجعة تصرفاتي وعلبقاتي مع الناس من وقت  2
 76.99 3 متكسطة 2.127 0.689 لآخر

 599. 11 ةمتكسط 1.972 0.814 أعترف بأخطائي أمام الناس إذا تطمب الأمر ذلك 3
 10.56 9 متكسطة 2.039 0.774 أتراجع عن  قراراتي إذا ثبت خطأىا دون مكابرة 4
 47.70 12 متكسطة 1.927 0.719 أقبل وجيات نظر الآخرين ولو كانت مخالفة لي 5
 9.80 4 متكسطة 2.108 0.792 أحرص عمى معرفة نقاط ضعفي ومعالجتيا 6
 3.58 6 متكسطة 2.069 0.807 أمام الناس الوصول لمحقيقة أىم عندي من صورتي 7
 10.98 10 متكسطة 2.017 0.772 أتجنب الكلبم في القضايا الجدلية التي لا أفيميا 8
 10.09 8 متكسطة 2.041 0.775 أتقبل نقد الآخرين لتصرفاتي دون غضب 9
 7.72 5 متكسطة 2.103 0.804 أطمب النصيحة من الكبار عندما تواجيني مشكمة صعبة 10

أحرص عمى تطوير نفسي بالقراءة والاطلبع وحضور  11
 11.70 2 متكسطة 2.129 0.811 الندوات وغيرىا

12 
أحرص عمى انتقاء كمماتي وفقاً لمموقف الذي أتحدث فيو 

 18.75 7 متكسطة 2.056 0.759 لأن لكل مقام مقال

 140.2 ػػػػػػ متكسطة 2.084 4.312 المحور ككل

( الخاصة بمحاسبة الفرد لنفسش عمى سمككياتش 0أف العبارة رقـ ) يتضح مف الجدكؿ    
(، 2.425الخاطئة جاءت في الترتيب الأكؿ مف حيث الكزف النسبي بكزف نسبي كبير مقدار  )

مما يؤكد التزاـ الطلبب كتحممهـ لمسؤكلية سمككياتهـ في كثير مف الأمكر، فضلبن عف 
مى محاسبة النفس كعدـ الانجراؼ كراء رغباتها، تمسكهـ بقيـ الديف الاسلبمي التي تحث ع

 كما يذخر التراث الاسلبمي بالعديد مف الأمثمة التي تؤيد ذلؾ، مثؿ  قكؿ عمر بف الخطاب 
 "حاسبكا أنفسكـ قبؿ أف تحاسبكا".
الخاصة بحرص الطالب عمى تطكير نفسش بالقراءة (00كما جاءت العبارة رقـ)
(، 2.056في الترتيب الثاني بكزف نسبي متكسط مقدار  ) كالاطلبع كحضكر الندكات كغيرها

كربما يشير ذلؾ الى حرص الطلبب في مرحمة الثانكية العامة عمى تكسيع معارفهـ كتثقيؼ 
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2
 (7( ورقم )3لت عدا العبارة رقم )دا 
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أنفسهـ في ظؿ نظاـ الثانكية العامة الجديد الذم يعتمد في الأساس عمى سعة اطلبع الطالب 
ليس عمى الحفظ كالتمقيف فقط، كيتفؽ ذلؾ مع كدخكلش عمى مكاقع البحث المحمية كالعالمية ك 

  (.25،7دراسة )عويضة، ما تكصمت لش 
( في الترتيب الثالث بكزف نسبي متكسط كالخاصة بمراجعة 9كما جاءت العبارة رقـ )

الطالب لتصرفاتش كعلبقاتش مع الناس مف كقت لآخر، كربما يرجع ذلؾ الى أف الطلبب في 
يتسمكف بخصائص جسمية كنفسية كاجتماعية مختمفة، حيث  -فترة المراهقة -هذ  المرحمة 

يبدأ الطالب في تكسيع دائرة علبقاتش الاجتماعية خارج الأسرة كيحاكؿ الاعتماد عمى نفسش 
 كتحمؿ مسؤكلية هذ  العلبقات أماـ أسرتش.  

، 2، 2أما بالنسبة لأقؿ عبارات المحكر مف حيث الكزف النسبي فقد جاءت العبارات )
المراتب الأخيرة لممحكر بكزف نسبي متكسط، كهي عبارات خاصة بقبكؿ كجهات نظر  ( في8

الآخريف كلك كانت مخالفة، كالاعتراؼ بالخطأ أماـ الناس إذا تطمب الأمر ذلؾ، كتجنب 
دراسة  الكلبـ في القضايا الجدلية التي لا يفهمها الطالب كيتفؽ ذلؾ مع ما تكصمت لش نتائج

ا جاءت هذ  العبارات في مراتب متأخرة لتعكس بعض حالات ، كربم(25،7)عويضة، 
التعصب المكجكدة لدل الشباب، كيظهر ذلؾ جميان في التعصب السياسي كالكركم كالديني 
الذم ظهر لدل البعض في الفترة الأخيرة، كالتمسؾ الشديد بالرأم كعدـ الرغبة في الاعتراؼ 

 عار.بالخطأ أماـ الناس كاعتبار ذلؾ ضعؼ أك كصمة 
الة ما د 9كما جاءت درجة الكزف النسبي لممحكر ككؿ متكسطة، كجاءت جميع قيـ كا

(، مما يشير إلى كجكد فجكة بيف الاستجابات الملبحظة كالمتكقعة 2)( كرقـ2عدا العبارة رقـ )
في معظـ العبارات، ككجكد فركؽ دالة احصائيان في استجابات الطلبب عمى الاستجابات 

 (.2، 2نادران( في جميع عبارات المحكر ما عدا العبارتيف ) -احيانان -نة )دائمان الثلبث للبستبا
 المحور الثاني: نقد الآخرين

لاستجابات أفراد العينة حكؿ محكر  9تـ حساب الانحراؼ المعيارم كالكزف النسبي ككا
الجدكؿ ككانت النتائج كما في ارات تنازليان حسب الكزف النسبي،نقد الآخريف،كترتيب العب

 :التالي
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 ( استجابات أفراد العينة حكؿ محكر نقد الآخريف2جدكؿ )

 العبارة م
الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

 درجة الممارسة
 2كا الترتيب

 45.84 2 متكسطة 2.228 0.740 أنصت للآخرين باىتمام عندما يعبرون عن آرائيم  1
 57.85 3 متكسطة 2.170 0.710 مقنعة أسعى لنصح الآخرين وتوجييم نحو الصواب بأدلة  2

أنتقد الموضوعات وليس الاشخاص عند حواري مع  3
 5.48 7 متكسطة 2.052 0.790 الآخرين.

 194.1 1 كبيرة 2.528 0.630 أحرص عمى عدم إىانة الآخرين أثناء نقدىم 4

5 
انتظر حتى أسمع المعمومات كاممة من الآخرين دون 

 64.87 4 متكسطة 2.167 0.701 مقاطعة

أسأل الآخرين باستمرار عن مصدر معموماتيم والدليل عمى  6
 5.91 5 متكسطة 2.082 0.798 كلبميم

أصدق المتحدثين باسم الدين لأنيم أعمم بمصمحة الوطن  7
 70.65 11 متكسطة 1.782 0.697 والمواطنين

 14.82 6 متكسطة 2.054 0.766 أحرص عمى تدبر كلبم الآخرين قبل مسايرتيم في الحوار والمناقشة 8

أمتنع عن الاستشياد بالمعمومات التي تثير المشاكل  9
 2.047 8 متكسطة 2.032 0.832 والفتن عند حواري مع الآخرين.

التزم بالحياد والموضوعية عند مناقشة الآخرين في القضايا  10
 25.59 9 متكسطة 1.981 0.746 المختمفة

الموضوعات الشائكة قبل مناقشة أحرص عمى الاطلبع والبحث في  11
 26.94 10 متكسطة 1.828 0.764 الآخرين فييا

 134.5 ػػػػػػػ متكسطة 2.12 4.222 المحور ككل

هي أعمى العبارات مف حيث الكزف النسبي، (4يتضح مف الجدكؿ أف العبارة رقـ)
تيب كالخاصة بحرص الطالب عمى عدـ اهانة الآخريف أثناء نقدهـ، حيث جاءت في التر 

(، كجاءت العبارة الأكلى في الترتيب الثاني مف حيث 2.528)الأكؿ بكزف نسبي كبير مقدار 
( كالخاصة بإنصات الطالب لمف يحدثش كعدـ 2.228)ف النسبي بكزف نسبي متكسط مقدار الكز 

( كالخاصة بسعي الطالب لنصح الآخريف 9)بداء رأيش، كما جاءت العبارة رقـمقاطعتش أثناء ا
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نحك الصكاب بأدلة مقنعة في الترتيب الثالث بكزف نسبي متكسط، كيتفؽ ذلؾ مع  كتكجيهـ
، كربما يرجع ذلؾ إلى التزاـ الطلبب ببعض آداب النقد، (25،7دراسة )عويضة، نتائج 

 كتأثرهـ أيضان ببعض القيـ الدينية، كسعيهـ لمحفاظ عمى العلبقات الاجتماعية بالآخريف.
( 2)كزف النسبي فقد جاءت العبارة رقـالمحكر مف حيث الأما بالنسبة لأقؿ عبارات  

في الترتيب الأخير بكزف نسبي متكسط، مما يؤكد ممارسة الطلبب لهذ  العبارة بدرجة 
هذ  العبارة أقؿ العبارات في درجة الممارسة إلا أنها تنبئ بمشكمة كبيرة ، كرغـ أف متكسطة

د يتـ استغلبؿ ذلؾ في استقطاب بعض ، كقباسـ الديفكهي الانسياؽ كراء مف يتحدثكف 
الطلبب بتفسيرات مغمكطة لمنصكص الدينية مف قبؿ بعض المتطرفيف، كهذا ما أكدت عميش 

( في 00)(كرقـ01كما جاءت العبارة رقـ) (،25،7(، و)البحيري، 25،7دراسة )المزروعي،
التزـ  ترتيب متأخر أيضان بكزف نسبي متكسط، مما يشير الى كجكد بعض المشكلبت في

الطلبب بالحياد كالمكضكعية عند مناقشة الآخريف في القضايا المختمفة، كعدـ حرصهـ عمى 
الاطلبع كالبحث في المكضكعات الشائكة قبؿ مناقشة الآخريف فيها، كيتفؽ ذلؾ مع ما 

 (.25،7دراسة )عويضة، تكصمت لش نتائج 
متكسط مف حيث ( في ترتيب 2، 2، 8، 6، 2بينما جاءت باقي عبارات المحكر )

الكزف النسبي بالنسبة لممحكر، كربما يرجع ذلؾ أيضان إلى كجكد بعض المشكلبت لدل 
الطلبب فيما يتعمؽ بالتمهؿ كالانتظار مف أجؿ الاستماع لممعمكمات كاممة مف الآخريف دكف 
مقاطعة، كسؤاؿ الآخريف عف مصدر معمكماتهـ كالدليؿ عمى كلبمهـ، كتدبر كلبـ الآخريف 

سايرتهـ في الحكار كالمناقشة، كانتقاد المكضكعات كليس الاشخاص عند الحكار مع قبؿ م
 الآخريف، كالاستشهاد بالمعمكمات التي تثير المشاكؿ كالفتف عند الحكار مع الآخريف.
دالة ما  9كما جاءت درجة الكزف النسبي لممحكر ككؿ متكسطة، كجاءت جميع قيـ كا

ا يشير إلى كجكد فجكة بيف الاستجابات الملبحظة كالمتكقعة (، مم2)( كرقـ2ـ)عدا العبارة رق
في معظـ العبارات، ككجكد فركؽ دالة احصائيان في استجابات الطلبب عمى للبختيارات 

 (.2، 2نادران( في جميع عبارات المحكر ما عدا العبارتيف ) -احيانان -الثلبثة للبستبانة )دائمان 
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 ءة والمسموعة والمرئية والتفاعمية(المحور الثالث: نقد المواد )المقرو 
لاستجابات أفراد العينة حكؿ محكر  9تـ حساب الانحراؼ المعيارم كالكزف النسبي ككا

كترتيب العبارات تنازليان حسب الكزف  ،)المقروءة والمسموعة والمرئية والتفاعمية(نقد المكاد 
 النسبي، ككانت النتائج كما في الجدكؿ التالي

 المقركءة كالمسمكعة كالمرئية كالتفاعمية()نقد المكادات أفراد العينة حكؿ محكر استجاب(01جدكؿ)
الوزن  الانحراف المعياري العبارة م

 النسبي
 2كا الترتيب درجة الممارسة

أتأكد من المعمومات قبل مشاركتيا أو التفاعل معيا عمى  1
 101.1 1 كبيرة 2.358 0.681 الانترنت ومواقع التواصل الاجتماعي. 

2 
أحاول تحديد ما أغفمو الكاتب وما نجح في عرضو عند 

 91.34 12 متكسطة 1.808 0.673 قراءة مقال أو موضوع معين.

 29.61 12 متكسطة 1.808 0.766 أسعى لمبحث عن مصدر المعمومات المكتوبة ومعرفة كاتبيا 3
تكسطةم 1.828 0.794 أبحث عن الأخطاء المنطقية فيما أقرأه من موضوعات 4  11 20.79 

5 
أفضل قراءة وسماع الموضوعات من أكثر من مصدر ولا 

 6.651 8 متكسطة 1.927 0.791 أكتفى برأي واحد

6 
أفرق بين الحقيقة والرأي في الموضوعات التي أقرأىا أو 

 7.918 7 متكسطة 1.989 0.779 أسمعيا أو أشاىدىا

أحرص عمى التصدي لمشائعات والمعمومات المغموطة  7
 57.23 3 متكسطة 2.220 0.716 وتصحيحيا بالأدلة

 70.34 2 متكسطة 2.256 0.702 أحرص عمى مشاىدة المواقف حتى النياية قبل الحكم عمييا 8

أحاول إعمال العقل بعيداً عن العواطف في تفسير ما  9
 تعرضو وسائل الاعلبم المختمفة

 1.06 6 متكسطة 1.994 0.804

ت الخاطئة التي أتصفحيا في أحاول تصحيح المنشورا 10
 الكتب وعمى الانترنت ومواقع التواصل الاجتماعي 

 49.29 10 متكسطة 1.847 0.720

لا أقوم بإضافة أصدقاء بأسماء وىمية عمى صفحتي  11
 21.08 4 متكسطة 2.116 0.854 الشخصية عمى الفيس بوك قبل معرفتيم

12 
اقع أفضل ذكر مصدر المعمومات التي أنشرىا عمى مو 

 43.09 9 متكسطة 1.922 0.725 التواصل الاجتماعي

13 
أتجنب التفاعل مع الصفحات التي تسرق منشورات 

 935. 5 متكسطة 2.037 0.816 الآخرين عمى مواقع التواصل الاجتماعي

 183.1 ػػػػػػ متكسطة 2.0 5.139 المحور ككل
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زف الأكؿ مف حيث الك يتضح مف الجدكؿ أف العبارة الأكلى جاءت أيضان في الترتيب 
(، كالخاصة بالتأكد مف المعمكمات قبؿ مشاركتها أك 2.358)النسبي بكزف نسبي كبير مقدار 

التفاعؿ معها عمى الانترنت كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي، كربما يرجع ذلؾ إلى ظهكر بعض 
في تكعية المشكلبت في الفترة الأخيرة كانتشار الشائعات كما قامت بش الدكلة مف دكر فعاؿ 

كتخصيص مساحة ككقت كرة  نشرها قبؿ التأكد مف صحتها،المكاطنيف بهذ  الشائعات كخط
لمرد عميها عمى الصفحات الرسمية لمدكلة عمى الانترنت كفي بعض البرامج كنشرات الأخبار، 

 كالمعمكمات الكاذبة عمى الانترنت.فضلبن عف تفعيؿ بعض مكاد القانكف المتعمقة بنشر الشائعات 
أحرص عمى مشاهدة المكاقؼ حتى النهاية قبؿ الحكـ عميها، (: 8كما جاءت العبارة رقـ )

في الترتب الثالث بكزف نسبي متكسط  (2يميها العبارة رقـ )في الترتيب الثاني بكزف نسبي متكسط، 
عمى التصدم لمشائعات كالمعمكمات المغمكطة كتصحيحها أيضان، كالخاصة بحرص الطالب 

ا يشير الى فطنة بعض الطلبب كحماسهـ لمرد عمى أم معمكمة مغمكطة تؤثر سمبان بالأدلة، مم
عمى كعي المكاطنيف كتتسبب في إحداث الفتف الداخمية كالخارجية، بالإضافة الى شجاعتهـ 

 كالتزامهـ بقيـ المكاطنة.
، 09أما بالنسبة لأقؿ عبارات المحكر مف حيث الكزف النسبي فقد جاءت العبارات ) 

( في مراكز متأخرة بكزف نسبي متكسط، مما يشير إلى عدـ التزاـ بعض الطلبب بذكر 4 ،01
مصدر المعمكمات التي ينشركنها عمى مكاقع التكاصؿ الاجتماعي، كعدـ سعيهـ لتصحيح 
المنشكرات الخاطئة التي في الكتب كعمى الانترنت كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي كيتفؽ ذلؾ مع 

، كربما يرجع ذلؾ إلى ضعؼ كعي الطلبب في المرحمة (25،7 دراسة )عويضة،نتائج 
الثانكية بأهمية تكثيؽ المعمكمات، كأساليب التدقيؽ العممي ككشؼ المغالطات كالأخطاء 

هذ  النتيجة، كأشارت إلى أف  (25،6دراسة )محمد، المنشكرات كالكتب، كقد اكدت 
يا الحديثة في تضميؿ الشباب التنظيمات المتطرفة تستغؿ مكاقع الانترنت كالتكنكلكج

 كاستقطابهـ بمعمكمات مغمكطة كمنشكرات خاطئة.
كما جاءت العبارة الثانية كالعبارة الثالثة في نفس الترتيب الأخير مف حيث الكزف 
النسبي، مما يؤكد أيضان كجكد بعض المشكلبت النقدية لدل الطلبب فيما يتعمؽ بالقدرة عمى 
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لمبحث نجح في عرضش عند قراءة مقاؿ أك مكضكع معيف، كالسعي تحديد ما أغفمش الكاتب كما 
، خاصة كأف الطلبب في هذ  المرحمة ليس لديهـ عف مصدر المعمكمات المكتكبة كمعرفة كاتبها

كعي كاؼ بأساليب البحث العممي كطرؽ البحث عف المعمكمات في الكتب كالمكاقع العممية 
ش فقط في المرحمة الثانكية مف مكضكعات في مادة المختمفة، كما أف منهـ مف يمتزـ بما يدرس

 البلبغة كالنقد كلا يسعى لتطبيؽ ما درسش في الحيا  العممية
( في ترتيب متكسط مف حيث 02، 00، 2، 6، 2بينما جاءت باقي عبارات المحكر )

الكزف النسبي بالنسبة لممحكر، كربما يرجع ذلؾ أيضان إلى كجكد بعض المشكلبت لدل بعض 
ب فيما يتعمؽ بقراءة كسماع المكضكعات مف أكثر مف مصدر كعدـ الاكتفاء برأم الطلب

كاحد، كضعؼ القدرة عمى التمييز بيف الحقيقة كالرأم في المكضكعات المقركءة أك المسمكعة 
أك المشاهدة، كالتأثر بالعاطفة في تفسير المكاقؼ كالأحداث المعركضة عمى كسائؿ الاعلبـ 

قيامهـ بإضافة أصدقاء بأسماء كهمية عمى صفحاتهـ الشخصية عمى  المختمفة، فضلبن عف
الفيس بكؾ دكف معرفتهـ، كضعؼ تجنب التفاعؿ مع الصفحات التي تسرؽ منشكرات 

 الآخريف عمى مكاقع التكاصؿ الاجتماعي
دالة ما  9كما جاءت درجة الكزف النسبي لممحكر ككؿ متكسطة، كجاءت جميع قيـ كا

(، مما يشير إلى كجكد فجكة بيف الاستجابات الملبحظة كالمتكقعة 02)كرقـ(2)عدا العبارة رقـ
في معظـ العبارات، ككجكد فركؽ دالة احصائيان في استجابات الطلبب عمى للبختيارات 

 (.2،02نادران( في جميع عبارات المحكر ما عدا العبارتيف )-احيانان -لبثة للبستبانة )دائمان الث
 تطمبات التربية النقدية بالمرحمة الثانوية من وجية نظر الطلببالمحور الرابع: م

لاستجابات أفراد العينة حكؿ محكر  تـ حساب الانحراؼ المعيارم كالكزف النسبي
كترتيب العبارات تنازليان حسب الكزف النسبي،  متطمبات التربية النقدية مف كجهة نظر الطلبب،

 ككانت النتائج كما في الجدكؿ التالي
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 متطمبات التربية النقدية مف كجهة نظر الطلبباستجابات أفراد العينة حكؿ محكر (00جدكؿ )
 الترتيب درجة الممارسة الوزن النسبي الانحراف المعياري العبارة م

تضمين موضوعات التربية النقدية بالمناىج  1
 الدراسية

 1 كبيرة 2.64 0.658

2 
ير الناقد استخدام أساليب تدريس حديثة تنمى التفك

 8 كبيرة 2.37 1.587 )مثل المناظرة ولعب الأدوار، والحوار والمناقشة(

الاىتمام بالأنشطة التي تنمي ثقافة النقد لدى  3
 11 متكسطة 2.16 0.774 الطلبب

اىتمام المعممين وادارة المدرسة بالحوار مع الطلبب  4
 4 كبيرة 2.49 0.767 ومناقشتيم باستمرار

 10 متكسطة 2.32 0.786 برلمان المدرسي والإذاعة المدرسيةالاىتمام بال 5

نشر الوعي بأىمية التربية النقدية بين المعممين والمجتمع  6
 12 متكسطة 2.13 0.747 الخارجي

عدم التركيز عمى الحفظ والتمقين في التدريس  7
 5 كبيرة 2.43 1.569 لمطلبب

محاربة الدروس الخصوصية وخاصة أثناء اليوم  8
 6 كبيرة 2.41 0.822 الدراسي

القضاء عمى مشكمة عزوف الطلبب عن الذىاب  9
 8 كبيرة 2.37 0.744 لممدرسة

 2 كبيرة 2.52 0.815 التصدي لمقنوات الفضائية المضممة التي تتلبعب بالأخبار 10

تجنب استخدام النمط التسمطي في معاممة الطلبب  11
 7 ةكبير  2.40 0.759 داخل الأسرة والمدرسة

اتباع أساليب تقويم غير تقميدية تعمل عمى إعمال  12
 9 كبيرة 2.35 0.598 العقل

13 
تعزيز ثقافة الحوار والمناقشة وحرية إبداء الرأي 

 3 كبيرة 2.51 0.595 بالمؤسسات التعميمية

عمل مسابقات دورية في نقد الكتب والأحداث  14
 13 متكسطة 1.98 0.742 والمواقف الشييرة بمكافئات مناسبة

 ػػػػػ كبيرة 2.36 5.225 المحور ككل

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف أعمى العبارات مف حيث الكزف النسبي هي العبارات 
عمى الترتيب، حيث حصمت جميعها عمى درجة كزف (09، 9، 00، 8، 2، 4، 02، 01، 0)

( 01، 0)في العبارتيفنسبي كبيرة، حيث يرل الطلبب أف المناهج الدراسية كالقنكات الفضائية 
، يقكمكف بالدكر الاكبر في تعزيز التربية النقدية، كما أف ثقافة الحكار كحرية الرأم 
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بالمؤسسات التعميمية كاهتماـ المعمميف بذلؾ يعد أيضان مف أهـ متطمبات التربية النقدية كما 
 (.4، 02جاء في العبارتيف )

كالتمقيف لا تؤدم لإعماؿ العقؿ كما  كما اتفؽ الطلبب أيضان عمى أف عمميات الحفظ
(، كضركرة محاربة الدركس الخصكصية التي حرمت الطالب مف الذهاب 2في العبارة رقـ )

(، كقد أكد ذلؾ أيضا رغبة الطلبب في 8لممدرسة كممارسة دكر  كطالب كما في العبارة رقـ )
 (2القضاء عمى مشكمة العزكؼ عف الذهاب لممدرسة كما في العبارة رقـ)

كما يرل الطلبب أيضان أف استخداـ النمط التسمطي في معاممة الطلبب يؤثر عمى 
 التربية النقدية كربما يرجع ذلؾ لأف هذا النمط يقيد حريتهـ كيمنعهـ مف إعماؿ العقؿ.

كيركف أيضان ضركرة استخداـ أساليب تدريس حديثة كالاعتماد عمى أساليب تقكيـ غير 
 ( 09، 9العقؿ كتنمي التفكير الناقد كما في العبارتيف )تقميدية تساعد عمى إعماؿ 

بينما أقؿ العبارات اتفاقان كالتي حصمت عمى كزف نسبي متكسط هي العبارات الخاصة 
بعمؿ مسابقات دكرية في نقد الكتب كالأحداث كالمكاقؼ الشهيرة بمكافئات مناسبة، نشر 

مع الخارجي، كالاهتماـ بالأنشطة التي تنمي الكعي بأهمية التربية النقدية بيف المعمميف كالمجت
ثقافة النقد لدل الطلبب، كالاهتماـ بالبرلماف المدرسي كالإذاعة المدرسية، كربما يرجع ذلؾ 
إلى ضعؼ ثقة الطلبب بهذ  بجدكل هذ  العبارات خاصة بعد زيادة عزكؼ الطلبب عف 

ب الطلبب أك عدـ إيماف الذهاب لممدارس، كتكقؼ معظـ الأنشطة المدرسية إما بسبب غيا
إدارة المدرسة بأهمية تمؾ الأنشطة كتحكيؿ الحصص الدراسية الخاصة بها إلى حصص 

 لتدريس المكاد الأساسية.
 خلبصة نتائج تطبيق الاستبانة

يتضح مف المحاكر السابقة أف أهـ الممارسات النقدية التي يمارسها طلبب المرحمة الثانكية 
 نقد الآخريف كنقد المكاد( ما يمي:فيما يتعمؽ )بنقد الذات ك 

 أقكـ بمحاسبة نفسي عمى سمككياتي الخاطئة 
 أحرص عمى عدـ إهانة الآخريف أثناء نقدهـ 
 معها عمى الانترنت كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي. التفاعؿ كد مف المعمكمات قبؿ مشاركتها أك أتأ 
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الذات ونقد الآخرين ونقد بينما يوجد لدييم قصور في العديد من الممارسات النقدية )نقد 
 المواد( فيما يمي:

 ضعؼ قبكؿ كجهات نظر الآخريف كلك كانت مخالفة لي 
 ضعؼ الاعتراؼ بالأخطاء أماـ الناس إذا تطمب الأمر ذلؾ 
 قصكر الالتزاـ بتجنب الكلبـ في القضايا الجدلية التي لا أفهمها 
 ريف فيهاقمة الاطلبع كالبحث في المكضكعات الشائكة قبؿ مناقشة الآخ 
 ضعؼ الالتزاـ بالحياد كالمكضكعية عند مناقشة الآخريف في القضايا المختمفة 
 .اهماؿ تحديد النقاط التي يغفمها الكاتب كالتي يبرزها في المقالات كالمكضكعات المختمفة 
 اهماؿ ذكر مصدر المعمكمات التي ينشركنها عمى مكاقع التكاصؿ الاجتماعي 
 منطقية في المكضكعات المقركءةاهماؿ البحث عف الأخطاء ال 
  قمة تصحيح المنشكرات الخاطئة التي يتصفحها الطلبب في الكتب كعمى الانترنت كمكاقع

 التكاصؿ الاجتماعي 
 اهماؿ البحث عف مصدر المعمكمات المكتكبة كمعرفة الكاتب الأصمي 

 كما أن الطلبب يرون أن اىم متطمبات التربية النقدية يتمثل فيما يمي:
 ف مكضكعات التربية النقدية بالمناهج الدراسيةتضمي 
 التصدم لمقنكات الفضائية المضممة التي تتلبعب بالأخبار 
 تعزيز ثقافة الحكار كالمناقشة كحرية إبداء الرأم بالمؤسسات التعميمية 
 اهتماـ المعمميف كادارة المدرسة بالحكار مع الطلبب كمناقشتهـ باستمرار 
 لتمقيف في التدريس لمطلببعدـ التركيز عمى الحفظ كا 
 محاربة الدركس الخصكصية كخاصة أثناء اليكـ الدراسي 
 تجنب استخداـ النمط التسمطي في معاممة الطلبب داخؿ الأسرة كالمدرسة 
 القضاء عمى مشكمة عزكؼ الطلبب عف الذهاب لممدرسة 
 كالحكار كالمناقشة(ار،قد)مثؿ المناظرة كلعب الأدك النا تدريس حديثة تنمى التفكير استخداـ أساليب 
 اتباع أساليب تقكيـ غير تقميدية تعمؿ عمى إعماؿ العقؿ 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد اكتوبر

 2020ثانى الجزء ال

53 

 ـكما يمي:كبالنسبة لاستجابات أفراد العينة عمى محاكر الممارسات النقدية   ككؿ فقد كانت نتائجه
  كترتيب محاكر الممارسات النقدية 9الانحراؼ المعيارم كالكزف النسبي ككا( 09) جدكؿ

حراف الان المحور م
 2كا الترتيب درجة الممارسة الوزن النسبي المعياري

 140.23 2 متكسطة 2.084 4.312 نقد الذات ،
 134.5 1 متكسطة 2.12 4.222 نقد الآخرين 2
 183.1 3 متكسطة 2.0 5.139 نقد المواد 5

 182.71 ػػػػػػػػػ متكسطة 2.06 12.04 واقع الممارسات النقدية

أف محكر نقد الآخريف جاء في الترتيب الأكؿ مف حيث يتضح مف الجدكؿ السابؽ 
الكزف النسبي بكزف نسبي متكسط، حيث يعبر عف أعمى ممارسات التربية النقدية لدل 
الطلبب، بينما محكر نقد المكاد المسمكعة كالمقركءة كالمرئية كالتفاعمية جاء في الترتيب 

الذيف يتفكقكف في نقد غيرهـ بينما  الثالث كالأخير، كربما يرجع ذلؾ لطبيعة بعض الأشخاص
 لا يركف عيكبهـ كلا يميمكف لنقد أنفسهـ مف أجؿ التطكير كالتحسيف.

 النقدية لطلبب المرحمة الثانكية لمكاجهة الاستقطاب الفكرمالمحكر الرابع: تصكر مقترح لتدعيـ 
ة لدل للئجابة عف السؤاؿ الثالث لمبحث تـ كضع تصكر مقترح لتدعيـ التربية النقدي

طلبب المرحمة الثانكية يشمؿ منظكمة التعميـ الثانكم مف حيث أهداؼ المرحمة الثانكية، كدكر 
إضافة إلى بعض الاجراءات كالمعمميف،كالأنشطة المدرسية،ارة المدرسية، المناهج الدراسية،الإد

رحة مف اللبزمة مف المؤسسات الأخرل المساعدة، كتكضيح متطمبات تنفيذ هذ  الرؤية المقت
 صانعي السياسات كسبؿ تكفير هذ  المتطمبات.

 اليدف من التصور المقترح (،)
يعػػػػػػػد الهػػػػػػػدؼ الأساسػػػػػػػي لمتصػػػػػػػكر المقتػػػػػػػرح هػػػػػػػك تفعيػػػػػػػؿ التربيػػػػػػػة النقديػػػػػػػة بالمرحمػػػػػػػة 

الإدارات بأبعادها)أهػػػػػػػػػػػػداؼ التعمػػػػػػػػػػػػيـ الثػػػػػػػػػػػػانكم،الثانكيػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػي منظكمػػػػػػػػػػػػة التعمػػػػػػػػػػػػيـ الثػػػػػػػػػػػػانكم 
 ، المعمميف، المؤسسات المساعدة(، كتكضيح متطمبات ذلؾ.الأنشطة المدرسيةناهج الدراسية،الم،المدرسية

 تنبع فمسفة التصكر المقترح مف::   فمسفة التصور المقترح (2)
خطكرة الاستقطاب الفكرم لمشباب في الفترة الاخيرة كتكجيههـ لتنفيذ أهداؼ  .0

 مشبكهة لمتنظيمات كالجماعات الإرهابية كغيرها. 



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد اكتوبر

 2020الجزء الثانى 

 

54 

كتأثير ذلؾ سمبان عمى الأمف القكمي  انتشار الشائعات في المجتمع المصرم، .9
 كالسياسي كالاقتصادم كالاجتماعي لمدكلة.

كجكد بعض الممارسات الخاطئة لدم الشباب كالتي تتمثؿ في الانسياؽ خمؼ  .2
 مف صحتها كتحميمها جيدان المكاد المسمكعة كالمقركءة كالمرئية كالتفاعمية دكف التأكد 

في تكعية الشباب كمكاجهة التطرؼ إحساس المؤسسات التربكية بمسئكليتها  .4
 كالارهاب جنبان إلى جنب مع المؤسسات الشرطية كالعسكرية

عدـ كجكد اهتماـ كاؼ بالتربية النقدية في التعميـ المصرم سكاء في )أهداؼ   .2
 التعميـ أك في المقررات أك الأنشطة أك غيرها(.

 أسس ومبادئ التصور المقترح (5)
 ف الأسس أهمها:يعتمد التصكر المقترح عمي عدد م

 التربية النقدية كسيمة هامة لمكاجهة تحديات العصر كمتغيراتش-0
التربية النقدية مسئكلية جميع المؤسسات التربكية كعمى المؤسسات التعميمية أف تعمؿ -9

 عمى تفعيمها في كافة أبعاد منظكمة التعميـ.
تمع كانتشار التربية النقدية يمكف أف تسهـ في معالجة الكثير مف القضايا بالمج-2

الشائعات، كالانسياؽ كراء الجماعات كالتنظيمات المتطرفة، كتقميد الغرب في ممبسهـ 
 كقصات شعرهـ كعاداتهـ بما يتنافى مع قيـ المجتمع

التربية النقدية تساعد الطالب عمى التمييز بيف الصالح كالطالح فيما يسمعش أك يشاهد  -4
 أك يقرأ  مف أحداث كمكاقؼ.

دية أهمية كبيرة في مكاجهة خطر الاعلبـ كالانترنت كخاصة مكاقع التكاصؿ لمتربية النق-2
 الاجتماعي ذات الاسماء الكهمية

 إجراءات تنفيذ التصور المقترح (4)
 المحور الأول: بالنسبة لأىداف التعميم الاعدادي

 إعداد ككادر مف النقاد كالمثقفيف المبدعيف في كافة المجالات.-0
 باتش في المجتمع.تكعية الطالب بحقكقش ككاج-9
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 تشجيع ثقافة الحكار كالمناقشة كقبكؿ الاختلبؼ كالتنكع دكف تعصب.-2
 تزكيد الطلبب بمبادئ كمهارات التربية النقدية.-4
 تدعيـ تكاصؿ الطلبب مع الثقافات الاجنبية المختمفة  كاحتراـ الآخر.-2
 مكاجهة الاستقطاب الفكرم لمشباب في كافة منظكمة التعميـ الثانكم.-6
 ـ قيـ المكاطنة كحب الكطف في نفكس الطلببتدعي-2

 ينبغي عمي الإدارات أف تقكـ بالآتي: -المحور الثاني : بالنسبة للئدارة المدرسية:
 عقد مؤتمرات كندكات ككرش عمؿ عف التربية النقدية كمتغيرات العصر ذات الصمة.-0
 نقدية.تزكيد مكتبات كافة الكميات بالجديد دائما في مجاؿ النقد كالتربية ال-9
عمؿ حملبت تكعية بخطكرة الاشاعات كالاستقطاب نحك الافكار كالتنظيمات الهدامة -2

 كحث الطلبب عمي المشاركة فيها.
 عمؿ مسابقات دكرية في نقد الكتب كالأحداث كالمكاقؼ الشهيرة بمكافئات مناسبة-4
النقد عمؿ دبمكـ تربكم مهني لمتربية النقدية يتـ فيش تقديـ مكاد متخصصة في جكانب -2

 المختمفة كيتـ تقديمش لكافة خريجي الجامعات.
 عمؿ جمسات حكار مع الطلبب حكؿ ما تتخذ  المدرسة مف قرارات تخص طلببها.-6
عمؿ مطبكعات كرقية ككتيبات تكزع عمى الطلبب عف خطكرة التعصب كالاستقطاب -2

 الفكرم مع تأييد ذلؾ بالأدلة المكجكدة في الادياف السماكية.
المدارس بكتب النقد كمهاراتش كأسمكب تحميؿ المحتكم لممكاد المسمكعة  تزكيد مكتبات-8

 كالمقركءة كالمرئية.
 عمى الشائعات كتصحيح المغالطات المنتشرة بيف الطلبب.عمؿ مكقع الكتركني لكؿ مدرسة يهتـ بالرد -2

تنظيـ قكافؿ كرحلبت طلببية لسفارات الدكؿ الأجنبية في مصر لمتعرؼ عمى ثقافة -01
 تقبمها كاحتراـ التنكع.الآخر ك 

دعكة رجاؿ الديف ككبار المثقفيف لممدرسة لمناقشة المشكلبت كالقضايا المجتمعية العامة -00
قامة حكار بنّاء لتكضيح المغالطات ككضع حمكؿ لها.  مع الطلبب كا 
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 المحور الثالث: بالنسبة لممناىج الدراسية
مرحمة الابتدائية ثـ الاعدادية مع عمؿ مقرر لمتربية النقدية يدرس لمتلبميذ بداية مف ال (0

 تضميف بعض المكضكعات النقدية في مناهج المرحمة الثانكية.
الاهتماـ بتدريس أسمكب تحميؿ المحتكل كدراسة المنهج التاريخي بأسمكبيش )النقد الداخمي  (9

 تربية الفنية.العربية كالانجميزية كمادة التاريخ كتحميؿ الصكرة في مادة الكالخارجي( في مكضكعات المغة 
 إتاحة هذا المقرر عمي المكاقع الالكتركنية المصرية ليستفيد منها كؿ المصرييف. (2
تطكير المقررات الدراسية الحالية كتقديمها بشكؿ ينمي كافة القيـ كالاتجاهات كالمهارات النقدية  (4

 لمطلبب كتنقيحها مما يتعارض مع قيـ كاتجاهات كمهارات التربية النقدية.
 مقررات ببعض الأنشطة العممية التي تساهـ في تنمية التربية النقدية لمطلبب.تدعيـ ال (2

 المحور الرابع: بالنسبة للؤنشطة المدرسية
،ـ)التحالنقدية خاصةرسخ مهارات التربية تعزيز الأنشطة التي ت-0  الخ( .ميؿ،التفسير،التركيب، التقكي
ية النقدية المختمفة كالتنسيؽ مع تكفير الإمكانات اللبزمة لكي يمارس الطلبب أنشطة الترب-9

 الأخرل في إقامة أنشطة مشتركة.
عمؿ يكـ لمنشاط الثقافي كؿ شهر يقكـ فيش الطلبب بنقد بعض القضايا العامة المنتشرة في -2

 الصحؼ كعمى مكاقع الانترنت كتحديد نكاحي القكة كالضعؼ بها.
ائؿ الإعػػػػػػػلبـ عمػػػػػػػؿ مجمػػػػػػػة لتكعيػػػػػػػة الطػػػػػػػلبب بالمغالطػػػػػػػات كأسػػػػػػػاليب التضػػػػػػػميؿ فػػػػػػػي كسػػػػػػػ-4

 كالانترنت حكؿ المكاقؼ كالأحداث المختمفة.
 عمؿ خطة للؤنشطة المدرسية النقدية بالمدرسة عمي مدار العاـ كالالتزاـ بها.-2
مشاركة أعضاء هيئة التدريس لمطلبب في الأنشطة الحرة لتكجيههـ كفي نفس الكقت إيجاد -6

 ركح المشاركة كالتعاكف .
 المدرسية كحصص الصحافة بالمدرسة.ما يتـ تقديمش في الاذاعة الاهتماـ بالتربية النقدية في-2
دعكة المشاهير مف رجاؿ الديف لعمؿ ندكات عممية لمطلبب حكؿ التفسيرات الخاطئة -8

 لمقرآف كالسنة كدحض أساليب الجماعات كالتنظيمات المتطرفة في استقطاب الشباب.
 اد الاعلبمية.عمؿ مسابقات بحثية عف أفضؿ دراسة نقدية لمكتب أك المك -2
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عمؿ لافتات عميها شعارات تحث عمى النقد كاعماؿ العقؿ في المكاد المقركءة كالمسمكعة -01
 كالمشاهدة كنشرها في القاعات كالمدرجات كباقي أماكف المدرسة.

 المحتكل لممكاد المسمكعة كالمكتكبة كالمرئية.تنفيذ كرش عمؿ لمطلبب حكؿ اسمكب تحميؿ -00
درسي كتشجيع الطلبب عمى نقد المكضكعات السياسية الاهتماـ بالبرلماف الم-09

 كالاجتماعية كالاقتصادية في مكضكعاتهـ
 تقديـ تحميؿ نقدم يكمي لأحد المكضكعات في برامج الاذاعة المدرسية.-02
 كمتابعتش مباشرة مف مدير المدرسةعمؿ صندكؽ لمشكلبت كشكاكل الطلبب بفناء المدرسة -04
 تشجع عمى النقد كتنمي مهاراتششاط المسرحي التي الاهتماـ بمسرح المدرسة كحصص الن-02

 المحور الخامس: بالنسبة لممعممين
 إعداد دليؿ مساعد لممعمـ عف كيفية تنمية قيـ كاتجاهات الطلبب نحك النقد البناء.-0
 بالجديد دائما في هذا المجاؿ  لممعمميف عف التربية النقدية لتزكيدهـعقد برامج كدكرات تدريبية ككرش عمؿ -9
لاعتماد عمي طرؽ التدريس القائمة عمي) الحكار كالمناقشة، العصؼ الذهني، كالمناظرة، ا-2

 لعب الأدكار...الخ( كالتي تجعؿ الطالب أكثر إعمالان لعقمش.
تشجيع الطلبب عمي التفكير في المكاقؼ كالأحداث كما يبثش الغرب كالجماعات -4

 كالتنظيمات المتطرفة مف أهداؼ خفية خبيثة .
لمطلبب بالتعبير عف آرائهـ بحرية دكف قهر كتسمط مع تعميـ الطلبب آداب إبداء السماح -2

 الرأم في الاشخاص كالمكضكعات
مساعدة الطلبب عمى تحديد مشكلبت المجتمع كنكاحي القكة كالضعؼ في المجتمع خاصة -6

 في مكضكعات التعبير بمادتي المغة العربية كالانجميزية.
قامة حكار داخؿ الفصؿ تشجيع الطلبب عمى طرح الأسئم-2  الدراسي حكؿ الأسئمة المطركحة.ة كا 
تصميـ استمارة تقييـ ذاتي لممعمميف كتكزيعها عمى الطلبب لتحديد نكاحي القكة كالضعؼ -8

 ـبتسميمش مع هذ  الاستمارة.في أداء المعمميف، عمى أف يقدـ كؿ طالب نقد ذاتي   لنفسش يقك
لنقدية لمطالب كمهارات التحميؿ كالتفسير كالاستنتاج الاهتماـ بالأسئمة التي تقيس القدرات ا-2

 كالتركيب في الامتحانات الشهرية كالنهائية.
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عمؿ دكرات تدريبية بالأكاديمية المهنية لممعمميف حكؿ أساليب كاستراتيجيات التدريس -01
 التي تنمي المهارات النقدية لدل الطلبب كتسميط الضكء عمى أهمية التربية النقدية لمنشء

 محور السادس: بالنسبة لممؤسسات المساعدة:ال
 حظر الإعلبنات كالقنكات الفضائية المضممة كالمشبكهة. (0
عمؿ قنكات نقدية متخصصة في التثقيؼ كتعميـ النقد لمنشء كالاهتماـ بكشؼ  (9

 المغالطات كتكضيح الشائعات في البرامج كالأخبار كالنشرات الاخبارية.
 ئؿ الإعلبـ كتشجيع الشباب عمي الاشتراؾ فيها.الإعلبف عف مسابقات نقدية في كسا (2
 تزكيد مكتبات المساجد كالكنائس كالنكادم كمراكز الشباب بالجديد في التربية النقدية. (4
 الشباب عف التربية النقدية.عقد دركس كندكات في المساجد كالكنائس كالنكادم كمراكز  (2
 ـالنقديةتثقيفية لأكلياء الأمكر عف خطكرة القهر كالتعمؿ ندكات  (6  سمط في التعامؿ مع الأبناء عمى تربيته
كضع عقكبات صارمة لمقنكات الفضائية التي تقدـ مكاد إعلبمية مضممة لمرأم العاـ  (2

 كخالية مف المصداقية، كالتأكيد عمى ذلؾ في ميثاؽ الشرؼ الاعلبمي.
 ـمهارات النقد.فيممية هادفة تثير تفكير النشء كتغرس دعكة المؤسسات الاعلبمية لإنتاج مكاد  (8  فيه
التركيز في كسائؿ الاعلبـ كخطب المساجد كالكنائس عمى ضركرة إعماؿ العقؿ كنقد  (2

الأحداث كالمكاقؼ جيدان قبؿ التركيج لها، كخطكرة الاستقطاب الفكرم الناتج عف 
 الانسياؽ الأعمى كراء المتطرفيف كالمغرضيف.

عامة بالكتب كالمطبكعات التي تزكيد مكتبات الأندية كمراكز الشباب كالمكتبات ال (01
 تناهض الاستقطاب كالتعصب الفكرم كتنمي مهارات النقد لدل النشء

 متطمبات تنفيذ التصور المقترح: (0)
 :يحتاج التصكر المقترح لمجمكعة مف المتطمبات البشرية كما يمي: -بشرية 

 معمميف مؤهميف لديهـ كعي بالتربية النقدية كمهاراتها كطرؽ التدريس اللبزمة 
 لتنميتها كأساليب قياسها في الامتحانات كمراحؿ التقكيـ المختمفة

  إدارة مدرسية مرنة ككاعية غير تسمطية تعطي الطلبب كالمعمميف قدران مف
 الحرية كالديمقراطية كتتعامؿ مع طلببها بالعقؿ كالاقناع.
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  ككادر مثقفة عمى كعي تاـ بالتربية النقدية كمهاراتها لتنفيذ بعض كرش
 كالندكات لتكعية الطلبب كأسرهـ العمؿ

  أفراد داعميف لمتربية النقدية مف المجتمع الخارجي ماديان كمعنكيان كرجاؿ
 الأعماؿ كمشاهير الفف كالثقافة بالمجتمع

كيمكف تحقيؽ ذلؾ بالاعتماد عمى تدريبات الأكاديمية المهنية لممعمميف ككميات التربية، لإعداد 
 ادة عمى مستكل عاؿ مف المركنة كالحكمة.جيؿ مف المعمميف المؤهميف كق

  :يحتاج التصكر المقترح لمجمكعة مف المتطمبات المادية كما يمي: -مادية 
 مدادها المدارس بالمكاد الناقصة  تجهيز المنشآت بأماكف الانشطة كا 
  كطباعة كتيبات تكعية عف التربية النقدية كاهميتها 
  اللبزمة لتنمية القدرات النقدية كتقكيمها. تدريب المعمميف عمى استراتيجيات التدريس 

كيمكف تحقيؽ ذلؾ بتكجيش جزء مف ميزانية التعميـ الثانكم لتدعيـ التربية النقدية كمتطمب 
ضركرم في الفترة الراهنة، بالإضافة إلى الاعتماد عمى تبرعات رجاؿ الاعماؿ كمشاهير الفف 

 كالثقافة المهتميف بالنقد كالتربية النقدية.
  يعية: تشر 

  عف التربية النقدية بالمرحمة الثانكية.تعديؿ بعض المكائح لإضافة مكضكعات كمقرر 
  تعديؿ بعض القرارات التي تعكؽ الشراكة بيف المدرسة كرجاؿ الاعماؿ

 كمشاهير الفف كالثقافة كالمؤسسات الأخرل.
إلى تعديلبت كيمكف تحقيؽ ذلؾ بمراجعة القرارات كالمكائح كتقديـ خطة مفصمة بما يحتاج 

ضافات كرفعها إلى صناع السياسة التعميمية لتبني التربية النقدية.  كا 
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 المراجع
المؤتمر الدولي الأول: (: التفكير النقدم معكقاتش كمداخؿ تنميتش، 9102إبراهيـ، الشافعي إبراهيـ ) (0

يز الحضارم ابريؿ، بمركز الممؾ عبدالعز  02-09، المنعقد في الفترة التربية...آفاق مستقبمية
 بجامعة الباحة، المممكة العربية السعكدية.

(. مستكل مهارات التفكير الناقد لدل 9104الاسمرم، فهد عبدالله عبدالرحمف، كشاهيف، عكني معيف) (9
 الطمبة المكهكبيف بالمرحمة الثانكية، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الباحة.

 .2، دار صادر: بيركت، جلسان العربد.ت(: ابف منظكر، جماؿ الديف محمد بف مكرـ ) (2
(: تقكيـ فعالية برنامج التفكير الناقد، كاثر  9112أبك دنيا، نادية عبد  عكاض، كأبكناشي، منى سعيد ) (4

 .4، ع2، مج مجمة دراسات تربوية واجتماعيةعمى التفكير العقلبني لدل طالبات الجامعة، 
، مركز الاهراـ 25،6الإرىابية في مصر خلبل عام رصد العمميات (: 9102البحيرم، احمد كامؿ ) (2

  ـ(9102/ 0/0لمدراسات السياسية كالاستراتيجية، متاح عمى الرابط الآتي:)الدخكؿ 
     http://acpss.ahram.org.eg/News/5619.aspx 

، عيف لمدراسات كالبحكث الانسانية عميم في الفكر التربوي النقديديمقراطية الت(: 9116بدراف، شبؿ ) (6
 كالاجتماعية: الاسكندرية.

(، 9106، ترجمة: سارة عادؿ )النظرية النقدية مقدمة قصيرة جداً (: 9100بركنر، ستيفف إريؾ ) (2
 القاهرة، مؤسسة هنداكم لمتعميـ كالثقافة.

مجمة منظكر التعدد المنهجي،  –جماعات الاسلبمية (: استقطاب الأفراد لم9102بكدرميف، عبدالفتاح ) (8
 ، مارس.2الجمفة،ع -، جامعة زياف عاشكر افاق لمعموم

، النظرية النقدية لمدرسة فرانكفورت من ماكس ىوركيايمر الي أكسل ىونيث(: 9101بكمنير، كماؿ ) (2
 لبناف. –ؿ، بيركت  -ـ -الدار العربية لمعمكـ ناشركف ش

مجمة النظرية النقدية كمفهكـ النص في النقد الألماني الحديث، (: 9104بكهركر، حبيب ) (01
 .22، ع0، جمركز دراسات الكوفة

نحو نظرية تربوية بديمة تعميم بغير اىداف )معممون لا تقيدىم (: 9110بيركنسكف، هنرم ج. ) (00
، ترجمة: عبدالراضي ابراهيـ محمد عبدالرحمف، الأنجمك أىداف، وتلبميذ لا تحدوىم غايات(

 مصرية: القاهرة.ال
عمم الارىاب)الاسس الفكرية والنفسية (: 9116التكتكرم، محمد عكض، كجكيحاف، اغادير عرفات ) (09

 ، الاردف، دار الحامد لمنشر كالتكزيع.والاجتماعية والتربوية لدراسة الارىاب(

http://acpss.ahram.org.eg/News/5619.aspx
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تكسطة مف (: تنمية مهارات التفكير الناقد لدم تلبميذ المرحمة الم9116الثبيتي، عايض ضيؼ الله ) (02
، 61، ع مجمة كمية التربية بالمنصورةخلبؿ تدريس مقرر التاريخ كفؽ نمكذج التعمـ البنائي، 

 ، يناير9ج 
 ، دار الفكر، الاردف.2، طتعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(: 9112جركاف، فتحي عبدالرحمف ) (04
 ركت.، منتدم المعارؼ: بيالنظرية النقدية عند إريك فروم(: 9100جمعة، قاسـ ) (02
 2555رؤية مصر (. 9106كزارة التخطيط كالمتابعة كالاصلبح الادارم ) -جمهكرية مصر العربية  (06

 .2555مصر  -استراتيجية التنمية المستدامة 
قانكف التعميـ، مطبعة كزارة التربية  0289لسنة  022(. قانكف رقـ 0280جمهكرية مصر العربية ) (02

 كالتعميـ، القاهرة.
(: أثر الاستقطاب الالكتركني عمى الالتزاـ التنظيمي: اختبار الدكر 9102بارة )حامد، لمياء عدناف ج (08

دراسة ميدانية في البنكؾ الاسلبمية الاردنية في عماف، رسالة  -الكسيط لمتدريب الالكتركني
 ماجستير، كمية الأعماؿ، جامعة الشرؽ الأكسط، الأردف.

ميل نقدي لمنظرية الاجتماعية في مرحمتي عمم اجتماع الأزمة: تح(: 0228حجازم، احمد مجدم ) (02
 ، دار قباء: القاهرة.الحداثة وما بعد الحداثة

مجمة (:نحك كعي نقدم تفاعمي قراءة في المشهد الثقافي العماني، 9116الحسني، عبدالمنعـ عمى ) (91
 ، ديسمبر.2، عماف، عتواصل

، الأردف، دار والعشرين نظريات الاتصال في القرن الحادي(: 9106الدليمي، عبدالرازؽ محمد ) (90
 اليازكرم العممية.

(: دكر تكنكلكجيا المعمكمات في دعـ التحكلات الديمقراطية: الديمقراطية 9108الدهشاف، جماؿ عمي) (99
)تصدر عف المؤسسة الدكلية  المجمة الدولية لمبحوث في العموم التربويةالرقمية نمكذجان،  

 أبريؿ. ،9، ع0تاليف، أستكنيا(، مج -لآفاؽ المستقبؿ
مجمة (: الانتاجية العممية كالنظريات النقدية: دراسة في أدب الاختلبؼ، 0224زاهر، ضياء الديف ) (92

 .60، ج 2، مج دراسات تربوية
 ، يكنيك.260، ع مجمة البيان(: التربية النقدية، 9102الزهراني، فايز بف سعيد ) (94
، ع ل ما يثار في وسائل الاعلبمتقرير توضيح الحقائق حو(: 9102رئاسة مجمس الكزراء المصرم ) (92

 أغسطس، المركز الاعلبمي كالهيئة العامة للبستعلبمات. 92-99، الفترة 020
 ، الدار الجامعية، الاسكندرية.ادارة الموارد البشرية(: 9110سمطاف، راكية حسف محمد سعيد ) (96
 .2، ع20مجنمية الادارية(،)يصدرها اتحاد جمعيات التمجمة الادارةالنقد الايجابي،(:9104)سيد، ايماف (92
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، الدار المصرية المبنانية: معجم المصطمحات التربوية والنفسية(: 9112)زينبر،حسف، كالنجاشحاتش، (98
 القاهرة.

(: العلبقة بيف الميكؿ القرائية الالكتركنية 9118شريؼ، اسماء ابراهيـ، كالبسيكني، سامية عمى )  (92
العممي الثامن لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة: المؤتمر كبعض مهارات التفكير الناقد، 

يكليك،  01-2، المنعقد في الفترة ماذا يقرأ الأطفال والشباب؟ ولماذا يقرءون؟ ولمن يقرءون
 بالجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة بالقاهرة.

كتكرا ، كمية (: التربية النقدية في القرآف الكريـ، رسالة د9101الشريؼ، ككثر محمد رضا الحسيني ) (21
 التربية، جامعة أـ القرم، المممكة العربية السعكدية.

(: مبادئ النقد التربكم في ضكء القرآف الكريـ كالسنة 9100الشريؼ، ككثر محمد رضا الحسيني ) (20
 ، يناير.042جامعة الأزهر، ع  – مجمة التربيةالنبكية المطهرة، 

(: 9102ف، كمحمد، سارة طمعت عباس)عبدالحميد، اعتماد خمؼ معبد، كاسماعيؿ، محمكد حس (29
الاستقطاب السياسي في معالجة الصحؼ الالكتركنية كالقنكات الفضائية الاخبارية العربية 

مجمة دراسات لأحداث العنؼ السياسي بمصر كدكر  في تشكيؿ اتجاهات المراهقيف نحكها، 
 ، اكتكبر.62، ع08، مج الطفولة

، ع 02، تصدرها ككالة الأهراـ، مج مجمة الديمقراطيةطاب، (: فتنة الاستق9100عبدالفتاح، بشير ) (22
 ، يناير.42

(: التغيرات لمرتبطة بأزمة القيـ لدل الشباب الجامعي المصرم: 9102عبدالمطمب، صبرم بديع ) (24
المؤتمر القومي السنوي التاسع عشر بعنوان: التعميم الجامعي العربي وأزمة دراسة ميدانية، 

 ، المنعقد بجامعة عيف شمس، في الفترة   سبتمبر.دالقيم في عالم بلب حدو 
(: القابمية للبستقطاب 9102عبدالكاحد، فاطمة الزهراء عبد الباسط، كعبدالحميـ، ايماف عبدالرؤكؼ ) (22

الذهني لدل عينة مف الشباب الجامعي مستخدمي شبكة التكاصؿ الاجتماعي )الفيسبكؾ(، 
 ، مايك.82،عASEPمجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس

، عدناف يكسؼ، كالجراح، عبدالناصر ذياب، كبشارة، مكفؽ ) (26 تنمية ميارات التفكير (: 9112العتكـ
 ، دار المسيرة، الاردف.نماذج نظرية وتطبيقات عممية

(: الذكاء الاجتماعي كعلبقتش بالتفكير الناقد كبعض المتغيرات لدل 9112عسقكؿ، خميؿ محمد خميؿ ) (22
 سالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية بغزة.طمبة الجامعة، ر 

(: ظاهرة نشكء التنظيمات الدينية المتطرفة كدكرها في السمكؾ 9102العظامات، محمد عارؼ ) (28
 الجرمي في الأردف، رسالة دكتكرا ، كمية الدراسات العميا، جامعة مؤتة.
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رها عمى اتخاذ القرار لدل عينة مف شباب (: تنمية مهارات التفكير الناقد كأث9102عمي، سمكل محمد ) (22
 .04، عمجمة البحث العممي في التربيةالخريجيف، 

(: برنامج مقترح لتحقيؽ الأمف الفكرم لمشباب باستخداـ استراتيجية المحاكمة 9104عمي، عزة فتحي ) (41
مة مجالعقمية قيـ الفكر المتطرؼ كالتكفيرم كتعزيز قيـ الكسطية كالانتماء كالكلاء لمكطف، 

 ، يكنيك.9، ج21، عASEPدراسات عربية في التربية وعمم النفس
آفاق تربوية متجددة في التربية والتحول الديمقراطي: دراسة تحميمية (: 9112عمر، سعيد إسماعيؿ ) (40

 ، الدار المصرية المبنانية: القاهرة.لمتربية النقدية عند ىنري جيرو
 ، دار الكفاء لمطباعة كالنشر، السعكديةنقدلماذا نخاف ال(: 9111العكدة، سمماف بف فهد ) (49
(: استراتيجية مقترحة لتنمية ثقافة النقد لدل تلبميذ  التعميـ 9102عكيضة، مناؿ ابك الفتكح قاسـ ) (42

الجامعي في ضكء تغيرات المجتمع المصرم المعاصر)دراسة ميدانية(، رسالة دكتكرا ، كمية 
 التربية، جامعة سكهاج.

جراءات مكاجهتها، 9102ديف )عيسى، محمكد ضياء ال (44 (: التنظيمات الارهابية في الدكؿ العربية.. كا 
 .09، مارس، ص0، عمجمة آفاق عربية

، السعكدية، مركز الدراسات كالبحكث واقع الارىاب في الوطن العربي(: 0222عيد، محمد فتحي ) (42
 بأكاديمية نايؼ العربية لمعمكـ الأمنية.

دكر ادارة الجامعات الاردنية في استقطاب اعضاء هيئة التدريس (: 9102الغزك، طش احمد سالـ )   (46
 .22جامعة عيف شمس، ع  – مجمة كمية التربيةكما يراها القادة الاكاديميكف، 

(: تنمية التفكير متعدد الرؤل كاستراتيجية لمكاجهة التطرؼ الفكرم، بحث 9112فرج، طريؼ شكقي ) (42
جماد  92 – 99، في الفترة مف المفاىيم والتحدياتلممؤتمر الوطني الأول للؤمن الفكري مقدـ 

 الأكؿ، مركز الامير نايؼ بف عبدالعزيز لدراسات الأمف الفكرم بجامعة الممؾ سعكد.
، متكفر عمى الرابط 9120ع  ، صحيفة المثقؼ،الفرق بين النقد البناء والنقد اليدامقباني، هماـ:  (48

    (              08/2/9102)تـ الدخكؿالآتي
              09/62864-http://www.almothaqaf.com/freepens/freepens 

، ع مجمة الوسيط(: التفكير الناقد... تعميـ لمحرية في مكاجهة الاستبداد، 9109القطرم، منصكر) (42
 ، مايك.2242

مؤتمر (: اتجاهات بحكث الصحافة كالاعلبـ في امريكا كمصر، اؿ9112الرؤؼ )كامؿ، محمكد عبد  (21
 2-9، المنعقد في الفترة العممي الثاني عشر: حال المعرفة التربوية المعاصرة مصر نموذجاً 

 نكفمبر، بكمية التربية جامعة طنطا بالتعاكف مع مركز الدراسات المعرفية.

http://www.almothaqaf.com/freepens/freepens-09/62864
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 ، الهيئة العامة لشئكف المطابع الأميرية، القاهرة.لوجيزالمعجم ا(: 0222مجمع المغة العربية ) (20
 ، مكتبة الشركؽ الدكلية: القاهرة.4، طالمعجم الوسيط(: 9114مجمع المغة العربية ) (29
(: عكامؿ استقطاب الشباب لمتنظيمات المتطرفة مف كجهة 9106محمد ، ابراهيـ اسماعيؿ عبد  ) (22

مجمة جيل الدراسات السياسية والعلبقات نظر تلبميذ جامعة عيف شمس: دراسة ميدانية، 
 .6مركز جيؿ البحث العممي بالجزائر، ع  – الدولية

(: فعالية استراتيجية مقترحة لتنمية بعض مهارات التفكير الناقد 9100مرسي، راضي فكزم حنفي )   (24
مجمة في النصكص الأدبية لدل تلبميذ الصؼ الثالث المتكسط بالمممكة العربية السعكدية، 

 ، يناير.2جامعة قناة السكيس، ع -ية التربية بالسويسكم
مف الانضماـ لمجماعات دكر الشرطة في تحصيف الشباب (:9102المزركعي،صلبح مصبح) (22

،  019ع،96لشرطة الشارقة بالإمارات،مج القيادة العامة  –مجمة الفكر الشرطيالارهابية،
 يكليك.

، مؤسسة هنداكم ة فرانكفورت تمييد وتعقيب نقديالنظرية النقدية لمدرس(: 9108)عبدالغفار مكاكم، (26
 سي آم سي، المممكة المتحدة.

(: تنمية مهارات النقد كالانتاج لمرسائؿ الاتصالية لدل الجمهكر: 9104منصكر، حسف محمد حسف )  (22
الجمعية  –المجمة العربية للئعلبم والاتصال دراسة تحميمية نقدية لأدبيات التربية الاعلبمية، 

 ، مايك.00للئعلبـ كالاتصاؿ، ع السعكدية
 ، القاهرة.معجم المصطمحات الادارية(: 9112المنظمة العربية لمتنمية الادارية )   (28
 .42، العبيكاف: الرياض، ص حتى لا تمزق الكتب(: 9112النعيمي، مريـ عبدالله ) (22
تحديات العكلمة: (: التربية في الككيت كالعالـ العربي إزاء 9114كطفة، عمي أسعد، كالراشد، صالح ) (61

 .21،ع مجمة رسالة الخميج العربيآراء عينة مف أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة الككيت، 
61) Breunig، M. C.(2005). Turning Experiential Education and Critical Pedagogy 

Theory into Praxis. Journal of Experiential Education, 28(2). 

62)   Breunig، M.C. (2006). Critical Pedagogy as Praxis, Ph.D.، Faculty of 

Education, Lakehead University. 
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