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ة موا   انعكاسات الغش في امتحانات الثانویة العامة بعض ھدف البحث الوقوف على      ا وكیفی ة مواجھتھ تخدم   وكیفی ا، واس جھتھ

ى رأس  من من ) ١٩٨٩(البحث المنھج الوصفى، وتم تطبیق الاستبانة على عینة مكونة من     الطلاب والمدیرین  والمعلمین القائمین عل

 للغش في امتحانات الثانویة، وتوصل البحث إلى مجموعة من الانعكاسات السلبیة  العمل بمدارس التعلیم الثانوى العام بمحافظة الدقھلیة

ال الدراسة       :    أبرزھا  العامة ى إھم و إل لاب نح تكاسل الطلبة وعزوفھم عن استذكار الموضوعات الدراسیة، زیادة احتمالیة توجھ الط
ي           ال ف اد والإھم دم الاجتھ ولھم، غرس  الكسل وع ا ح مستقبلا، ضعف معنویات الطلاب  المجتھدین وزیادة شعورھم بفقدان الثقة فیم

  .الطلاب

Abstract: 

The aim of the research is to identify some of the repercussions of cheating in high 
school exams, how to face them, and how to face them. The research used the descriptive 
approach, and the questionnaire was applied to a sample made up of (1989) from students, 
managers, and teachers who are at work at the general secondary education schools in 
Dakahlia governorate, and the research has reached A group of negative repercussions of 
cheating in the high school exams, the most prominent of which are: students' laziness and 
their reluctance to recall study subjects, the increased probability of students heading towards 
future study neglect, poor morale of diligent students and an increase in their sense of loss of 
confidence around them, planting laziness, lack of diligence and neglect in students. 

 

ي           ا ف تھتم المجتمعات على اختلاف درجات رقیھ

ي     ال ف یھم الام د عل ا تعق بابھا لأنھ ا وش ضارة بطلبتھ الح

تقرارھا ة  : اس ذه الفئ ة ھ زداد أھمی دمھا وت ا وتق وتطویرھ

ا    سببین اولھم ة ل ات النامی ي المجتمع ذه  :ف ة ھ حاج

ة القومی       ة التنمی ي عملی راع ف ى الإس ات إل ة المجتمع

بابھا          الشاملة ى ش ى عل ة الأول سؤولیتھا بالدرج التي تقع م

ارتفاع نسبة ھذه الفئة العمریة بالقیاس     : وثانیھما، وطلبتھا

وھذا ما یجعلنا نرى في  على بقیة الفئات العمریة الأخرى   

ستقبل        وجوه الجیل الجدید مستقبل الأمم و الحضارات وم

   )١٩٩٩،٢٠٣التمیمي ،(الانسان نفسھ 

عب المراحل         وتعد ال  م وأص مرحلة الثانویة من أھ

رات     ن تغی صاحبھا م ا ی ب، لم ا الطال ر بھ ي یم الت

سیة تختلف عن المراحل           جسمیة، وانفعالیة ،وعقلیة، ونف

ي         السابقة، ولما لھا من دور متمیز في تشكیل شخصیتھ ف

ولذلك تعتبر دراسة وفھم مشكلات ھذه       المراحل اللاحقة، 

ع خ ن المجتم ة م ة العمری ن  الفئ روریة م ة وض وة ھام ط

  .أجل تجدید بناء الأمة ونھضتھا



   
   

 ٥٠  

 الثانوية العامة وسبل بعض انعكاسات الغش فى امتحانات 
ي           ع ف ى أن التوس ولقد أشارت إحدى الدراسات إل

ن       م تك شكلات ل ور م ى ظھ ام أدى إل انوي الع یم الث التعل

سھا    د نف ت تع ي كان ة والت ا للقل ان تعلیم دما ك ودة عن موج

یم     ى التعل ال عل ادة الإقب ر أن زی امعي ، غی یم الج للتعل

 نتیجة الضغوط الرأسیة من التعلیم الأساسي    الثانوي العام 

سي الموصل             ق الرئی ام الطری انوي الع یم الث واعتبار التعل

 ) ٦٣،١٩٨٢عاشور ، (للتعلیم الجامعي

شكلات      م الم ن اھ ده م ش واح شكلة الغ د م وتع

ا    ھ مجتمعن ي تواج ة الت ة والاخلاقی الاجتماعی

ولھ       المعاصر واصبح الغش سلوكا  منتشرا لھ فنونھ واص

  طرقھ واسالیبھو

شروعة    ر م ائل غی تخدام وس و اس ش ھ والغ

ة         ب أو الطالب ا الطال ات صحیحة ینقلھ للحصول على إجاب

ل          من دون وجھ حق، فھو ضرب من السرقة، والإدعاء ب

افؤ           ة تك دار لقیم و إھ م والتزییف وھ و ضرب من الظل ھ

رص، دوان   الف و ع صدق    وھ ة وال ى الأمان اروخ عل ص

ھ،  ع كل رض ت  والمجتم و م ب وھ وي یج رب

ھ  اد      مقاومت سعي الج و ال م ھ ة، لكن الأھ القوانین المنظم ب

لتعدیل المنظومة التربویة لطلبة یحاولون الغش للحصول     

 ).٢٠٠٧،٢السبعاوي،( على مجموع كبیر أو تقدیر كبیر

ة   رت دراس ن )  م٢٠٠٠ردادي ، ( وأظھ أن م

عدم  : أھم العوامل الدراسیة المرتبطة بظاھرة الغش ھي     

ى         معرفة ال  اد الأساتذة عل طرق الصحیحة للمذاكرة واعتم

ى     رر عل عوبة المق ط ، ص وعیة فق ارات الموض الاختب

ة بالظاھرة         الطالب ، وكانت أھم العوامل النفسیة المرتبط

الخوف من الرسوب ، الاحساس بالظلم ، والاعتقاد     : ھي  

ار          بعدم عدالة الأستاذ في تقدیر الدرجات ، الرغبة في ابھ

زملاء  ا. ال ة    أم ة المرتبط ریة والاجتماعی ل الأس  العوام

ت  ش فكان اھرة الغ ب  : بظ سلبیة للطال رة ال رة الأس نظ

ق النجاح ،           الراسب،  ضغوط الوالدین على الطالب لتحقی

ذاكرة       ب للم و المناس المشكلات الأسریة،  وعدم توفر الج

   )٢٠١٠،٨الكندري،(  في المنزل 

اة      صالات حی ا الات ام تكنولوجی ة لاقتح ونتیج

ر   ارق الكثی ة لا تف ف النقال بحت الھوات لاب وأص الط

نھم شار     م ى انت ك عل اعد ذل ھ ، س اعات یوم ر س ي أكث ف

 في المجتمعات بصفة عامة ،وبدلا من  الكثیر من القضایا  

یلة      ي ھوالوس ع الافتراض الم أو المجتم ذا الع ون ھ یك

ھ          سبة ل رأي بالن داء ال ذات من خلال إب ق ال ھ وتحقی للترفی

یلة . بحت وس شاكل   أص ن الم روب م ت والھ ضیاع الوق ل

ن     دلا م صادیة ب ة والاقت یة والاجتماعی ریة والمدرس الأس

ان        التخطیط لحلھا إلي أن یصل بالشخص إلى درجة الإدم

درة    دم الق الي ع ل وبالت ن اللی أخرة م ساعات مت سھر ل وال

سول      ة  ویصبح ك على النوم والشعوربالتعب وعدم الراح

سؤلیا      سھ وتجاه      وسریع الغضب ویتھرب من م تھ تجاه نف

یاء    ى الأش سلیم عل م ال د الحك ھ ویفق اه والدی رین وتج الآخ

نخفض       ھ وی ذاكرة دروس ى م لبیا عل ؤثر س الى ی وبالت

ضیر    ذاكرة والتح ي الم ة ف د الرغب ي ویفق ستواه الدراس م

ل      راه الح ذي ی اح ال ر للنج ق آخ أإلي طری ان فیلج للامتح

وء ل و اللج اح وھ ان والنج ضل لاجتیازالامتح ش الأف لغ

والإعتماد على الغیر فى الامتحان وإعطاء المبررات  إذا      

  .توفرت الفرصة لذلك 

ذ            رة تأخ ة الأخی ي الآون مما جعل ظاھرة الغش ف

منحنى آخر وساعدت على انتشاره على شبكات الانترنت    

ع   وك ومواق الفیس ب اعي ك ل الاجتم فحات التواص وص

 عن  وظھر ما یسمى بالغش الإلكتروني     التویتر وغیرھا، 

ائل       ة الرس ز بخدم ي تتمی ف الت تعمال ھوات ق اس طری

شش    اومینج بیغ فحة ش ور ص وث وظھ صیرة و البلوت الق

   .ثانویة عامة

ذه     ورة ھ ا خط ضح لن ق یت ذا المنطل لال ھ ن خ م

تلال       ساد واخ باب انتشارالف ن أس بب م ا س شكلة وأنھ الم

ي  وأن          ع وعدم الرق أخر المجتم سلوك وت یم وال توازن الق

ی   ة ب اك علاق ة وأن    ھن ة التعلیمی شل العملی ش وف ن الغ

صالح      ع ال أفراد المجتم العلم وب دم إلا ب ات لا تتق المجتمع

م     ستقبل الأم ر وم م حاض ذین ھ شباب ال ة ال وخاص



 

 ٥١

  سحر محمد أحمد حمدان/أ

د             ي تزای ة الغش فھي ف ود لمحارب ،وبالرغم من كل الجھ

م    ین معظ شى ب بحت تتف دھاء واص ارس ب ستمر وتم م

ا ب       ب محاربتھ ھ فیج ر ،وعلی شكل خطی ة ب شتى الطلب

  .الوسائل والحد منھا قدرالإمكان 

ي            ة الت ذه الدراس ا سبق جاءت ھ     وبناء على م

یتعرض لھا التعلیم الثانوي باعتباره أخر محطة للالتحاق         

اھرة   بحت ظ ش أص شكلة الغ ار أن م ة ،وباعتب بالجامع

ون        سؤولون والتربوی اجتماعیة عالمیة باعتراف جمیع الم

ضوء ع     اء ال رورة إلق رز ض ھ یب اھرة  ومن ذه الظ ى ھ ل

ات    ي امتحان ش ف ة للغ ل المؤدی باب والعوام ة الأس لمعرف

الثانویة العامة ، والأسالیب التي یستخدمھا الطلاب للغش     

رد      ى الف ش عل سلبیة للغ ات ال ات والانعكاس ي الامتحان ف

ة والتعلیم،و ع والتربی وجي والمجتم ور التكنول ة التط علاق

سھیل وإنت    اعي بت ل الاجتم بكات التواص ة و ش شار عملی

ذه       الغش ،    ة للحد من ھ ات التربوی والوقوف على المتطلب

ذلك          ا، ول ا والحد منھ ود لمواجھتھ الظاھرة و تكثیف الجھ

سي        ساؤل الرئی ي الت ة ف ة الحالی شكلة الدراس ورت م تبل

  :التالي 

  :ویتفرع من ھذا التساؤل التساؤلات الاتیة

  مامفھوم الغش ومراحل تطور الغش الدراسي؟ .١

ات         ما الأسبا  .٢ ي امتحان ة للغش ف ب والعوامل المؤدی

 الثانویة العامة بمصر؟

ماأھم انعكاسات الغش في امتحانات الثانویة العامة         .٣

صري      یم الم رة ،التعل ب ،الأس ن الطال ل م ى ك عل

  ،المجتمع ؟

ي   .٤ ش ف اھرة الغ ن  ظ د م ات للح رز المقترح ا  أب م

  امتحانات الثانویة العامة بمصر؟

 

ث ال دف البح ى  یھ ول إل ة الوص ى محاول الى  إل ح

ات    ي امتحان ش ف اھرة الغ ن  ظ د م ات للح رز المقترح أب

  .الثانویة العامة بمصر

 

  :تكمن أھمیة الدراسة فیما یلي

ة    -١ ة المرحل ة لأھمی ة العام ة الثانوی ار مرحل اختی

العمریة والدراسیة التي تتناولھا الدراسة ، حیث أنھا    

ین الت   ل ب ة الوص یم   حلق ي ، والتعل یم الأساس عل

  .الجامعي

ة   -٢ ة العام ات الثانوی ي امتحان ش ف اھرة الغ ة ظ  دراس

الیبھا   بابھا ووأس ة أس ا ، ومعرف ع جوانبھ ن جمی م

ة     ورات التكنولوجی ل التط ي ظ ة ف ة والحدیث التقلیدی

  .الحدیثة 

ورة           -٣ زداد خط ة ت شكلة تربوی ة م شكلة الدراس  كون م

ى   را عل ر مؤش وم وتعتب د ی ا بع ل  یوم ود خل    وج

ف   ة وتزیی ة التعلیمی ق العملی دم تحقی ي ع   ف

  .للنتیجة 

راز-٤ رد         إب ن الف ل م ى ك ش عل اھرة الغ ورة ظ خط

  .والمجتمع

ى النظام التعلیمي              -٥ ائمین عل ث الق ذا البح  قد یساعد ھ

الوقوف على الاسباب المؤدیة للغش ومحاولة إیجاد         

ى      ب عل علاج لھا ومحاولة وجود حلول وبدائل للتغل

التعلیم   ال ول ب ات القب ھ سیاس ي تواج سلبیات الت

  .الجامعي

 

وء       ي ض الى  ، وف ث الح ة البح ى طبیع اء عل بن

  تحقیق أھدافا ، تم استخدام  المنھج الوصفي 

 

دف التعرف       تبیان بھ اعتمد البحث الحالي على اس

ت        د قام اھرة ،وق ذه الظ سلبیة لھ ات ال ى الانعكاس   عل

ة بتق صائیة  الباحث الیب الإح ستخدام الاس ذه الأداه بت ین ھ ن

لاحیتھا      صداقیتھا وص ن م د م ك للتأك بة؛ وذل   المناس

  .للتطبیق 



   
   

 ٥٢  

 الثانوية العامة وسبل بعض انعكاسات الغش فى امتحانات 

  الدراسات السابقة

ت          ى عدة دراسات سابقة تناول توصلت الباحثة إل

ار      ي اختی ة ف تفادت الباحث د اس ة، وق رات الدراس متغی

موضوع الدراسة وفي بعض إجراءاتھا؛ وذلك من خلال    

ر ال ل      ع ن ك ائج م ض النت ستخدم وبع نھج الم دف والم ھ

  :دراسة ، یتم تناولھا فیما یلي

 )م١٩٩٤(علي عبد ربھ : دراسة -

  .انتشار ظاھرة الغش بین طلاب الجامعة: بعنوان 

ر ظاھرة الغش      ھدفت الدراسة الى الكشف عن أث

ك      ة ذل ریجین وعلاق ى للخ ى الحقیق ستوى العلم ى الم عل

  .لا في الكفایة الانتاجیة لھا بمستوى أداء الجامعة متمث

ث        ا أن ثل ائج أھمھ ن النت د م ى العدی ل إل وتوص

وب         ى لحد الرس ستواھم الحقیق الطلاب الغشاشین یتدنى م

ي   ي لثلث ستوى العلم دني الم ین ت ي ح رج ف دم التخ وع

ستوى النجاح ، إن          ى م دا ال د ج الغشاشین من مستوى جی

ى م   صل ال ر ی ي كبی د التعلیم ى الفاق ش عل ر الغ ستوى أث

ذي %) ٣٥٫١٢( ر ال صادیة،   الأم وارد الاقت دد الم    یب

دریس،       ة الت ضاء ھیئ ود أع شریة، وجھ ات الب والإمكانی

ا             ائي للخریجین، مم تج النھ فضلا عن انخفاض جودة المن

 كما توصل الباحث إلى  یؤثر على مواقع العمل والإنتاج،  

ام    ة النظ ي كفای ي ف اض فعل ى انخف ؤدي ال ش ی أن الغ

ي لی ع  التعلیم ل بواق ستوى الأمث ن الم دنى ع %) ٧٤٫٣(ت

سنة الدراسیة             رر أو الفصل أو ال ي المق ك ف ان ذل سواء ك

ى أن الغش      الواحدة نتیجة الرسوب فقط ، مما یوثق لھ عل

ین    ان ب ة للعی اھرة ماثل بح ظ شر واص ارات انت ي الاختب ف

   .الطلاب في مختلف أنحاء العالم

 ) :م٢٠٠٠(دراسة لورانس باسطا زكرى -

بابھ    الغ ام ، أس انوى الع التعلیم الث ات ب ي الامتحان ش ف

  .وأسالیب مواجھتھ اتجاھات الطلبة نحوه 

ات       ى اتجاھ رف عل ى التع ة إل دفت الدراس وھ

ین     ة ب ش والعلاق و الغ ام نح انوي الع یم الث لاب التعل ط

ع             ار، أسباب الغش ودواف الاتجاه نحو الغش و قلق الاختب

ی  لاب والمعلم ن الط ل م ر ك ة نظ ن وجھ الیب م ن ، و أس

لاب     ن ط ل م ر ك ة نظ ن وجھ ش م ة الغ   مواجھ

  .والمعلمین 

وتحقیقا لھذا الغرض قامت الباحثة بدراسة میدانیة   

وه       ة نح بھدف التعرف على أسباب الغش واتجاھات الطلب

  .وأسالیب مواجھتھ

  و توصلت الدراسة إلى أن

ي        %) ٦٥(  ون الغش ف من الطلاب الذین یمارس

ات ، وأن الا  ش     الامتحان و عدم الغ لاب نح ام للط تجاه الع

ھ لا       ا أن ة ، كم صفة عام ط ب ا متوس ا ایجابی ر اتجاھ یعتب

ع             و عدم الغش ترج توجد فروق في اتجاھات الطلاب نح

ذ   وع التلمی ى ن ر (ال ى / ذك ي ) انث صص الدراس والتخ

ي ( ي /علم ات  ) ادب ي اتجاھ روق ف د ف ھ توج ا أن ، كم

صف الدر   ى ال ع ال ش ترج دم الغ و ع لاب نح ة الط اس

لاب   ا أن الط اح كم ع النج ستوى توق ش وم ة الغ وممارس

ن ذو   ا م ر قلق ش أكث دم الغ و ع ابي نح اه الإیج ذوي الاتج

ة        ح الدراس ا أوض ش ، كم دم الغ و ع سلبي نح اه ال الاتج

حت   ضا أوض ش ، أی ى الغ ؤدي إل ي ت باب الت ض الأس بع

أھم الأسالیب المقترحة لمواجھة الغش في الامتحانات من   

  طلاب والمعلمینوجھة كل من ال

 ).م٢٠٠٩( جورج وھیب تتكلا-

ة         ة الابتدائی ل دور المدرس ات تفعی وان بعض متطلب بعن

ي       ش ف شكلة الغ ة م یم لمواجھ ض الق ة بع ي تنمی ف

  .الامتحانات

دور            الم من ال تھدف الدراسة إلى التعرف على مع

دى   ة ل یم العلمی ة الق ي تنمی ة ف ة الابتدائی وظیفي للمدرس ال

ذھا ، والعو ش تلامی شار الغ ن انت سئولة ع ل الم   ام

ة   وق المدرس ي تع شكلات الت ة الم وع وطبیع راز ن وإب

 وتحدید المتطلبات التربویة  الابتدائیة عن تحقیق دورھا ،  

ت      ة تكون شكلة الدراس اللازمة لتفعیل دور المدرسة ، و م
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الي   سؤال الت ي ال ة   : ف ل دور المدرس ن تفعی ف یمك كی

یم العلم ة الق ي تنمی ة ف ة الابتدائی ذھا لمواجھ دى تلامی ة ل ی

ة    ت المرحل ات ؟ ، واھتم ي الامتحان ش ف شكلة الغ م

شكیل    ي ت دا ف ساسة ج ا ح رة ؛لإنھ ة المبك   العمری

ث        تخدم الباح د اس صیتھ ، وق ب شخ ة جوان ھ وتنمی وعی

ة     ة والمیدانی ة النظری لال الدراس ن خ في م نھج الوص الم

ة         ل دور المدرس ة لتفعی للوصول بعض المتطلبات التربوی

ي    الا ش ف ة الغ ي مواجھ ة ف یم العلمی ة الق ي تنمی ة ف بتدائی

ة داخل          الامتحانات ، وتوصیف واقع الممارسات التعلیمی

ة ،      یم العلمی ة الق ا بتنمی ة وعلاقتھ ة الابتدائی المدرس

ات ،   ي الامتحان ش ف ي للغ ع الفعل ى الواق رف عل والتع

ة     ة دور المدرس وق فاعلی ي تع شاكل الت ة الم ومجموع

  .الابتدائیة

ومن أبرز النتائج أن ھناك مؤشرات سلوكیة دال     

ة ودعم           القیم العلمی ة ب ة الابتدائی ذ المدرس على تمسك تلمی

ي أداء         دید ف صور ش اك ق ھ، و ھن ذ بخالق لة التلمی ص

ة         یم العلمی ة الق ي تنمی ا ف ة لوظیفتھ ة الابتدائی المدرس

  .ومواجھة الغش في الامتحانات

 ).م٢٠١٢( ویلیمز لالیزیل  دراسة ،

حدوث الغش وإدراكاتھ ، مدى مستوى التطور : نوان بع

  .الأخلاقي للطلاب الجامعیین 

ى أن  ة إل شیر الدراس لاب  % ٧٠ت ن الط م

ذه    ش ، فھ كال الغ ن أش كل م ي ش ون ف الجامعیین ینخرط

ق          ي تتعل ات الت ین المؤلف الدراسة فكرت في ملء الفجوة ب

دوثھا ، وإدراك    ة ح ش وكیفی واع الغ دوث أن دل ح بمع

ش   لاب     الغ ى لط ستوى الأخلاق ویر الم ھ بتط ، وارتباط

 pالجامعة ، وأظھرت الدراسة متوسط التطویر الأخلاقي  

ستجیبین   رزة للم اط المح ان  ) ٢٦٫١٣=م(النق ذي ك وال

ي          ة الت ات الدولی ل من الطبیعی ل ، أق ى الأق بعشر نقاط عل

ا م ور    % ٦٦٫٦٧=فیھ ین التط ة ب ة ھام اك علاق ان ھن ك

  .شالأخلاقي و مدى حدوث الغ

  

  )م٢٠١٢(دراسة روبرت برنس بلنكارد 

وان   باب   : بعن اول أس ا لتن ة المؤسسیة ومناھجھ الأنظم

  .الغش الأكادیمي

ة    الیب مختلف ھ أس ي داخل صمیم التجریب إن الت

  )١٢( إلى الدرجة ) ٧(وعینھ تتضمن طلاب من الدرجة   

دارس     وتتضمن ایضا المدرسین والآباء في واحدة من الم

م الا  ة ، و ت تة    الدولی ن س دة م شوائیا لواح ار ع ختی

دات          اوني الافتراضي ومع یم التع إصدارات سیناریو التعل

ستویات        ثلاث م الفحص المجھزة بھ ، ویختلف الإصدار ل

م  وح الحك ي وض ل ف ن أج ستویات م فافیتھ وم أو ش

ھ ائجعرض فافیة     ، والنت وح وش ر وض رت أن متغی  أظھ

ى       یس عل ب  الحكم كان لھا تأثیر ھام على الأستاذ ول الطال

أثیر      ا ت ان لھ أو ولى الأمر، إن الأحكام ومتغیر الغرض ك

ب أو      ى الطال یس عل ر، ول ي الأم ى الأب أو ول ام عل ھ

ل           شافات تجع إن الاكت ام الأب ف المدرس ، ولكن على أحك

ة       نظریة ان الغش الأكادیمي لھ جذور في البیئة الاجتماعی

  .للمدارس

 

تفادت ا  ة  اس سابقة معرف ات ال ن الدراس ة م لباحث

ة   ات الثانویةالعام ي امتحان ش ف ة للغ باب المؤدی الأس

یاغة   ي ص اھرة ف ذه الظ سلبیة لھ ات ال ة الانعكاس ،ومعرف

ة    اء خلفی ة وبن ة الدراس د منھجی ة وتحدی شكلة الدراس م

ي       ات ف ذه الدراس ن ھ ة م تفادت الباحث د اس ة ، وق معرفی

اء أد  ري ، وبن ار النظ داد الإط ل إع ة وتحلی اة الدراس

  .وتفسیر نتائجھا

 

وم         د الی یس ولی ات ل ي الامتحان ل إن   إن الغش ف ،ب
ة،      وإن ظاھره الغش      تاریخھ بدأ مع الامتحانات التحریری

دارس    ة الم ین طلب شرت ب ي انت واھر الت ن الظ م
یئا   شیئا فشیئا ،حتى اصبحت ظاھرة       والجامعات ق   ش تقل

ومشكلة  ومصدر للشكوى من المربیین، معظم دول العالم
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ا،  ل جوانبھ ل بك ة والتحلی ستحق الدراس و  ت در ان یخل وین
ا        وم بھ ش یق اولات للغ ن مح ات م ن الامتحان ان م امتح

ة، ضھم    الطلب دم بع ضھم دون عقوبة،ویق ضي بع د یم وق
ر وائح   الاخ ي ل ا ف صوص علیھ ة المن راءات التادیبی للاج
  )٢٠١٥،٢٦٤خابور،( اناتالامتح

شكلات      م الم ن اھ ده م ش واح شكلة الغ د م وتع
صري     ا الم ھ مجتمعن ي تواج ة الت ة والاخلاقی الاجتماعی
رص        افؤ الف سلیم لتك ق ال ن التحق د م وه تح دد نم وتھ

واصبح الغش سلوكا  منتشرا لھ فنونھ واصولھ         التعلیمیة،
  وطرقھ واسالیبھ

 :تعریف الغش 

 :الغش في اللغة

شش       :  الغین  بضم الغش -١ ال غ ة والخداع ،ویق الخیان
سان العرب        ویغشش ھ ان شھ وخیانت ي غ ،أي بالغ ف

 لابن المنظور) غ ش ش(مادة

 :تعریف الغش اصطلاحا 

یعرفھا معجم المصطلحات التربویة والنفسیة الى نوعان 
  ھما

ردي  -١ ش الف ب     : الغ ن جان ة م ة فردی ي محاول ھ
ة   ى الإجاب صول عل ي الح دف إل تحن تھ المم

ص ئلةال ا ،     حیحة للاس ة علیھ ي الإجاب شل ف ي ف الت
شروعة  ر م الیب غی ك بأس ار،  . (وذل حاتھ و النج ش

٢٢٧ ،٢٠٠٣.( 

ة      :  الغش الجماعي  -٢ تحن أو مجموع ة المم و محاول ھ
الممتحنین الحصول على بعض الإجابات الصحیحة    
ي     ة تلق ة  خارجی ة بمعاون ئلة الامتحانی بعض الأس ل

صورةجماعیة   یھم ب شافعي ، (عل ، ٢٠٠٠ال
١٧٨،١٧٩()  

ھذا بالنسبة لتعریف الغش بشكل عام ، وھنا نتحدث عن 
 .الغش الدراسي بشكل خاص

ل بعض المعلومات، و        والغش ھو الشروع في نق
ة   ة الإجاب ى ورق افتھا ال ات    إض د الامتحان ة أح اء تأدی أثن

ق    ھ ح ى دون وج ات أعل ى درج صول عل رض الح   " بغ
 )٢٠١١،١٤٤زكري و حجازى،( 

افھ ا  داع     بالاض ل أو خ و تظلی ش ھ ى ان الغ ل
ب   شخص آخر  ادیمي   ( ،وغش الطال ھ    ) الغش الاك ي ب نعن

د             ى یعتق ا الطلاب المخادعین للأستاذ حت ام بھ أن  أفعال ق
العمل الذي قاموا بھ عملھم الشخصي ، والغش الأكادیمي     
ارف   یم مع ھ تقی ن إمكانی تاذ م رم الأس یح

دمھم الم         الطلاب، دى تق ة، وم اتھم المعرفی ي  وإمكان   .عرف
 )١٩، ٢٠١٣ویزة،( 

  :أسالیب وتقنیات وأشكال الغش في الامتحانات

سھ أو    الیبتوجد أس   وتقنیات یستخدمھا الطالب بنف
ت         ة أو كان ت تقلیدی واء كان بمساعدة الآخرین في الغش س

 :حدیثة متطورة ومن أھمھا ما یلي 

 :الوسائل والأسالیب التقلیدیة:أولا

 ات والو ود التقنی ن وج الرغم م ع وب ة م ائل الحدیث س
ذكي          الغش ال سمى ب التطور التكنولوجي وظھور مای
الیب   ات إلا أن الأس سریب الامتحان ى ت افة إل بالإض

ذا   ا ھ ى یومن ستعمل إل ت ت ة لازال ضمن التقلیدی وتت
 :مایلي 

         ب أو ھ الطال س علی ذي یجل درج ال ى ال ة عل الكتاب
دین   ل الی سمھ مث زاء ج ض أج ى بع ة عل الكتاب

 ) ٨٢،١٩٩٨مرسي ،.( والرجلین

 كتابة الكلمات العربیة بأحرف اللغة الإنجلیزیة. 

       الكتابة على المنادیل الورقیة وأطراف الثیاب والنقل
سمى البرشامھ           غیرة ت ى أوراق ص ة عل منھا والكتاب

ودة   اط الموج م النق یص أھ تم تلخ ا ی ادة  وفیھ ي م  ف
ومات     ات أو الرس ات أو المقارن ان أو تعریف الامتح

  الھامة في المادة
 وضع أوراق داخل الحجاب لبعض الطالبات.  

ع   اض فیراج ذھاب للمرح تحن ال ب المم أوطل

رھم        ي نظ ون ف راس یكتف ض الح ك أن بع ة ذل الاجاب

ان    صة للامتح ات المخص ل القاع ذ داخ ة التلامی بمراقب
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ت           ا لازال لاغیر ورغم انھا طریقة قدیمة ومكشوفة إلا أنھ

  )٢١٦،٢١٥،٢٠٠٥مشیعان،( .ناجعة ومستعملة

ار أو  ال شوكة الفرج ضاء ب ى أوراق بی ة عل كتاب

شيء آخر حتى تبدو وكأنھا ورقة بیضاء یمكن الاستعانة         

  )٢٠١١عبد السلام ،.( بھا دون أن یلتفت أحد أنھا مكتوبة

  -:الوسائل الحدیثة:ثانیا

ور   ع التط ش م الیب الغ ت مظاھروأس تنوع

وم        ن ی ا ع ستمر یوم د م ي تزای و ف ذي ھ وجي ال التكنول

بح الطل بحت    وأص ى أن أص ھ إل ون ل ون ویخطط ة یتفنن ب

ع        نفس وض ة ب ة وجماعی أوراق الإجابة للطلبة شبة منظم

ذه           ل ھ ي وتتمث الغش الالكترون الإجابات وظھر مایسمى ب

  :الوسائل في

   )٣٩-٢٠١٣،٣٨ویزة،( 

     ،ددة دمات المتع ة ذات الخ ف النقال دمتھا الھوات مق

  .فأصبح یطلق علیھا الغش الالیكتروني

    ھ ،       قلم عادي بأ د جنب دني عن ب طرف مع حد الجوان

ص      ا ملخ ب علیھ غیرة یكت ة ص شاھدة ورق ن م یمك

  .أجزاء المقرر بخط صغیر

      لكیة ماعة لاس ى س وي عل ة للغش ، تحت نظارة طبی

ا    صف فیھ ى منت د وف ون الجل صغر، بل ة ال متناھی

دیدة ،   صعوبة ش ا إلا ب ن رؤیتھ دیو لا یمك امیرا فی ك

تحن    رأه المم ا یق امیرا م ل الك ئلة،  تنق ة الأس من ورق

ر     ان عب ة الامتح ارج قاع ون خ خص یك ا ش لیراھ

ر       تحن عب ر المم ذا الأخی لابتوب أو ھاتف، ثم یلقن ھ

   .السماعة اللاسلكیة

        افة ات بإض ض الطالب وم بع طناعیة، تق ار اص أظف

ت      ن تح درس ،یمك ا ال وب علیھ غیرة مكت ة ص ورق

  .الأظافر الاصطناعیة

        ي وم   سماعات لاسلكیة صغیرة متناھیة ف الصغر، یق

ي الأذن     سم ف ون الج سماعة بل ع ال تحن بوض المم

ة      ویتلقى من خلالھا الإجابات من شخص خارج قاع

ة      د الطلب الامتحان ، حصل على ورقة الأسئلة من اح

  .الذین خرجوا مبكرا 

      د ام اح صین ،اذ ق ي ال راع ف طناعي اخت رف اص ط

دو   طناعي، لتب ب ذراع اص ین بتركی الممتحن

د  ا ی راقبین أنھ شریة   للم د الب ة الی ي الحقیق ا ف ه ، بینم

فل    ات أس ن الإجاب ذكي ع ال ال اتف النق ث بالھ تعب

 .الدرج

ة       ات الثانوی الأسباب والعوامل المؤدیة للغش في امتحان

   العامة بمصر

ل      باب والعوام ن الأس ة  م ش مجموع وللغ

د         ھ وق دام علی المتداخلة و المتشابكة التي تدفع الطالب للإق

احثون مجموع  لاب  حدد الب دفع الط ي ت ل الت ن العوام ھ م

  لھذا السلوك  على النحو التالي

 : أسباب خاصة بالطالب 

  عوامل نفسیة-ا

ة  ارت دراس د اش ھ، (لق ي ) ١٠٦، ١٩٩٤عبدرب إل

ل  ش مث سیة للغ ل النف وف   العوام النفس، والخ ة ب عدم الثق

ساس     دم الإح سیان،واللامبالاة وع سي، والن ق النف والقل

غبة في الغش، التعود على الغش     بمسؤلیة الامتحان، والر  

 . في مراحل التعلیم السابقة

ش   دوافع للغ م ال ن أھ افي  "وم تعداد الك دم الاس ع

ة،      ات عالی ى درج صول عل ي الح ة ف ان،و الرغب للامتح

ى النجاح     زكري  ..."( الخوف من الرسوب، الحرص عل

  ).٢٠١١،٢٤وحجازي،

رى  صور ، (وی صائص ) م٢٠٠١من اك خ أن ھن

ص   مات شخ سیة وس ى     نف لاب إل ض الط ل بع د تؤھ یة ق

ستوى      اض م ل انخف ات مث ي الامتحان ش ف ة الغ ممارس

ل       دم تقب د، ع ق الزائ شل، القل ن الف وف م ذكاء، الخ ال

ار   الاجتماعي ،سوء التوافق الاجتماعي ،   الاغتراب، إظھ

م        العدوان ،تأخر النضج، میل القیم للتدھور ،مستوى الحك

  الخلقي وانخفاضھ
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  العوامل الاخلاقیة -ب

ي          : مثل ي الامتحان والغش ف ین الغش ف الفصل ب
عف   دیني، وض وازع ال عف ال ة، وض املات العادی المع

  ایمان الطالب بأھمیة المقررات التي یدرسھا

رة        وھنا بالنسبة لطالب المرحلة الثانویة فھو في فت
ضوج   ن الن رد م راب الف ى إقت شیر ال ي  ت ة الت المراھق

اعي و      اني من      الجسمي والعقلي والنفسي والإجتم ذلك یع ب
ضا      ا أی الي، ومنھ ا الخی ي ومنھ ددةمنھا الحقیق شاكل متع م
ا عن       شغل بھ ھ ین مشاكل نفسیة أوجسمیة أو عاطفیة تجعل
اء    اه أثن ز والانتب ى التركی درة عل د الق ذاكرة ویفق الم
ك         ؤثر ذل اء الامتحان ، فی ة أثن التحصیل الدراسي وخاص

وتر وفق         ق والت ة والقل ادة الضغوط الحیاتی ة  في زی دان الثق
ى       ھ ال ؤدي ب ا ی ة مم ة للدراس عف الدافعی نفس، وض ي ال ف
شلھ ،ویصل           ھ من ف ذا الفعل، لیھرب ب سلوك او ھ ذا ال ھ

  .إلى النجاح 

  العوامل الجسمیة -ج

ن    د م د العدی ة ویوج رة المراھق رة بفت ذه الفت رف ھ تع
 :التعاریف لھا ومنھا

ة    ي    "یعرف إبراھیم محمود المراھق رة الت ھي الفت
ي الط د ،      تل ن الرش سي وس وغ الجن ین البل ع ب ة، وتق فول

رد  ري الف ا یعت اة...وفیھ ى أو فت یة ... فت رات أساس تغی
سمي   وه الج ب نم ع جوان ي جمی دیدة ف طرابات ش واض

الي    اعي والانفع ي والاجتم ذه   . والعقل ن ھ تج ع وین
اج   ددة تحت رة متع شكلات كثی طرابات م رات والاض التغی

ار المح     واء    الى توجیھ وإرشاد من الكب المراھق س یطین ب
ین والمتصلین     الأبوین أو المدرسین أو غیرھم من المحتك
بھ ، حتى یتمكن من التغلب على ھذه المشكلات ، و حتى    

ي      ھ الطبیع ى طریق وه إل سیر نم ود  ." ( ی محم
،١٥،١٩٨١(  

صیل       ى تح سمیة عل ل الج ؤثر العوام ا ت احیان
ي      ستمر والت ادي وم شكل ع دروس ب ة ال ب ومتابع الطال

ة   تت صر أو النحاف الطول أو الق سمیة ك ة الج ي الھیئ ل ف مث
سدیة       راض ج واس  أو أم ض الح عف بع سمنة أوض وال
ق      ب القل سدیة للطال ل الج ذه العوام سبب ھ د ت ة وق مزمن

النفس  ة ب دان الثق اك و فق ق   والارتب ا طری سلك أحیان فی

درة     ( "فھي   .للنجاح ولو بالغش   ذ   عوامل تحد من ق التلمی
دو      على بذل الجھد ومسا  ي الفصل، ولكن یب ھ ف یرة زملائ

عف    ي ض ل ف نا تتمث ي مدارس شارا ف ل انت ر العوام أن أكث
ق  وب النط صر وعی سمع والب تي ال ائل  حاس ي وس وھ

روء        ى المق ة عل ھ التربی التعلیم الأولى في مجتمع تعتمد فی
  ) .١١٤،١٩٨٩ولد خلیفة،"(المسموع 

 : العوامل العقلیة-ج

ن العوا   ة م درات العقلی ر الق ة  تعتب ل المرتبط م
ھ         ل نجاح ن أج د م ن جھ ھ م ا یبذل تعلم وم صیة الم بشخ
ة     سیة والاجتماعی ات النف ت الدراس د اثبت ي فلق الدراس
واد    ض الم م بع ین فھ ة وب درات العقلی ین الق ا ب ارتباط

ي   صیل الدراس م     ... والتح ن أھ ي م صیل الدراس یعدالتح
ات شاط   ... المحكم یة للن اھر الأساس د المظ د أح ھ یع أن

 )١٥٤، ص ٢٠١٠لمللي ، ، ا(العقلي 

ھ   ي دراس ة، ، (وف ذكاء  أن) ٨٤، ٢٠٠٣لامی ال
ة            رة المراھق ي فت یلاً ف ر قل م یتعث شر ث ة ع ینمو حتى الثانی
ون في صراع           ي یك سیة الت نظرا لحالة الاضطرابات النف

فنجد أن نمو ھذا الأخیر یختلف من فرد لآخر فیقف       معھا
د سن       ادیین عن د   سنة والأذكی  ١٦عند الناس الع  ١٨اء بع

د سن         سنة وتصنیف   ١٤سنة اما الفئة الأخرى فیقف عن
اء   ن الأغبی صیل       م ى التح أثیر عل ھ ت تلاف ل ذا الاخ وھ

ي دراستھ          أخر ف ذكاء مت عیف ال ذ ض د التلمی الدراسي فنج
د          م والاستیعاب الجی ى الفھ ث    لعدم قدرتھ عل واد حی أ،  للم

ھ     " ا أن تعلم، كم ي وال صیل الدراس ى التح در عل ذكي أق ال
  رع و أدق في فھم وإدراك العلاقاتأس

ذ   درات التلمی ات أن ق م الدراس ر معظ ذلك یعتب وب
دة       ام بع ي القی ھ ف ن تمكن سؤولة ع ي الم ذكاء ھ ا ال ومنھ

داع    ذكر والاب ب والت ل والتركی ات كالتحلی الي  عملی وبالت
ا             ذكر واسترجاع كل م ذ ت یصعب على العدید من التلامی

سى       ت ین نھج    تعلمھ لانھ بمجرد مرور الوق اجزاء من الم
شتت         سیان والت ذداد الن ات فی وبالذات عند اقتراب الامتحان

ذھني ق       ال وف والقل ل الخ سیھ مث طرابات نف ة لاض نتیج
النفس    ھ ب عف الثق أ      وض ذكاء فیلج ستوي ال اض م وانخف

  الطالب الى الغش للھروب من ذلك



 

 ٥٧

  سحر محمد أحمد حمدان/أ

 الأسباب الشخصیة-د

سمات          تفحص ال ت بعض الدراسات أن ت لقد حاول
صیة  ذه    الشخ ن ھ ض م ي بع ا یل شاشین وفیم دي الغ ل

 )٤٦٩،٢٠٠٨بطرس،: ( الدراسات

ال     دى الأطف ر ل ي تظھ ادات الت ن الع ش م ان الغ
شكل    ور ب ائق الأم ار حق واء واظھ د س ى ح دین عل الراش
ة             ة أو تغطی ة معین ى غای ول ال ي بغرض الوص غیر حقیق

صیر ز أو التق ر    العج ت مبك ي وق ل ف د الطف دأ عن وتب
ز    ي المن ھ ف ل      وتلازم ق الطف ا یحق ا م ة وغالب ل أو المدرس

ر       ام وغی ة كالطع ا المادی بھذا الأسلوب مكاسب مؤقتة منھ
 .المادیة كالنجاح في اللعب والامتحان

ھ  ي دراس ي ( وف سل و  )١٤ه، ١٤٣٤الحجیل الك
رى      لاب ی ن الط ر م رى الكثی ث ت صیة حی عف الشخ ض
ذاكرون للامتحان       زملائھم من بدایة العام وھم یجدون وی

ات     وھو لا ھم لھ إلا اللعب والمرح،      إذا جاءت الامتحان ف
الغش          تراه یطلب المساعدة، ویطلب النجاح ولو كان من ب

 ..التي ھي حیلھ الكسول

  )٢٠١١،٢٠زكري وحجازي،( ي دراسة وف
الا       - ر إقب ذكاء أكث إن الطلاب الأقل ذكاءا في مستوي ال

  علي الغش من مرتفعي الذكاء

ن   - ع م ستوى مرتف دیھم م شاشین ل لاب الغ إن الط
 الخوف من الفشل

ي       - شاشین ف ر الغ ن غی ل م شاشین اق لاب الغ ان الط
 مستوى الحكم الخلقي

ا لمم   - ر تعرض ل أكث ر الأق لوك  ذوي التفكی ة س ارس
دام     الغش، وأقل إحساسا بالذنب، وأكثر سرعة في الإق

 على الغش، و أقل مقاومة للإغراء

 یتصف الطلاب الغشاشین بعدم التقبل الإجتماعي  -

 یتمیز الطلاب الغشاشین بفقدان تقدیر الذات  -

اعي      - ق الاجتم وء التواف ستوى س اع م صفون بإرتف یت
ق الا       )الاغتراب( دوان، والقل ار الع اعي و  ، واظھ جتم

  .تاخر النضج

ھ      - دیھم درج یكوباتین ول شاشین س لاب الغ إن الط
ر      ن غی ساطیة ع صابیة ،والانب ن الع ة م مرتفع

 الغشاشین 

م     - ارھم فھ ي أفك ساق ف دیھم ات یس ل شاشین ل إن الغ
  یمارسون عكس ما یعتقدون

  :أسباب وعوامل خاصة بالاسرة والمجتمع -٢

ارت  اح، ( اش ل   )  ٨١ ،٨٠،٢٠١٥مفت ي العوام ف
ریة ا اة   "لأس ي الحی ارزة ف ة ب رة مكان ل الأس تحت

یلة          ل والوس شئة الطف ة الأساسیة لتن الاجتماعیة، فھي البیئ
ال      ر الأجی التي بواسطتھا یحفظ المجتمع تراثھ ویتناقلھ عب

 ..كما أنھا مصدر الأمان والدفء العاطفي

ر       و ویكب ي ینم ل ك ذاء للطف دم الغ رة لا تق والأس
ھ ا  شبع حاجات ا ت ط، ولكنھ سیةفق ب ( لنف ي والح ة إل الحاج

ویاً ولا یقف دور    ) والحاجة إلي التقدیر   لكي یكون فرداً س
ضاً           ھ أی ا تعلم ل م ذا الحد، ب الأسرة في حیاة الطفل عند ھ
الدور المناسب لھ و تعرفھ بذاتھ وتنمي مفھومھ عن نفسھ     
ساعده       ي ت ة الت وتبني ضمیره وتزوده بالمعاییر الاجتماعی

ھ،  ع مجتمع ف م ى التكی رات   ف م المتغی د أھ ن تحدی  ویمك
ي              ى سلوك الغش ف ؤدي ال والعوامل التي من شأنھا أن ت

  :محیط الاسرة فیما یلي 

  .اضطراب الحیاة الأسریة -١

 .غیاب القدوة الحسنة -٢

ة   ي دراس ھ، (وف ر  ) ١٠٦، ١٩٩٤عبدرب ذك
ى  : العوامل الاجتماعیة والأسریة  تشمل تشجیع الأسرة عل

شج      ر م ذاكرة  الغش، والظروف الأسریة الغی ى الم عھ عل
اض              د انخف ومھم عن دین او ل اب الوال بالمنزل، وتجنب عق

 .المعدل

بتقدیم بعض  ) ٤،٥ ، ٢٠٠٠ردادي،(وفي دراسة    
نظرة الأسرة السالبة  :العوامل الأسریة والاجتماعیة، مثل     

ق           ب لتحقی ى الطال دین عل للطالب الراسب، وضغوط الوال
جو المناسب النجاح، و المشكلات الأسریة، وعدم توافر ال

 .للمذاكره في المنزل

  العوامل التربویة والتعلیمیة -٣

ویم     إن الامتحانات ماھي إلا وسیلة من وسائل التق
ع         ي جمی لاب ف اة الط ي حی ا ف ب دورا مھم ا تلع ،ولكنھ
ام       انوي الع یم الث مراحل التعلیم بصفة عامة  ومرحلة التعل
رتبط      و ی ة ،فھ وع الدراس ي موض ي ھ ة الت صفة خاص ب



   
   

 ٥٨  

 الثانوية العامة وسبل بعض انعكاسات الغش فى امتحانات 

ستقبلھم العلمي           ارتبا د مصیر الطلاب وم طا شدیدا بتحدی
ق   وف والقل باب الخ م اس ن أھ ي  م ذلك فھ ي ،ل والمھن

  .وتساھم في قیام الطالب للغش لضمان النجاح

       ات رة الامتحان ي فت ا ف نا وجامعاتن سود مدارس ی
و   ا ج ق بھ ي تلح ام الت سبقھا والأی ي ت ام الت والأی

ر       سبب تغیی التوترات والانفعالات ب  نظام  مشحون ب
دا عن الانضباط             الدروس العادي والذي یصبح بعی
ضیر     داد وتح ام الإدارة بالإع سبب اھتم ، وی
ا       الغ فیھ ة ومب ذه الأھمی إن ھ ات ف للامتحان
غلھ    ل ش ى أن یجع ب إل دفع الطال ات ت للامتحان
الشاغل الوحید ھو الحصول على الدرجات لغرض     
ر     ا و الغی شروعة منھ ائل الم شتى الوس اح ب النج

ة الغش    مشروعة  ومن الطبیعي أن ذلك یشجع عملی
   )٢١٩،٢٠٠٥ربیع ،. (

         ذ ت التلامی ود وق دم وج ات وع عوبة الامتحان ص
ات ،         ذه الامتحان ا ھ ي تخلقھ وف الت للمذاكرة ، والخ
والأھمیة المعطاة لھا تدفع التلامیذ نحو اتباع سلوك      
ات   ذه الامتحان اة ھ دم مراع افة لع ش ، بالإض الغ

داد     للفروق الفردیة المو   رة اع جودة بین التلامیذ وكث
ق       ي تطبی اون ف ة ، والتھ عف الرقاب ة وض الطلب

وء          ي لج ساھم ف ا عوامل ت ة ، كلھ   العقوبات اللازم
ات  لال الامتحان ش خ ى الغ ذ إل ع . (التلامی ربی

،٢١٨ ،٢٠٠٥( . 

    ة ى دراس دراجى ، (وف ي    )٢٠٠٤ال ل الت ذكر العوام
ق       روف تطبی راف وظ م والإش ى المعل ع إل ترج

ضن   الإمتح ش وتتم ى الغ ساعدة عل ات الم دم : ان ع
ات        ل المعلوم د ونق شرح الجی ى ال درة المدرس عل ق
لتلامیذه بصورة غیر مفھومة خصوصا المواد التى      

( یصعب علیھم فھمھا بأنفسھم من الكتاب المدرسى 
ا  بات وغیرھ ة ) كالریاض عف الرقاب ، وض

ات     ة الإمتحان اء تأدی لاب أثن ى الط راف عل والإش
ق إجراءات عقاب صارمة بالنسبة لمن   ،أوعدم تطبی 

سبب عدم           یضبطون فى حالة غش فى الإمتحانات ب
ى     اون ف ب أو للتھ ة للمراق صلاحیة الكافی نح ال م

ش      اب الغ شأن عق وائح ب ھ الل نص علی ا ت ق م تطبی
 وغیرھا من الأسباب

 

ض      ى بع وف عل ى الوق دف إل ات یھ الانعكاس
ش ف سلبیة للغ ةال ة العام ات الثانوی ة ى امتحان  وكیفی

  :ولتحقیق ذلك قامت  الباحثة  بالآتي مواجھتھا

د     : إعداد أداة البحث   -١ تبانة، ولق ي اس ت ف ي تمثل والت
 :مرت عملیة بناء ھذه الاستبانة بالخطوات الآتیة

     صلة سابقة ذات ال ات ال ى الدراس لاع عل الاط
ك بھدف صیاغة محاور          ث، وذل بموضوع البح

 .الاستبانة

    بعض  الأول عن   : تكونت الاستبانة من محورین
ات   ى امتحان ش ف سلبیة للغ ات ال الانعكاس

ة ة العام ول  ،  الثانوی وح ح ؤال مفت اني س  والث
ات ،   ك الانعكاس ة تل ات لمواجھ رز المقترح إب
ي         ور الأول ف ارات المح ى عب وكانت الإجابة عل
ي   رت الثلاث اس لیك ق مقی ة وف ورة متدرج ص

 –موافق بدرجة متوسطة  –موافق بدرجة عالیة  
  موافق بدرجة منخفضة

    ن ین م سادة المحكم ى ال تبانة عل رض الاس م ع ت
دى          ق من م الخبراء والمتخصصین؛ وذلك للتحق
ن      عت م ذي وض رض ال تبانة للغ ة الاس ملاءم
تبانة وسلامة       أجلھ؛ ومدى وضوح عبارات الاس
ا         صیاغتھا، ومدى كفایة العبارات والإضافة إلیھ

ا، و  ذف منھ ات  أو الح اة ملاحظ ت مراع تم
 .ومقترحات السادة المحكمین

             ة من ة مكون ورتھا النھائی تم وضع الأداة في ص
 :محورین

 ور الأول ي   : المح ش ف ات الغ ض انعكاس بع
  امتحانات الثانویة العامة 

  اني ور الث ة : المح ات  لمواجھ رز المقترح أب
بعض انعكاسات الغش في امتحانات الثانویة 

  العامة 



 

 ٥٩

  سحر محمد أحمد حمدان/أ

ق    وللتأكد من م   دى صلاحیة ھذه الاستبانة للتطبی
ل      ساب معام داخلى بح ساق ال دق الات ساب ص م ح ، ت
ارات       ن عب ارة م ل عب ة ك ین درج ون ب اط بیرس ارتب
یم   ع ق اءت جمی ھ، وج ة ل ة الكلی ور الأول والدرج المح

ت       ث تراوح ة ، حی اط عالی املات الارتب  -**0.59( مع
املا       )**0.91 ساب مع ت ، وللتأكد من ثبات الأداة ، تم ح

ین    ت ب ى تراوح اخ والت ا كرونب ) **0.92-**0.91(الف
  وھى قیم عالیة

    عینة الدراسة -٢

ة من           الطلاب  تم تطبیق الاستبانة على عینة متمثل
دارس      والمدیرین  والمعلمین القائمین على رأس العمل بم

ة         ة الدقھلی ام بمحافظ انوى الع  ، ویمكن توضیح    التعلیم الث
  .توصیف العینة حسب الوظیفة

   )١( ل جدو

  توصیف عینة الدراسة حسب متغیر الوظیفة

 %النسبة العینة متغیرات الدراسة
 ٣٫١ ٦١ مدیرون

 الوظیفة
 ١٩٫٤ ٣٨٥ معلمون

 ٧٧٫٥ ١٥٤٣ الطلاب 
 ١٠٠ ١٩٨٩ الإجمالي

من %) ٣٫١(یتضح أن : من الجدول السابق

من عینة الدراسة %) ١٩٫٤(عینة الدراسة مدیرون، و

  من الطلاب%) ٧٧٫٥(معلمون ، و

  المعالجة الإحصائیة

امج     تخدام برن صائیة باس ة الإح ت المعالج تم

ة   وم الاجتماعی صائیة للعل رزم الإح ) v.17)SPSSال

Statistical Package for Social Sciences  ي  ف

ى       ة عل ارة موزع ل عب ة لك رارات المقابل ساب التك ح

تجابات   رارات الاس ة ( تك طة –عالی ضة– متوس )   منخف

سب ا  اوالن ة ك رارات وقیم ذه التك ة لھ ستوى  ٢لمئوی وم

  .دلالتھا والأوزان النسبیة والترتیب

 :حساب الوزن النسبي لعبارات الاستبانة

  :أعطیت موازین رقمیة لمستوى الاستجابة كما یلي 

 منخفضة متوسطة عالیة

١ ٢ ٣ 

ل     ى ك ة عل ة الموافق سبي، أي درج وزن الن ساب ال م ح وت

  :ةعبارة من المعادلة التالی

 ١ × ٣ك + ٢ ×٢ك + ٣ ×١ك= التقدیر الرقمي  

 حساب الوزن النسبي                               =  

تجابات   : ٣، ك٢، ك١ك رارات الاس ة (تك  –عالی

  . على الترتیب)  منخفضة–متوسطة 

  ).حجم العینة(مجموع التكرارات لھذه الاستجابات : ك

 وذلك  لحسن المطابقة لكل مفردة٢تم حساب قیمة كا ،

للكشف عن الفروق في اختیارات أفراد العینة لبدائل 

)  منخفضة– متوسطة –عالیة (الاستجابة الثلاثة 

 :وذلك بتطبیق المعادلة الآتیة

  مجـ =   ٢كا

التكرار = التكرار الملاحظ،  ت م = حیث إن  ت 

  .المتوقع

 تحلیل النتائج -٣

د الأول  ائج البع ب     : نت ى الطال سلبیة عل ات ال الانعكاس

  والمعلم

ول   ة ح ة الكلی راد العین ر  أف ة نظ ة وجھ لمعرف

ة      ة العام ات الثانوی الانعكاسات السلبیة للغش في امتحان

م    ب والمعل ى الطال ة      عل ا ھى مبین ت استجاباتھم كم  ، كان

  )٢(بالجدول 

  ١٠٠ x الرقمي التقدير
  ك

  ٢) ت م –ت ( 

  ت م



   
   

 ٦٠  

 الثانوية العامة وسبل بعض انعكاسات الغش فى امتحانات 
  )٢(جدول 

  ش في التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أفراد العینة الكلیة حول الانعكاسات السلبیة للغ

  ومستوى دلالتھا)  ٢كا(امتحانات الثانویة العامة على الطالب والمعلم والأھمیة النسبیة وقیمة  

)١٩٨٩= ن(العینة الكلیة    

 موافق بدرجة
 عالیة

 موافق بدرجة
 متوسطة

 موافق بدرجة
 منخفضة

 العبــــــــــــــــارة م

 % ك % ك % ك

الأھمیة 
 النسبیة

 الترتیب

 قیمة
٢كا  

 مستوى
 الدلالة

١ 
ن   زوفھم ع ة وع ل الطلب تكاس

 .استذكار الموضوعات الدراسیة
٠٫٠١ ١٠٣٣٫٦١٤ ٩ ٨٤٫٤٨ ٠٫٣ ٦ ٤٢٫٩ ٨٥٤ ٥٦٫٨ ١١٢٩ 

٢ 
اكتساب الطلاب بعض السلوكیات 

ل    ة مث ة   (الخاطئ دم الامان  –ع
 )السرقة 

٠٫٠١ ١٠١٣٫٩٧٦ ٥ ٨٤٫٨٣ ١٫٧ ٣٤ ٣٩٫٢ ٧٧٩ ٥٩٫١ ١١٧٦ 

٣ 
ھ الطلاب نحو زیادة احتمالیة توج  

 .إلى إھمال الدراسة مستقبلا
٠٫٠١ ٧٨٫٤٤٤ ٤ ٨٥٫٨ ٠ ٠ ٤٠٫١ ٧٩٧ ٥٩٫٩ ١١٩٢ 

٤ 
لاب     ات الط عف معنوی ض
المجتھدین وزیادة شعورھم بفقدان 

 الثقة فیما حولھم
٠٫٠١ ١١٣٢٫٥٢٨ ١٥ ٧٨٫٨٧ ٠٫١ ٢ ٦٠٫٩ ١٢١٢ ٣٩٫٠ ٧٧٥ 

٥ 
اد    دم الاجتھ سل وع رس  الك غ

 والإھمال في الطلاب
٠٫٠١ ١٠٤٦٫٣٧٤ ٦ ٨٤٫٨٢ ٠٫١ ٢ ٤٣٫٠ ٨٥٥ ٥٦٫٩ ١١٣٢ 

٦ 
اب   سبة غی ادة ن تمرار وزی اس

 الطلاب وعدم الإلتزام
٠٫٠١ ١٠٣٧٫٨٣٧ ٧ ٨٤٫٨١ ٠٫٣ ٦ ٤٢٫٧ ٨٤٩ ٥٧٫٠ ١١٣٤ 

٧ 
ین    ون ب لاب لا یفرق ل الط جع

 الصواب والخطأ
٠٫٠١ ١٠٠٧٫٤٦٦ ٨ ٨٤٫٨٠ ١٫٩ ٣٨ ٣٨٫٩ ٧٧٣ ٥٩٫٢ ١١٧٨ 

٨ 
ى          ش عل ذي یغ حصول الطالب ال

 دة تجعلھ في مكان لا یستحقھشھا
٠٫٤. ٨ ٥٦٫٠ ١١١٣ ٤٣٫٦ ٨٦٨  ٠٫٠١ ١٠١٥٫٩١٣ ١٣ ٨٠٫١٩ 

٩ 
رارالغش    ة  تك ادة احتمالی زی

 .واستمراره
٠٫٤. ٨ ٣٥٫٩ ٧١٥ ٦٣٫٧ ١٢٦٦  ٠٫٠١ ١١٩٩٫٦٠٥ ١ ٨٦٫٨٠ 

١٠ 
دم       ى ع شاش عل ب الغ ود الطال تع
وانین    ة الق زام ومخالف الالت

 والتحایل علیھا
٠٫٠١ ٩٣٩٫٥٢٣ ١٢ ٨٢٫٥ ١٫٠ ١٩ ٤٨٫٥ ٩٦٥ ٥٠٫٥ ١٠٠٥ 

١١ 
دم       الاه وع شعور الطلاب  باللامب

  الاحساس بالمسؤلیة
٨٢٫٥ ٠٫٣ ٦ ٤٩٫٠ ٩٧٥ ٥٠٫٧ ١٠٠٨ 

١٢ 
 مكرر

٠٫٠١ ٩٧٧٫٤٠٣ 

١٢ 
وعى    ر موض ر غی اء مؤش إعط

 عن  قدرات الطالب واستعداداتھ
٠٫٠١ ١٢٫٧١٠ ١٠ ٨٣٫٨٢ ٠ ٠ ٤٦٫٠ ٩١٥ ٥٤٫٠ ١٠٧٤ 

١٣ 
ي   تدھور العلاقات بین الط     لاب ف

 حالة استمرار الغش
٠٫٠١ ١٠١٦٫٢٦٢ ١٤ ٧٩٫٢ ١٫١ ٢٢ ٥٨٫٠ ١١٥٣ ٤٠٫٩ ٨١٤ 

 ٠٫٠١ ٧٨٫٤٤٤ ٣ ٨٥٫٨٤ ٠ ٠ ٤٠٫١ ٧٩٧ ٥٩٫٩ ١١٩٢ انھیار مكانة المعلم لدى المتعلم ١٤

١٥ 
ة    م لقل یش دور المعل ادة تھم زی
ة    ى العملی ھ ف اج لخبرت الاحتی

 التعلیمیة
٠٫٠١ ٨٣٢٫٧٣٩ ١١ ٨٢٫٥٣ ٣٫٣ ٦٥ ٤٣٫٨ ٨٧٢ ٥٢٫٩ ١٠٥٢ 

١٦ 
ھادة    ى ش ب عل صول الطال ح
داف      م الأھ الثانویة العامة دون فھ

 الأساسیة لھذه المرحلة
٨٢٫٥ ١٫٨ ٣٦ ٤٦٫٤ ٩٢٢ ٥١٫٨ ١٠٣١ 

١٢ 
 مكرر

٠٫٠١ ٨٩٨٫٣٩٢ 

١٧ 
ة        ة العلمی م بالمتع عور المعل قلة ش

 أثناء الشرح وانتظار ثمرة جھده
٠٫٠١ ١١٦٧٫١٠٧ ٢ ٨٦٫٧٩ ٢٫٢ ٤٣ ٣٣٫١ ٦٥٩ ٦٤٫٧ ١٢٨٧ 

 ٠٫٠١ ٩٧٥٫٦٥٠  مكرر٨ ٨٤٫٨١ ٣٫٣ ٦٥ ٣٦٫٦ ٧٢٧ ٦٠٫٢ ١١٩٧ تنـامى ظـاھرة العنـف المدرسـى ١٨



 

 ٦١

  سحر محمد أحمد حمدان/أ

  
  :من خلال نتائج الجدول السابق یتضح أن

ول         ة ح ة الكلی راد العین تجابات أف اءت اس ج

ة      ة العام ات الثانوی الانعكاسات السلبیة للغش في امتحان

م     ب والمعل د     على الطال ھ یوج ى أن ة   ، عل روق ذات دلال ف

ارات   ي العب صائیة ف دیل  )  ١٣، ٨، ٤( إح صالح الب  ل

ث  ) عالیة(، وباقي العبارات لصالح البدیل    )متوسطة( حی

ا  یم ك ة  ٢جاءت ق ستوى دلال د م صائیاً عن ة إح  ٠٫٠١ دال

  ٢=ودرجات حریة 

أما بالنسبة لترتیب العبارات حسب الأھمیة النسبیة  لھا  

  :جاء كما یلي

ارة ر  - اءت العب م ج ة   ) "٩(ق ادة احتمالی  زی

ي       " ،  .تكرارالغش واستمراره  ى ف ة الأول ي المرتب ف

ول     ة ح ة الكلی راد العین تجابات أف ات اس الانعكاس

ى            ة عل ة العام ات الثانوی ي امتحان السلبیة للغش ف

م   ب والمعل ا       الطال سبیة لھ ة الن ت الأھمی ث بلغ ،  حی

)٨٦٫٨٠(%  

المتعة قلة شعور المعلم ب) "١٧(جاءت العبارة رقم  -

ده      رة جھ ار ثم شرح وانتظ اء ال ة أثن ي  " العلمی ف

استجابات أفراد العینة الكلیة حول    المرتبة الثانیة في    

ة   ات الثانوی ي امتحان ش ف سلبیة للغ ات ال الانعكاس

ة       العامة على الطالب والمعلم    ت الأھمی ث بلغ ،  حی

 . %)٨٦٫٧٩(النسبیة لھا 

م    - ارة رق اءت العب ین  ) "١٣(ج ات ب دھور العلاق  ت

ش   تمرار الغ ة اس ي حال لاب ف ة " الط ي المرتب ف

شر    ة ع رة ( الرابع ل الأخی ي  )  قب راد  ف استجابات أف

ول   ة ح ة الكلی ي  العین ش ف سلبیة للغ ات ال الانعكاس

م   ب والمعل ى الطال ة عل ة العام ات الثانوی ،     امتحان

  %)٧٩٫٢(حیث بلغت الأھمیة النسبیة لھا 

م     - ارة رق ات ال  ) " ٤(جاءت العب طلاب   ضعف معنوی

ا   ة فیم دان الثق عورھم بفق ادة ش دین وزی المجتھ

ولھم شر    "ح سة ع ة الخام ي المرتب رة( ،  ف )  الأخی

ول          في   ة ح ة الكلی راد العین ات  استجابات أف الانعكاس

ى            ة عل ة العام ات الثانوی ي امتحان السلبیة للغش ف

ا          الطالب والمعلم  سبیة لھ ة الن ت الأھمی ،   حیث بلغ

)٧٨٫٨٧(%  

الانعكاسات السلبیة على الأسرة : ولنتائج البعد الأ

  والمجتمع

ة     ة الكلی راد العین ر  أف ة نظ ة وجھ لمعرف

ول  ات   ح ي امتحان ش ف سلبیة للغ ات ال الانعكاس

ع      رة والمجتم ى الأس ة عل ة العام ت الثانوی ، كان

   ):٣(استجاباتھم كما ھى مبینة  بالجدول 



   
   

 ٦٢  

 الثانوية العامة وسبل بعض انعكاسات الغش فى امتحانات 

)٣(جدول   

لعینة الكلیة حول الانعكاسات السلبیة للغش في امتحانات الثانویة العامة التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أفراد ا

ومستوى دلالتھا )  ٢كا(على الأسرة والمجتمع والأھمیة النسبیة وقیمة    

)١٩٨٩= ن(العینة الكلیة    
خفضةموافق بدرجة من موافق بدرجة متوسطة موافق بدرجة عالیة  l. العبـــــــارة 

 % ك % ك % ك
الأھمیة 
 النسبیة

 الترتیب
 قیمة

٢كا  
مستوى
 الدلالة

١ 
شى   دینى وتف وازع ال عف ال ض
ستویات    ع م ى جمی ة ف الرزیل

 المجتمع
٩٤٧٫٣٠٣٠٫٠١ ٢ ٨٤٫١٥ ٢٫٦ ٥٢ ٣٩٫٤ ٧٨٤ ٥٨٫٠ ١١٥٣ 

٢ 
اعي،      د الاجتم انتشار الظلم، والحق

 .وإھدارمبدأ تكافؤ الفرص 
٩٩٦٫٨٢٧٠٫٠١ ١ ٨٥٫١٤ ٣٫٦ ٧١ ٣٥٫١ ٦٩٩ ٦١٫٣ ١٢١٩ 

٣ 
ى    یم ف ستوى التعل اض م انخف

 المجتمع
٩٣٨٫٣٣٨٠٫٠١ ٨ ٧٨٫٥٤ ٢٫٤ ٤٨ ٥٧٫١ ١١٣٦ ٤٠٫٥ ٨٠٥ 

٤ 
ف    ل وتخل ى والجھ  التأخرالدراس

 .المجتمع
٨٩٢٫٥٧٣٠٫٠١ ٤ ٨١٫٥١ ١٫٨ ٣٥ ٤٩٫٦ ٩٨٧ ٤٨٫٦ ٩٦٧ 

٥ 
ي   ة ف یم التربوی ة الق ردي منظوم ت

 .المجتمع 
٧٤٩٫٨٦٧٠٫٠١ ٣ ٨٢٫١٧ ٥٫٦ ١١٢ ٣٩٫٩ ٧٩٤ ٥٤٫٤ ١٠٨٣ 

 ٩٤٢٫٢١١٠٫٠١ ٥ ٨١٫١٨ ١٫٠ ٢٠ ٥١٫٩ ١٠٣٢ ٤٧٫١ ٩٣٧انتشار الرشوة وقلة محاسبة النفس  ٦

٧ 
ب   ف والنھ اھرة العن شار ظ انت
ات    ى ممتلك سطو عل سرقة وال وال

 .الآخرین
٩٧٢٫٦٧٣٠٫٠١ ٧ ٧٩٫٨٦ ١٫١ ٢٢ ٥٥٫٥ ١١٠٣ ٤٣٫٤ ٨٦٤ 

٨ 
ود   ي، والجم ف العلم شار التخل انت

سقوط ا  افي، وال ضاري  الثق لح
 .للأمة

٠٫٠١ ٤١٫٤١٢ ٦ ٨٠٫١٩ ٠ ٠ ٥٧٫٢ ١١٣٨ ٤٢٫٨ ٨٥١ 

٩ 
ع   راد المجتم دى أف ة ل دان الثق فق

 .وطغیان التشاؤم من المستقبل
٨٤٫١٥ ٢٫٢ ٤٤ ٤١٫٠ ٨١٥ ٥٦٫٨ ١١٣٠ 

٢ 
 مكرر

٩٤١٫٧١٠٠٫٠١ 

  :من خلال نتائج الجدول السابق یتضح أن

ول      ة ح ة الكلی راد العین تجابات أف اءت اس ج

ة        الانعكاسا ة العام ات الثانوی ت السلبیة للغش في امتحان

ة     على الأسرة والمجتمع     ، على أنھ یوجد فروق ذات دلال

ارات    ي العب صائیة ف دیل  )  ٩، ٥، ٢، ١( إح صالح الب  ل

ث  ) متوسطة(، وباقي العبارات لصالح البدیل       )عالیة( حی

ا یم ك اءت ق ة   ٢ج ستوى دلال د م صائیاً عن ة إح  ٠٫٠١ دال

  ٢=ودرجات حریة 

أما بالنسبة لترتیب العبارات حسب الأھمیة النسبیة  لھا  

  :جاء كما یلي

م   - ارة رق اءت العب د  ) "٢(ج م، والحق شار الظل  انت

رص   افؤ الف دأ تك اعي، وإھدارمب ي " ، .الاجتم ف

ول   المرتبة الأولى في     ة ح استجابات أفراد العینة الكلی

ة      ات الثانوی ي امتحان ش ف سلبیة للغ ات ال الانعكاس

ة  لى الأسرة والمجتمع   العامة ع  ،  حیث بلغت الأھمی

  %)٨٥٫١٤(النسبیة لھا 

م    - ان رق اءت العبارت دینى   ) "١(ج وازع ال عف ال ض

 ، ورقم وتفشى الرزیلة فى جمیع مستویات المجتمع

ان     ") ٩( ع وطغی راد المجتم دى أف ة ل دان الثق فق

ستقبل  ن الم شاؤم م ي  "   الت ة ف ة الثانی ي المرتب ف



 

 ٦٣

  سحر محمد أحمد حمدان/أ

ة راد العین تجابات أف ول اس ة ح ات  الكلی الانعكاس

ى     ة عل ة العام ات الثانوی ي امتحان ش ف سلبیة للغ ال

ا    الأسرة والمجتمع    سبیة لھ ،   حیث بلغت الأھمیة الن

)٨٤٫١٥(% . 

م    - ارة رق اءت العب ف   ) "٧(ج اھرة العن شار ظ انت

رین    ات الآخ " .والنھب والسرقة والسطو على ممتلك

سابعة   ة ال ي المرتب رة ( ف ل الأخی ي )  قب تجاف بات اس

ول   ة ح ة الكلی راد العین ش أف سلبیة للغ ات ال الانعكاس

في امتحانات الثانویة العامة على الأسرة والمجتمع   

  %)٧٩٫٨٦(،    حیث بلغت الأھمیة النسبیة لھا 

م    - ارة رق یم   ) " ٣(جاءت العب اض مستوى التعل انخف

ع ى المجتم ة"ف ة الثامن ي المرتب رة ( ،  ف ي )  الأخی ف

راد العین تجابات أف ول اس ة ح ات ة الكلی الانعكاس

ى     ة عل ة العام ات الثانوی ي امتحان ش ف سلبیة للغ ال

ا    الأسرة والمجتمع    سبیة لھ ،   حیث بلغت الأھمیة الن

)٧٨٫٥٤(%  



 

ائج      ن نت ھ م ل إلی م التوص ا ت وء م ى ض م ف ، ت

ة    ات التالی یاغة المقترح ة ص ض لمواجھ ات بع الانعكاس

ة    ة العام ات الثانوی ي امتحان ش ف سلبیة للغ ل ال ، وتتمث

 :في

ى         - توعیة الطلاب بأخطار و أضرار سلوك الغش عل

 الفرد و المجتمع 

ة   - اء عملی لاب أثن ین الط ة ب روق الفردی اة الف مراع

 التقویم

ي      - داع ف ار والإب ى الإبتك لاب عل شجیع الط  ت

 تطویرالعملیة التعلیمیة 

 إكساب الطالب مھارة التعلم الذاتى والثقة بالنفس -

 تنمیة الوازع الدینى لدى الطلاب -

 توعیة الطلاب بأھمیة الأنشطة وعلاقتھا بالتحصیل -

ى    - الاھتمام بالأنشطة التربویة النظامیة واللانظامیة الت

ى       ساعده ف ب وت صیة الطال وین شخ ى تك سھم ف ت

 ستعداداتھ واھتماماتھاكتشاف قدراتھ وا

ة        - ى المراقب ھ ف ب الصحیة ورغبت ة المراق مراعاة حال

 من عدمھا 

 بث الرقابة الذاتیة فى نفوس كافة العاملین بالمدرسة -

 عدم تساھل المعلم اثناء الملاحظة لاى طالب غشاش -

راى    - داء ال ى إب شاركة ف ى الم م عل شجیع المعل ت

 والمقترحات لتطویر العملیة التعلیمیة

 نون من الدولة لحمایة المراقبین من الأھاليوضع قا -

 معاقبة المراقبین الذین یساعدون على الغش -

م      - ساب المعل ة لإك دورات التدریبی رامج وال وفیر الب ت

  مھارات التعلم الحدیثة

ل    - ن قب ب م ى الطال ع عل سى الواق بء النف ف الع تخفی

 الاسرة

 تغییر نظرة الاسرة للحصول على الشھادة بأى وسیلة -

ة ا - یس توعی اءھم ول شجیع ابن ضرورة ت الى ب لاھ

 تخویفھم من الثانویة العامة

 خلق جو یسوده الإستقرار في الاسرة  -

ة      - ى العملی شاركة ف ى دور للم ع المحل نح المجتم م

 التعلیمیة 

راده      - شاركة اف ع وم صادر المجتم ة م تخدام كاف اس

  ومؤسساتھ لحل مشكلات المدرسة

ة المراقین          - ة لحمای انون من الدول الى   إیجاد ق من الأھ

 فى المدارس التى تعقد فیھا الإمتحانات

 العمل على انتظام الدراسة طوال العام الدراسى -

 اتصاف جدول الإمتحان بالمرونة  -



   
   

 ٦٤  

 الثانوية العامة وسبل بعض انعكاسات الغش فى امتحانات 

 إیجاد أجھزة مراقبة فى قاعات الإختبارات -

العمل على وجود اجراءات أمنیة مشددة داخل اللجان       -

  وخارجھا

 

انى         .١ وح عن اولات   ) . م٢٠٠٤(إبراھیم ، ھشام فت مح

تطویر التعلیم الثانوى العام فى مصر فى الفترة من  

شورة   ٢٠٠٠-١٩٧٣ ر من وراه غی الة دكت   ، رس

 .،كلیة التربیة ،جامعة المنصورة 

رم      .٢ ن مك د ب ور ،محم ن المنظ سان ). م ٢٠١٠(اب ل

 .٦العرب ،دارصادر المجلد 

ماعیل ،   .٣ ن إس د ب ارى ،محم ارى البخ حیح البخ ص

  .،دار ابن كثیر٩٥

سیطرة   ) : م١٩٩٩.(تمیمي ، محمود كاظم   ال .٤ مركز ال

ة      دى طلب ة ل سؤلیة الاجتماعی ل الم ھ بتحم وعلاقت

ة ،  دد  الجامع صریة ، الع ة اداب المستن ، )٣٣(مجل

 . ، جامعة المستنصریةكلیة الاداب

ارك     .٥ ل مب عد عجی دراجى ،س اھرة  ).م٢٠٠٤(ال ظ

ا -أسبابھا–الغش   ا   -نتائجھ رق معالجتھ د     ط   ، المعھ

 .د المعلمین ،مزده العالى لإعدا

د    .٦ صل محم زراد، فی ى  ). م٢٠٠٢(ال اھرة الغش ف ظ

دارس و      ة الم دى طلب ة ل ارات الأكادیمی الإختب

لاج   ة و الع الیب الوقای شخیص وأس ات ، الت الجامع

ة      ة العربی اض ، المملك شر ، الرس ریخ  للن ،دار الم

 .السعودیة 

اھرة الغش   ): م٢٠١٣(الزركوشي ، نبیل ابراھیم      .٧ ظ

ي  ھ  : المدرس ھ ودوافع بابھ وانواع وار اس  ، الح

 المتمدن 

ظاھرة  ) : ٢٠٠٧(السبعاوي ، فضیلة عرفات محمد   .٨

ة    ة المرحل دى طلب ات المدرسیة ل ي الامتحان الغش ف

ھ ،      رق علاج بابھا وط ة اس ة   الاعدادی ة التربی مجل

  ،قسم العلوم التربویة ٣ ، العدد ١٤والعلم ، المجد 

 والنفسیة

صور محم   .٩ ود من شافعى ،محم ). م٢٠٠٠(د ال

ة و       }الم شرات الإحصائیة لحالات الغش وعدم الجدی

ذه     أثیر ھ ارى و ت ف افختب صاحبة للموق ین الم التخم

ك       ردات بن صعوبة لمف دیرات ال ى تق الات عل الح

د        الاسئلة ،  وى ، المجل ویم التب صریة للتق المجلة الم

  .السابع ،العدد الأول

سین    .١٠ د ح ایرة ،محم شكلات ).٢٠٠٢(العم م الم

صفیة  سلوكیة –ال ة –ال ة – التعلیمی الأكادیمی

 .،مظاھرھا أسبابھا ،علاجھا

سین     .١١ ي    ) م ٢٠١٠(الكندي ، لطبفة ح ظاھرة الغش ف

ة       ور كلی ن منظ كالھا م بابھا و أش ارات اس الاختب

ت ،  ة الكوی ي دول یة ف ة الأساس الم التربی ة ع مجل

  ١٣٠-٨٤، )٣١(١١التربیة

د     .١٢ ب محم ول راغ ار ،زغل ـزمة  ). م١٩٨٠(النج أ

ة الفلاح ،ط   " نظرة إسلامیة  "لیم المعاصر  التع مكتب

 .، الكویت ١

ى    .١٣ ن موس د ب س محم و أن صر ، أب ، )٢٠٠٨(أل ن

دمرة،   ا الم ورھا وآثارھ ا وص ش أحكامھ ة الغ جریم

 .،دبى ) ١(مكتبة الفرقان،ط

م  و     ).  م ٢٠٠٣(بخوش   .١٤ ین المعل ة ب ات الدولی العلاق

ر المتعلم و انعكاستھا على التحصیل ، رسالة ماجستی    

 .فى علم الإجتماع التنمیة جامعة قسطنطینیة 

سیة    ). م٢٠٠٨(بطرس،حافظ بطرس    .١٥ شكلات النف الم

عمان دار المسیرة للنشر و التوزیع   ).١ط.(وعلاجھا  

 .و الطباعة 

ل    .١٦ سین كام دین، ح اء ال بم ). م ١٩٩٧(بھ التعل

 .والمستقبل ،دار المعارف ،القاھرة 

عیل بعض متطلبات تف): ٢٠٠٩(تكلا، جورج وھیب  .١٧

یم       ض الق ة بع ي تنمی ة ف ة الابتدائی دور المدرس



 

 ٦٥

  سحر محمد أحمد حمدان/أ

ة   ات، دراس ي الامتحان ش ف شكلة الغ ة م لمواجھ

 .،جامعة المنصورةمیدانیة، أصول تربیة، ماجستیر

ین     .١٨ یم یاس د الحك امي وحجازى،عب ا س خابور،رش

أسباب انتشار ظاھرة الغش في الامتحانات    ).٢٠١٥(

ة  لدى طلبة المرحلة الثانویة في مدارس مدیری      ة تربی

اث       . لواء الرمثا  ة الأبح مجلة جامعة القدس المفتوح

سیة  ة والنف ات التربوی دس  .والدراس ة الق  جامع

 ٢٦١-٢٨٨)١٠(٣. المفتوحة

زة   .١٩ ن ، حم ي ) :م٢٠٠٦(دودی ة ف شكلات الطلب م

ا    رق علاجھ ارات وط تراتیجیات  (الاختب ش واس الغ

ار      ق الاختب ت  ) تقدیم الاختبارات وقل ة  ، الكوی ، مكتب

  للنشر والتوزیعالفلاح 

شعل    .٢٠ ادى م ع ،ھ وى  ) م٢٠٠٥(ربی اد الترب الإرش

ع      ة المجتم ور الحدیث،مكتب ن المنظ سى م والنغ

 .العربى ببنشر و التوزیع ،عمان 

سن ، .٢١ ن ح ة ) . م٢٠٠٠(ردادى ،زی ل المرتبط العوام

ة ،         دى طلاب الجامع بظاھرة الغش فى الإمتحانات ل

العلوم ، مجلة الملك عبد العزیز ،دراسة إستطلاعیة  

 .١٣التربویة ،المجلة 

ت    .٢٢ دال بن ازي ، اعت سطا  و حج ورانس ب ري ، ل زك

رحمن    د ال ي    ). م٢٠١١(عب سلوكیة ف شكلات ال الم

زء   : المؤسسات التربویة   ات الج الغش في الامتحان

 . المكتب الجامعي الحدیث:  ، القاھرة الاول

د    .٢٣ د الحمی یر،محمد عب دخل )م٢٠٠٧(شرش ز الم

وع       الروحى فى خدمة الفرد      ى الوق ة الطلاب ف ووقای

ى،    ش الدراس ى الغ دولى   ف ى ال ؤتمر العلم الم

 ،القاھرة العشرین للخدمة الإجتماعیة ،جامعة حلون

. 

ل   .٢٤ ور،أحمد كام شاملة  ): ١٩٨٢(عاش ة ال المدرس

بلاد         ي ال انوي ف الانجلیزیة، كنموذج لتنظیم التعلیم الث

دد   العربیة،   ر ، الع مجلة كلیة التربیة ، جامعة الأزھ

 .ول ، السنة الأولىالأ

رق    .٢٥ بابھا،و ط اھرة الغش ،أس راھیم ،ظ عالم،عمر إب

 .١٨، مجلة الشریعة الإسلامیة ، العدد،الحد منھا 

سلام،خالد   .٢٦ د ال ى   ) .م٢٠١١(عب ش ف اھرة الغ ظ

ة       ة ،جامع الإمتحانات و أثرھا على المنظومة التربوی

 .سطیف الجزائرى 

ین إنتشار ظاھرة الغش ب ) . م١٩٩٤(عبد ربھ، على     .٢٧

ى و   ستوى العلم ى الم ا عل ة و أثرھ لاب الجامع ط

ة   ى ،مجل ام التعلیم ة للنظ اءة الإنتاجی ا بالكف علاقتھ

  .٦٣ ، الجزء المجلد التاسعدراسات تربویة ، 

میرة  .٢٨ ارة ، س باب  ) : ٢٠١٥(عم ش اس اھرة الغ ظ

صیل   ى التح ا عل لاج واثارھ رق الع الیب  وط واس

ط      ة المتوس سنة الرابع ذ ال ي لتلامی ذكرة  الدراس ، م

 تخرج منشور 

ده .٢٩ ا روق عب ھ، ف ي ) : ١٩٨٨( فلی ش ف اھرة الغ ظ

ات  لاج  (الامتحان شحص و الع ضة ) الت ، دار النھ

 المصریة ، القاھرة 

وش   .٣٠ ة ،بخ ین    ). م٢٠٠٣(لامی ة ب ات التربوی العلاق

ى    اتھا عل ق وإنعكاس تعلم و المراھ م و الم المعل

التحصیل من وحھة نظر التلامیذ ، رسالة ماجستیر 

 . ، جامعة  قسطنطینیة   علم الإجتماع و التنمیةفى

راھیم  .٣١ دین اب لاح ال وض ، ص اه ): م١٩٩١(مع الاتج

انوي    نحو الغش في الامتحانات لدي طلاب التعلیم الث

ة،      القیم الدینی سكھم ب ة تم وء درج ي ض ام ف ن الع م

یم   وان التعل سادس بعن ي ال ؤتمر العلم وث الم بح

ة     را ٢ الحاضر والمستقبل، ج   –الثانوي   ة التربی بط

 . یولیھ٦- ٨ جامعة عین شمس مابین الحدیثة،

وري    .٣٢ ة الفی اح ، تركی ي  ) : ٢٠١٥(مفت ش ف الغ

بابھ      ة أس ة اللیبی دارس الاعدادی ات بالم الامتحان

ة  ومعالجتھ ، رسالة ماجیستیر ، كلیة التربیة       جامع

 المنصورة  



   
   

 ٦٦  

 الثانوية العامة وسبل بعض انعكاسات الغش فى امتحانات 

ي    .٣٣ ام الحضاریة    ). ١٩٨٩(ولد خلیفة،محمد العرب المھ

ة  ة والجامع ة، للمدرس ات   الجزائری وان المطبوع دی

 .الجامعیة، الجزائر

  م ١٩٨١لسنة ) ١٣٩(وزارة التربیة والتعلیم ،قانون .٣٤
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