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يا ات العلدراسال فاعلية برنامج قائم على مدخل "كل اللغة" لتنمية الكفاءة اللغوية لدى طلاب
 بكلية التربية

 اعيلسحر فؤاد إسمأ.م. د.                                                     
 لمساعداس أستاذ المناهج وطرق التدري                                                     

 جامعة حلوان-كلية التربية                                                    
 ملخص البحث:

وتحددت   ،تنمية الكفاءة اللغوية لدى طلاب الدراسات العليا بكلية التربية إلى هدف البحث     
ج مناه -لمهنيةمهارات الكفاءة اللغوية لدى طلاب الدبلوم ا مشكلة  هذا  البحث  في  ضعف
البحث وللوصول إلى حل هذه المشكلة سار جامعة حلوان.  -وبرامج اللغة العربية بكلية التربية

الكفاءة اللغوية المناسبة  في مجموعة من الخطوات؛ لعل من أهمها: بناء قائمة مهارات
( مهارة فرعية، وزعت على ست مهارات رئيسة، 25لطلاب الدراسات العليا؛ وتكونت من )

؛ 55فى ضوء القائمة تم بناء اختبارالكفاءة اللغوية؛ ويتكون الاختبار من )و  لقياس  ( سؤالاا
خمس مهارات من قائمة الكفاءة اللغوية؛ وهي:الكفاءة المعجمية، والنحوية والصرفية، 

ة ية الخطابلكفاءوالدلالية، والتذوقية، والكتابية، ولقياس المهارة السادسة للكفاءة اللغوية؛ وهو: ا
ت تم بناء بطاقة ملاحظة. كما تم بناء برنامج قائم على مدخل "كل اللغة"  لتنمية مهارا

، تدريسه وتحديد خطوات بنائه؛ المتمثلة في تحديد أهدافه، والمحتوى المرادالكفاءة اللغوية،  
امج نالبر  والأنشطة، والوسائط المستخدمة، وتقويمها، وبناء دليل للبرنامج، وقد تم قياس فاعلية

 بطاقةو في تنمية الكفاءة اللغوية لدى طلاب الدبلوم المهنية؛ وذلك من خلال تطبيق الاختبار 
 للغة"الملاحظة على المجموعة التجريبية قبلياا، ثم تطبيق البرنامج القائم على مدخل "كل ا
 . ياا على هذه المجموعة، ثم إعادة تطبيق الاختبار و بطاقة الملاحظة على تلك المجموعة بعد

ل وتوصل البحث إلى مجموعة من النتائج؛ لعل من أهمها: فاعلية البرنامج القائم على مدخ
 "كل اللغة" في تنمية الكفاءة اللغوية لدى مجموعة البحث .

 طلاب الدراسات العليا. -مدخل كل اللغة -الكفاءة اللغوية الكلمات المفتاحية:
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The Effect of "Whole  language" Entry Based Program for 

Development of Language Proficiency for Education Faculty 

Postgraduates 
Dr/ Sahar Fouad 

Assistant Professor of curriculum & instruction 

Faculty of education 

 

Abstract 

The study aimed at language proficiency development for 

postgraduates of Faculty of Education. Poor language proficiency skills 

of professional diploma – Arabic Language Curricula and Programs – 

Faculty of Education – Helwan university – students appeared as the 

study problem. In order to provide a solution, the study passed through 

a set of steps. One important step is providing a list of language proficiency 

skills, suitable for postgraduates. It consisted of 25 skills, distributed to 6 levels. 
Given this list, proven to be reliable and enduring, a language 

proficiency test was provided. It embraced 55 questions which 

measured 5 levels; dictionary, grammatical, semantical, tasting and 

writing skills, within the language proficiency list. A note card was 

made to measure level 6 of language proficiency; speaking skill. 

Moreover, an "entire language" entry based program, aiming to 

improve language proficiency skills, was developed following 

definition of development steps; target definition, content to be taught, 

"entire language" entry fulfilment steps, procedures, activities, means 

used, correction procedures, provision of a manual for teacher and 

measuring how far it is effective to develop language proficiency for 

the professional diploma students. This was made by the pre-

application of test and note card on the experimental group, then, 

application of the "entire language" entry based program on the same 

group. The test and note card were subsequently post-applied on the group. 
The study concluded a set of findings. One important finding is that the 

"entire language" entry based program is effective for the development 

of language proficiency for the research group.  

Keywords: Language Proficiency-"Whole  language"Entry   Education 

Faculty Postgraduates 
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: المقدمة   :أولًا
ب الحضارة ى اللحاق بركهدف إلوالأمم التى ت -ةالمتقدم دوللم تعد اللغة اليوم بالنسبة لل      

 منافع،بين الأفراد والجماعات فحسب، أو لساناا لتبادل ال يوسيلة للتواصل اليوم -المعاصرة 
 حتصبمن العولمة أواقتسام المصالح، والتعبير عن المقاصد والأغراض فقط. إن اللغة فى ز 
ا لمدى قوة الدولة ومدى ثباتها أمام موجات   لاع منالاقتمحاولات علامة فارقة، ومظهراا مجسدا

 متعددةال دواتهالواحد، المتفرد بأ يآلة العولمة المبشرة بالنموذج الغربفى مواجهة الجذور، 
ا سمياا.  ل كيل الدراسي فى فضلاا عن ذلك؛ فهى أداة التحصوالتى تتبوأ فيها اللغة مقاما

 يها.فسمية مجالات التعليم والتعلم فى الدول العربية، التى لا تزال تعتمد اللغة العربية لغة ر 
رصد بمن هنا وجب الاهتمام بقضايا اللغة العربية وتعليمها فى بلادنا العربية، وذلك      

ياتها ها واكتساب كفاعلى مستوى تعليم -اليوم تواجه  فاللغة الأخطار التى يمكن أن تهددها.
بيئاتنا  بُعدلدى المتعلمين؛ وذلك بسبب  كثيرةمشكلات  -يالأساسية، بالتعليم الجامع

مة الاجتماعية والتواصلية عن استعمال اللغة العربية على مستوى الفصاحة والطلاقة والسلا
بجميع  نتشرالم ي إلا صورة موجزة عن الضعف اللغو  جملوليست جامعاتنا فى الم ؛من اللحن

   .    يةوالثانو  يةين الإعدادمرحلتمستويات تعليمنا من المرحلة الابتدائية مروراا بال
اع. هى: القراءة، والكتابة، والتحدث والاستم ؛وتتكون اللغة من أربع مهارات رئيسية     

 فمواقالفى  ووالمتعلم فى حاجة لاستخدام هذه المهارات الأربعة، سواء فى الموقف التعليمى أ
لدى  والتمكن من مهارات اللغة الرئيسية يحقق قدراا من الكفاءة اللغوية. لحياةالحقيقية ل

ا ي المتعلم، بحيث يصل إلى مستوى لغو   عن طريق يمكنه من استخدام اللغة استخداماا ناجحا
لى ع ساعدهالاستماع الجيد، والنطق الصحيح، والقراءة الواعية، والكتابة السليمة، الأمر الذى ي

 يحفة.)فتعلى أن يواصل الدراسة فى المراحل التعليمية المختلالعمل الذى يختاره،القيام بمهام 
 (29، 1980طعيمة، ييونس، محمود الناقة، رشد

فالكفاءة اللغوية هى القدرة العامة المركبة، التى تتكامل فيها فروع اللغة العربية ومهاراتها،      
مع الآخر، وكذلك  -الشفهي أو الكتابي -بير، والتواصل ويوظفها المتعلم فى التفكير والتع

التحصيل الدراسي. ولذلك فمن الضروري أن يعمل النظام التعليمى على تنمية الكفاءة اللغوية 
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فى مهارات اللغة العربية، وأن يعمل على تقويم الأداء اللغوي للمتعلمين فى ضوئها؛ لأن هذه 
لمواد، وهى مؤثرة على مستوى التحصيل العلمي لدى الكفاءة أداة التحصيل الدراسى لكل ا

 المتعلمين، وعلى اتجاهاتهم نحو التعلم. 
 -موقد أثبتت الدراسات الميدانية أن تقدم مستوى التحصيل الدراسى فى كل فروع العل     

 حدثاامرتبط بتقدم مستوى الطلاب فى الكفاءة اللغوية فى مهارات اللغة العربية)استماعاا وت
( التى 1988ءةا وكتابةا(. وهذا ما أثبتته كثير من الدراسات؛ كدراسة)سمير عبد الوهاب، وقرا

م تقدمهربطت تقدم المتعلمين أو تأخرهم فى التحصيل العلمي فى المراحل التعليمية المختلفة ب
ند عغوية أو تأخرهم فى الكفاءة بمهارات اللغة العربية، وأظهرت نتائجها أن مستوى الكفاءة الل

ن أ( التى أثبتت 1998المتعلمين ينعكس على اتجاهاتهم نحوها طردياا. ودراسة )الخليفة ، 
ين ة، وبهناك علاقة ارتباطية بين مستوى المتعلمين فى الكفاءة اللغوية بمهارات اللغة العربي

قة مستواهم فى التحصيل الدراسي للمواد الدراسية الأخرى، كما كشفت نتائجها عن وجود علا
ت، طالباوالاتجاه نحو تعلمها لدى الطلاب وال -طية بين التمكن من مهارات اللغة العربيةارتبا

 للغوية.اوضعف اتجاهاتهم نحو المهارات فالضعف فى الكفاءة اللغوية يقابله انخفاض دافعية الطلاب 
ة ليميو قد أكدت بعض الدراسات تدني الكفاءة اللغوية لدى المتعلمين في المراحل التع      

(؛  1998المختلفة، والناتج عن ضعفهم في المهارات اللغوية؛ مثل: دراسة شاكر عبد الرحيم)
التي هدفت إلى وضع إستراتيجية لتدريس مهارات اللغة العربية في المستوى الجامعي، و 

بية (؛ وكان هدفها قياس مدى تمكن طلاب اللغة العربية بكليات التر 1996دراسة إيمان أحمد)
 يمي.الأكاد الدراسات الأدبية نتيجة إعدادهمات الأدبية، وقد أثبتت تدني مستوى الطلاب في من الدراس

كما أكد بعضها الآخر وجود علاقة بين الكفاءة اللغوية والمواد الدراسية الأخرى؛ حيث       
يرتفع مستوى التحصيل أو ينخفض لدى المتعلمين وفقا لقدراتهم اللغوية؛ مثل: دراسة مصطفى 

(؛ التي هدفت إلى تحديد علاقة الكفاءة اللغوية لدى طلاب التعليم الثانوي العام 1998لان)رس
والفني باتجاهاتهم نحو اللغة العربية، وتوصلت إلى أن طلاب الصف الثالث الثانوي العام 
والفني ممن وصلوا لمستوى الكفاءة المحدد كانت اتجاهاتهم إيجابية نحو مهارات اللغة العربية. 
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ا استهدفت هذه الدراسات تنمية المهارات اللغوية المختلفة لدى المتعلمين من قراءة وكتابة لذ
 وتذوق أدبي وتعبير شفهي، وإملاء، ونحو وصرف.

لدى  ويحتاج طالب الدراسات العليا مهارات اللغة التى ترفع الكفاءة اللغوية، فيتكون      
ت التى تمكنه استخدامها لمواصلة إجراءاالطالب رصيد من المفردات والتراكيب والأساليب 

 البحث العلمى، كما أن التمكن من هذه المهارات يساعد الطالب على السيطرة على المواد
 حثه. ها فى بوالاستفادة منها وتوظيفالعلمية التى يطلع عليها، فيفهمها ويستوعبها ويحسن استخدامها 

 الدراسات العليا فىلدبلوم المهنية با ذلك، فإنه يلاحظ ضعف طلاب وعلى الرغم من     
 ، وعدم تمكنهم من مهاراتها الأساسية، وتتمثل أبرز مظاهر هذا الضعف فىالعربية اللغة

شاء لى إنعشيوع الأخطاء النحوية والإملائية فى كتاباتهم وإجاباتهم، كما أنهم يفتقدون القدرة 
بط فى حديثهم، وعدم التزامهم بضجملة صحيحة مكتملة الأركان، إضافة لشيوع اللحن والخطأ 

 لكلمات.واضحاا فى نطق أصوات العربية، كما يخطئون فى ضبط أبنية افهم يعانون ضعفاا أواخر الكلمات. 
 لغويةوتمثل القراءة والكتابة محورين مركزيين في تعلم اللغة، والحكم على الكفاءة ال     

لة ماع؛ لأنهما مظهران رئيسيان للدلاللطلاب، إذ اقتصر البحث عليهما دون التحدث والاست
على الكفاءة اللغوية، و تقسيمهما إلى عناصر معرفية وسلوكية ضرورة يقتضيها البحث 

ا تظل وظيفيا و للتحقق من بلوغهما. إن معرفة البنية اللغوية بمكوناتها ومناهج النظر فيها بنيوياا 
 أساسية لازمة لأهداف البحث العلمي.

ل ستكمااما هي عملية عقلية إدراكية تحليلية تذوقية نقدية إنما تقوم على إن القراءة ب      
تلزم مكونات البنية اللغوية، وممارستها فى النصوص المقروءة، وكذلك حال الكتابة فإنها تس
نحو مجموعة من المهارات التى تبدأ بسلامة الرسم والترقيم؛ ولكنها تتطلب معرفة قواعد ال

 اقاا وتمشياا مع المفهوم البنيوي للغة ومهاراتها.والصرف والبلاغة؛ اتف
 قل الأفكارمن الأنشطة اللغوية الضرورية فى حياة الإنسان؛ وذلك لن والقراءة وتعد الكتابة     

 ن هذهوالخبرات والتعبير عن المشاعر حيال الآخرين، فالكتابة إرسال والقراءة استقبال، وبي
 (275، 2004.)حسن شحاتة، أداة  لغةالاتخذت من وتلك تقع الرسالة التى 
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على و إن جودة الكتابة تعنى حسن التفكير وسلامة اللغة، وعمق المعرفة، ونقاء الذوق،      
 داء الكتابى المتقن دليل على التمكن من أداءات لغوية كثيرة تتصل بتنظيمهذا فإن الأ

 (15 ،2003والإملاء.)محمد رجب،  اللغة، وتنسيق الشكل والنحوالأفكار، وعرض المعلومات، واستخدام 
ير اصل والتعبالدراسات العليا وسيلة للتو رحلة الدبلوم المهنية بفى م والقراءة وتعد الكتابة     

امه على مدى نجاح الطالب فى التحصيل، كما أنها تساعده على أداء مه عن الأفكار، ودليلاا 
 تى تتطلبها تلك المهام.البحثية، وتمثل مؤشراا على نجاح العمليات العقلية ال

دم الدراسات العليا فى اللغة، وعالدبلوم المهنية ب رغم ذلك، فإنه يلاحظ ضعف طلاب     
ة تمكنهم من مهاراتها الأساسية، وتتمثل أبرز مظاهر هذا الضعف فى شيوع الأخطاء النحوي

يحة اء جملة صح، كما أنهم يفتقدون القدرة على إنشوكتابة أبحاثهم والإملائية فى إجاباتهم
 . فى حديثهم، وعدم التزامهم بضبط أواخر الكلماتمكتملة الأركان، إضافة لشيوع اللحن والخطأ 

ن أوقد ظهر في الآونة الأخيرة مصطلح" كل اللغة" للدلالة على عدة معتقدات؛ منها:      
 من خلالاللغة تعلم من خلال ممارسة واستخدام حقيقي، وأن تعليم القراءة والكتابة يتم 

نصوص تعبر عن مواقف حقيقية في واقع المتعلم، وأن تعلم اللغة يتحقق بشكل أفضل من 
خلال الاتصال المباشر، والاعتماد على الخبرات الشخصية، والنشاط الذاتي الفاعل 

 (22، 1989للمتعلمين.)أحمد المهدى،
مداخل لسفة نمو اللغة و ويعد "كل اللغة" مُدخلاا لتعليم وتعلم اللغة؛ يتضمن كلا من ف     

ا، ويشير هذا المفهوم إلى استخدام الأدب والكتابة الحقيقة من خلال نصوص  ات ذتعلمها معا
علم لية تمعنى ووظيفية، وخبرات تعاونية؛ لتنمية دافعية المتعلمين، ومواجهة اهتماماتهم في عم

 (Bergeron,1990,301 اللغة.)
ن عملية اكتساب فإمارس فيه اللغة وفقاا لطبيعتها، فالواقع يتطلب تهيئة مجال لغوي تُ      

اللغة يتأثر بالبيئة  اكتساب مهارات؛ فاللغة تكون أسرع إذا أتيحت الفرصة للتواصل بها
همية استخدام مصادر تعلم متنوعة مرتبطة بالبيئة التي تعمل على الطبيعية لها، ومن الأ

المصادر  –الخرائط المعرفية  –ت مثل: استخدام "المقالا دافعية؛التوضيح وإثارة ال
مصادر التقليدية أو العن  حديثة تختلف "، والتي تقترح إعطاء المتعلم مصادر الإلكترونية
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ن . إتشجع الطلاب على استخدام مصادر متاحة في مجتمعهم؛ وذلك لزيادة فرص التعلم
ل المعلم من لغته فأفضل فرص للتعلم هى التي تأتي في شكل تفاعل،  داخل الفصل من يعد ِّ

 (Tony Lynch,2000, 9-12.)أجل نمو المهارة لدى المتعلم
لمهنية اللغوية لطلاب الدبلوم ا كفاءةتنمية المما سبق يتضح أن الحاجة تبدو ملحة إلى      

تبطة هم المر مستواهم اللغوي وقدراتبما يرفع  ؛في اللغة العربية بالدراسات العليا بكلية التربية
 . ة بهم المنوط المهام البحثيةمن أداء  هؤلاء الطلابلتمكن  ؛مهاراتها المرتبطةبفنون اللغة و 

  الإحساس بالمشكلة:ثانياا: 
 نبع الإحساس بمشكلة البحث من عدة مصادر جاءت على النحو التالى:

شراف على تدريس الباحثة لطلاب الدبلوم المهنية تخصص لغة عربية، والإ  -1
وملاحظة ضعفهم فى مهارات الكفاءة اللغوية،  طلاب الماجستير والدكتوراه،

 وقصورهم عن إتمام المهام البحثية.
ة كفاءال لتنميةتوصيات الدراسات السابقة في الميدان، التي أكدت حاجة الميدان  -2

يمان اهتمام الباحثين بهذا المتغير؛ مثل: دراسة إفي اللغة العربية؛ نظرا لندرة 
(، و دراسة مصطفى 1996هاب)(، ودراسة سمير عبد الو 1996أحمد)

 (.1998(، ودراسة شاكر عبد الرحيم)1998رسلان)
 عمل مقابلة مع )عشرة ( مع أساتذة المناهج وطرق تدريس اللغة العربية؛ لتعرف -3

اف في التدريس لمرحلة الدراسات العليا، والإشر آرائهم فى ضوء خبراتهم العملية 
ث احتياح الميدان لمثل هذا البح ، وأشاروا إلىعلى طلاب الماجستير والدكتوراه 

 . للغةا وقواعد الدراسات العليا في مهارات الأداء اللغوي على زيادة كفاءة طلاب مما يؤثر 
 ثالثًا:تحديد مشكلة البحث:

،  غويةالكفاءة الل مهارات ضعف طلاب الدراسات العليا فى " في:  بحثتتحدد مشكلة ال     
لمشكلة وللتصدي لهذه ا"؛ ظريات حديثة لتنمية هذه المهاراتقائم على نبرنامج والافتقار إلى 

 حاول هذا البحث الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:
طلاب  الكفاءة اللغوية لدىلتنمية  مدخل "كل اللغة"قائم على  برنامجكيف يمكن بناء 

 الدبلوم المهنية بالدراسات العليا بكلية التربية/جامعة حلوان؟
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 لسؤال الرئيس الأسئلة التالية:وتَفرع عن هذا ا
 تخصص مناهج وبرامج -الدبلوم المهنيةلطلاب لازمة ما مهارات الكفاءة اللغوية ال -1

 ؟ اللغة العربية بكلية التربية /جامعة حلوان
دى لما التصور المقترح لبرنامج قائم على مدخل" كل اللغة" لتنمية الكفاءة اللغوية  -2

 ان ؟اللغة العربية بكلية التربية /جامعة حلو هج وبرامج تخصص منا -الدبلوم المهنيةطلاب 
خصص ت -فاعلية البرنامج المقترح فى تنمية الكفاءة اللغوية لطلاب الدبلوم المهنيةما  -3

 ؟مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية/جامعة حلوان
 :رابعاً: فروض البحث

 :ةض التاليرو التحقق من مدى صحة الف بحثحاول ال
فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في  يوجد -

 بعدي.لصالح التطبيق ال  اللغويةالكفاءة  هاراتختبار مالتطبيقين القبلي والبعدي على ا
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في  -

 دي.الكفاءة الخطابية لصالح التطبيق البعحظة التطبيقين القبلي والبعدي على بطاقة ملا
 خامساً: أدوات البحث ومواده:

 )إعداد الباحثة(             قائمة مهارات الكفاءة اللغوية. -
 )إعداد الباحثة(                   اختبار الكفاءة اللغوية. -
 )إعداد الباحثة(          بطاقة ملاحظة الكفاءة الخطابية. -
 )إعداد الباحثة(       لى مدخل "كل اللغة".برنامج قائم ع -

 أهداف البحث:سادساً: 

 إلى: بحثهدف الي        
 وبرامج مناهج تخصص -الدبلوم المهنيةالكفاءة اللغوية المناسبة لطلاب  هاراتتحديد م-1

 .حلوان جامعة/ التربية بكلية العربية اللغة
 اللغة وبرامج مناهج تخصص -م المهنيةبلو طلاب الددى الكفاءة اللغوية لمهارات  تنمية-2

 حلوان. جامعة/ التربية بكلية العربية
 .قياس فاعلية مدخل" كل اللغة" في تنمية الكفاءة اللغوية-3
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 سابعاً: أهمية البحث:
 من: قد يفيد هذا البحث كلاا 

  ا المعلمين: حيث يقدم هذا البحث ؛ غة"مدخل "كل اللتدريسياا قائماا على برنامجا
 . المدخلفي ضوء هذا  الكفاءة اللغويةساعد المعلمين في تنمية مهارات مما ي

 طلاب لدى الكفاءة اللغوية مهارات بعض : حيث ينمي هذا البحث طلابال
 الدراسات العليا.

  الكفاءة اللغوية.الباحثين: حيث يفتح هذا البحث مجالات لبحوث أخرى حول 
 ثامنًا: حدود البحث:

 : علىهذا البحث قتصر ي
 تخصــص منــاهج وبــرامج اللغــة العربيــة بكليــة التربيــة/-دبلــوم مهنيــةـــ طــلاب الدراســات العليــا: 1

 . جامعة حلوان  
ــ 2  وبــرامج منــاهج تخصــص -الــدبلوم المهنيــةلطــلاب ة المناســبة الكفــاءة اللغويــ تنميــة مهــاراتـ

 . حلوان جامعة/ التربية بكلية العربية اللغة
–احثــــة لمقــــرر الكفــــاءة اللغويـــة لطــــلاب الــــدبلوم المهنيــــة .تطبيـــق البرنــــامج خــــلال تـــدريس الب3

فصـل دراسـي ثـان مـن العـام  -تخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية/جامعـة حلـوان
 .2018 /2017الدراسي 

 تاسعاً: تحديد المصطلحات :
 تم تحديد التعريفات الإجرائية التالية لمصطلحات البحث:

تسم وتى يا القدرة على الأداء اللغوى أداءا صوتياا، وغير صيقصد به  الكفاءة اللغوية: -
ت عن لقدرابالسرعة، والدقة، والمراعاة للقواعد اللغوية المنطوقة والمكتوبة، وتعبر هذه ا

 ( 7، 1999للمهارات اللغوية.)محمد رجب فضل الله، متعلمامتلاك ال

ين يق الاتصال بالآخر إطار شامل لتعليم اللغة واكتسابها عن طر    مدخل كل اللغة: -
 (,1991Edlesky,C ,72في مواقف طبيعية. )

حدث بأنه :التكامل في تعليم مهارات اللغة في الاستماع والت مدخل "كل اللغة"ويعرف  -
والتى تبنى على أساس من خلال نصوص وسياقات لها معنى،والقراءة والكتابة ، 

  ) ,.1993Terry, P  ,762(لدراسى" . داخل الفصل اخبرات المتعلمين السابقة التي يجلبونها 
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 عاشرًا:منهج البحث: -

ة للغوياهدف البحث إلى معرفة فاعلية برنامج قائم على مدخل "كل اللغة" لتنمية الكفاءة      
وان؛ تخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية/ جامعة حل -لطلاب الدبلوم المهنية 

 لذلك اتبعت الباحثة منهجين؛ هما:
 المنهج الوصفي: للاطلاع على الدراسات والأدبيات التربوية التي تناولت متغيرات -1

 لبرامج.اوالأدبيات التي تناولت إعداد البحث؛ وهي: مدخل "كل اللغة" ، والكفاءة اللغوية، 
اس المنهج التجريبي: حيث استخدم البحث نموذج المجموعة التجريبية الواحدة، وتم قي -2

اءة مجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج ، وبعده باختبار الكفالكفاءة اللغوية لل
 للغوية. فاءة اكل اللغة" في تنمية الكاللغوية؛ وذلك لقياس فاعلية البرنامج القائم على مدخل "

 حادي عشر: خطوات البحث وإجراءاته: 

 سار هذا البحث في الخطوات والإجراءات التالية: 
هج تخصص منا -لطلاب الدبلوم المهنية المناسبة ية الكفاءة اللغو تحديد مهارات  -1

 سة:وتم ذلك من خلال درا  -وبرامج اللغة العربية بكلية التربية/ جامعة حلوان
 .ا، ومهاراتهبالكفاءة اللغويةالبحوث، والدراسات السابقة، والكتابات المرتبطة  -
 .ها، وقياسها، ومهاراتالكفاءة اللغويةطبيعة  -
صص تخ -الكفاءة اللغوية المناسبة لطلاب الدبلوم المهنية  بناء قائمة بمهارات -2

 وعة منوعرضها على مجم -مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية/ جامعة حلوان
 الخبراء والمتخصصين؛ لتحديد صدقها.

الكفاءة  لتنمية مهارات مدخل"كل اللغة"القائم  على    البرنامجتحديد  أسس  بناء   -3
لية تخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بك -لاب الدبلوم المهنية طلدى  اللغوية

 وتم ذلك من خلال دراسة:  -التربية/ جامعة حلوان
 .قائمة مهارات الكفاءة اللغوية في الخطوة السابقةما تم التوصل إليه في  -
 . مدخل"كل اللغة"البحوث، والدراسات السابقة، والأدبيات المرتبطة بطبيعة  -

 برامج .الدراسات السابقة، والأدبيات التي تناولت بناء البحوث، وال -



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 أكتوبرعدد 

 2019 الجزء الثانى

 

115 

دى ل لغويةالكفاءة اللتنمية مهارات  مدخل "كل اللغة"على  القائم  البرنامجبناء  -4
بية/ تخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التر  -طلاب الدبلوم المهنية 

 وتم ذلك من خلال تحديد: جامعة حلوان؛
 .البرنامجأهداف  -
 وى المراد تدريسه.المحت -
 ، وإجراءاته.البرنامجخطوات  -
 الوسائط والأنشطة التعليمية المستخدمة. -
 .البرنامجأساليب تقويم  -
ل مدخل "كالقائم  على    البرنامج  برنامج لتحديد كيفية تطبيقبناء  دليل  ال -

 .طلاب الدراسات العليالدى  الكفاءة اللغويةلتنمية  مهارات  اللغة"
فاءة الكلتنمية  مهارات  مدخل "كل اللغة"على  القائم لبرنامجفاعلية ا قياس -5

ة تخصص مناهج وبرامج اللغة العربي -طلاب الدبلوم المهنية لدى  اللغوية
 ذلك من خلال:وتم  -بكلية التربية/ جامعة حلوان

 ، وضبطه.الكفاءة اللغويةبناء اختبار مهارات  -
 .بناء بطاقة ملاحظة الكفاءة الخطابية ، وضبطها -
 بناء اختبار الكفاءة الخطابية، وضبطه.  -
تخصص مناهج وبرامج  -طلاب الدبلوم المهنيةمن  البحث اختيار مجموعة -

 .اللغة العربية، كلية التربية/جامعة حلوان 
 على الكفاءة اللغوية، وبطاقة ملاحظة الكفاءة الخطابيةتطبيق اختبار مهارات  -

 البحث قبلياا. ةمجموع
 ويةالكفاءة اللغلتنمية مهارات  مدخل "كل اللغة"قائم  على  ال  البرنامجتدريس  -

 البحث. ةلمجموع
 علىالكفاءة اللغوية، وبطاقة ملاحظة الكفاءة الخطابية تطبيق اختبار مهارات  -

 البحث بعدياا.ة مجموع
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 استخلاص النتائج، وتحليلها، وتفسيرها، ومناقشتها، وتوصياتها، ومقترحاتها. -
 لإطار النظري للبحثا

ار تحديد مفهوم مدخل "كل اللغة"، وفلسفته، ومبادئه، وأدو  يهدف الإطار النظرى إلى     
لتوصل ا، واتحديد مفهوم الكفاءة اللغوية، و مهاراتها وكيفية قياسه المعلم أثناء تطبيقه. وكذلك

 :ينالتالي المحورين إلى أسس بناء اختبار الكفاءة اللغوية، ويمكن تحقيق ذلك من خلال
 :مدخل كل اللغةور الأول: المح

من الدراسات في تعليم وتعلم  كثيرمدخل كل اللغة من المداخل الذي أوصت به يعد  
، التعلمو حيث غي ر هذا المدخل الرؤية لعمليتي التعليم  خلال العقدين الماضيين؛ مهارات اللغة

ثل: ية؛ مملية التعليمللع -التي تؤثر في تعلم المتعلم -فانتقل التركيز على العوامل الخارجية 
ر ي تؤثالمعلم وشخصيته، طريقة التدريس، بيئة التعلم إلى التركيز على العوامل الداخلية الت

قلية، ه العمعرفته السابقة، سعت في المتعلم؛ مثل: معرفته السابقة، أسلوبه المعرفي، نمط تعلمه،
ن نتقال مأي أنه تم الا. تعلمهنمط معالجته للمعلومات، دافعيته للتعلم، أنماط تفكيره، أسلوب 

 "التعلم السطحي" إلى ما يسمى بـــ "التوجه الحقيقي للتعلم". 
 1960بدأ تيار هذه الحركة في النصف الثاني من القرن العشرين، ومع نهاية عام       

" فهو أول من استخدم هذا Goodmanعرفت هذه الحركة كمدخل فلسفي بواسطة جودمان"
سية تعليم وتعلم اللغة؛ حيث ركز أبحاثه حول العلاقة بين العمليات النفالمصطلح في مجال 

   (Goodman,Y, 1980, 6 )الإطار علم اللغة النفسي.الفكرية والمهارات اللغوية، ونشأته في هذا 
" أن مصطلح مدخل كل اللغة لم يظهر من علماء اللغة Riggوهذا ما أكد عليه ريج " 

" Goodman" وجودمان "Burke" وبورك "Harsteثال هارست "ولكنه أتى من التربويين أم
 " والذين بدأوا في استخدام هذا المصطلح إلى تحول الأطفال المتحدثينWarstonورستون "

باللغة الإنجليزية إلى قراء؛ فهم يؤكدون بذلك على مبدأ مجمل اللغة دون 
 (Rigg,1991,p1-3تجزئتها.)
ا وليس  ومن ثم فإن مدخل كل اللغة بجذوره  ا تطبيقياا للتربية عموما الأصيلة يعد منهجا

 ة"مجموعة إرشادية من الممارسات، ويرتبط به مجموعة من النظريات منها "النظرية البنائي



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 أكتوبرعدد 

 2019 الجزء الثانى

 

117 

 :  مفهوم مدخل كل اللغة:أولًا
ن " أن مدخل "كل اللغة" رؤية تتمركز حول المتعلم، وحول اللغة مFroeseفروس " يرى      

ومن خلال  -ما أمكن ذلك –حقيقية للاتصال اللغوي  تعلمية مواقفبم المتعل مرورخلال 
اللغوية.  مهاراتالاعتماد على نصوص حقيقية، ومعالجتها؛ بهدف تنمية جميع ال

(Forese,v.1991, 2)  
في  " أن "كل اللغة" فلسفة تؤكد كلية اللغة، وتكامل مهاراتهاJenkinsجينكس " وتؤكد     

دام استخ واقعية حقيقية في تعلمية قراءة والكتابة، من خلال إعداد مواقفالاستماع والتحدث وال
 (Jenkis,M.1994, 154يكون لها معنى بالنسبة للمتعلم.) ،اللغة

فمدخل كل اللغة يعني التكامل في تعليم مهارات اللغة في الاستماع، والتحدث،  
تبنى على أساس خلفيات والقراءة، والكتابة، من خلال نصوص وسياقات لها معنى، والتي 

 (Terry,P, 1993, 276التي يجلبونها داخل الصف. ) المعرفية المتعلمين وخبراتهم
الذي يدرس في ضوء أسس ومبادئ  –ويتطلب التكامل في الخبرة  أن تتوافر للمتعلم  
ة اللغ بيئة ذات معنى لاكتساب الخبرة اللغوية؛ من خلال التركيز في عمليات تعليم -كل اللغة

ة من على أغراض الاتصال؛ حيث تنمو مهارات المتعلم في الاستماع والتحدث والقراءة والكتاب
  .حقيقيةخلال مواقف 

فمدخل كل اللغة إذن مفهوم يجسد فلسفة أو رؤية في نمو اللغة وتعلمها، وهى تصدر  
من  للغةلم اعن كلية اللغة، وكلية الموقف التعليمي كإطار داعم لهذه الكلية في اللغة؛ حيث تع

كامل خلال مصادرها الحقيقية، وفي سياق له معنى، ووظيفية بالنسبة للمتعلمين، وبما يحقق ت
 الخبرات وتنمية دوافعهم في عملية التعلم.

ين بن مدخل كل اللغة رؤية أو فلسفة تعليمية شاملة في تعليم اللغة وتعلمها، تربط إ     
عليم والتعلم هى: المعلم، والمتعلم، وعمليات الت أربعة مرتكزات أساسية في عملية التعليم

 (  Goodman,Y, 1980, 1والتعلم، والمنهج التعليمي، اللغة التي يتم تعلمها". )
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ا على ما تقدم: و    للغة، والتعلم، يصدر عن رؤية كلية" مدخلاا كل اللغة يعتبر"تأسيسا
ة ة نظريوأنشطة لتفعيلها. فهو رؤيوتقود إلى تأكيد استراتيجيات وطرائق معينة، واختيار مواد 

 ة.جتماعيونمو اللغة والمنهج، والروابط الاوالتطبيقات التي تحكم عمليات التدريس،  جراءاتتصف الإ
 فلسفة مدخل كل اللغة:ثانياا: 
نظرية اللغة، نظرية أوزوبل، يستمد مدخل كل اللغة فلسفته من عدة نظريات؛ هي:       

لى ؤكد عوالتي ت، الداعم الأقوى لمدخل كل اللغة ر النظرية البنائية، وتعتبوالنظرية البنائية
 يكون  الكلام والكتابة لن :مثل ؛المعنى وبناء تنظيمات معرفية، وأن المدخلات الحسية إنتاج

و ناتج هلفهم أن ا رى البنائية تالنظرية لها معنى إلا عندما تترابط مع البنية المعرفية للمتعلم، ف
 فظ بمدىإعادة بناء البنية المعرفية للمتعلم باستمرار بحيث تحت يعنيفالتعلم عملية التعلم، 

لمه وصانع فعال لتع ،المتعلم على أنه مشارك رؤيةمما يستلزم  ؛واسع من الخبرات والأفكار
التالي وب 0والخبرات الجديدة السابقة من خلال عملية التوازن والتكامل بين البنية المعرفية

لطرق البنائي التحول من الطرق التي تعتمد على التلقين وسلبية المتعلم إلى يتطلب التعلم ا
 (287، 2013التي تعتمد على الفهم وإيجابية المتعلم. )سعدية عبد الفتاح،

ئية، المعرفة الشكلية والمعرفة الإجرا؛ هي: أنواع أن للمعرفة ثلاثة هبياجي وقد أكد     
ا للتكيف مع العالتكيف؛ حيث يسعى  ، والتعلم البنائي يهدف إلىوالتكيف  واملالمتعلم دائما

 ؤثراتالمحيطة به من خلال أفعال عقلية؛ فالتعلم عنده ينشأ نتيجة تكيف عقلي مع الم البيئة
تقديم المعارف . مما يستدعي (94، 2003المحيطة به. )حسن زيتون وكمال زيتون، 

 نفصلة؛مالية أكثر في التعلم من تقديمها يؤدي إلى فع، فالتكامل والخبرات التعليمية متكاملة
ل كين في تقدم للمتعلم، لوالمفاهيم والمبادئ والخبرات التعليمية معارفب الربط بين الوجولذا 

 . محيطةمترابط متكامل، حتى يتمكن المتعلم من تطبيق ما تعلمه في بيئته ال
 :يهو  ؛افتراضات أساسية  ةثلاث "كل اللغة" فلسفة مدخلوتتبنى      

: فالتعلم قائم على الفهم وموجهة نحو هدفالتعلم عملية بنائية نشطة مستمرة  -1
ا عقلياا للوصول إلى  والتعلم ذي المعنى، ولذلك ينبغي أن يبذل المتعلم جهدا
اكتشاف المعرفة بنفسه، ويتم ذلك عندما يواجه مشكلة ما، كما أن التعلم غرضي 
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هم في حل مشكلة يواجهها، أو تشبع معينة تس هدافيسعى خلاله الفرد لتحقيق أ 
 داخلي لديه نحو تعلم موضوع ما. احتياج

ا على خبرته السابقة -2 ة فالتعلم يحدث نتيج :يبني المتعلم المعرفة بنفسه معتمدا
 ظيم ماأو إضافة معلومات جديدة، أو إعادة تنالبنية المعرفية للمتعلم  تعديل أفكار

يشمل كلاا من السياق المجتمعي  هو موجود من أفكار لديه، وذلك في إطار
 والتفاعلات الاجتماعية.

مواجهة المتعلم بمشكلة أو مهمة حقيقية تهيئ أفضل ظروف للتعلم: فمحتوى  -3
التعلم يجب أن يكون في صورة مهام أو مشكلات حقيقية ذات صلة بواقع 

وحياتهم. والأهداف التعليمية تصاغ في صورة أهداف عامة تحدد  متعلمينال
بحيث تتضمن  متعلم،بين المعلم والوالنقاش إجرائية من خلال التفاوض بصورة 

ذاتية أو شخصية  هدافلتحقيقه فضلاا عن أ  متعلمينهدفاا عاماا يسعى جميع ال
 ( 293، 2013تخص كل متعلم على حدة. )سعدية عبد الفتاح، 

 مبادئ مدخل كل اللغة:ثالثاا: 
 يبدأ من الكل إلى الجزء: اللغة تعلم -1

ية بشكل كلى؛ لذلك يجب تعليمها بشكل كلي. حقيقاللغة في المواقف التمارس           
لجزء ، ونتيجة للتحرك من الكل إلى ابشكلها الطبيعيفمدخل كل اللغة يقوم على تعليم اللغة 

 النص،و نجد أن المتعلم يصبح قادراا على ربط مهارات التركيب للكلمة ذات المعنى، والعبارة، 
ة، يربط الوحدات اللغوية كما يكون قادراا على رؤية الهدف من تعلم المهار  أي يستطيع أن

ات يتعلم على نحو أفضل عندما يكون قادراا على ربط ما يتعلمه بأطر ومحتويات ذ متعلمفال
ام ية ونظوإذا تم تقسيم اللغة لأجزاء وفروع سيتم تدمير فهم اللغة؛ لأن اللغة عملية كل .معنى

 (Kay,W,1995,P26كلي شامل. )
وقد ثبت من الواقع أن تعليم اللغة من الجزء للكل يجعل التعلم صعباا لأسباب؛ منها:      

صعوبة فهم الأجزاء الفردية خارج السياق الكلي، كما أن الكل أكبر من مجموع الأجزاء؛ لذا 
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المعنى، فإدراك الأجزاء لا يعني فهم الكل، بالإضافة إلى أن تجزئة اللغة يجعلها مجردة من 
 مما يؤدي إلى صعوبة تعلمها.

 تعلم اللغة يتم من خلال بناء المعنى: -2
 المعنى هو ركيزة تعلم اللغةفاللغة إلى التواصل والإنتاج من خلال المعنى،  تهدف    

وتعليمها. أن ممارسة اللغة يجب أن تكون في مواقف حقيقية طبيعية ذات معنى وفي وحدة 
ون ذا معنى للمتعلم، وكذلك يجب مشاركة المتعلم من خلال التعلم يجب أن يك. فتكاملةم

 ( Mary Stauffer,2008المشروعات والأنشطة والأعمال الجماعية. )
 اللغة تدرس من خلال التفاعل الاجتماعي: -3

بكة اللغة ذات علاقة وثيقة بمنظومة المجتمع ككل ، فهي تغزل النسيج المجتمعي في ش      
 يساهما بين أفراد المجتمع، كما تساعد اللغة في صياغة المجتمع ، و من العلاقات التي تقيمه

جتمع في صياغتها؛ حيث تؤكد الفلسفة اللغوية الحديثة على أن أفراد الم –بدوره  -المجتمع 
نبيل يهبون الألفاظ معانيها خلال استخدامهم للغة في غمرة قيامهم بالأنشطة الاجتماعية. )

 (280،  2000علي،
؛ " أن عملية التعلم إنما هى عملية اجتماعيةVygotskyما أكد عليه فيجوتسكي" وهذا     

تحدث في سياق اجتماعي، وفي موقف تعليمي، يتعاون فيه المعلم مع التلاميذ، ويتعاون 
اق التلاميذ مع بعضهم البعض، وفي هذا الموقف تتناسج فردية المتعلم مع اجتماعيته في سي

م إلى مشاركته تطيع التلاميذ أن يتجاوزوا مستوياتهم الفرديةذي معنى، ومن خلال ذلك يس
 (Altwerage&Flores,1991, 23&Edelsky) الجماعية في ضوء مدخل "كل اللغة".

طار إومن أهداف تعليم اللغة القدرة على استخدامها بفاعلية في حياة المتعلمين خارج      
نوعة تهم و إشباع اهتماماتهم بمجموعة متالدراسة ؛ لحل مشاكلهم الخاصة ، ومقابلة احتياجا

 (76، 1988من الطرق )نايف خرما ، علي حجاج،
ين لكتب حالذا يجب أن يركز تعليم اللغة على الفهم الثقافي الذي يحتاجه المتعلم؛ ليقرأ       

ا للمتعلم ككائن  يدرك الفصول الدراسية ، فالتعلم ليس تحصيلا جيدا فحسب ؛ بل تثقيفا
 David Ware ,1995 , 57))اقد و مبتكر. اجتماعي ن
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ومما سبق يتضح أن تدريب المتعلمين على مهارات اللغة يتطلب أن يكون ذلك في      
اعي سياقات ذات معنى للمتعلم، موازية  للسياق الاجتماعي الذي يعيش فيه، فللسياق الاجتم

ن م للمتعلمين من ألوادور مهم في فهم اللغة و الإفهام بها. فضلا عن الربط بين ما يقد
النشاط اللغوي، والسياق الاجتماعي الذي يمكن أن تمارس فيه مثل : كتابة المقالات و 
الرسائل ، و إلقاء الأحاديث ، وغيرها من أوجه النشاط اللغوي ، وإكساب الطلاب بعض 

ة الاتجاهات و القيم الاجتماعية المرغوبة من خلال ما يقدم لهم من نصوص أدبية وقرائي
 تمارس من خلالها اللغة . 

 المتعلم محور العملية التعليمية: -4
مدخل كل اللغة إلى المنهج باعتباره مجموعة من المواد التعليمية؛ ولكنه عبارة لا ينظر      

؛ عن تجربة معرفية لكل متعلم تساعده على التفكير من خلال مهام ومواقف لغوية تعليمية
 يجب أن تراعي اهتماماته وميوله وقدراته.  ن المعرفة المقدمة للمتعلمحيث إ

(Newman,1985,23) 
ومن المبادئ المهمة في تعليم القراءة والكتابة ،احترام المعلمين بقدرات طلابهم كأفراد      

 William Rossينتمون إلى جماعات لكل منها عادات ثقافية تشكل جزءا من وسائل تعلمهم.
,1998,5)  ) 

( أن الأطفال يجب أن Freeman, Yvonne,1998,17) Freemanوقد أكد فريمان 
يتعلموا في وضع اجتماعي حقيقي؛ وليس في مواقف مصطنعة ،وأن يتم ذلك باعتبار أن كل 

عي طفل قادر على القراءة والكتابة كل في مستواه الخاص ،وفي ضوء ثقافته وعالمه الاجتما
سة ة" إتاحة الفرصة للمتعلمين لممار المتميز ؛لذا ينبغي على المعلمين في فصول "كل اللغ

أنشطة ذات مغزى تنتقل من الكل إلى الجزء ،وتركز على اهتمامات الطلاب و خلفياتهم 
ي المعرفية ،وتخدم احتياجاتهم وتمدهم بفرص شتى لتفاعلهم الاجتماعي ،فتطور مهاراتهم ف

 كل من اللغة الشفوية و المكتوبة .
كز حول المتعلم؛ فيجعله محوراا للعملية التعليمية، ومقتضى ن تعليم اللغة يجب أن يتمر إ     

الأنشطة بناء على اهتماماته،  صممهذا هو أن تعلم اللغة يبدأ بما يعرفه المتعلم، وأن ت
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تعليم اللغة بمعارف المتعلمين وخبراتهم السابقة من شأنه أن  دمجوتؤسس على اختياره، مع 
ية يثقون فيها، وتكون مثيرة لرفع مستوى دافعيتهم ينخرطون في خبرات إيجاب  طلابيجعل ال

 (Freeman,Yvonne,1998, 18إلى التعلم. )
 تعليم اللغة يبنى على الخبرات اللغوية، والقبليات العرفانية للمتعلمين: -5

ر بل تثي ؛غةإلى متلقي اللغة بالمعنى نفسه الذي أراده منتج الل الأفكار والمفاهيم لا تنقل     
هيم له، وكيفية تنظيم المفا الخلفية المعرفيةة لديه، وذلك بسبب ما يوجد في معاني مختلف

 ( 11، 2000والأفكار في البنية الذهنية.)عفت الطناوي، 
ا نشطة تنبع من أنفسهم؛ لأن نواتج مثل هذا التعلم أكثن فالمتعلمون يبذلو       ر خصباا، جهودا

نشئ لى البحث بدوافع داخلية، تستهدف أن يوأعظم نفعاا للفرد وللمجتمع. فالإنسان مفطور ع
ية المعاني، ويسقط التركيبات العقلوجدانية على العالم الذي يكتنفه في سياقاته الزمكان

 (7، 2003والاجتماعية؛ ليتيسر له التعامل معها في سياقات اجتماعية. )أحمد المهدي،
ى غير ذلك من العناصر و المتغيرات الاجتماعية للمشاركين في الموقف اللغوي إل     

ض المتداخلة التي تؤثر على كيفية هذا الاستخدام ، وعلى تركيب الخطاب ، ومعانيه والغر 
 (166،  1984منه .)محمد حافظ دياب،

 تنمية اللغة بشقيها المتحدث و المكتوب : -6
إلى أن المعلمين يدرسون مهارات القراءة والكتابة بشكل  Goodmanوأشار جودمان      
قب ومسلسل ، ولكن عدم تطابق هذه المهارات مع نمو المتعلمين يكون ملحوظاا عند متعا

الفصل بين هذه المهارات وبين مراحل النمو ، والفصول التي تركز على المهارات نجد فيها 
نوعين من الطلاب؛ الأول: متدرب على هذه المهارات، والثاني يجد صعوبة كبيرة في تعلمها 

أفكار جديدة خارج عملية اللغة ذات المعنى ، ومثل هؤلاء لا يمكن أن ؛لأنهم يتعلمونها ك
 Patrica ) يستفيدوا من تعلم المهارة إلا إذا تجاوزها إلى التركيز على فهم المعاني بأنفسهم .

. A.Amato , 1996.) 
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 رابعاا: أدوار المعلم في مدخل"كل اللغة":
ا عليه من مبادئها و نظريات التعلم التي بنيت ينبثق دور المعلم في مدخل "كل اللغة"       

، ويعتمد نجاح مدخل "كل اللغة" على قدرة المعلم على توفير ظروف ملائمة لتعلم ناجح 
للغة، ومن الدلائل على نجاح المعلم أن يحول دوره من مجرد ناقل للمعرفة إلى الطلاب 

ا في الموقف التعليمي/ التعلمي ، و موجها لط ا لهم إلى مصليصبح مشاركا ادر لابه، و مرشدا
 ي .المعلومات،وتهيئة فرص التعلم المتعددة لهم؛ كي يعتمدوا على أنفسهم في التعلم الذات

لغة لم الإن المعلمين الذين يتبعون مدخل "كل اللغة " يؤمنون بأن لدى كل متعلم القدرة على تع
بير لمين ،أو تمنعهم من التع،ولذا يعزفون عن الأعمال والأفكار التي تمنع من نشاط المتع

 (281، 2001عن أنفسهم بلغتهم الخاصة)إبراهيم المومني،
 (1999ويمكن تلخيص أدوار المعلم في ظل مدخل "كل اللغة" فيما يلي:)أحمد المهدي،

 .يشارك في تخطيط المواد التعليمية، واختيارها؛ مما يحقق فلسفة كل اللغة..1
 لك معيح للمتعلم الاعتماد على نفسه في تعلمه، ويتناسب ذ. يهيئ الموقف التعليمي الذي يت2

 مبدأ التعلم المستمر"مدى الحياة".
 .لا يقدم أي فكرة أو أي اقتراح يمكن إصداره من المتعلمين أنفسهم.3
من ل.يتصف تخطيطه للموقف التعليمي بالمرونة، فيقوم بتعديلها إذا وجد أنها غير مناسبة 4

 يتولى تعليمهم.
 نقاط القوة والضعف في أداء طلابه، ويتحرى أسباب ذلك..يحدد 5
 .ييسر المعارف للمتعلمين، فيكتشفونها بأنفسهم، ويكتسبونها بجهدهم.6
 .يوفر للمتعلمين خبرات تعليمية/تعلمية في الموقف التعليمي.7
ا لإبراز طاقاتهم العقلية، وإعمالها فيما يتعلمون خلال نشاطه8 اتي، لذم ا.يتيح للمتعلمين فرصا

 في سياق اجتماعي.
.يحسن ثقته في قدرات المتعلمين، ويظهر ذلك في إتاحة الفرص لهم للتعبير الحر عن 9

 آرائهم وأفكارهم.
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      المحور الثاني:الكفاءة اللغوية:
 :مفهوم الكفاءة اللغوية  -أولًا 

الرجل  ي؛ أالزواج المماثلة في القوة والشرف، ومنه الكفاءة في  :لغةالالكفاءة في تعني      
درته مساويا للمرأة في حسبها ودينها وغير ذلك، ويقال كفء الرجل : المساوي له في قوته وق

بذلك ها، و ومنزلته مثل نظيره، وفيه لغات : قلب الهمزة واوا )كُفُوَا( بالواو وسكون الفاء وضم
ر ولا ، أي ليس له نظي(3)سورةالإخلاص، الآية كله قرئ قوله تعالى : " ولم يكن له كفوا أحد"

 (.  1985،164الفتاح، عبد أحمد مثيل )إبراهيم
ين تربويوالكفاءة في اصطلاح علماء التربية وردت بمعان متعددة قد تُظهر للقارئ أن ال       

 (1997اختلفت وجهات نظهرهم حول هذا المفهوم؛ لكن الحقيقة غير ذلك، فقد عرض الناقة )
ا من هذه التعريفات ال لم  ريفاتعربية والأجنبية، وخلص بعد تحليلها إلى أن كثرة هذه التععددا

تؤد إلى اختلاف حول تحديد المفهوم؛ بل تكاد معظمها تتقارب في نظرتها للكفاءة، لأن 
شكلها البعض عرف الكفاءة في شكلها الكامن، والبعض عرفها في شكلها الظاهر، ففي 

طلبها من المهارات والمفاهيم والاتجاهات التي يت" تعني القدرة التي تتضمن مجموعة الكامن 
ب عمل ما بحيث يؤدي أداءا مثالياا، وهذه القدرة تصاغ في شكل أهداف تصف السلوك المطلو 

 رشكلها الظاهبحيث تحدد هذه الأهداف مطالب الأداء التي ينبغي أن يؤديها الفرد، أما في 
د في قياسه أي أنها مقدار ما يحققه الفر فهي الأداء الذي يمكن ملاحظته وتحليله وتفسيره و 

 ومنها هنا فهي؛ Conceptن الكفاية في شكلها الكامن مفهوم إعمله، ولذلك يمكن القول ب
 ومن هنا فهي الأداء الفعلي؛ Processإمكانية القيام للعمل، وفي شكلها الظاهر عملية 

انب عداد، عندما نعلم الجو للعمل، وينظر إلى الكفاءة نظرة أخرى، فهي الكفاءة في دور الإ
يب النظرية من المعارف والمفاهيم والمهارات والاتجاهات، وكفاءة في دور الأداء عند تدر 

 ا ولاالمتعلم، ذلك أنه إذا كان الأداء الصحيح هو المعيار الوحيد للكفاءة، فنحن نخرج فني
 هذا؟ عرفة لماذا يحدثحاجة بنا للجوانب النظرية، أما إذا كان الأداء الصحيح مع تفسيره وم

 (.12، 1997الناقة، كامل فنحن نعد متخصصا" )محمود
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التــــي  –وقــــد تكــــون معرفيــــة أو وجدانيــــة أو مهاريــــة  -ويعــــرف الناقــــة الكفــــاءة أنهــــا القــــدرة      
اء يتطلبهـا عمـل مـا ليـؤدى أداءا مثالياـا، وتصـاغ هـذه القـدرة فـي صـورة أهـداف سـلوكية تحـدد الأد

 لمتعلم.المطلوب من الفرد ا
الكفـــاءة اللغويـــة " مجموعـــة مـــن القواعـــد التـــى تمكـــن الفـــرد مـــن تكـــوين عـــدد لانهـــائى مـــن       

ن الجمـل القابلــة للفهـم فــى لغتـه، وتمكنــه كـذلك مــن التعـرف علــى الجمـل التــى يتلقاهـا، أى الــتمك
ة والخطابيـــة يـــتركيب -مـــن الخطابـــات مـــع القـــدرةعلى الـــتحكم فـــى المكونـــات الصـــوتية والمورفـــو

 (75، 2003التفاعلية والموسوعية" .)عبد الكريم غريب،و 
كمــا عرفــت علــى أنهــا:" القــدرة علــى التواصــل باســتخدام نظــام متعــارف عليــه مــن الرمــوز،      

والأصـــوات، والكلمـــات تأخـــذ شـــكل المكتـــوب، أو المنطـــوق، أو المرســـوم، ونقلهـــا إلـــى الآخـــرين 
 (47، 2003بكفاءة.)أمال عبد السميع أباظة،

( أن الكفـــاءة اللغويـــة تعنـــي " مـــدى إجـــادة المـــتعلم للمهـــارات 2007وتـــرى إيمـــان هريـــدي )     
 أحمــد اللغويــة للغــة العربيــة بوجــه عــام لغــرض محــدد، ولهــذه الكفــاءة مســتويات متعــددة" )إيمــان

 وهي في هذا تركز على جودة أداء الفرد المتعلم لمهارات اللغة .(. 8، 2007، هريدي
قــدرة المماثلــة والمنــاظرة والمســاواة، ومنهــا ال :منهــا ؛علــى معــاني عــدة فــاءةويــدل مفهــوم الك     

والكفــاءة فــي اصــطلاح علمــاء اللغــة تعنــي " درجــة  .علــى أداء الأعمــال وحســن التصــرف فيهــا
 المهارة في استخدام الشخص للغة، وذلـك مثـل إجـادة الشـخص للقـراءة أو الكتابـة أو التحـدث أو

 ريتشــــاردز ســــي فــــاءة مــــن خــــلال اختبــــار الكفــــاءة اللغويــــة )جــــاكفهــــم اللغــــة، ويمكــــن قيــــاس الك
 (.13، 2007وآخرون،

( أن الكفـــاءة نوعـــان؛ همـــا: الكفـــاءة اللغويـــة المتعلقـــة بـــالفرد P.Chardeauويـــرى شـــاردو)     
ــــالفرد المســــتقبل، وكــــلا النــــوعين لهمــــا علاقــــة بالعوامــــل ــــة المتعلقــــة ب ــــاءة اللغوي  المتصــــل، والكف

 (P.Chardeau,1983,83العاطفية.)–المعرفية والنفسية 
 مــن المهــارات تمكــن طالــب الدراســات العليــا ويقصــد بالكفــاءة اللغويــة فــي البحــث الحــالي :     

ع مصـادر طالب فهـم اللغـة، والتعامـل مـلاللغوية الرئيسية ممثلة فى القراءة والكتابة، والتى تتيح ل
 المعلومات، بما يحقق أهدافه للبحث العلمى.
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 عايير تحقق الكفاءة اللغوية :م -ثانياا 
 تحديد   لقياس مهاراتها لابد من لتصميم برنامج لتنمية الكفاءة اللغوية، وإعداد اختبار     
 اللغوية ةللكفاء مواصفات   لديه يكون  أن يستلزم الاختبار فواضع اللغوية؛ الكفاءة لمعايير دقيق

 مستويات في التدرج توزاي ،متدرجة مستويات على الاختبار، أسئلة أساسها على يصوغ
 معد الصعب على من سيكون  اللغوية، للكفاءة موحدة معايير وجود و من دون  الكفاءة،

 .المستوى  تحديد أو الأسئلة، صياغة الاختبارات
 ختباراتوبرامج تنمية الكفاءة اللغوية، وا اللغوية، الكفاءة معايير وجود فإن وبالتالي     

 يرالمعاي بوضع تبدأ متصلة حلقة هي التعليمية، الطلاب مستويات وتحديد اللغوية، الكفاءة
 .ارطبيق الاختببت تنتهي ثم اللغوية، الكفاءة اختبار إعداد ثم اللغوية، للكفاءة الدقيقة
 حديدومن خلال الدراسات السابقة التي تناولت تنمية الكفاءة اللغوية وقياسها يمكن ت     
 : نهاالعربية؛ وم اللغة في الكفاءة اختبار وضع عند مراعاتها يجب التي العامة المبادئ بعض

 اييرمع العربية؛ فيمكن الاعتماد على اللغة في اللغوية الكفاءة معايير مصادر أن تحدد (1)
 سابقة، معايير ضوء في أخرى  معايير اشتقاق أو اللغوية، الكفاءة مستويات وصف في سابقة

 . العربية عليمت كتب مراجعة خلال من اشتقاقها أو
 مستويات تتضمن الأربعة؛ حيث اللغوية المهارات وصف الكفاءة معايير تشمل أن( 2)

 . الأربعة اللغوية المهارات من مهارة لكل دقيقاا  معياراا  اللغوية، الكفاءة
 المعقد. إلى البسيط اللغوي  الأداء من مهارات المعايير تتدرج أن( 3)
 تصف ذلك؛ أي على مبررات وتقدم المتعلم، لدى والضعف ةالقو  نقاط المعايير تقدم أن(4)

 الطالب أداءه. يستطيع لا وما ، لغوياا  أداءَه الطالبُ  يستطيع ما المعايير
 حيث ية؛والمعرف الاجتماعية والعمليات كالثقافة اللغة؛ بتعلم المرتبطة العناصر أن تراعي (5)

 بالمعارف الخاص اللغوي  الأداء فوص على اللغوية الكفاءة معايير تركز أن ينبغي لا
 يتعلق ما كل تتناول أن يجب بل فحسب؛ اللغوية والقواعد الأصوات ومعرفة المعجمية،

  ودور السياق الاجتماعي في تحديد المعنى. للغة، الاتصالية بالوظيفة
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 يلذا الكفاءة ومستوى  اللغوية الروابط أو التعبيرات بعض استخدام بين العلاقة أن تحدد (6)
 رسالدا استخدام عن يعبر الذي الكفاءة مستوى  تحديد بذلك ويقصد الاستخدام؛ هذا عنه يعبر

 ستخداما عن يعبر الذي الكفاءة مستوى  وتحديد العربية، اللغة في المأثورة والتعبيرات للأقوال
 (43، 2007 إيمان هريدي، ) العربية. اللغة في الروابط

 تصنيف الكفاءة اللغوية : -ثالثاا 
نها الكفاءة اللغوية؛ هى نظام كامن يتحكم فى السلوك اللغوى المتحقق ويوجهه، كما أ     

 (.منطوقة الأداءات اللغوية الواقعية)مكتوبة أوغير متعينة بذاتها؛ بل تتجسد فى تحققات ملموسة هى 
 همهافولعل أهم ما يميز هذه الكفاءة قدرتها التوليدية اللامتناهية فى إنتاج اللغة و      

ن وتفسيرها، ويناظر هذا مفهوم الأداء، أى التحقق الفعلى لعناصر الكفاءة. وعلى ذلك فإ
ة لكفاءداء الناجز هو صدور تلقائى عن عناصر الكفاءة، وإنما يتحقق للمتعلم إذا استدخل االأ

بما هى منظومة متسقة من القواعد والمعطيات، وتمرس باستحضارها فى مواقف التعليم 
لمتعلم نها اوذلك خلافنا الرئيسى مع النظر إلى الكفاءة على أنها قائمة من القواعد يلق والأداء،

ف تلقيناا فلا تتجاوز أن تكون معلومات للذاكرة معرضة للنسيان معطلة عن الفعل فى مواق
ها التطبيق والأداء، وهو واقع الحال حتى الآن فى أمر الطلاب مع اللغة يعلمونها على أن

ا عقلياا فاعلاا بآلية تلقمعلومات لل ائية ذاكرة لا على أنها معطيات وقواعد تشكل برنامجا
 (123، 2003.)نهاد الموسى،خلاقة
 ويمكن تصنيف الكفاية اللغوية إلى كفايات فرعية على النحو التالى:     

ا الكفاءة الصوتية: -1 ا، ويراعى قو  وتعنى بنطق الأصوات نطقاا صحيحا اعد صفةا ومخرجا
الصوت المفرد فى كلمات أو جمل، ويكشف الأصوات  الصوتية عند انتظام المماثلة

 السائدة فى العامية، ويكتشف الأصوات غير العربية.
وهي تمكن المتعلم من بناء الكلمات وفق القواعد الصوتية للغة، ليصل المتعلم للتمكن      

عن محتواها المعرفي،  ةمن استخدام اللغة بنجاح، ويعبر المتعلم من خلال الكفاءة الصوتي
ويستعملها كأداة لتبادل الخبرات والمعلومات والأفكار مع الآخرين، وتساعد في التفاعل مع 
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المثيرات البيئة المحيطة، ويتطلب الوصول للكفاءة الصوتية التمتع بجهاز نطق سليم و معرفة 
 (95، 2000خصائص الصوت.)جمال مثقال، ومصطفى القاسم،

 وهي تمكن المتعلم من بنية الكلمة؛ ليحقق الإنتاج والتواصل الكفاءة الصرفية: -2
كلمة والتطبيق اللغوي، وتتحقق الكفاءة الصرفية عندما يستطيع المتعلم تحويل بنية ال

إلى أبنية متعددة لتوليد عدد كبير من المعاني؛ حيث يستطيع تصريف الأفعال، 
واعد الصرفية والقدرة على وتقسيم الأسماء، فهي تعرف المتعلم على الأحكام والق

. توظيفها أو معرفة الحروف الزائدة، والتعرف على بنية الكلمة ومفرداتها دون خطأ
 (6، 1997)داود عباس، 

عد؛ يتطلب اكتساب هذه الكفاءة معرفة المتعلم مجموعة من القوا  الكفاءة النحوية:  -3
ن الخطأ في منها: ضبط أواخر الكلمات، ونظام تكوين الجمل؛ ليسلم اللسان م

لمات النطق، ويسلم القلم من الخطأ في الكتابة. فيحقق قدرة المتعلم على استعمال الك
في سياقات مختلفة مع تعيير آخرها؛ لأن تغيير ضبط الكلمة يؤدي إلى تغيير 

 (255، 2014معناها.)محمد علي حسن،
، : )سافروفهو يحقق رسم العربية على وفق المتعارف، فلا يكتب الكفاءة الكتابية: -4

منفذوا المشروع( ، وهو يراعى عمل قوانين النحو فى رسم الكلمة؛ فلا يكتب عن 
 وعى: )لا تسعى بين الناس بالنميمة(..مثلا.

ع فهو يميز الفروق بين الكلمات المترادفة بهدى السياق، ويض الكفاءة الدلًلية: -5
مع لدلالية التى تجالألفاظ مواضعها المناسبة فى سياق التركيب، ويتبين العلاقات ا

 ترادفكلمات معينة فى حقل دلالى واحد، ويتبين وجوه العلاقات الدلالية: الاشتراك وال
 والتضاد وغيرها.

تم يث تهوتمكن الكفاءة الدلالية المتعلم من فهم الألفاظ ودلالتها الظاهرة والضمنية؛ ح     
أو التركيب السياقي، بجوهر الكلمات في مواضع مختلفة؛ من حيث: التصريف المعجمي 

فتساعد المتعلم على معرفة غرض الكلمة داخل التراكيب في سياق ، ثم تغير الغرض في 
 (9، 2005سياق آخر.)محمود عكاشة،
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تؤهل المتعلم لتأليف نصوص سليمة ومنسجمة؛ مما يمكنه من  الكفاءة الخطابية: -6
سلسلة متتابعة، ربط الجمل المتسقة لتكوين خطاب، وتشكيل تراكيب ذات معنى في 

ويتدرج الخطاب من الحوار البسيط المنطوق إلى النصوص الطويلة 
نفى (. كما يميز بين أنماط الخطاب من  245، 1994المكتوبة)دوجلاس براون،

 وتقرير واستفهام وتعجب، ويعرف كيف يؤدى المعنى الواحد بأساليب بيانية مختلفة،
ذلك من خلال تدريب المتعلم على ويتم  ويراعى موافقة الكلام لمقتضى الحال.

دما المشاركة في حوارات مختلفة، والتواصل في سياقات كثيرة، وتتكون هذه الكفاءة عن
يتمكن المتعلم من إنشاء خطابات متسقة من حيث اختيار المفردات والتراكيب 

 .معرفيالمناسبة للسياق والروابط المعجمية، والتأخير والتقديم لتتم عملية التكامل ال
د لقواعفهو ينتج ما لا يتناهى من الأداءات اللغوية الصحيحة، فا الكفاءة الإنتاجية: -7

التى استدخلها الطالب قواعد محدودة، مهما يبلغ عددها، وهى تمثل مقاييس يقيس 
عليها الطالب، فينتج منها ما لا يتناهى؛ ومثال ذلك من الصرف أننا نصوغ )اسم 

ا غير محدو الفاعل من الثلاثى على وزن فاع د ل وهو وزن واحد؛ لكننا نشتق منه عددا
 .جالس ---قاعد، جلس  --–من الأمثلة: قعد 

  ق تواصلإن معرفتنا النظرية بالقواعد اللغوية ليست كافية لتحقيالكفاءة التواصلية:  -8
اجتماعي ناجح مع أبناء مجتمعنا؛ بل ينبغى أن تتوافر لدينا معرفة اجتماعية 

الموقف المناسب ومع الشخص المناسب، وهو مبدأ رئيسى من باستعمال اللغة فى 
 "مبادئ دراسات السياق) سياق المقام وسياق المقال(، وقد عبر عنه العرب بمقولة: 

ال لكل مقام مقال"، أو تعريف البلاغيين البلاغة بأنها: مطابقة الكلام لمقتضى الح
 مع فصاحته.

، اسب؛ من حيث: ما يقال، وما لا يقال، ومتىوهي حاجات المتكلم للتواصل بشكل من       
اعد وأين ومن قبل من، وما هو الهدف، بالإضافة إلى المعرفة اللغوية لإنتاج الكلام بالقو 
لى عاللغوية الصحيحة؛ ولتحقيق الكفاءة في التواصل فإنه يتطلب من الشخص أن يكون قادراا 

 (125، 2005)إبراهيم عبد الله، استخدام اللغة بشكل صحيح في السياقات الاجتماعية.
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 وحقيقة الكفاءة التواصلية تشير إلى القدرة على نقل رسالة أو توصيل معنى معين،     
 ل بينوالجمع بكفاءة بين معرفة القواعد اللغوية وبين القواعد الاجتماعية في عملية التفاع

اق تفاعل وفي ضوء السيالأفراد واستخدام اللغة، وتفسيرها بشكل مناسب في أثناء عملية ال
 (172، 2004الاجتماعي.)رشدي طعيمة،

 و يمكن تحديد متطلبات الكفاءة التواصلية من المهارات اللغوية فيما يلي:
 ناسب.استعمال الأساليب اللغوية المختلفة: النداء والاستفهام والتعجب فى سياقها الم -
 لنحوية المتشابهة.التعويل على السياق فى فض اللبس بين الأبنية الصرفية وا -
ن مخاطبة الناس ومكاتبتهم وفقا لطبيعة العلاقة التى تربط الشخص بالمخاطب؛ إن كا -

ة صديقه أو والده أو أستاذه، وأن يميز بين مخاطبة الرجل ومخاطبة المرأة، ومخاطب
 صغير السن والكبير.. 

 .أن يدل على العبارات التى يَحْسُن استعمالها فى مواقف متباينة وهكذا -
نظمة أن يمتلكه المتعلم من معرفة منهجية م ويقصد بها ما ينبغي الكفاءة المنهجية: -9

مة تُقْدره على الاتصال بمصادر المعرفة المختلفة، بما يكفل له سبلاا منهجية مرسو 
لإكمال تحصيله المعرفى بالعربية، أو يساعده على استثمار وقت فراغه فى البحث 

يه لد ميا ولغوياا وفكرياا مستمراا، وينل له نمواا معرفيا عن المعرفة وتتبعها، بما يكف
الرغبة المتزايدة فى التثبت والبحث عن الجديد فى مصادره المختلفة سوى الكتب 

ال الدراسية. ومن متطلبات هذه الكفاءة المنهجية استعمال المعاجم اللغوية، واستعم
 وشبكة المعلومات.شروح الدواوين والدوريات، والمجلات، وتفاسير القرآن، 

 وهى تتعلق بالجانب الجمالى فى النصوص الأدبية خاصة، وما الكفاءة التذوقية: -10
يتطلب من معرفة علم البلاغة بفروعه، وكيفية تكوين الصور البلاغية، وتحديد 

 دلالتها التي يقصدها الكاتب، وكذلك الدلالات الضمنية.
 أساليب تشخيص الكفاءة اللغوية:رابعاا:

 الأساليب: متعددة لتشخيص الكفاءة اللغوية، ومن أهم هذهبعت الدراسات اللغوية مناهج وأساليب ات     
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المعارف والمعلومات  للكشف عن طلاب، يوضح فيه اليتطبيق يعمل موقف :الًختبار
 وعات،والمفاهيم والأفكار والأداءات السلوكية التى اكتسبوها خلال تعلمهم لموضوع من الموض

 (24، 1999فى مدة زمنية. )حسن شحاتة، زينب النجار،  مهارات أو مهارة من
ويعرف الاختبار بأنه: "مهمة محددة يجب القيام بها، يتساوى فيها كل الطلاب      

جاح أو الفشل، أو لوضع ترقيم الخاضعين للاختبار، مع توفير معايير واضحة لتقييم الن
 ت المكتسبة.للنجاح، وقد تتضمن المهمة إبراز المعلوما عددي

ة مختلفتظهر الحاجة إلى تصميم اختبار جديد نتيجة تطور المفاهيم ال كيفية بناء الًختبار:
 فى مجال معين إلى اتجاهين أساسيين؛ هما:

جابة اتجاه علمي نظري يهدف إلى بناء اختبار وفق إطار نظرى محدود، و للإ الًتجاه الأول:
بار احث، ويصمم وينتخب بعناية فائقة بنود الاختفائقة على فروض جيدة الصياغة يقدمها الب

 وفقاا لمدى قربها من فروضه الأساسية.
و مارس ألمجرد تطوير اختبار لتكون أداة فى يد الم اتجاه عملي أو فني يرمي الًتجاه الثانى:

 (313، 1980بغض النظر عن اعتبارها أداة علمية للبحث.)فرج صفوت،  خصائي النفسيالإ
 بناء اختبار إلى عدة خطوات؛ هى: وتحتاج عملية

الهدف هو أول خطوة فى بناء الاختبار لاختلاف  تحديد الهدف من الًختبار: -1
منها  ف هو تحديد الاضطرابات التى يعانيالمفاهيم فى طبيعتها، فقد يكون الهد

 الفرد، وقد يكون الهدف منه قياس الذكاء أو الانبساط أو القلق.
ا كل من ثورنديك وهيجن أنه من أفضل الطرق للتأكد من أن لدينوفى هذا الشأن يذكر      

ا عن ما نحاول تحقيقه هى أن نكتبه، ونصوغه بطريقة يكون فيها  فكرة، أو هدفاا واضحا
ا للآخرين، فإذا ما فعلنا ذلك فنحن على يقين بأن الأمور قد اتضحت أمامنا،وإذا لم  واضحا

 كافية من الوضوح اللازم لتوجيه خطواتنا فى نستطع ذلك فمن غير المحتمل أن نحقق درجة
 إعداد الاختبار.

 وقد يكون الهدف من الاختبارات هو:
 تحديد مستويات الأفراد. -
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ف فى التمييز بين الأفراد وفقا لترتيبهم على الخاصية؛ ليتم التعرف على القوى والضع -
مهام الخاصية، و ذلك من أجل استعمال نتائج القياس فى وضع الأفراد فى ال

 المختلفة، وفقا لما يتوافر لديهم من مقدار الخاصية المطلوبة.
تحديد الصعوبات أو الاضطرابات التى يعانى منها الفرد، وبالتالى تصبح مهمة  -

؛ لكى يتم التعرف على هذه ر تحليل هذه الصعوبات بشكل تفصيلي وتصنيفيالاختبا
 الصعوبات بشكل محدد.

 عمال.المهنة، أو فى أى عمل من الأنجاح فى الدراسة، أو التنبؤ بمدى قدرة الفرد على ال -
 التعرف على اتجاهات الأفراد، وقيمهم،وميولهم، وحاجاتهم، ودوافعهم. -
تعريف الخصائص النفسية والتربوية المراد  من الضروري  تعريف ما يراد قياسه: -2

ئى الإجرا قياسها بدقة، فوضوح التعريف يؤدى لسهولة بناء أبعاد الاختبار. والتعريف
 يسمح بتحليل الخاصية المراد دراستها إلى وقائع سلوكية محددة.

يسية : المطلوب فى هذه الخطوة هو تحويل الأهداف الرئبناء وحدات)أبعاد( الًختبار -3
راا إلى سلسلة من الأهداف الجزئية على شكل أبعاد مناسبة، والتى يمكن أن تقدم تقدي

اسب أن الأبعاد الجيدة هى التى تن ومن الضروري  ب التى نقوم بقياسها.صادقاا للجوان
 الأهداف المتوخاة لتقييم الوضعيات المناسبة.

 فقراتيحتاج واضع الاختبار إلى اتخاذ قرار حول مجموع ال إعداد محتويات الًختبار: -4
ى أالتى سيتألف منها الاختبار، وكيفية صياغتها، ونوعية الأسئلة، وبالتالى سيحدد 

صلح أن تكون موضوع سؤال، وكيف يصاغ السؤال والدرجة التى عناصر المنهج ت
ضيف تصلح له، وعليه فإنه سيجمع النقاط الأساسية والمهمة، والتى يراها مناسبة ثم ي

 إليها ما يراه مناسباا، ويترك ما يراه غير مناسب.
رجة ا بدوفى هذا الصدد يقول ثورنديك وهيجن يجب أن يكون مجموع أسئلة الاختبار كبيرا      

كافية لتمثيل جوانب سلوك المفحوص فى مجالات المحتوى والأهداف كعمليات، وكلما 
ى اتسعت مجالات المحتوى والعمليات التى يفترض أن يقيسها الاختبار كلما دعت الحاجة إل

 (.199، 1989) روبرت ثورنديك، اليزابيث هيجن، .عدد أكبر من الفقرات
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تبار أن يقوم بترتيب العبارات حسب مستوى على مصمم الاخترتيب المفردات:  -5
ى فالعبارات فى حالة الاختبارات المعرفية أو التحصيلية بحيث تكون أسهل العبارات 

، ختبارأول الاختبار، وأصعبها فى آخره، وهذا الترتيب لا يعتبر نهائياا قبل تجريب الا
 وتحليل النتائج.

لال الهدف والغرض منه، أو من : يتحدد طول الاختبار من ختحديد طول الًختبار -6
جملة الأهداف الموضوع من أجلها، فإذا كانت كثيرة يجب أن يكون الاختبار أطول 

اع مما لو استخدم من أجل هدف واحد، إلا أنه إذا كان الاختبار مجرد مقارنة، فلا د
، أما إذا كان لجمع بيانات   طول.ومعلومات فالأولى أن يتحلى أو يتسم باللأن يكون طويلاا

 أطول يتحدد زمن الاختبار من خلال طوله، فكلما كان الاختبار تحديد مدة الًختبار: -7
ة كلما احتاج إلى زمن أطول، كذلك فإن لعامل التفكير وصعوبة الأسئلة آثاراا فعال

 فى زمن الاختبار. تراعييجب أن 
ن ؛ لأيجب أن توضع تعليمات الاختبار قبل الاختبار ذاته عمل تعليمات الًختبار: -8

جة، التعليمات هى التى توضح طريقة السير فى الاختبار، وكيفية الإجابة وتوزيع الدر 
لى لذا كانت تعليمات الاختبار على درجة كبيرة من الأهمية. وتهدف تلك التعليمات إ

توحيد شروط إجراء الاختبار وتصحيحها، ولذلك تختلف تبعا لنوع الأداة وطبيعتها 
 ه.وطريقة تطبيقها وتصحيح

: بعد تحضير تعليمات الاختبار يجب عمل نموذج إعداد مفتاح تصحيح الًختبار -9
ويمكن إعادة مفتاح تصحيح  ،للإجابة الصحيحة لكل مفردة من مفردات الاختبار

 مثقب، أو مفتاح تصحيح شفاف.
أما فيما يتعلق بتصحيح الأسئلة التى تتطلب استجابات حرة فلا يزال القياس الفردى      

م أسئلة ومشكلات تتطلب درجة من الحكم أثناء التصحيح، ومع ذلك فمن الممكن إعداد يستخد
بعض الوسائل التى تتوفر فيها درجة من الموضوعية فى هذا التصحيح، وبخاصة فيما يتعلق 
بالخصائص الرئيسية للسلوك، فيمكن إعداد مقاييس معتمدة على تقدير الإنتاج للحكم على 

الصناعى أوالتجارى أو الإدارى، ومع إن تحديد قواعد تصحيح بعض  نوع بعض ألوان السلوك



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 اكتوبر  عدد

 2019 الجزء الثانى

 

134 

الاختبارات التى تحتوى على استجابات حرة حقق النجاح فى اختبارات المهارات العملية، إلا 
ا فى تصحيح الاختبارات اللغوية، ومع ذلك ا مؤكدا فإن التباين  أن هذه الوسائل لم تنجح نجاحا

ذا أعددنا بروتوكولات توضح نمط التصحيح المتفق عليه بالنسبة بين المصححين يمكن تقليله إ
 (173، 1997للإجابات النموذجية.)فؤاد أبو حطب وزملاؤه، 

 شروط الًختبارات:
يُقصد بها التحرر من التحيز أو التعصب، وعدم  :  Objectivityالموضوعية -أ

فى  إدخال الذاتية فى إصدار الأحكام، وتتجلى فى عدم اختلاف المصححين
تقدير الإجابات على أسئلة الاختبار، ولذلك يفضل استخدام أسئلة الصواب 

ث والخطأ، والاختيار من متعدد،وأسئلة المقابلة والتكملة؛ حيث يسهل على الباح
 تصحيحها على نحو موضوعى.

يقصد بالصدق الدقة التى يقيس بها الاختبار ما يجب أن :   Validityالصدق  -ب
 ( 109، 2005وافحة، يقيسه.)تيسير مفلح ك

نفس لهو مدى إعطاء الاختبار نفس الدرجات أو قريبا جدا منها،  : Reliabilityالثبات  -ج
هو  الأفراد عند تكرار تطبيقه عليهم. ويتم حساب ثبات الاختبار بحساب معامل الثبات الذى

ى: نها مايلفى الواقع عبارة عن الارتباط الذاتى للاختبار، وهناك عدة طرق لحسابه نذكر م
 (167، 1998)سعد عبد الرحمن، 

وتتلخص هذه الطريقة فى تطبيق  : Test-Retest Method. طريقة إعادة التطبيق 1ج.
سب الاختبار على مجموعة من الأفراد، ثم يُعاد التطبيق مرة أخرى على نفس المجموعة، وبح

 معامل الارتباط بيرسون بين التطبيقين. 
يقوم ثبات بالصور المتكافئة على  :  Parallel Formفئة . طريقة الصور المتكا2ج.

أساس إعداد صورتين تقيس نفس الشيء، ثم يتم تطبيقها على نفس الأفراد ، ويحسب معامل 
 فئتينالثبات)معامل التكافؤ( بحساب معامل الارتباط بين درجات الأفراد فى الصورتين المتكا

 فى كافة الخصائص.
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 وتضم طريقتين: :  Internal Consistencyاخلى . طريقة التناسق الد3ج.
وعة التجزئة النصفية: تقوم فكرة هذا المعامل على حساب الارتباط بين علامات مجم الأولى:

 الثبات على صورتين متكافئتين، يتم تكوينها بقسمة الاختبار نفسه إلى قسمين،وقد يكون 
 زوجى. –التقسيم عشوائياا، أو بطريقة فردى 

 حساب تباين مفردات الاختبار: ثانية:ال       
ريتشارد سون، تعتمد هذه الطريقة على اتساق الإجابات على كل  -معادلة كودر -

 .الصحيحة واحداا، والدرجة الخطأ صفرااأسئلة الاختبار، وتستعمل حينما يعطى للدرجة 
م من أه   aمعامل ألفا: يعتبر معامل ألفا الذى يرمز له عادة بالحرف اللاتينى  -

ة وهو أنسب طريقة لحساب ثبات الأوزان المستخدمقاييس الاتساق الداخلى للاختبار،م
 فى البحوث المسحية كالاستبيانات، أو مقاييس الاتجاه حيث يوجد مدى بين الدرجات

 المحتملة لكل فقرة.
 تعتبر المعايير من الشروط المهمة فى تصميم وتقنين الاختبار، : Normsالمعايير  -د

سهل ار من الأسس المهمة لبناء الاختبار الموضوعية؛ لأنها تقدم الأساس يكون من الوالمعي
 (.190، 1994إساءة فهم وتفسير هذه الدرجة.)محمد منير مرسى، 

 تصميم البحث
ا للإجراءات المتبعة لتحقيق أهداف البحث، والإ      جابة يتناول هذا الجزء من البحث عرضا

 ضه، وتضمنت تلك الإجراءات ما يلى:عن أسئلته، واختبار صحة فرو 
: إعداد قائمة مهارات الكفاءة اللغوية  :أولًا

مـــن خـــلال  اللغويـــة لـــدى طـــلاب الدراســـات العليـــا الكفـــاءةتنميـــة هـــو  بحـــثال هـــدف لمـــا كـــان   
ـــذلك كـــان مـــن الضـــروري البـــدء بإعـــداد قائمـــة برنـــامج قـــائم علـــى مـــدخل "كـــل اللغـــةتصـــميم  ؛ ل
  لطلاب الدراسات العليا.لمناسبة ا الكفاءة اللغويةمهارات 
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 وفيما يلي خطوات إعداد القائمة:
 تحديد الهدف من القائمة: -

الوقـوف والفرعيـة(، و  -ةي)الرئيسـفاءة اللغويـة يهدف إعداد هذه القائمة إلى تحديد مهارات الك    
تربيــة/ تخصــص منـاهج وبــرامج اللغـة العربيــة بكليـة ال -طـلاب الــدبلوم المهنيـة علـى مـا يناســب 

ـــوان ا لاســـتخدامها فـــي إعـــداد اختبـــار مهـــارات بصـــورة خاصـــةمـــن ال -جامعـــة حل ؛ وذلـــك تمهيـــدا
 الكفاءة اللغوية.

 مصادر اشتقاق القائمة: -
تــم اشــتقاق قائمــة المهــارات مــن الإطــار النظــري بمــا يتضــمنه مــن دراســات وبحــوث عربيــة      

صــة اجــع التربويـة، والـدوريات المتخص، وكـذلك الأدبيـات والمر مجـال الكفــاءة اللغويـةوأجنبيـة فـي 
ع لاطـــلابالإضـــافة ل، وكــذلك الأهـــداف العامــة لتعلـــيم اللغـــة العربيــة فـــي المرحلــة، هـــاالتــي تناولت

 ومن هذه المصادر: ,الكفاءة اللغوية على قوائم مهارات
(، 2010الدراســـات الســـابقة التـــي تناولـــت الكفـــاءة اللغويـــة؛ مثـــل: دراســـة إيمـــان مبـــروك) -

، دراســــــة مصــــــطفى رســــــلان) (2004رشــــــدي طعيمــــــة)(، 2007لافــــــي) دراســــــة ســــــعيد
، ودراسـة (1997محمـود الناقـة)(، ودراسـة  1998(، دراسة شاكر عبـد الـرحيم )1998

 (. 1988ودراسة سمير عبد الوهاب)(، 1996إيمان أحمد)
 وصف القائمة: -
اللغويــة؛  ( مهـارة فرعيــة، وزعــت علـى ســت مهــارات رئيسـة للكفــاءة35تكونـت القائمــة مــن )     

 -الكفــــاءة التذوقيــــة -كفــــاءة النحويــــة والصــــرفيةال -الدلاليــــة ةكفــــاءال -كفــــاءة المعجميــــة)الهـــي: 
صـاغ تُ وقد رُوعي عند اختيـار هـذه المهـارات وتحديـدها أن ، (الكفاءة الخطابية -الكفاءة الكتابية

ر  .بدقة ووضوح؛ بحيث يمكن قياسها بأسلوب سهل وميسَّ
 صدق القائمة: -

القائمـــة فـــي صـــورتها المبدئيـــة علـــى هيئـــة اســـتبانة؛ لعرضـــها علـــى مجموعـــة مـــن تـــم وضـــع    
المنــاهج وطـرق تـدريس اللغــة العربيـة؛ لإبـداء الــرأي فيهـا مـن حيــث:  متخصصـيالمحك ِّمـين مـن 

مـــدى ملاءمـــة مهـــارات الكتابـــة الإبداعيـــة الـــواردة بالقائمـــة لطبيعـــة مـــادة اللغـــة العربيـــة، ومـــدى 
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تخصص منـاهج وبـرامج اللغـة العربيـة بكليـة التربيـة/  -بلوم المهنية طلاب الدملاءمتها لطبيعة 
. وتــتلخص ومــدى ســلامة الصــياغة اللغويــة للمهــارات وأهــدافهم، وخصائصــهم، -جامعــة حلــوان

آراء المحكمــين فــي: حــذف بعــض المهــارات للتكــرار، ودمــج بعــض المهــارات للارتبــاط، وتعــديل 
 صياغة بعضها.

رات ت التــي أجمــع عليهـا الســادة المحك ِّمــون؛ وبــذلك أخــذت قائمــة مهــاوقـد تــم القيــام بالتعــديلا   
 ذيلمهـارات وتصـنيفها الـوصـف لقائمـة اوفيما يلـي , (1ملحق ) صورتها النهائية الكفاءة اللغوية

 :كما يلي تنميتها, وقد صنفت المهارات بحثال احاول هذي
مهـــارات رئيســـة  ســـتبثقـــة مـــن من فـــاءة اللغويـــة( مهـــارة فرعيـــة للك24احتـــوت القائمـــة علـــى )   

ــــاءة -كفــــاءة النحويــــة والصــــرفيةال -الدلاليــــة ةكفــــاءال -كفــــاءة المعجميــــةوهــــي: )ال للكفــــاءة؛  الكف
، ( مهـــارة للمعجميـــة1: وقـــد وزعـــت كالتـــالي: )(الكفـــاءة الخطابيـــة -الكفـــاءة الكتابيـــة -التذوقيـــة

 ( مهـــارة للتذوقيـــة،1ى )( مهـــارات للنحويـــة والصـــرفية، بالإضـــافة إلـــ3( مهـــارات للدلاليـــة، )10)
 ( مهارات للخطابية.7( مهارة للكتابية، )2)

 ثانياا: إعداد اختبار الكفاءة اللغوية:
م تحدد الهدف من هذا الاختبار في قياس مهارات الكفاءة اللغوية التي تهدف الًختبار: 

 التحكيم عليها في الخطوة السابقة.
؛ 55يتضمن الاختبار ) وصف الًختبار: يقيس كل سؤال مهارة واحدة فقط، وعند ( سؤالاا

 وية:( مواصفات اختبار الكفاءة اللغ1جدول). ويوضح درجة واحدة لكل سؤالالإجابة الصحيحة يسجل 
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 ( 1جدول)
 مواصفات اختبار الكفاءة اللغوية 

 
 المستوى 

 
 المهارة

عدددددددددددددددددددد 
 الأسئلة 

الددددددددددددددددو ن 
 النسبي

تو يدددددددددددددددددددددد  
المهارات على 

 المفردات
: الكفدددددددددددددددددا ءة أولًا

 المعجمية
 يستخدم المعجم بكفاءة.-1
 

1 1.82 1.82 

ددددددددا: الكفدددددددداءة  ثانيا
 النحوية والصرفية

 

 3.64 1.82 2 يعرب الكلمات إعراباا صحيحا.-2
 3.64 1.82 2 يدرك تقدير الجمل ويحدد وظيفتها نحويا. -3
 1.82 1.82 1 يستنتج أصل الكلمة ويحدد وظيفتها. -4

ثالثاددددددددا: الكفدددددددداءة 
 الدلًلية

 

يسدددتنتج معددداني الكلمدددات وال بدددارات مدددن -5
 السياق. 

7 1.82 12.74 

يحدد الفكرة الرئيسية، والأفكار الفرعية في -6
 النص. 

4 1.82 7.28 

يدددرك دلًلًت مددا بددين السددطور مددن أفكددار -7
 الكاتب الضمنية.

6 1.82 10.92 

 7.28 1.82 4 يض  عنوانا لفقرة، أو للنص.  -8
 7.28 1.82 4 اهرة  ما.  يستنتج أسباب ظ-9 

يعبدددددر عدددددن المعدددددانى التدددددى يتضدددددمنها -10
 الموضوع بأسلوب مختلف. 

3 1.82 5.46 

 3.64 1.82 2 يصنف الحقائق المقروءة وينظمها. -11
 7.28 1.82 4 يستنتج بعض العلاقات من النص. -12

 3.64 1.82 2 يفرق بين الحقائق والآراء. -13 
ا-14  1.82 1.82 1 موضوعياا. ينقد الموضوع نقدا

رابعاددددددددا: الكفدددددددداءة 
 التذوقية

يستخرج الأساليب البلاغية، والمحسنات -15
 البديعة، ويستنتج دلًلتها.

10 1.82 18.2 

ددددا: الكفدددداءة  خامسا
 الكتابية

 

يكتب مراعياا القواعد النحوية والإملائيدة، -16
 و علامات الترقيم. 

3 1.82 5.46 

الشددددعر  يلخددددص الددددنص، وينثددددر أبيددددات-17
 بأسلوبه.

1 1.82 1.82 

 ختبــار فــي  أبســط صــورةختبــار إلــى شــرح  الاتهــدف تعليمــات الا  ختبددار:لًصدديا ة تعليمددات ا
ختبـار صــياغة لفظيـة مــوجزة وسـهلة وواضــحة، وقـد وجهــت ممكنـة؛ ومـن ثــم تصـاغ تعليمــات الا
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ــــة عنــــد ا طــــلابلل ــــة عــــن أســــئلة الالإالتعليمــــات التالي يراعــــي  وتتضــــمن ضــــرورة أن ؛ختبــــارجاب
والإجابة عـن الأسـئلة فـي المكـان سئلة التي تليه، لأجابة عن الإ: قراءة النص جيداا قبل امتعلمال

 وعدم ترك سؤال دون إجابة.المخصص له، 
الكفـاءة اللغويـة،  مهـارات وضـع مفتـاح لتصـحيح أسـئلة اختبـار  :ختباروض  مفتاح تصحيح الً

 ح تصحيح اختبار مهارات الكفاءة اللغوية(. (مفتا 3وكيفية توزيع الدرجات. )انظر ملحق ) 
تــم التحقــق مــن ثبــات الاختبــار وصــدقه؛ ليصــبح أداة علميــة يمكــن الاعتمــاد  ضددبا الًختبددار: 

عليهـــا فـــي قيـــاس مهـــارات الكفـــاءة اللغويـــة، وفيمـــا يلـــي عـــرض لمـــا تـــم القيـــام بـــه مـــن إجـــراءات 
 للتحقق من ذلك .

 :أ د " الصددق
تخدام طريقـــة صـــدق المحكمـــين؛ وذلـــك للتحقـــق مـــن الصـــدق تـــم حســـاب صـــدق الاختبـــار باســـ 

الظـاهري لـه؛ حيــث تـم عــرض الاختبارــ فـي شــكل أسـئلة، وأمــام كـل سـؤال المهــارة الفرعيـة التــي 
يقيسـها ـ علـي عشـرة محكمـين مـن الأسـاتذة المتخصصـين فـي طـرق تـدريس اللغـة العربيـة وعلــم 

 سئلة الاختبار وعباراته من حيث :النفس والصحة النفسية، وطلب منهم إبداء الرأي في أ
 . علاقة كل سؤال بالمهارة الذى يقيسها 

 . وضوح العبارات، وسلامة الصياغة 

 . إضافة عبارات أو تعديلها أو حذف غير المناسب منها 

فــاق وبعــد ذلــك تــم تفريــغ نتــائج آراء المحكمــين ، وأبقيــت علــي العبــارات التــي لا تقــل نســبة ات    
مـن حيــث انتمائهــا للمعـايير التــي تقيسـها ، وتــم اســتبعاد  %80تها عــن المحكمـين علــي صـلاحي

 العبارات التي تحصل علي نسبة اتفاق تقل عن ذلك. 
وبنـــاءا علـــي نتـــائج التحكـــيم تــــم تعـــديل بعـــض العبـــارات؛ إمــــا تعـــديلاا لغوياـــا، أو إضـــافة بعــــض  

ا، أو حـذف بعضـها، وتـم الإبقـاء علـي ع  بـارات أخـري ، وبـذلكالكلمات التي تزيد العبارة وضوحا
 (. 2أصبح الاختبار في صورته النهائية)ملحق 
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 ب د   الثدبدات: 
-الـدبلوم المهنيـةبـإجراء تجربـة اسـتطلاعية للاختبـار علـى عينـة مـن طـلاب  ةقامت الباحثـ     

طالباــا( بهــدف   12بلــغ عــددهم )  جامعــة حلــوان، و -تخصــص تخطــيط المنــاهج بكليــة التربيــة
 ضوح بنود الاختبـار، وتحديـد الـزمن الـلازم للإجابـة عـن الاختبـار؛ بالإضـافةالتحقق من مدى و 

د إلى تعرف مدى كفاية التعليمات، والتحقق من ثبـات الاختبـار، وقـد توصـلت التجربـة إلـى التاكـ
 ثبــات الاختبــار حيــث تــم حســاب ؛مــن صــدق مفــردات الاختبــار ووضــوح تعليماتــه وتحديــد زمنــه

مــاهر اســتخدام معادلــة ســبيرمان وبــراون: )علــي  للاختبــار مــن خــلالبطريقــة التجزئــة النصــفية 
 (210، ص2001خطاب، 

 رأأ=
 ن ر

 ( ر1 –+ )ن  1
حيــث )رأأ( ترمــز إلــى معامــل ثبــات الاختبــار، و)ن( عــدد أجــزاء الاختبــار، و)ر( معامــل ارتبــاط 

لة سـئلألوجـزء  لأسـئلة الفرديـة،لختبـار، وقسـم الاختبـار إلـى جـزأين متكـافئين: جـزء أي جزأين الا
ختبــار للاومــن هنــا يتضــح أن ؛    0,88ومــن ثــم أصــبح معامــل ثبــات الاختبــار )رأأ(  ؛الزوجيــة

 ثبات يمكن الوثوق بها عند تطبيقه. درجة
المجموعـة الاسـتطلاعية، وقســمة  إجابـة طــلاب بحسـاب متوسـط مجمــوع أزمنـة  مدن الًختبددار: 

 .ساعتان لإجابة عن الاختبار هولناسب (، تبين أن الزمن الم12)لطلابالمجموع على عدد ا
 (. 234، ص2001حيث يتحدد من خلال المعادلة التالية: )علي ماهر خطاب، 

  من الًختبار =
  من أول طالب ينهي الإجابة عن الًختبار  +  من آخر طالب ينهي الإجابة عنه

2 
زمــن  ية؛ حيـث كـانعلاسـتطلاالتجربــة اخـلال دقيقـة مـن ( 120) وقـد تحـدد زمـن الاختبـار وهــو

 .دقيقة 130طالب = دقيقة، وزمن آخر  110أجاب عن الاختبار=  طالبأول 
 ثالثاا: إعداد بطاقة ملاحظة الكفاءة اللغوية:

هـارة تم إعداد بطاقة ملاحظة الكفاءة اللغويـة، وكـان هـدفها قيـاس م الهدف من  إعداد البطاقة:
 ختبار الكفاءة اللغوية السابق إعداده.الكفاءة الخطابية، حيث لا يمكن قياس مهاراته با
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تـــم تحديـــد مضـــمون بطاقـــة الملاحظـــة مـــن خـــلال تحديـــد  تحديدددد مضدددمون بطاقدددة الملاحظدددة :
ا ( مهـارات، تتضـمن كـل مهـارة عـددا 7السلوكيات التى تمثل مهارات الكفاءة الخطابية، وعددها )

 من السلوكيات تدل عليها.
تها بتحديــد السـلوكيات الدالـة علـى كـل مهـارة، وصــياغ قامـت الباحثـة الصدورة الأوليدة للبطاقدة :

ا يمكـــن  ا واحـــدا فـــى عبـــارات تحـــدد ســـلوك الطالـــب بشـــكل إجرائـــى ؛ حيـــث تصـــف العبـــارة ســـلوكا
 سلوك، موزعة على سبع مهارات للكفاءة الخطابية.( 25ملاحظته وقياسه. و اشتملت البطاقة على )

ى ب فى كل سلوك تم اسـتخدام التقـدير الكمـ: لتعرف  مستوى أداء الطلا تقدير درجات البطاقة
درجـــات فـــى خانـــة مســـتوى الـــتمكن ، ووضـــع  3للـــدرجات لكـــل أداء ســـلوكى عـــن طريـــق وضـــع 

 درجتين فى خانة مستوى المتوسط ، ووضع درجة واحدة في خانة المستوى الضعيف.
 : للتحقق من صدق البطاقة أى مـدى تحقيقهـا للغـرض الـذى وضـعت التأكد من صدق البطاقة

مــن أجلــه تــم الاعتمــاد علــى الصــدق الظــاهرى للبطاقــة مــن خــلال عرضــها علــى مجموعــة مــن 
 مـدى ملاءمـة العبـارات لقيـاس مهـارات الكفـاءة الخطابيـة المناسـبة لطــلاب نالمحكمـين للتأكـد مـ

 ت.ومدى دلالة العبارات على المهاراالدراسات العليا، ومدى وضوح العبارات وسلامتها صياغتها ، 
يـث حللتحقق من ثبات البطاقة تم استخدام طريقـة اتفـاق الملاحظـين؛  ن ثبات البطاقة:التأكد م

قامــت الباحثـــة بالتعـــاون مـــع زميلـــة لهـــا بملاحظـــة خمســـة طـــلاب، وبحســـاب نســـبة الاتفـــاق بـــين 
( ممــا يشــير %94؛حيــث بلغــت نســبة الاتفــاق ) copperالملاحظتــين باســتخدام معادلــة كــوبر 

 درجــة مقبولــة ، كمــا تــم حســاب ثبــات البطاقــة باســتخدام معادلــة ألفــاإلــى ثبــات نظــام الملاحظــة ب
( ممـــا يعطــــى مؤشـــرا علـــى ثبـــات البطاقــــة 90وقـــد بلغـــت )  Alpha Cronbachكرونبـــا  

 وصلاحيتها للتطبيق. 
اقـة تـم إجـراء التعـديلات فـى ضـوء آراء المحكمـين ، وبلغـت البط البطاقة فى صورتها النهائية:

ا يدل عليها، ووضعت في صورتها النهائية )ملحق رقم 25( مهارات تتضمن ) 7)  (.4( سلوكا
 رابعاا:إعداد اختبار الكفاءة الخطابية:

ئمة تحدد الهدف من هذا الاختبار في قياس المهارة الرئيسة السادسة من قاهدف الًختبار: 
 قة.ابمهارات الكفاءة اللغوية؛ وهو:  الكفاءة الخطابية التي تم التحكيم عليها في خطوة س
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( أسئلة؛ يحدد في كل سؤال مهمة يقوم من خلالها 3يتضمن الاختبار ) وصف الًختبار:
الطالب بعرض شفهي عن موضوع محدد لمدة ربع ساعة، يقوم الباحث بملاحظة سلوكيات 

ا لما تم الاتفاق عليه  ي فالطالب أثناء العرض، ويسجل درجة معين حسب أداء الطالب؛ وفقا
 ءة الخطابية المعدة مسبقاا. بطاقة ملاحظة الكفا
 ختبــار فــي  أبســط صــورةختبــار إلــى شــرح  الاتهــدف تعليمــات الا  ختبددار:لًصدديا ة تعليمددات ا

ختبـار صــياغة لفظيـة مــوجزة وسـهلة وواضــحة، وقـد وجهــت ممكنـة؛ ومـن ثــم تصـاغ تعليمــات الا
ــــة عنــــد ا طــــلابلل ــــة عــــن أســــئلة الالإالتعليمــــات التالي يراعــــي وتتضــــمن ضــــرورة أن  ؛ختبــــارجاب
ا قبـــل العـــرض، تنبيـــه الطـــلاب أن هـــجابـــة، لإجيـــداا قبـــل ا الســـؤال: قـــراءة مـــتعلمال ذا التفكيـــر جيـــدا

العــــــرض ســــــوف يلاحــــــظ مــــــن قبــــــل الباحــــــث، ويقيــــــيم عــــــن طريــــــق بطاقــــــة ملاحظــــــة الكفــــــاءة 
 .(4الخطابية)ملحق 
تـم حســاب صـدق الاختبــار باسـتخدام طريقــة صـدق المحكمــين؛ وذلـك للتحقــق : صدددق الًختبددار

ــــي عشــــرة محكمــــين مــــن الأســــاتذة  مــــن ــــه؛ حيــــث تــــم عــــرض الاختبارـــــ عل الصــــدق الظــــاهري ل
المتخصصين في طـرق تـدريس اللغـة العربيـة وعلـم الـنفس والصـحة النفسـية، وطلـب مـنهم إبـداء 

 الرأي في أسئلة الاختبار وعباراته .
نســـبة اتفـــاق وبعـــد ذلـــك تـــم تفريـــغ نتـــائج آراء المحكمـــين ، وأبقيـــت علـــي العبـــارات التـــي لا تقـــل  

مـن حيــث انتمائهــا للمعـايير التــي تقيسـها ، وتــم اســتبعاد  %80المحكمـين علــي صـلاحيتها عــن 
 العبارات التي تحصل علي نسبة اتفاق تقل عن ذلك. 

وبنـــاءا علـــي نتـــائج التحكـــيم تــــم تعـــديل بعـــض العبـــارات؛ إمــــا تعـــديلاا لغوياـــا، أو إضـــافة بعــــض  
ا، أو حـــذف بعضـــها، وبـــذلك أصـــبح الاختبـــار فـــي صـــورته  الكلمـــات التـــي تزيـــد العبـــارة وضـــوحا

 (. 5النهائية)ملحق 
 تـــم حســـاب ثبـــات الاختبـــار باســـتخدام طريقـــة"إعادة تطبيـــق الاختبـــار" بعــــد  : الًختبدددار ثدبددددات

طـــلاب الــــدبلوم مــــن  طالباـــا( 12أســـبوعين مـــن تطبيقــــه علـــى مجموعـــة اســــتطلاعية، وعـــددها )
 (0,65، فكان مقداره )جامعة حلوان-التربيةبكلية تخصص تخطيط مناهج اللغة العربية  -المهني
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ا: تصميم برنامج قائم على "مدخل كل اللغة":   خامسا
ية لدى لتنمية الكفاءة اللغو  -ة بإعداد برنامج قائم على مدخل "كل اللغة" الباحث تقام     

 – حلوانتخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية/ جامعة  -طلاب الدبلوم المهنية
وحدة على كل  تحتوي  ،خمس وحداتحيث تضمن هذا المحتوى  ؛دراسية وحداتفي صورة 

ن من ويتدربو ، مجموعة من المهام يقوم بها الطلاب، ويقومون بتنفيذ خطواتها بإشراف الباحثة
 ةلباحثا توقد راعخلال المهام على مهارات الكفاءة اللغوية المناسبة لطلاب الدراسات العليا، 

 ما يلى :  الوحداتتنظيم في 
ل على في مواقف شبه حقيقية تعم عليها بحيث يتم التدريب اللغوية؛مهارات الالتكامل بين  -أ

 .الكفاءة اللغويةتنمية مهارات 
يذ عبر المهام المطلوبة من الطلاب لتنفاستمرار التدريب على كل المهارات المستهدفة  -ب

 ت التدريب على أداء المهارات . ، مع التنوع في مجالاالمهام المطلوبة
 .  الوحداتربط الأنشطة المصاحبة بالخبرات المتضمنة في  -جـ
م عرضه على مجموعة من السادة له، ثالمقترح : بعد الإعداد المبدئى  البرنامجضبط  -د

المحكمين؛ لتعرف آرائهم حول مكونات التصور المقترح في ضوء مدخل "كل اللغة"، وتم 
مج، تم إعداد دليل للبرنامج، يشرح فيه: أهداف البرنا لات التي أشاروا بها،إجراء التعدي

 ئيةفي صورته النها دليل البرنامجوبذلك أصبح  ومحتواه، وكيفية تطبيقه، وأساليب تقويمه.
 التالى :  يصفها الجدول وحداتة خمسعلى  ي يحتو  (،6ملحق )

 المقترح برنامج( وحدات ال 2جدول ) 
 وصف محتوى الوحدة نوان الوحدةع نوعها الوحدة
يقسم الطلاب إلى أرب  مجموعات، كل مجموعة مكونة من خمسة  ساعة م  كتاب. جماعي الأول

طلاب، تتناول كل مجموعة كتاب، بالقراءة الواعية، ويتم عرض 
 للكتاب أمام الزملاء.

ر في رب  ساعة، أمام يقوم كل طالب بعرض خطة بحثه للماجستي محاكاة لسيمنار نوعي. فردي الثاني
 سيمنار نوعي، يحضره بعض أساتذة التخصص، و ملاؤه.

يختار كل طالب شخصية من أدباء العصر الحديث المشهورين،  لقاء م  أديب. فردي الثالث
ب ويجم  معلومات عن: حياته، وبيئته، وأهم أعماله الأدبية، يكت

 ملاء.هذه المعلومات، ثم تناقش في المحاصرة م  الباحث والز 
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 وصف محتوى الوحدة نوان الوحدةع نوعها الوحدة
محاكاة لمناقشة  فردي الراب 

 ماجستير.
يعد كل طالب ملخص لرسالة ماجستير؛ لعرضها على بعض أساتذة 
التخصص، وبحضور  ملائه، في جلسة شبيهة بجلسة مناقشة 

 حقيقية.
يقسم الطلاب إلى أرب  مجموعات، كل مجموعة مكونة من خمسة  لقطة م  حدث تربوي. جماعي الخامس

ا من  الأحداث الجارية؛طلاب، تختار ك : مثل ل مجموعة حدثاا  تربويا
امة " فكر متطور أم تقليد أعمى ، نظام الثانوية العSteamمدارس" 

 الجديد بين مؤيد ومعارض. 

 :  دليل البرنامجوقد تضمن 
  لاختياره: توضح أهميته، والأسباب التي دعت وحدةمقدمة لكل . 
 الكفاءة ة وإجرائية معبرة عن قائمة مهارات: وتحتوى على أهداف عام وحدةأهداف ال 

 .  اها البحثالتي تبن اللغوية
  تم اقتراح محتوى لكل وحدة على سبيل المثال، مع ترك الحرية : وحدة محتوى كل

وى لكل طالب لاختيار المحتوى المناسب للوحدة، بعد مناقشة الباحث ليتم اختيار محت
 في ضوء مبادئ مدخل "كل اللغة" .  ة يتناسب مع تنمية مهارات الكفاءة اللغوي

  التخطيط للوحدة: تضمن دليل البرنامج خطوات عامة للسير في أي وحدة، تعرض
على الطلاب، ثم يقوم كل طالب بتطبيق هذه الخطوات على مشروعه إذا كان 

 ا.المشروع فردياا، وتقوم كل مجموعة بتطبيقه على المشروع إذا كان المشروع جماعيا 
 نفيذ الوحدة : يسير الطلاب بإجراءات التنفيذ وفقاا لخطوات التخطيط إجراءات ت

ي فالسابقة، و تقوم الباحثة بالإشراف والمتابعة، والتدخل إن لزم الأمر، و تتدخل 
 ضوء المهام المحددة لها في التخطيط 

 أساليب التقويم : تم وضع مجموعة من الأنشطة الإثرائية والتدريبات في نهاية كل 
 .تمكن الطلاب من مهارات الكفاءة اللغوية تحقق الأهداف، و مدى قياسل ؛وحدة

ا:اختيار مجموعة البحث وتطبيق البرنامج:   سادسا
تخصص مناهج وبرامج  -اختارت الباحثة مجموعة البحث من طلاب الدبلوم المهنية      

، الفصل الدراسي 2017/2018اللغة العربية بكلية التربية/جامعة حلوان، خلال العام الدراسي 
الثاني؛ حيث تدرس الباحثة مقرر اختياري) الكفاءة اللغوية( للدبلوم المهني، وقامت بتطبيق 
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اختبار الكفاءة اللغوية، وبطاقة ملاحظة الكفاءة الخطابية على مجموعة البحث قبل البدء في 
وبعد الانتهاء من البرنامج، ثم قامت بتدريس البرنامج المقترح خلال الفصل الدراسي الثاني، 

التدريس تم تطبيق اختبار الكفاءة اللغوية، وبطاقة ملاحظة الكفاءة الخطابية بعدياا على 
 مجموعة البحث.

 عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها

يهدف هذا المحور إلى عرض النتائج التي توصل إليها هذا البحث، وتفسيرها،       
ات كما يلي:ومناقشتها، وتقديم التوصيات، والمقترح  

 نتائج البحث: –أولًا 
 يعرض هذا البحث نتائجه من خلال الإجابة عن أسئلته كما يلي: 

 لدبلومالطلاب لازمة ة عن السؤال الأول، والذي نصه: ما مهارات الكفاءة اللغوية البالإجا 
 ؟تخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية/ جامعة حلوان -المهنية 

 -مهنيةبلوم اللطلاب الدمناسبة هذا السؤال تم تحديد مهارات الكفاءة اللغوية الوللإجابة عن 
، ووضعها في قائمة  تخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية /جامعة حلوان

مبدئية، وعرضها في صورة استبانة على مجموعة من متخصصي تعليم اللغة العربية، وتم 
 وقد تم عرض ذلك بالتفصيل سابقاا.  التوصل إلى صورتها النهائية،

  :كل ما التصور المقترح لبرنامج قائم على مدخلالإجابة عن السؤال الثاني، والذي نصه "
غة تخصص مناهج وبرامج الل -بلوم المهنيةطلاب الداللغة" لتنمية الكفاءة اللغوية لدى 

 العربية بكلية التربية /جامعة حلوان ؟
 مبادئ مدخل "من خلال دراسة  البرنامجتم استخلاص أسس بناء  وللإجابة عن هذا السؤال  

م المعل وفي ضوء ذلك تم إعداد البرنامج، ووضع دليل ، ومهاراته،الكفاءة اللغوية، و اللغة"كل 
 .يشرح كيفية تطبيق البرنامج، وقد تم شرح ذلك تفصيلاا 

  لكفاءةقترح فى تنمية افاعلية البرنامج المالإجابة عن  السؤال  الثالث، والذي نصه: ما 
تخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية  -اللغوية لطلاب الدبلوم المهنية

 ؟جامعة حلوان/
 البحث كما يلي:ض فرو وللإجابة عن هذا السؤال اختبرت صحة 
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 فرض الأول:ة الاختبار صح 
ن متوسطي لاختبار صحة الفرض الأول ونصه:" يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بي     

 لغويةدرجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي على اختبار الكفاءة ال
لصالح التطبيق البعدي". تم حساب متوسطات درجات الطلاب، وحساب الانحرافات 

( دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب 3المعيارية، وحساب قيمة "ت"، ويوضح جدول)
 ية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الكفاءة اللغوية.المجموعة التجريب

 (3 ) جدول

 البعديوقبلي قيم "ت"ومستوى دلالتها بين طلاب المجموعة التجريبية  في التطبيقين ال
 لاختبار مهارات الكفاءة اللغوية.

 البيانات    

 

 

 

 الاختبار

 

الدرجة 

الكلية 

 للاختبار

 المجموعة

 التجريبية
 العـدد

وسط المت

 الحسابى

 
متوسط 
الفرق 

بين 
 التطبيقين

 
الًنحراف 
 الم ياري 
 للفروق 

 

درجة 
 الحرية

قيمة 

 "ت"

الدلالة 

 الإحصائية

مستوى عند 

(0.05) 

 

حجم 

 التأثير

) مربع 

 ايتا(

مهارات الكفاءة 

 اللغوية
55 

 قبلي

 بعدي

20 

20 

22.85 

45.00 

 

22.15 2.01 19 49.35 

 

دالة 

 ً  إحصائيا

 

0.99 

 جدول السابق ما يلى:يتضح من ال

  التطبيق البعدي المجموعة التجريبية في طلاب ارتفاع متوسطات درجات
 ؛في التطبيق القبلي معن متوسطات درجاتهلاختبار مهارات الكفاءة اللغوية 

حيث بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيق القبلى 
اتهم فى التطبيق البعدى ( درجة، بينما بلغ متوسط درج22,85للاختبار )
عليه فقد بلغ متوسط الفرق في الدرجات بين و ( درجة؛ 45,00للاختبار )
 ( درجة.22,15التطبيقين )

 عند درجة حرية  (1,729) بمقارنة قيم "ت" المحسوبة بقيمة "ت" الجدولية
 ي( بين متوسط0,05فرق دال إحصائياا عند مستوى )ضح وجود ات (،19)

 للاختباروالبعدي القبلي  ينة التجريبية في التطبيقالمجموع طلابدرجات 
 .لصالح التطبيق البعدي
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  مهارات الكفاءة يشير هذا إلى أنه قد حدث نمو واضح ودال في مستوى
م تطبيق البرنامج القائالمجموعة التجريبية، وذلك نتيجة اللغوية لدى طلاب 

 على مدخل "كل اللغة".
 استخدام معادلة مربع ايتا "قامت الباحثة بحساب حجم التأثير ب2 وذلك ، "

بالاعتماد على قيم "ت" الناتجة عن المقارنة بين متوسطى درجات طلاب 
ة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات الكفاء

ذا ، وه0,99الكلية =   "2"اللغوية. وقد تم التوصل إلى أن قيمة مربع إيتا 
مهارات الكفاءة  –التباين الكلي في المتغير التابع  من %99يعني أن 

 ول.فرض الأإلى تأثير المتغير المستقل )البرنامج المقترح(؛ مما يعني قبول اليرجع  -اللغوية

 اختبار صحة فرض الثاني:
لاختبار صحة الفرض الثاني ونصه:" يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي      

اءة تجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي على بطاقة ملاحظة الكفدرجات طلاب المجموعة ال
اللغوية لصالح التطبيق البعدي". تم حساب متوسطات درجات الطلاب، وحساب الانحرافات 

( دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب 4المعيارية، وحساب قيمة "ت"، ويوضح جدول)
 لبعدي في بطاقة ملاحظة الكفاءة اللغوية.المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي وا

 (4  ) جدول

 البعديوقبلي قيم "ت"ومستوى دلالتها بين طلاب المجموعة التجريبية  في التطبيقين ال
 لبطاقة ملاحظة مهارات الكفاءة اللغوية.

 البيانات    
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  التطبيق البعدي لبطاقة المجموعة التجريبية في طلاب ارتفاع متوسطات درجات
حيث  ؛في التطبيق القبلي معن متوسطات درجاتهملاحظة مهارات الكفاءة اللغوية 

 (35,25بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيق القبلى للبطاقة )
( درجة ، 59,25جاتهم فى التطبيق البعدى للبطاقة )درجة، بينما بلغ متوسط در 

 ( درجة.24,00عليه فقد بلغ متوسط الفرق في الدرجات بين التطبيقين )و 
 ( ،19عند درجة حرية ) (1,729) بمقارنة قيم "ت" المحسوبة بقيمة "ت" الجدولية 

 طلابدرجات  ي( بين متوسط0,05فرق دال إحصائياا عند مستوى )ضح وجود ات
ءة لبطاقة ملاحظة مهارات الكفاوالبعدي القبلي  ينوعة التجريبية في التطبيقالمجم

 .لصالح التطبيق البعدي اللغوية
  مهارات الكفاءة اللغوية لدى يشير هذا إلى أنه قد حدث نمو واضح ودال في مستوى

 .وفقاا البرنامج المقترحالتدريس المجموعة التجريبية، وذلك نتيجة طلاب 
  بحساب حجم التأثير باستخدام معادلة مربع ايتا "قامت الباحثة2تماد " ، وذلك بالاع

على قيم "ت" الناتجة عن المقارنة بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية 
في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات الكفاءة اللغوية. وقد تم 

من  %98، وهذا يعني أن 0,98الكلية =   "2"التوصل إلى أن قيمة مربع إيتا 
لمتغير ايرجع إلى تأثير  -مهارات الكفاءة اللغوية –التباين الكلي في المتغير التابع 

 المستقل )البرنامج المقترح(؛ مما يعني قبول الفرض الثاني.

إلى وضع ت هدفالتي (؛ 1998دراسة شاكر عبد الرحيم)واتفقت نتائج البحث مع      
 كانيةإلى إمها هارات اللغة العربية في المستوى الجامعي، وأشارت نتائجإستراتيجية لتدريس م

وكذلك مع  قياس مهارات النحو والصرف خلال إجابات الطلاب عن أسئلة المهارات اللغوية.
 (؛  وكان هدفها تعرف آراء المعلمين والمديرين في اختبارGalovic,1995دراسة جالوفايك)

لاب لت إلى ضرورة الاهتمام بتصميم برامج لغوية علاجية للطالكفاءة اللغوية للطلاب، وتوص
 الذين لديهم صعوبات في تعلم مهارات اللغة.
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( أن طلاب الصف الثالث الثانوي العام والفني 1998وأثبتت دراسة مصطفى رسلان)     
 ممن وصلوا لمستوى الكفاءة اللغوية المحدد كانت اتجاهاتهم إيجابية نحو مهارات اللغة

انوي ربية.؛ حيث هدفت الدراسة إلى تحديد علاقة الكفاءة اللغوية لدى طلاب التعليم الثالع
 العام والفني باتجاهاتهم نحو اللغة العربية.

ي فومما يلاحظ في الدراسات تأكيد بعضها على تدني الكفاءة اللغوية لدى المتعلمين      
لآخر ارات اللغوية، كما أكد بعضها االمراحل التعليمية المختلفةوالناتج عن ضعفهم في المه

حصيل على وجود علاقة بين الكفاءة اللغوية والمواد الدراسية الأخرى؛ حيث يرتفع مستوى الت
ت مهاراأو ينخفض لدى المتعلمين وفقا لقدراتهم اللغوية؛ لذا استهدفت هذه الدراسات تنمية ال

 .حو وصرفوتعبير شفهي، وإملاء، ونأدبي  اللغوية المختلفة لدى المتعلمين من قراءة وكتابة وتذوق 
 تفسير النتائج: -ثانياا

دى للمدخل "كل اللغة" فاعلية في تنمية الكفاءة اللغوية أظهرت النتائج السابق ذكرها أن 
؛  نتخصص مناهج وبرامج اللغة العربية بكلية التربية/ جامعة حلوا -طلاب الدبلوم المهنية

 على: الكفاءة اللغوية مهارات تمد في تنميةقد اع البرنامج المقترححيث إن 
  ، مـــدخل "كـــل اللغـــة" الـــذي أتـــيح مـــن خلالـــه تـــدريس اللغـــة بواســـطة تكامـــل مهاراتهـــا

والــذى أدى بــدوره إلــى تــدريب الطــلاب علــى مهــارات الكفــاءءة اللغويــة، فــارتفع حجــم 
كـــل التــأثير؛ ممــا يـــدل علــى فاعليـــة المتغيــر المســتقل )البرنـــامج القــائم علـــى مــدخل "

 اللغة"( في المتغير التابع )مهارات الكفاءة اللغوية(.

  ممارسة الطلاب للغة خلال مواقف حقيقية يمر بها الطلاب، و تقديم محتوى اشتمل
على مهارات الكفاءة اللغوية بصورة منظمة ومنطقية، ومن خلال سياق له معنى ، 

ل من : شيماء تركى في ضوء الطبيعة الكلية للغة، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة ك
 (.2005( ، أسامة زكى السيد )2002)

  مراعاة محتوى البرنامج المقترح مستوى المتعلمين وثقافاتهم، وطبيعة المهام المطلوبة
منهم كطلاب بحث؛ مما أدى بدوره إلى اكتساب المتعلمين مهارات الكفاءة اللغوية، 
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حمود كامل الناقة ورشدى وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة كل من : م
 (.1998( ، ومصطفى رسلان شلبى )1983طعيمة )

  تنويع طرائق التدريس المستخدمة في تدريس المحتوى مما زاد من تفاعل المتعلمين
 ودافعيتهم لاكتساب مهارات الكفاءة اللغوية. 

 ةوالأنشطة القائمة على مبادئ مدخل "كل اللغ توظيف العديد من الوسائل التعليمية" 
 تنمية مهارات، والتى أثرت بدورها على طلابمما زاد من التفاعل الإيجابى لدى ال

 الكفاءة اللغوية لدى الطلاب. 

 ين اعتماد تخطيط مشروعات البرنامج المقترح على المناقشة المثمرة وتبادل الآراء ب
الباحث والطلاب، وعدم فرض أي خطوة من خطوات التنفيذ، كما كان الباحث 

ا  على وضع الطلاب في إطار مبادئ مدخل "كل اللغة" لتدريب الطلاب على حريصا
 لبرنامج .تنفيذهم لمشروعات اأثناء ها من الطلابعلى تمكين مما ساعد  مهارات الكفاءة اللغوية؛

 دى أ؛ مما ارتكن تطبيق البرنامج المقترح على المناقشة الفاعلة بين الباحثة والطلاب
 طلاب.الية بين الفرد داء ومراعاة الفروق لأت الاكما أدى لرفع معد، همبين و التفاعلإلى زيادة الثقة 

  كل  المقترح على أسلوبي التقويم البنائي والختامي معاا عقبتطبيق البرنامج اعتماد
 .ويةالكفاءة اللغفي مهارات الطلاب أدى إلى زيادة تقدم ؛ مما مشروع من مشروعات البرنامج

 :التوصيات -ثالثاا

 وصى الدراسة في ضوء ما أسفرت عنه من نتائج بما يلي:ت     
مهارات الأداء اللغوي لطلاب المرحلة الاهتمام بتبنى مدخل"كل اللغة" في تدريس  -1

لماله من قدرة على اكتساب المتعلمين لتلك  الجامعية، والمرحلة قبل الجامعية 
 المهارات بصورة منطقية ومنظمة .

توى  في  مواقف حقيقية يمر بها الطلاب، و تقديم المح الاهتمام بتدريس مهارات اللغة -2
 بصورة منظمة ومنطقية من خلال سياق له معنى، في ضوء الطبيعة الكلية للغة.
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مراعاة  تدريس اللغة العربية لأغراض خاصة؛ بما يتوافق مع مستوى المتعلمين  -3
ره بدو  م؛ مما يؤديوثقافاتهم، وطبيعة المهام المطلوبة منهم في حياتهم اليومية وأعماله

 إلى اكتساب المتعلمين مهارات الكفاءة اللغوية في سياق حقيقي.
هم الكفاءة اللغوية لطلاب الدراسات العليا؛ لتساعدبمهارات تنمية ضرورة الاهتمام  -4

 التعامل مع قضايا على القيام بالمهام البحثية المطلوبة منهم، وكذلك تساعد على
 العصر في مجتمع المعرفة . 

في  رورة إعداد برامج لتدريب معلمى اللغة العربية على كيفية تدريس اللغة العربيةض -5
 ضوء مدخل "كل اللغة" . 

 من في كل مراحل التعليمإعادة النظر في الكتب التي تدرس لمتعلمى اللغة العربية  -6
 أجل إعادة تنظيم محتوياتها في ضوء طبيعة اللغة ووظائفها وأهدافها . 

 حات:المقتر  -رابعاا
 ا للدراسة الحالية يقترح إجراء دراسات أخرى؛ مثل:امتدادا 
 ية . اللغو  الكفاءةبرنامج تدريبى لمعلمى اللغة العربية قائم على مدخل "كل اللغة" لتنمية  -1

 معلم. الب/ الالكفاءة اللغوية للطبرنامج قائم على المدخل التكاملى الوظيفى في تنمية مهارات  -2

ب كل اللغة" مع مداخل أخرى في تنمية الكفاءة اللغوية لطلامقارنة استخدام مدخل " -3
 ت العليا. االدراس

ت أثر استخدام مدخل "كل اللغة" في تنمية مهارات الأداء اللغوى لدى طلاب الدراسا -4
 العليا في جميع التخصصات . 
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 المراجع

 أولًا: المراجع العربية:

قدمة متعلم اللغة العربية وتعليمها"، ورقة عمل ( رؤية جديدة ل1999أحمد المهدى عبد الحليم ) -1
 لمؤتمر أعلام دمياط، جامعة المنصورة، بدمياط، إبريل. 

( التوجيه الفني وتنمية القائمين به "ورقة عمل"، وزارة 1989)---------------- -2
 اللجنة العليا للتدريب. –التعليم 

تعليم العام وبرامجه ( نحو اتجاهات حديثة في سياسة ال1989)---------------- -3
 (، عالم الفكر، القاهرة.2، ع)19ومناهجه، المجلد

 ( اضطرابات التواصل وعلاجها، مكتبة الأنجلو المصرية.2003آمال عبد السميع أباظة) -4
 ( قياس مدى تمكن طلاب اللغة العربية بكليات التربية من الدراسات1996إيمان أحمد محمد) -5

 لدراسات العليا والبحوث التربوية، جامعة القاهرة.الأدبية، رسالة ماجستير ، كلية ا
ن ( تصور لبرنامج تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغيرها ع2007إيمان أحمد هريدي) -6

 بعد في ضوء الكفاءة اللغوية، مجلة الجمعية العربية لتكنولوجيا التعليم.
ل الكلي للغة العربية في ( فعالية برنامج قائم على المدخ2010إيمان محمد مبروك قطب ) -7

اة دكتور  الكتابي( لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، رسالة -تنمية مهارات الأداء اللغوي )الشفوي 
 كلية البنات للتربية، جامعة عين شمس.

 ( الأصول، دار الشؤون الثقافية العامة، بيروت.1988تمام حسان) -8
حو علم لغة لمرحلة ما بعد تشومسكى، ( فهم اللغة، ن1998تيرينس مرور، وكريستين كارلنغ) -9

 ترجمة:حامد حسين الحجاج، سلمان داؤود الواسطى، دار الشؤون الثقافية العامة، بيروت.
( معجم لونجمان لتعليم اللغات وعلم النفس التطبيقي، 2007جاك سي ريتشاردز وآخرون) -10

للنشرـ لونجمان، ترجمة محمود فهمي حجازي ورشدي أحمد طعيمة، الشركة المصرية العالمية 
 القاهرة.

( أساسيات صعوبات التعلم، دار صفاء للنشر 2000)جمال مثقال، ومصطفى القاسم -11
 والتوزيع، عمان.

( استراتيجيات التدريس، القاهرة، 2003حسن حسين زيتون، وكمال عبد الحميد زيتون ) -12
 .عالم الكتب

 ر العلوم، الكويت.، دا1( نحو تعليم اللغة العربية وظيفياا، ط1997داود عباس )  -13
 أسس تعلم اللغة وتعليمها، دار النهضة العربية، بيروت. (1994دوجلاس براون) -14
 .( ترجمة عبد الله الكيلانى، عبد الرحمن عدس1989روبرت ثورنديك، اليزابيث هيجن) -15
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 ( المهارات اللغوية، دار الفكر العربي، القاهرة.2004رشدي طعيمة) -16
، دار الفكر العربى، 3لنفسى، النظرية والتطبيق،ط( القياس ا1998سعد عبد الرحمن) -17

 القاهرة.
( أثر التدريس الخصوصي باستخدام الحاسب الآلي في تنمية 2007سعيد عبد الله لافي) -18

مجلة  الكفاءة اللغوية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وتنمية اتجاهاتهم نحو اللغة العربية،
 ، القاهرة.(125دراسات في المناهج وطرق التدريس، ع)

 ( اتجاهات تعليم علم النفس في ضوء نظرية ما وراء المعرفية2013سعدية عبد الفتاح ) -19
 والبنائية، القاهرة، الهيئة العامة للكتاب.

نهج ( المهارات اللغوية العامة للدراسة الجامعية، وتقويم م1988سمير عبد الوهاب أحمد) -20
 .دمياطبالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية اللغة العربية بالمرحلة الثانوية في ضوئها، رس

( قياس مدى تمكن طلاب الفرقة الأولى شعبة التعليم 1996)-------------- -21
(، 26الابتدائي بكلية التربية بدمياط من بعض مهارات الكتابة، مجلة كلية التربية دمياط، ع)

 يناير.
مهارات اللغة العربية في  ( استراتيجية مقترحة لتدريس1998شاكر محمد عبد الرحيم) -22

(، السنة 27المستوى الجامعي، مجلة التربية، مركز البحوث التربوية والمناهج بوزارة التربية، ع)
 الثامنة، أكتوبر، الكويت.
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