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 ملخص :

طبيعة العلاقة الارتباطية بيف المعتقدات المعرفية الحالي إلى التعرؼ عمى  بحثىدؼ ال
دراسة تأثير كؿ مف و التحصيؿ الدراسي لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي, و بأبعادىا المختمفة 

أدبى( والتفاعؿ بينيما عمى  -إناث( والتخصص الدراسي )عممى -متغير النوع )ذكور
قد تكونت عينة الدراسة النيائية مف . و الصؼ الثاني الثانويب المعتقدات المعرفية لدى طلا

الثانوي بمدارس إدارة سوىاج التعميمية,  ي( طالب وطالبة مف طلاب الصؼ الثان266)
( أدبي. وقد تـ جمع بيانات الدراسة مف 626( عممي و)323( إناث, )323( ذكور و)652)

التى تـ  ية, ودرجاتيـ التحصيم(خلاؿ تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية )إعداد الباحثة
 الحصوؿ عمييا مف واقع النتيجة المعمنة لمطلاب عينة الدراسة فى نياية عاـ

 ـ.6302/6302
علاقة ارتباطية دالة إحصائياً عند مستوى نتائج معامؿ الارتباط عف وجود  أظيرتوقد  
( بيف درجات طلاب الصؼ الثاني الثانوي فى التحصيؿ الدراسي مف واقع سجلاتيـ 3.30)

 -بنية المعرفة -ة ودرجاتيـ عمى المعتقدات المعرفية الخمسة )مصدر المعرفةالمدرسي
 وجود تحميؿ التبايف عف وكشفت نتائجالقدرة الفطرية(.  -التعمـ السريع -المعرفة اليقينية

 المعتقدات المعرفية فى بيف الذكور والإناث (3.30عند مستوى ) فروؽ ذات دلالة إحصائية
وعدـ بنية المعرفة, التعمـ السريع, القدرة الفطرية( لصالح الإناث,  )مصدر المعرفة, الآتية
فروؽ  وجودو  .بعد المعرفة اليقينية فىفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث  وجود

 الخمسة المعتقدات المعرفية فى ذات دلالة إحصائية بيف طلاب التخصص العممي والأدبي
)مصدر المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ السريع, القدرة الفطرية( لصالح طلاب 

إناث( والتخصص  -عدـ وجود تأثير داؿ إحصائياً لمتغير النوع )ذكورو . التخصص العممي
أدبى( فى أداء طلاب الصؼ الثاني الثانوي عمى المعتقدات المعرفية  -الدراسي )عممى
 القدرة الفطرية(. -التعمـ السريع -المعرفة اليقينية -بنية المعرفة -ر المعرفةالخمسة )مصد
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 مقدمة: 
د المتعمـ أىـ عناصر العممية التعميمية وركيزتيا الأساسية, وتقوـ العممية التعميمية عَ يُ  

مف عمى الاىتماـ بتنمية قدرات المتعمـ ومياراتو وتركز عمى إثراء بنيتو المعرفية بالعديد 
فى تكويف شخصيتو وتؤثر عمى أدائو  بارزاً  دوراً  ؤدىالحقائؽ والمعارؼ والميارات والتى ت

 خاص. بشكؿ الأكاديمي 
وتتأثر البنية المعرفية للأفراد بالعديد مف المتغيرات التى تؤثر فييا وتعمؿ عمى إثرائيا مثؿ 

رات المرتبطة بيا وتعمد إلى المعتقدات المعرفية والتى تسيـ بإثراء الجوانب المعرفية والميا
 ربط الخبرات المعرفية السابقة باللاحقة.

"  مف الموضوعات التى نالت  Epistemological Beliefs" د المعتقدات المعرفيةعَ وتُ  
اىتماـ العديد مف العمماء, لما ليا مف أىمية كبيرة فى العممية التعميمية, حيث تؤثر 

مـ وذلؾ مف خلاؿ تأثيرىا عمى طريقة تفكير الطلاب, وكذلؾ المعتقدات المعرفية فى عممية التع
 مف خلاؿ تأثيرىا أيضاً عمى التحصيؿ الدراسي لدييـ.

عدد الُأطر النظرية والنماذج العممية المفسرة لمفيوـ المعتقدات المعرفية والتى تنوعت توت
. ومف أشير ىذه النماذج "نموذج شومر"  مف حيث الوظيفة, واسموب قياس ىذا المفيوـ

المعرفة, مصدر  يقينيةنو تناوؿ خمسة أبعاد متنوعة ,ىى بنية المعرفة, إ(. حيث 0223)
 ,Schommer, 1990; as cited in Conley) والتعمـ السريع القدرة الفطرية,المعرفة, 

Pintrich, Vekiri ,& Harrison, 2004: 188) . 
وفى ضوء النماذج التى تناولت المعتقدات المعرفية ظيرت العديد مف الدراسات والبحوث  

 ,Boffeli) التى تناولت تمؾ المعتقدات وعلاقتيا ببعض المتغيرات الأخرى, فنجد دراسة
 ودراسة وائؿ التى بحثت العلاقة بيف المعتقدات المعرفية والتسويؼ الأكاديمي, (2007
ى اىتمت بدراسة العلاقة بيف المعتقدات المعرفية والتفكير ما وراء ( الت6332) اسماعيؿ
( التى ىدفت إلى دراسة الفروؽ فى 6332زكى ) سالـ وأمؿ ودراسة محمود, المعرفي

استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً والمعتقدات المعرفية لدى الطلاب ذوي أساليب التعمـ 
لتى تناولت العلاقة بيف المعتقدات المعرفية ( ا6303الموسي ) ودراسة منيرة, المختمفة

( التى اىتمت بدراسة العلاقة بيف المعتقدات 6305) المومنى ودراسة علا, ومداخؿ الدراسة
التى ىدفت إلى فحص المعتقدات المعرفية  (Cam, 2015) ودراسة, المعرفية وأسموب التعمـ
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 & Tezci, Frdener) , ودراسةلدى الطلاب وخبرتيـ فى التعمـ والتدريس والعلاقة بينيـ
Atici, 2016)  التى بحثت تأثير المعتقدات المعرفية لمعممي قبؿ الخدمة )الطلاب قبؿ

التى  (Abdullah, Roslan & Ismail, 2016) ودراسة التخرج( عمى مداخؿ التدريس,
عمى راسة تناولت العلاقة بيف المعتقدات المعرفية والتعمـ الموجو اليدؼ واكتساب المعرفة, ود

 دراسةو  ( التى تناولت العلاقة بيف المعتقدات المعرفية ومستوى العنؼ,6302الديسطى )
(Ekinici, 2017)  التى ربطت بيف المعتقدات المعرفية ومفاىيـ المعمميف حوؿ التعميـ

 والتعمـ.
ما مويشير تعدد الدراسات السابقة إلى أىمية المعتقدات المعرفية فى العممية التعميمية,  

بالمعتقدات المعرفية لدى ة جميع القائميف عمى العممية التعميمي يترتب عميو ضرورة اىتماـ
 عمى تنميتيا. العمؿالطلاب و 

 فإوتؤثر المعتقدات المعرفية لممعمميف عمى المعتقدات المعرفية لدى الطلاب, حيث  
تؤدى إلى تفسيرات معينة  إلى الفصوؿ الدراسية, بيا يأتوف المعرفية التى الطلاب معتقدات

ذا حرص المعمـ عمى تغيير ىذه المعتقدات بشكؿ صحيح, فإف التفسيرات  خاصة بالتعمـ, وا 
. لذلؾ يجب (Hofer, 2001: 372-373)الخاصة بيذه المعتقدات لدى الطلاب ستتغير 

حتى معتقدات طلابيـ المعرفية حوؿ التعمـ,  التعرؼ عمى عمى المعمميف أف يحرصوا عمى
 ,Patrick & Pintrich)معيـ بشكؿ صحيح داخؿ حجرة الدراسة كنوا مف التعامؿيتم

2001)  . 
ومف خلاؿ مراجعة البحوث والدراسات السابقة التى تناولت المعتقدات المعرفية والتحصيؿ 

ا دالة إحصائيً  موجبة الدراسي, فقد اتفقت معظـ الدراسات السابقة عمى وجود علاقة ارتباطية
ف, ولكف معظـ الدراسات تـ إجراؤىا عمى عينة مف طلاب المرحمة الجامعية, مثؿ بيف المتغيري

 ,(Tuzun & Topeu, 2013), (Arslante, 2016), (Amiri, 2018)دراسة كؿ مف:
.(Akber, 2010)  

مف خلاؿ مراجعة البحوث والدراسات السابقة التى تناولت اختلاؼ المعتقدات تبيف و  
لنوع والتخصص الدراسى وجود فروؽ بيف الذكور والاناث لصالح المعرفية باختلاؼ كؿ مف ا

 دراسة محمد ,(6303بقيعى ) دراسة نافز, (6300فادى السماوى ) الذكور مثؿ دراسة
ودراسات أخرى توصمت لوجود فروؽ  (,6302) وأمؿ ميره عمواف سالى  ,(6303السعيد )
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(, 6305خطاطبة ) عبد المنعـ ,(6303نادية السفيانى ) لصالح الإناث مثؿ دراسة كؿ مف
 عويد, ومحمد  ,سميماف(, , بينما توصمت دراسة كؿ مف السيد 6305الجراح ) دراسة محمد

 , ودراسة(Nabeel, Hai, Ali & Fonny, 2017) (, ودراسة6305, )العميرىومحمد 
(Sagir & Aslan, 2017) إلى عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث. 

(, إلى وجود 6300) السماوى الدراسي فقد أوضحت دراسة فادى أما بالنسبة لمتخصص 
فروؽ فى التخصص الدراسي لصالح التخصصات العممية بينما عمى النقيض مف ذلؾ توصمت 

 ( إلى عدـ وجود فروؽ فى التخصص الدراسي.6305وآخروف ) سميمافدراسة السيد 
ا تناوؿ المعتقدات المعرفية غمبيأبالإضافة إلى أف الباحث فى الدراسات العربية يجد أف 

لدى الطلاب فى المرحمة الجامعية ولـ توجد إلا دراسات قميمة تناولت الطلاب فى المرحمة 
بالرغـ مف أىمية ىذه المرحمة حيث تتشكؿ فييا البُنى  -طلاع الباحثةاعمى حد  -الثانوية

بطلاب مرحمة التعميـ المعرفية وتصؿ فييا المعتقدات المعرفية لدرجة مف التعقيد مقارنة 
)لذا تحاوؿ الباحثة فى ىذه الدراسة الكشؼ عف طبيعة العلاقات بيف المعتقدات ساسي, الأ

المعرفية والتحصيؿ الدراسي, ومعرفة تأثير كؿ مف النوع والتخصص الدراسي عمى المعتقدات 
 المعرفية.

 :بحثمشكلة ال

المعرفية  نيةة التى تتشكؿ فييا البمرحمة التعميـ الثانوي مف أىـ المراحؿ التعميمي دتع 
تخاذ القرار فيما يتعمؽ بتخصصاتيـ اللأفراد حيث يتمتع الطلاب فى ىذه المرحمة بالقدرة عمى 

ا عمى بنيتيـ المعرفية السابقة. ومف ثـ فإف معتقداتيـ الدراسية والتى تعتمد اعتمادا رئيسً 
المعرفية وزيادة محتواىا فى  بنيتيـؿ دوراً بارزاً فى تشكي يؤدىسموب تفكيرىـ سأالمعرفية و 
 المستقبؿ. 

لمعممية العوامؿ التى تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمطلاب أمراً ميماً  فإف معرفةلذلؾ  
عمى  ميمةف فيـ العوامؿ التى تكوف فعالة فى التحصيؿ الدراسي لو آثار إ, حيث التعميمية

المؤسسات الأكاديمية والتدريس والتعميـ, كما أف خصائص الطلاب بالإضافة إلى آرائيـ 
 ,Pourashi, Zhu& Zamani)ودوافعيـ تؤثر عمى عممية التعمـ والنجاح الأكاديمي 

2018: 78). 
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 وفى حياة الطالب مف حيث بث الثقة فى نفسو وفيمرٌ كبي فالمعتقدات المعرفية ليا دورٌ  
لعممية التعمـ وكيفية الحصوؿ عمى المعرفة, كما أنيا تؤلؼ الأساس أو المبنة الأولى للإطار 

مف تكويف شخصيتو, كما أنيا تؤثر فى اختياراتو فى التعمـ والتعميـ  االفكرى لو وتصبح جزءً 
دراكو وذلؾ عندما يعمؿ عمى حؿ المشكلات التى تواجيو مما يؤثر أوفى  سموبو فى التفكير وا 
 (.020: 6300الجراح,  ذياب الربيع وعبدالناصر خميؿ مى تحصيمو الأكاديمي )فيصؿع

إلى أف المعتقدات المعرفية تؤثر عمى استخداـ  (mango, 2011: 1) كما أشار 
الطلاب لاستراتيجيات التعمـ ومف ثـ تؤثر عمى الأداء الأكاديمي لممتعمـ. ويشير 

(Bernardo, 2009: 165) أفضؿ المخرجات بيجابية ترتبط ت المعرفية الإإلى أف المعتقدا
التعميمية والأداء الأكاديمي المتميز. كما أنيا ترتبط عمى وجو التحديد بقدرتيـ عمى حؿ 

  ,Peasadini)مشاكميـ وتغيير المفاىيـ وأساليب االتفكير وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار 
Alikhatibi & Azam, 2018: 61). 

المتغيرات التى تسيـ فى نمو المعتقدات المعرفية منيا: النوع كما أف ىناؾ العديد مف 
 والتخصص الدراسي, المستوى التعميمي, طريقة التعميـ.

لا يوجد اتفاؽ بيف نتائج الدراسات السابقة  خلاؿ مراجعة الدراسات السابقة تبيف أنوومف 
 –اسي )عممي إناث( والفروؽ فى التخصص الدر  –فيما يتعمؽ بالفروؽ بيف النوع )ذكور 

 المعتقدات المعرفية.  المتمثؿ فى أدبي( فى متغير الدراسة
دورًا ميمًا فى تشكيؿ البُنى المعرفية  تمعبيتضح مما سبؽ أف المعتقدات المعرفية  

لمطلاب. ومف المعروؼ أف تمؾ البنية المعرفية للأفراد تسيـ بدرجة كبيرة فى تحديد التخصص 
الدراسي لمطلاب وبخاصة فى المرحمة الثانوية بإعتبارىا مرحمة مف المراحؿ الجوىرية التى 

اسة الحالية إلى معرفة العلاقة تحدد مستقبؿ الانساف ومصيره الأكاديمي. لذا تسعى الدر 
, الصؼ الثاني الثانويالارتباطية بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي لدى طلاب 

ودراسة الفروؽ بيف الجنسيف )الذكور/ الإناث(, والتخصص الدراسي )عممي/ أدبي( والتفاعؿ 
 بينيـ فى المعتقدات المعرفية.
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 :بحثأسئلة ال

 فى الإجابة عمى الأسئمة التالية: بحثاليمكف تحديد مشكمة و 
لدى طلاب الصؼ الثاني التحصيؿ الدراسي ما طبيعة العلاقة بيف المعتقدات المعرفية و  -0

 ؟ العاـ الثانوي
أدبى( عمى المعتقدات -)عممى التخصص الدراسيو  إناث(-)ذكور النوع ما تأثير متغيري -6

 ؟العاـ لدى طلاب الصؼ الثاني الثانويالمعرفية 
 بحث:أهداف ال

الكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي لدى طلاب الصؼ  -0
 .العاـ الثاني الثانوي

أدبى(  -إناث( والتخصص الدراسي )عممى -دراسة تأثير كؿ مف متغير النوع )ذكور -6
 .ـالعا الصؼ الثاني الثانوي طلاب والتفاعؿ بينيما عمى المعتقدات المعرفية لدى

 البحث:أهمية 

 :اتضحت أىمية البحث الحالي مف خلاؿ ما يمى
 ولًا: الاىمية النظرية: أ
 ىميتو النظرية مف: أالحالي  بحثكتسب الي
التحصيؿ   تناوليا في العممية التعميمية, وىي المعتقدات المعرفيةيأىمية المتغيرات التى  -0

 , وطريقة تناوليا والأىداؼ البحثية المرجوة منيا. الدراسي
أىمية المعتقدات المعرفية فى العممية التعميمية وذلؾ مف خلاؿ تأثيرىا عمى تعمـ الأفراد,  -6

ودرجة مشاركتيـ الايجابية فى التعمـ, والمثابرة فى المياـ الصعبة, وفيـ المادة 
 المكتوبة.

عامة بتأصيؿ نظري لممتغيرات التي تتناوليا تزويد المكتبة المصرية والعربية بصفة  -3
 الدراسة الحالية: المعتقدات المعرفية. 
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 ثانياً: الاىمية التطبيقية:
 قدمو مف: يىميتو التطبيقية مف خلاؿ ما أالحالي  لبحثكتسب اي
الدراسة المعتقدات  أدوات قياس موضوعية إحصائياً في البيئة المصرية لقياس متغير -0

باحثيف آخريف لاستخداميا  ومساعدةالمعرفية, مما يعد إضافة لأدوات القياس المصرية, 
 في سياقات أخرى مختمفة, أو تطويرىا لتناسب بحوثيـ ودراساتيـ المستقبمية . 

المرحمة  طلابالاستفادة منيا في تصميـ برامج تربوية لتنمية المعتقدات المعرفية لدى  -6
 ة بما يسيـ في تحسيف الأداء الأكاديمي لدييـ. الثانوي

قد تفيد نتائج الدراسة فى حرص المعمميف عمى معرفة المعتقدات المعرفية لطلابيـ لكى   -3
 يتعامموا معيـ بشكؿ يسيـ فى تنمية تفكيرىـ ورفع مستوى تحصيميـ.

 فروض البحث:

الثاني الثانوي عمى توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات طلاب الصؼ  -0
 مقياس المعتقدات المعرفية بأبعادة المختمفة ودرجاتيـ التحصيمية.

إناث(, والتخصص الدراسي -يوجد تأثير داؿ إحصائياً لكؿ مف متغير النوع )ذكور -6
أدبي(, والتفاعؿ بينيما عمى أداء طلاب الصؼ الثاني الثانوي عمى مقياس -)عممي

 ختمفة.المعتقدات المعرفية بأبعاده الم
 بحث:مصطلحات ال

 : بحثتعرض الباحثة لمصطمحات ال
 :Epistemological beliefsالمعتقدات المعرفية  -أولا:

"ىى تصورات الفرد ووجيات نظره حوؿ طبيعة المعرفة وطبيعة التعمـ مف حيث بنية وثبات 
 . (Schommer, 1998a: 552)ومصدر المعرفة والسرعة فى التعمـ والقدرة عمى التعمـ

 وفيما يمى توضيح لأبعاد الممعتقدات المعرفية:
: يتراوح ىذا البعد  The source of knowledge)السمطة الكمية( مصدر المعرفة -0

 مف اعتبار أف المعرفة تتـ بواسطة السُمطة إلى أنيا تُكتسب بالعقؿ والبرىاف.
عد مف : يتراوح ىذا الب Structure of knowledge)بساطة المعرفة( بنية المعرفة -6

 اعتبار أف المعرفة تتكوف مف أجزء منفصمة إلى أنيا تُمثؿ مفاىيـ مترابطة.
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: يتراوح ىذا البعد مف Stability of knowledge )المعرفة اليقينية( ثبات المعرفة -3
 اعتبار أف المعرفة غير متغيرة إلى أنيا نامية )متطورة(.

تراوح ىذا البعد مف اعتبار أف : يControl of learning )القدرة الفطرية( ضبط التعمـ -2
 القدرة عمى التعمـ موروثة وغير متغيرة إلى أنيا يمكف أف تتحسف مع الوقت.

: يتراوح ىذا البعد مف اعتبار أف Speed of learning )التعمـ السريع( سرعة التعمـ -5
 . (Schommer, 1998b: 130)التعمـ سريع أو لا يحدث مطمقا إلى أنو تدريجى 

ثة المعتقدات المعرفية إجرائياً بأنيا: تصورات الطلاب الذىنية حوؿ طبيعة    وتعرؼ الباح
المعرفة المتمثمة فى مصدر وبنية وثبات المعرفة وماىيتيا وكيؼ يتـ اكتسابيا وطبيعة التعمـ 

التى يحصؿ عمييا الطالب عمى مف حيث القدرة عمى التعمـ وسرعتو وذلؾ مف خلاؿ الدرجة 
, وفيما يمى توضيح لمتعريفات المعرفية المستخدـ فى الدراسة الحاليةمقياس المعتقدات 

 الإجرائية لكؿ بعد مف أبعاد المعتقدات المعرفية:
وتعرؼ الباحثة مصدر المعرفة إجرائياً بأنيا: إلى أى مدى يعتقد الطلاب أف المعرفة ىى 

أف المعرفة تأتى مف  خارجية وتنتقؿ إلييـ مف السمطة الخارجية مثؿ المعمـ أو الوالديف أـ
داخؿ الفرد, ويعتقد بعض الطلاب أف معممييـ يممكوف مفاتيح التعمـ ليـ بدلا مف الاعتقاد بأف 
التعمـ يجب أف يكوف عممية مشتركة بينيـ, وذلؾ كما يظير مف خلاؿ استجابات الطلاب عمى 

 العبارات التى تقيس ىذا البعد.
نيا: ىؿ المعرفة منفصمة وبسيطة أـ أنيا متكاممة وتعرؼ الباحثة بنية المعرفة إجرائياً بأ

ومعقدة وييتـ ىذا البعد بمعرفة إلى أى مدى يرى الطلاب المعرفة ىؿ ىى عبارة عف مجموعة 
مف الحقائؽ الفردية أـ ىى مفاىيـ ترتبط ببعضيا البعض, وذلؾ كما يظير مف خلاؿ 

 استجابات الطلاب عمى العبارات التى تقيس ىذا البعد.
ؼ الباحثة ثبات المعرفة إجرائياً بأنيا: الدرجة التى يرى بيا الطلاب المعرفة عمى أنيا وتعر 

ثابتة أـ مرنة وىى تمتد مف الاعتقاد بأف المعرفة مطمقة وثابتة لا تتغير إلى الاعتقاد بأف 
المعرفة متطورة وتجريبية, وذلؾ كما يظير مف خلاؿ استجابات الطلاب عمى العبارات التى 

 ذا البعد.تقيس ى
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وتعرؼ الباحثة القدرة الفطرية إجرائياً بأنيا: اعتقاد الطلاب فى أف القدرة عمى التعمـ 
موروثة ولا تتغير إلى اعتبار أف القدرة عمى التعمـ يمكف أف تتحسف بمرور الزمف, وذلؾ كما 

 يظير مف خلاؿ استجابات الطلاب عمى العبارات التى تقيس ىذا البعد.
لتعمـ السريع إجرائياً بأنيا: اعتقاد الطلاب بأف التعمـ يحدث لدى الفرد وتعرؼ الباحثة ا

بصورة سريعة أو لا إلى الاعتقاد بأف التعمـ يحدث تدريجيا, وذلؾ كما يظير مف خلاؿ 
 استجابات الطلاب عمى العبارات التى تقيس ىذا البعد.

 : Actively open minded thinkingالتفكير المنفتح النشط -ثانيا:

وجو تركز عمى التفكير المرف المتحرر مف السياؽ, والوعى بعمميات ىو بنية متعددة الأ 
التحيز التى يمكف أف يمارسيا الفرد فى التفكير وعند عممية جمع المعمومات التى تدعـ آراء 
الفرد فقط والقدرة عمى تغيير آراء الفرد فى حالة العثور عمى شواىد تنقضيا أو تدحضيا 

 .)6303:332ح وأسامة إبراىيـ, )شعيب صال
 وفيما يمى توضيح لأبعاد التفكير المنفتح النشط:

: وىو يعنى الميؿ إلى التفكير التأممى والرغبة فى  Flexible thinkingالتفكير المرف -0
 دراسة الشواىد المناقضة لآراء الفرد.

والانغلاؽ : وىو يعنى الجمود الفكرى Dogmatism thinkingالتفكير الدوجماتى  -6
 رة عمى تبنى روئ بديمة والميؿ الى التصنيؼ الحاد.دوعدـ الق

: وىو يعنى قدرة الفرد عمى تحديد ذاتو كيوية Belief identificationتحديد المعتقد  -3
 مستقمة عف معتقداتو وآرائو.

اء المرونة فى التفكير وعدـ التحيز لأر بأنو  إجرائيا تعرفو الباحثة التفكير المنفتح النشطو 
الفرد الشخصية أو معتقداتو عند وجود أدلة أو شواىد مناقضة ليذه المعتقدات, والتروى 
وعدـ الاندفاع أثناء حؿ مشكمة معينة, والقدرة عمى التخمى عف الأفكار والمعتقدات التى لدية 

, وذلؾ كما يظير مف خلاؿ استجابة الطلاب فى حالة تناقضيا مع الأدلة الجديدة دوف تعصب
, وفيما يمى مقياس التفكير المنفتح النشط بأبعاده الثلاثة المستخدـ فى الدراسة الحالية عمى 

 توضيح لتعريفات الأبعاد الثلاثة إجرائياً:
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ىو الرغبة لدى الطلاب فى دراسة الشواىد والأدلة المناقضة لمعتقداتيـ التفكير المرف: 
ير مف خلاؿ استجابات الطلاب الشخصية, والتروى عند دراسة مشكمو معينة, وذلؾ كما يظ

 عمى العبارات التى تقيس ىذا البعد.
وىو يعنى تمسؾ الطلاب بمعتقداتيـ وأفكارىـ الخاصة بيـ وعد القدرة التفكير الدوجماتى: 

عمى تغييرىا فى حالة وجود معتقدات أو أفكار مناقضة ليا.والاعتقاد بأف رأييـ ىو الصواب 
مف خلاؿ استجابات الطلاب عمى العبارات التى تقيس  وما دوف ذلؾ خطأ, وذلؾ كما يظير

 ىذا البعد.
وىو يعنى قدرة الطلاب عمى تحديد ذاتيـ كيويو مستقمو خاصة بيـ, وعدـ تحديد المعتقد: 

تأثير معتقداتيـ وآرائيـ عمييا, والقدرة عمى التكيؼ مع ذاتيـ, وذلؾ كما يظير مف خلاؿ 
  قيس ىذا البعد. استجابات الطلاب عمى العبارات التى ت

ىو كؿ ما يمتمكو الطلاب مف معرفة وميارات وقيـ واتجاىات نتيجة التحصيؿ الدراسي: 
دراستو لممقررات الدراسية وذلؾ كما يظير مف خلاؿ معدلو التراكمى)عبد المنعـ 

 (.6302:63حسيف,
التى يكتسبيا  وعرفتو الباحثو إجرائياً بأنو مجموعة مف المعارؼ والخبرات والاتجاىات والميوؿ

الطلاب مف دراستيـ لممقررات الدراسية المختمفة, ويمكف قياسو مف خلاؿ الاختبارات المدرسية 
 التى تطبؽ عمييـ.

 :بحثحدود ال

 الحالي بالحدود التالية: بحثتحدد ال
( طالباً وطالبة بالصؼ الثانى الثانوي 632تكونت العينة الاستطلاعية مف )الحدود البشرية: 

( طالباً وطالبة بالصؼ الثانى 266إدارة سوىاج التعميمية, والعينة الأساسية مف )العاـ ب
 .6302/6302الثانوي العاـ بإدارة سوىاج التعميمية لمعاـ الدراسي 

 .6302/6302تـ التطبيؽ فى الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي الحدود الزمنية: 
( مدارس مف مدارس المرحمة الثانوية فى 2ى )الحدود الجغرافية: تـ تطبيؽ أدوات الدراسة ف

 إدارة سوىاج التعميمية.
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 : بحثمنهج ال

الحالي المنيج الوصفى بأسموبيو الارتباطى والمقارف لدراسة العلاقات  بحثاستخدـ ال
 المتبادلة بيف الظواىر المختمفة وتفسيرىا.

 :بحثعينة ال

طالب وطالبة مف طلاب الصؼ الثانى الثانوي بمدارس إدارة  266مف  بحثتكونت عينة ال
 ( أدبي.626( عممي و)323( إناث, )323( ذكور و)652سوىاج التعميمية, )
 أدوات الدراسة: 

 الحالي باستخداـ الأدوات الآتية: بحثتحدد ال
 إعداد الباحثة.                   مقياس المعتقدات المعرفية.  -0

 :حثلبمتغيرات ا

 الآتية:  تالحالي بالمتغيرا بحثتحدد ال
المعتقدات المعرفية )مصدر المعرفة, بنية المعرفة, يقينية المعرفة, سرعة التعمـ, القدرة  -0

  .الفطرية(
 التحصيؿ الدراسي. -6

 الأساليب الإحصائية:
 الحالي الاساليب الاحصائية التالية: بحثاستخدـ ال 
 Arithmetic Meanالمتوسط الحسابي.  -0
 Standard Deviationنحراؼ المعياري. الا  -6
 Correlation Coefficientمعامؿ الارتباط.  -3
 Two Way ANOVAاختبار تحميؿ التبايف الثنائي.  -2
 sionMultiple Regresتحميؿ الانحدار المتعدد.  -5
 
 
 
 
 

https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjiyeufounLAhVDrRoKHe5xCRAQtwIIGjAA&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DJwvjGvvmInY&usg=AFQjCNH0hWmzl2VQToJMJU5XPnkJI9iG8g
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  والدراسات السابقة الإطار النظرى
 المحور الأول: المعتقدات المعرفية

 :تعريفات المعتقدات المعرفية

المعتقدات المعرفية بأنيا "معتقدات الأفراد  (Schommer,1994: 302)عرفت شومر 
حوؿ مصدر, ويقيف, وتنظيـ المعرفة بالإضافة إلى سرعة وضبط اكتساب المعرفة وىذه ىى 

 الاىتمامات الرئيسية )الأساسية( لممعرفة الشخصية".
المعتقدات المعرفية عمى  (Braten & Olaussen, 2005: 362)بينما عرؼ كؿ مف 

فراد حوؿ معرفة ما يحدث وكيفية اكتساب المعرفة؟ وما الذى يعتبر معرفة؟ أنيا معتقدات الأ
 وأيف تكمف المعرفة؟ وكيؼ يتـ بناء المعرفة وتقييميا؟

أف المعتقدات المعرفية ىى  (Paulsen & Feldman, 2005:732)في حيف عرؼ 
 نظـ لافتراضات ضمنية ومعتقدات الطمبة عف طبيعة المعرفة واكتسابيا.

تصورات المتعمـ ومسمماتو فيما يتعمؽ  :بأنيا (63: 6302أحمد خطاب ) رفيابينما ع
بطبيعة المعمومات والمعارؼ المقدمة أثناء عممية التعمـ مف جية وطبيعة تعمميا مف جية 

 أخرى.
 :Feinkohi, Flemming, Cress & Kimmerle, 2016)فى حيف عرفيا كؿ مف 

ؿ طبيعة المعرفة ذاتيا ىؿ ىى معرفة معقدة أـ أنيا بأنيا معتقدات ومفاىيـ الأفراد حو (215
 بُنى متعددة الأبعاد.

التصورات الذىنية  :المعتقدات المعرفية بأنيا (332: 6302ماىر عبد البارى ) كما عرؼ
التى يكونيا التلاميذ حوؿ عممية تعمميـ لممفاىيـ وتتضمف بعدى: )فطرية القدرة عمى التعمـ, 

حوؿ طبيعة ىذه المفاىيـ وتشمؿ ثلاثة أبعاد ىى )يقينية المعرفة  سرعة التعمـ( وتصوراتيـ
 ومصدرىا وبساطتيا(.

-203: 6302) , رمضاف رمضاف وشيريف دسوقىايماف محمد بينما عرفيا كؿ مف
مجموعة مف التصورات والأفكار التى يكونيا الطلاب ويشارؾ فييا المجتمع عف  :( بأنيا200

طبيعة المعرفة ومصدرىا وكيفية تنظيميا وبنائيا وتطويرىا والحكـ عمى مدى صحتيا والتحكـ 
فى عممية اكتسابيا وسرعة ىذا الاكتساب وذلؾ بيدؼ تفسير كؿ مف عمميات وسموكيات 

 عرفة لدى طمبة كمية التربية.التعمـ المتعمقة باكتساب الم
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بأنيا معتقدات الفرد  (Terzi & Uyangor, 2017: 2172)كما عرفيا كؿ مف 
الخاصة حوؿ المعرفة وماىيتيا وكيؼ يتـ اكتسابيا أى أف المعتقدات المعرفية تعكس وجيات 

 النظر الفردية والأسئمة المتعمقة بالمعرفة وكيفية اكتسابيا وحدودىا ومعاييرىا.
المعتقدات المعرفية إجرائياً بأنيا: تصورات الطلاب الباحثة  تُعرؼوفي ضوء ما تقدـ 

الذىنية حوؿ طبيعة المعرفة المتمثمة فى مصدر وبنية وثبات المعرفة وماىيتيا وكيؼ يتـ 
التى اكتسابيا وطبيعة التعمـ مف حيث القدرة عمى التعمـ وسرعتو وذلؾ مف خلاؿ الدرجة 

 .ب عمى مقياس المعتقدات المعرفية المستخدـ فى الدراسة الحاليةيحصؿ عمييا الطال
أتضح مما سبؽ اختلاؼ الباحثيف فى تعريفيـ لممعتقدات المعرفية مدى تناوليـ ودراستيـ 
ليذا المتغير فمنيـ مف يرى أنيا عبارة عف نظـ معينة لافتراضات ضمنية أو ىى معتقدات 

(, بالسيف وفيمدماف 6335وبراتف وأوليسف ) عف طبيعة المعرفة واكتسابيا وذلؾ مثؿ,
(, ومنيـ مف تناوؿ تعريفات المعتقدات المعرفية مف خلاؿ الأبعاد التى تتكوف منيا 6335)

 (.6302( وعبد البارى )0222مثؿ, شومر )
 النماذج المفسرة للمعتقدات المعرفية:

 فية:فيما يمي تعرض الباحثة لعدد مف النماذج المفسرة لممعتقدات المعر 
 (: 0223)ب( نموذج شومر ) 

خمسة معتقدات معرفية حوؿ طبيعة المعرفة  (Schommer, 1990)افترضت شومر
والتعمـ وىذه المعتقدات ىى : بنية المعرفة )الاعتقاد فى المعرفة البسيطة(, ثبات المعرفة 

بط اكتساب )الاعتقاد فى المعرفة اليقينية(, مصدر المعرفة )الاعتقاد فى السمطة الكمية(, ض
المعرفة )الاعتقاد فى القدرة الثابتة(, سرعة اكتساب المعرفة )الاعتقاد فى التعمـ السريع( 

(Schommer, 1994: 300). 
وتعد المعتقدات عف بنية المعرفة )بساطة المعرفة( ىى البعد الاوؿ لفيـ المعرفة ويتراوح 

أجزاء منفصمة إلى أنيا منظمة ىذا البعد عند شومر مف اعتبار أف المعرفة منظمة كوحدات و 
. وييتـ بمعرفة إلى أى مدى يرى (Schommer, 1998b: 130)كمفاىيـ متشابكة لمغاية 

الطالب المعرفة ىؿ ىى عبارة عف مجموعة مف الحقائؽ الفردية أـ ىى مفاىيـ ترتبط ببعضيا 
البعض )فعمى سبيؿ المثاؿ( إذا كاف لدينا طالباف يدرساف لدخوؿ امتحاف الكيمياء, نجد أف 

أف يحفظ كافة الصيغ  الطالب الذى يعتقد أف المعرفة عبارة عف حقائؽ منفصمة فإنو يحاوؿ
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الكيميائية بدوف فيـ ترتيبيا المعرفى, أما الطالب الذى يعتقد أف المعرفة عبارة عف مجموعة 
مف الأفكار المتصمة أو المترابطة فإنو يحاوؿ فيـ العمميات الكيميائية والنظريات الكامنة 

 وراءىا.
ما يعتقده, أما الطالب  لذلؾ نجد أف الطالب الأوؿ لا ييتـ بربط الأفكار ببعضيا بسبب

 & Nist)الآخر فيو ييتـ بربط الأفكار لفيـ العمميات الكيميائية وذلؾ بسبب ما يعتقده أيضا 
Holschuh, 2005: 86) ومف ىنا نجد أف الاعتقاد فى المعرفة البسيطة يمتد مف .

رة عف الاعتقاد بأف المعرفة ىى عبارة عف قطع منفصمة إلى الاعتقاد بأف المعرفة ىى عبا
 .(Duell & Schommer, 2001: 440)مفاىيـ مترابطة ومتشابكة 

والمعتقدات عف ثبات المعرفة )المعرفة اليقينية( تمثؿ البعد الثانى لممعتقدات المعرفية, 
 (Hofer, 2004: 46)وتتعمؽ بالدرجة التى يرى بيا الفرد المعرفة عمى أنيا ثابتة أو مرنة 

تة تتراوح مف اعتبار أنيا ليست متغيرة إلى أنيا متطورة . وترى شومر أف المعرفة الثاب
(Schommer, 1998b: 130) ومف ىنا نجد أف الاعتقاد فى ثبات المعرفة يمتد مف .

الاعتقاد بأف المعرفة مطمقة وثابتة لاتتغير إلى الاعتقاد بأف المعرفة متطورة وتجريبية 
(Duell & Schommer, 2001: 440). 

ة )السمطة الكمية( ىو البعد الثالث لممعتقدات المعرفية ويتراوح ىذا ويُعد مصدر المعرف
البعد عند شومر مف اعتبار أف المعرفة تُكتسب بواسطة السمطة إلى أنيا تُكتسب مف خلاؿ 

. وىو يعنى أيضا إلى أى مدى يعتقد (Schommer, 1998a: 130)الأدلة والبراىيف 
يـ مف السمطة الخارجية مثؿ المعمـ أو أحد الوالديف الطلاب أف المعرفة ىى خارجية وتنتقؿ إلي

أو أف المعرفة تأتى مف داخؿ الفرد, ويعتقد بعض الطلاب أف معممييـ يممكوف مفاتيح التعمـ 
ليـ بدلا مف الاعتقاد بأف التعمـ يجب أف يكوف عممية مشتركة بينيـ, لذلؾ يرى الفريؽ الاوؿ 

رضيـ لمترىيب مف قبميـ وأنيـ مشاركيف سمبييف أف عمى معممييـ مسؤلية تعمميـ وذلؾ لتع
فى عممية التعمـ وأف دورىـ ىو استيعاب المعمومات فقط وبالتالى أدائيـ فى الامتحانات 

 & Nist)ضعيؼ ولا يميموف إلى تحمؿ مسؤلية فشميـ أو نجاحيـ والعكس صحيح 
Holschuh, 2005: 86)بيف الاعتقاد  . ومف ثـ فإف الاعتقاد فى مصدر المعرفة يمتد ما

بأف المعرفة تسمميا السمطة لنا إلى المعرفة المستمدة مف الأدلة التجريبية والاستدلاؿ 
 .(Duell & Schommer, 2001: 440)المنطقى؟
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ويُعد ضبط اكتساب المعرفة )القدرة الفطرية( ىو البعد الرابع لممعتقدات المعرفية وترى 
غير إلى اعتبار أف القدرة عمى التعمـ يمكف أف شومر أف القدرة عمى التعمـ موروثة ولا تت

. وييتـ أيضا بمعرفة معتقدات (Schommer, 1998b: 130)تتحسف بمرور الزمف 
الطلاب وبقدرتيـ عمى التحكـ فى عممية التعمـ, فبعض الطلاب يعتقدو أف القدرة عمى التعمـ 

يمكف أف تتعمـ كيؼ تتعمـ, ومف فطرية ثابتة منذ الميلاد, بينما يعتقد البعض الآخر أف الأفراد 
ىنا نجد أف الطلاب ذوى الاعتقاد الفطرى فى التعمـ لا يبذلوف الجيد الكافى لأنيـ يعتقدوف 
أنيـ لا يمكنيـ النجاح لأنيـ لا يممكوف القدرة الكافية, وبالتالى لا يحاولو طمب المساعدة ولذا 

د بأنيـ يستطيعوا أف يتعممو, يبذلو نجدىـ أكثر عرضة للاستسلاـ, بينما الطلاب ذوى الاعتقا
 .(Nist & Holschuh, 2005: 87)الجيد والوقت ولا يظيروا الاستسلاـ 

والاعتقاد فى ىذا الجانب يمتد ما بيف القدرة عمى التعمـ ثابتة منذ الميلاد إلى الاعتقاد  
 :Duell & Schommer, 2001)بأف القدرة عمى التعمـ يمكف أف تتغير بمرور الوقت

440).. 
وتعتبر سرعة اكتساب المعرفة )التعمـ السريع( ىو البعد الخامس والاخير, وىو الذى يمتد 
ما بيف الاعتقاد بأف التعمـ سريع أو ليس سريعا عمى وجو الاطلاؽ إلى الاعتقاد بأف التعمـ 

. ويتراوح ىذا البعد عند شومر مف اعتبار (Hofer & Pintrich, 1997: 107)تدريجى 
 ,Schommer)ـ يتـ بصور سريعة أو لا عمى الاطلاؽ إلى أنو يتـ بصورة تدريجية أف التعم

1998b: 130). 
فالطمبة الذيف يعتقدوف فى التعمـ السريع يجدوف مف الصعب الاستمرار فى أداء ميمة ما 
أو المحاولة بطرؽ مختمفة لموصوؿ إلى حؿ مشكمة ما عند فشؿ محاولاتيـ الأولى, ورأييـ 

 & Nist)لا أستطيع التعمـ بسرعة مف المرة الأولى, فمف أتعمـ مطمقا ىو إذا كنت 
Holschuh, 2005: 87) . 

ولقد قامت شومر بإجراء التحميؿ العاممى عمى ىذه الأبعاد, وأظيرت نتائج التحميؿ العاممى 
 Innateوجود أربع عوامؿ تعكس معتقدات الطلاب المعرفية متمثمة فى القدرة الفطرية 

ability , التعمـ السريعQuick learning المعرفة البسيطة ,Simple knowledge ,
 Certain knowledge .(Schommer, 1993: 357)والمعرفة اليقينية 
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وترى شومر أنو يمكننا أف نضيؼ تعقيدات ليذا النموذج المنيجى وىذه التعقيدات تتمثؿ  
فى وجود ثلاث تأثيرات رئيسية عمى حياة الفرد المتعمـ تتمثؿ فى الأقراف, والعائمة, والمعمموف 
حيث أف لكؿ منيـ نظامو المعرفى وطرقو المعرفية ووجيات النظر الثقافية وتوقعاتو الخاصة 

ذا كانت ىذه التأثيرات متناغمة ومتناسقة فإف المتعمـ بأدا  ء المتعمميف فى الفصوؿ الدراسية, وا 
 
 
 
 
 
 
 
 

يمكنو الجمع بينيـ ولكف إذا اختمفوا فإف المتعمـ يقع فى حالة صراع نتيجة وجود خلاؼ 
 . (Schommer, 2004 : 26)مع ىذه التوقعات 

 المتعمـ دىالرئيسة عمى المعتقدات المعرفية ل مؤثراتال  (0شكؿ )
 (:0222)د( نموذج ىوفر وبنترش )

التجريبية أف المعتقدات المعرفية حوؿ لقد أوضحت نتائج دراسة ىوفر وبنترش بالأدلة 
التعمـ )سرعة التعمـ وضبط التعمـ( فى نموذج شومر لا يمكف اعتبارىـ مف المكونات المعرفية؛ 
لأنيما لا يركزاف عمى طبيعة المعرفة ولكف يركزاف عمى طبيعة الدراسة, لذلؾ اقترح ىوفر 

,  (Hofer & Pintrich, 1997:116-120)وبنترش أربعة مكونات لممعتقدات المعرفية
 وىى: 

يقينية المعرفة: ويقصد بو ثبات المعرفة حيث يتدرج ىذا المعتقد مف ثبات المعرفة إلى  -0
 تغير المعرفة, ومف المعرفة المؤكدة إلى المعرفة الاحتمالية.

دراؾ البناء المعرفى لممعمومات, حيث يتدرج ىذا  -6 بساطة المعرفة: ويقصد بو معرفة وا 
المعرفة البسيطة إلى المعرفة المركبة, ومف المعرفة المنفصمة إلى المعرفة المعتقد مف 
 المتكاممة.

اِراء 

والوعتقذاث 

حىل العلاقاث 

الثقافُت وطرق 

الوعرفت والأداء 

التعلُوً 

 بالفصل

 الأقراى

 العائلت

الوعلوى

 الوتعلن
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مصدر المعرفة: ويقصد بو معرفة الطالب لممصدر الذى اشتؽ منو المعرفة, ويتدرج ىذا  -3
 المعتقد مف المعرفة المكتسبة عف طريؽ المعمـ مثلا إلى المعرفة الذاتية.

الطالب عمى تقديـ التبريرات وتقويـ الادعاءات المعرفية تبرير المعرفة: ويقصد بو قدرة  -2
 لممعمومات.

 (:6332)ىػ( نموذج كونمى وآخريف)
( أربعة أبعاد لممعتقدات المعرفية فى العموـ سُمى 6332اقترحت دراسة كونمى وآخريف )

البعد الاوؿ بمصدر المعرفة: ويتعمؽ بالمصدر الذى سوؼ يشتؽ منو الطلاب معتقداتيـ 
فية سواء مف الكتب أو العمماء أو مف مصادر أخرى, والبعد الثانى سُمى بيقينية المعر 

المعرفة: ويتعمؽ بأف المعرفة نسبية وليست مطمقة وأف العمماء لا يمتمكوف كؿ أنماط المعرفة, 
وليست لدييـ إجابات صحيحة عف كؿ الاسئمة والقضايا العممية, والبعد الثالث ىو نمو أو 

ويتعمؽ ىذا البعد بنمو وتطور المعرفة مف مرحمة عمرية إلى مرحمة أخرى أو تطور المعرفة: 
نما تتغير مع مرور الزمف,  مف فترة زمنية إلى فترة زمنية أخرى, فالمعرفة ليست ثابتة وا 
وسُمى البعد الرابع لممعتقدات المعرفية بتبرير المعرفة: ويتعمؽ بتقديـ التبريرات التى تشير إلى 

المعرفية لمطلاب اليوـ تختمؼ عف الأمس, وأف الاكتشافات العممية الحديثة أف المعتقدات 
وحب الاستطلاع والتفكير مف المبررات القوية الدالة عمى حدوث تغير فى معتقداتيـ المعرفية 

(Conley, Pintrich, Vekiri & Harrison, 2004: 187). 
 -تعقيب على النماذج التى تناولت المعتقدات المعرفية:

أتضح مف خلاؿ استعراض النماذج التى تناولت المعتقدات المعرفية, أنو مف الملاحظ عمى 
ىذه النماذج جميعيا كانت مبنية عمى نموذج بيرى الذى قدمو, لذلؾ فإف التفسيرات اللاحقة 
ليذا النموذج لـ تختمؼ كثيرا إذ أف كؿ نموذج يأتى يقوـ عمى ما كاف عميو النموذج الذى 

شابيت النماذج فى وجود أبعاد مشتركة بينيا مثؿ يقينية المعرفة ومصدر المعرفة قبمو, فقد ت
ولكف عمى الرغـ مف ىذا التشابو إلا أنيا تختمؼ فى بعض الأبعاد وتتمثؿ أوجو الاختلاؼ فى 
أف نموذج "ولياـ بيرى" يرى أف المعتقدات المعرفية ىى معتقدات أحادية البعد أو متصؿ ذات 

لأوؿ ىو المعرفة البسيطة اليقينية والتى يمكف الحصوؿ عمييا مف السمطة قطبيف: القطب ا
والقطب الثانى ىو المعرفة المعقدة غير المؤكدة والتى يمكف معرفتيا بالاستدلاؿ, بينما يرى 
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كؿ مف "ىوفر وبنترش وشومر وكونمى" أف المعتقدات المعرفية متعددة الأبعاد مثؿ مصدر 
 وبساطة المعرفة وسرعة التعمـ والقدرة الفطرية. المعرفة ويقينية المعرفة 

مف خلاؿ العرض السابؽ لنماذج المعتقدات المعرفية, تبنت الباحثة نموذج شومر فى 
الدراسة الحالية, وذلؾ لارتباطو بالكثير مف قضايا التعمـ ونواتجو, ولكونو الأكثر تداولًا فى 

 ىو الأكثر استخداما.البحوث, كما أف المقياس الذى أعدتو شومر ما زاؿ 
 العوامل المؤثرة على المعتقدات المعرفية:

تتأثر المعتقدات المعرفية بالعديد مف العوامؿ مثؿ العمر, والمناخ الأسرى, وطريقة التعمـ, 
والنوع, والمستوى التعميمى, والتخصص الدراسي, والاختلافات العرقية والثقافية والبيئية 

 العوامؿ:وسوؼ تعرض الباحثة لبعض ىذه 
 العمر: -0

قامت شومر بدراسة لتحديد تأثير العمر عمى المعتقدات المعرفية, عمى عينة مف طلاب 
المرحمة الثانوية, والمرحمة الجامعية الأولى, ومرحمة ما بعد التعميـ الجامعى, ووجدت أف 

لمشاركيف فى العمر يؤثر تأثيرا كبيرا عمى نمو المعتقدات المعرفية عند الكبار, وأف مع تقدـ ا
السف يصبحوف أكثر اقتناعا بأف القدرة عمى التعمـ غير ثابتة منذ الميلاد ويمكف تحسينيا 

(Shommer, 1998a). 
أتضح مما سبؽ أف المعتقدات المعرفية ذات صمة وثيقة بالعمر وتوجد علاقة طردية 

 عمقا.بينيـ, فكمما تقدـ الفرد فى العمر فإف معتقداتو المعرفية تزداد نضوجا وت
 النوع: -6

وجدت شومر فروقا بيف الذكور والإناث فى المعتقدات المعرفية بيف طمبة المرحمة الثانوية, 
ورغـ عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث فيما يتعمؽ بالمعتقدات فى المعرفة اليقينية 

ابتة, حيث والمعرفة البسيطة, إلا أنيـ اختمفوا فى معتقداتيـ فى سرعة التعمـ , والقدرة الث
تميؿ الإناث إلى الاعتقاد بدرجة أقؿ فى القدرة الثابتة, والتعمـ السريع مقارنة بنظرائيف مف 

 .(Schommer,1993)الذكور 
 (Marzooghi, Fouladchang, & Shemshiri, 2008)وكذلؾ دراسة كؿ مف 

راسي, وأظيرت التى ىدفت إلى دراسة الفروؽ فى المعتقدات المعرفية وفقا لمنوع والمستوى الد
النتائج وجود فروؽ دالة احصائيا بيف الذكور والاناث فى كؿ مف القدرة عمى التعمـ, والقدرة 
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الفطرية, والتعمـ البسيط وذلؾ لصالح الذكور, بينما لـ توجد فروؽ بينيـ فى التعمـ السريع 
 والمعرفة اليقينية.

( إلى عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف 6303أبو ىاشـ )  السيد بينما اظيرت دراسة
الذكور والاناث فى المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة, ما عدا بنية المعرفة فكانت الفروؽ 

 لصالح الإناث. 
عدـ وجود  توصمت إلى( التى 6305المومنى وقاسـ خزعمى )عبد المطيؼ  وأيضا دراسة

درجات الطمبة عمى مقياس المعتقدات المعرفية ككؿ وأبعاده فروؽ ذات دلالة احصائية فى 
 الفرعية تعزى لمجنس.

 :تعميميالمستوى ال -3
كمما زاد مقدار التعميـ الذى يحصؿ عميو الكبار, زاد احتماؿ اعتقادىـ بأف المعرفة معقدة 
ومتطورة ويمكف استخداـ التعمـ فى التنبؤ عف نمو المعتقدات فى المعرفة المعقدة 

(Schommer, 1998a: 557). 
بدراسة بيدؼ المقارنة بيف المعتقدات  (Schommer, 1998a)وقد قامت شومر 

المعرفية لدى عينة مكونة مف ثلاث مجموعات تمثؿ مستويات تعميمية مختمفة, مستوى 
الشيادة الثانوية, ومستوى الدرجة الجامعية الأولى, ومستوى ما بعد الجامعى, وتشير نتائج 

إلى أنو بتقدـ المستوى التعميمي تزداد القناعة بأف القدرة عمى التعمـ غير ثابتة الدراسة 
أف  (Conley, et al, 2004: 196))متطورة( ويمكف تحسينيا. ووجدت كونمى وآخروف 

التغيرات فى المعتقدات المعرفية لدى الطمبة فى المرحمة الابتدائية تتجو نحو الاتجاه الأكثر 
 ينية المعرفة بمرور الزمف والتقدـ فى المستوى التعميمي )التحصيمى(.تعقيدا عف مصدر ويق

 المعتقدات المعرفية والتعمـ 
ىناؾ اىتماـ متزايد بأىمية المعتقدات المعرفية لممتعمميف فالمعتقدات المعرفية ىى سمات  

شخصية وىى تتعمؽ بطبيعة المعرفة وكيفية الحصوؿ عمييا, كما أنيا تتكوف مف عدة بنايات 
بما فى ذلؾ تصورات الطلاب عف المعرفة وكيفية اكتسابيا وتقديميا وكذلؾ مف أيف تـ 

عرفة, وبالتالى تشكؿ المعتقدات المعرفية منظومة مف المعتقدات تتكوف مف الحصوؿ عمى الم
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 & Benlahcene, Lashari)خمسة أبعاد ىذه الأبعاد مترابطة ولكؿ وظائؼ مستقمة
Lashari, .2017: 6)  

لذلؾ تـ الاىتماـ مف قبؿ عمماء النفس التربوى خلاؿ العقديف الماضييف بمعتقدات الأفراد 
لتعمـ, وأدركوا أىمية دور المعتقدات المعرفية فى عممية التعمـ وقد تـ ربطيا حوؿ المعرفة وا

بالعديد مف جوانب التعمـ لاسيما بيف طلاب الجامعات وطلاب المدارس الثانوية, كما أنيا 
 ,Mansyur)ترتبط بصفة عامة ببعض جوانب التعمـ مثؿ التحصيؿ الدراسي والدوافع الذاتية 

Werdhiana, Lastari & Rizal, 2017: 28) . 
ولممعتقدات المعرفية تأثير كبير عمى العمميات الإدراكية وما وراء المعرفة, وقد ثبت أنيا  

مرتبطة بالتعمـ بطرؽ مختمفة وتؤثر عمى التفكير, ويمكف لمطلاب ذوى المعتقدات المعرفية 
ءة والتحكـ بشكؿ المتطورة استخداـ استراتيجيات معالجة البيانات المعرفية بصورة أكثر كفا

أكثر تكرارا وبشكؿ صحيح فى أى مستوى مف مستويات تعمـ المواد الأكاديمية كما أنيـ 
يظيروف مستويات أعمى مف النجاح الأكاديمي وسموكيات أكثر إيجابية تجاه المدرسة ومزايا 

  (Uslu, 2018: 238 ).التعميـ وخمؽ أفكار أكثر تعقيدا وتعددا 
راسة المعرفة الشخصية قد مكنت الباحثيف مف تحديد العلاقة بيف كما إف طريقة شومر لد 

المعتقدات المعرفية والتعمـ, فعمى سبيؿ المثاؿ نجد أف المعتقدات عف طبيعة المعرفة يمكف أف 
 :Burr & Hofer, 2002)تؤثر فى استخداـ الاستراتيجية المناسبة والمعالجة المعرفية

204). 
ة تؤثر عمى جوانب عديدة مف التعمـ, وقد اقترح اندرسوف ويبدو أف المعتقدات المعرفي 
 ,Schommer)( أف المعتقدات المعرفية ىى نتاج كؿ مف المنزؿ والتعميـ الرسمى 0222)

1998a: 553) حيث تعتبر المعتقدات المعرفية بمثابة عدسة يقوـ مف خلاليا الطلاب .
سار العمؿ المناسب الذى يجب بتفسير المعمومات ووضع المعايير واتخاذ القرار بشأف م

  (Benlahcene, et al, .2017: 6)اتخاذه 
ولقد أشارت الدراسات السابقة فى مجاؿ المعتقدات المعرفية إلى قوة العلاقة بينيا وبيف  

التعمـ )أو إلى وجود علاقات متعددة بيف المعتقدات المعرفية والتعمـ( وذلؾ مف خلاؿ تأثيرىا 
ثر المعتقدات المعرفية عمى تعمـ الأفراد حيث أنيـ يندمجوف فى التعمـ عمى تعمـ الأفراد, وتؤ 

بإيجابية, يثابروف فى المياـ الصعبة, يفيموف المادة المكتوبة, يواجيوف المجالات سيئة 
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التنظيـ, وفى كؿ مجاؿ مف ىذه المجالات تشير الأدلة إلى أف المعتقدات المعرفية يمكف أف 
 .(Schommer,1994: 302)التعمـ تساعد عمى التعمـ أو تعوؽ 

ومف خلاؿ تحديد إسياـ كؿ مف العمر والتعميـ فى المعتقدات المعرفية فإنو يفيد فى  
تكويف نظرية المعتقدات المعرفية, بالإضافة إلى تحديد التأثير المُحتمؿ لمتعميـ فى تعزيز 

 .(Schommer, 1998a: 552)معتقدات الأفراد عف طبيعة المعرفة والتعمـ 
ويمكف أف تؤثر المعتقدات المعرفية عمى درجة المشاركة الإيجابية لمطلاب فى التعمـ, وأحد 
ىذه المعتقدات التى يؤمف بيا بعض الطلاب ىى أف دور المتعمـ فى التعمـ سمبى, والفكرة 
وراء التعمـ السمبى ىى أف الفرد يستمع بيدوء مف دوف طرح أسئمة إيجابية مف أجؿ توضيح 

 .(Schommer, 1994: 302)يتـ تدريسو  أو نقد ما
كما أف المعتقدات المعرفية فى التعميـ ىى رؤية معتقداتنا كعوامؿ توجو سموكنا, وتؤثر 
نظـ الاعتقاد لممعمميف عمى استراتيجيات التدريس والأداء داخؿ الفصؿ الدراسي, كما أف 

صؿ ىى عناصر ميمة لذلؾ استخداـ الطالب فى الفصؿ الدراسي لممصادر ودوره الفعاؿ فى الف
 .(Ekinci, 2017: 346)لابد مف أىمية إنشاء بيئات تعمـ تتمحور حوؿ الطالب 

وتؤثر المعتقدات المعرفية لممعمـ وتمعب دوراً ىاماً فى المعتقدات المعرفية لمطلاب, حيث  
يرات أف الطلاب يأتوف لمتعمـ ولدييـ معتقدات وتصورات موجودة لدييـ مسبقاً وتؤدى إلى تفس

ذا قاـ المعمـ بتغيير ىذه المعتقدات بشكؿ صحيح, فإف ىذه التفسيرات  معينة خاصة بالتعمـ, وا 
 .(Hofer,2001: 372-373)والتصورات ستتغير حتماً 

كما أف الاعتقاد المعرفى الذى يمتمكو المعمـ ىو العامؿ الحاسـ والرئيسى فى تصميـ  
 .(Ekinci, 2017: 347)بيئات التعمـ التت تساعد الطلاب عمى تطوير معتقداتيـ المعرفية 

ولذا يجب عمى المعمميف أف يحرصوا عمى معتقدات طلابيـ المعرفية نحو التعمـ ويتعرفوا  
تى يدخموف بيا إلى الصؼ الدراسي ليتعرفوا عمى الفروؽ الفردية بيف عمى معتقداتيـ ال

 :Patrick & Pintrich,2001)طلابيـ ويعرفوا كيفية التعامؿ معيـ داخؿ حجرة الدراسة 
138). 
مما سبؽ أتضح أف ىناؾ علاقة قوية بيف المعتقدات المعرفية وعممية التعمـ, لذلؾ يجب  

معتقدات الطلاب المسبقة وذلؾ لتأثيرىا عمى عممية التعمـ, عمى المعمـ الأخذ فى الاعتبار 
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فيناؾ علاقة طردية بينيـ فكمما كانت معتقداتيـ متطورة ونسبية أدى ذلؾ إلى التأثير 
 الايجابى عمى تعمميـ والعكس صحيح.

 تعقيب:

مف خلاؿ العرض السابؽ لمفيوـ ونماذج المعتقدات المعرفية أتضح أف مفيوـ المعتقدات 
رفية مف المفاىيـ الميمة والذى لـ يحظَ بالاىتماـ الكافي مف وجية نظر الباحثة, كما أف المع

ىناؾ تعريفات متنوعة ليا, مما أدى إلى اختلاؼ الباحثيف في تحديدىـ لأبعاد ىذا المتغير, 
كما أنو يتأثر بمجموعة مف العوامؿ, التى تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمطلاب, بما يشير إلى 

لمعتقدات المعرفية وثيقة الصمة بالعممية التعميمية, ويوجد بينيـ تأثير متبادؿ, وتنمو ىذه أف ا
المعتقدات وتتطور مع التقدـ فى العمر والمستوى الدراسي وطرائؽ التدريس المختمفة التى 

 يتبعيا المعمميف.
 : التحصيل الدراسينىالمحور الثا

لتعميـ التحصيؿ الدراسي اىتماما كبيرا, نظرا يُولي رجاؿ التربية وغيرىـ مف المعنييف با
لأىميتو فى حياة الفرد ولما يترتب عمى نتائجو مف قرارات تربوية حاسمة, فمف جية يعتبر 
التحصيؿ الدراسي معيارا أساسيا لمعظـ القرارات التربوية والمنيجية والتعميمية والإدارية, فيو 

لطمبة فى الدراسة وتوزيعيـ عمى أنواع التعميـ معيار أساسي يتـ بموجبو تحديد مقدار تقدـ ا
المختمفة, وكذلؾ فى اختيار البرامج التعميمية التى تناسبيـ فمف المعروؼ فى ىذا الصدد أف 

 التعميـ الجديد يتوقؼ عمى التعميـ السابؽ والنماء المذاف يشكلاف معا تحصيؿ الطمبة.
ى يشمؿ اكتساب بنى المعرفة وعلاوة عمى ذلؾ فإف التحصيؿ فى إطاره الواسع )الذ

وعمميات الفكر والعواطؼ المختمفة بما فى ذلؾ الاتجاىات والتفضيلات والقيـ( مف العوامؿ 
بالغة الأثر فى تكويف شخصية الفرد, كما يحدد التحصيؿ إلى درجة غير قميمة القيمة 

طموح الوظيفى الاجتماعية والاقتصادية لمفرد, فيو مؤشر مف مؤشرات الطبقة الاجتماعية وال
الذى يطمح إلى بموغو الفرد, وكذلؾ يحرص كؿ مجتمع عمى التحصيؿ ويعطيو أىمية بالغة 

 ويراقب المؤسسات التربوية ويحاسبيا عمى ما أحرزتو وتحرزه مف نوعية المتخرجيف منيا.
والمؤسسات التربوية تيتـ بالتحصيؿ لكونو مؤشرا عمى مدى تقدميا نحو الأىداؼ 

تحصيؿ يعكس نتاجات التعميـ التى تسعى المؤسسات إلييا, إضافة إلى ذلؾ أف التربوية, فال
المؤسسات التربوية تحرص عمى تحقيؽ مستوى عاؿٍ مف التحصيؿ, ذلؾ لأف مستوى 
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: 0222أحمد السويطى ) التحصيؿ يدؿ عمى كفاية المؤسسات وقدرتيا عمى بموغ أىدافيا
32.) 

مختمفة مف قبؿ الباحثيف تبعا لمجاؿ اىتماميـ  فالتحصيؿ الدراسي ىو مفيوـ لو تفسيرات
ويمكف تعريفو بأنو نجاح المتعمـ الذى ىو نتيجة الالتزاـ والمثابرة, وبشكؿ عاـ يعنى التحصيؿ 
الأكاديمي إنجاز المتعمـ, مما يعنى تقييـ جيود المتعمميف فى امتحانات الدورات والمعدؿ 

التحصيؿ الدراسي لمطلاب, ويرتبط مستوى التراكمي ومتوسط النقاط ىما طريقتاف لقياس 
الطلاب بالرغبة فى النجاح ويؤثر مستوى التحفيز الفرد عمى الإنجاز بشكؿ كبير وخاصة 

 .(pouratashi, et al, 2018)التحصيؿ الدراسي 
 تعريفات التحصيل الدراسي:

تفكير ىو كؿ ما يكتسبو التلاميذ مف معارؼ وميارات واتجاىات وميوؿ وقيـ وأساليب 
وقدرات عمى حؿ المشكلات نتيجة لدراسة ما ىو مقرر عمييـ فى الكتب المدرسية, ويمكف 

 (.22: 6333قياسو بالاختبارات التى يعدىا المعمموف حسف شحاتو و زينب النجار )
 العلاقة بين المعتقدات المعرفية والتحصيل الدراسي -:ثالثالمحور ال

عديد مف المتغيرات المعرفية ومف الأمثمة عمى ذلؾ مفاىيـ يتأثر التعمـ والأداء الأكاديمي بال
الطلاب ومعتقداتيـ حوؿ المعرفة والتعمـ, كما أف المعتقدات المعرفية تؤثر عمى التحصيؿ 
الدراسي ليس فقط بطريقة مباشرة ولكف أيضا بشكؿ غير مباشر مف خلاؿ تأثيرىا عمى مداخؿ 

 .(Cano, 2005: 204-208)التعمـ 
ومف بعده  "بيرى"اع الأدلة التى تثبت دور المعتقدات المعرفية فى التعمـ إلى ويمكف إرج

 "شومر"مف الباحثيف الذيف توسعوا فى دراسة دور المعتقدات المعرفية الفردية فى التعمـ مثؿ 
, وكذلؾ درسوا العلاقة بيف المعتقدات المعرفية والعمميات المعرفية الأخرى "وبنترش" "وىوفر"

 & Kardash)وبالتالى يتضح أف المعتقدات المعرفية تمعب دوراً ميماً فى التحصيؿ الدراسي 
.Sinatra, 2003: 3) 

بالأداء لممعتقدات المعرفية أىمية كبيرة لأولئؾ الذيف يرغبوف فى مواصمة المياـ المرتبطة 
جة ذكائو مف ر الأكاديمي, حيث إف ىذا الأداء يتأثر بدرجة كبيرة بمعتقدات المتعمـ حوؿ د

كذلؾ معرفتو بطريقة و جيو, ومعرفتو بطبيعة المعرفة المقدمة لو ومعموماتو السابقة عنيا 
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موف تعممو, فالطلاب الذيف يؤمنوف بالمعرفة البسيطة والقدرات الثابتو والتعمـ غير الفعاؿ يمي
 .إلى تجنب العقبات التى قد تواجييـ فى أثناء عممية التعمـ

كما أنيـ يتجنبوف توظيؼ استراتيجيات أكثر فاعمية لأداء المياـ العممية التى يكمفوف بيا  
فضلا عف عدـ قدرتيـ عمى التكيؼ مع ما يواجييـ مف تحديات أو مشكلات, وذلؾ مف خلاؿ 

كشؼ عف ذلؾ, بخلاؼ الطلاب الذيف لدييـ معتقدات إظيار بعض الأنماط السموكية التى ت
معرفية عميقة, فإنيـ يؤمنوف بحاجتيـ لممعرفة, مما يدفعيـ لبذؿ أقصى الجيود لمواجية 
العقبات والتغمب عمييا وذلؾ مف خلاؿ أفضؿ الاستراتيجيات التى يمكف مف خلاليا تجاوز ىذه 

 (.6302العقبات )ماىر عبد البارى, 
إلى أف المعتقدات المعرفية تؤثر عمى استخدامنا  (Mango, 2011: 1)كما أشار 

 ,Bernardo)لاستراتيجيات التعمـ ومف ثـ تؤثر عمى الأداء الأكاديمي لممتعمـ. ويشير 
إلى أف المعتقدات المعرفية الايجابية ترتبط مع أفضؿ المخرجات التعميمية  (165 :2009

 والأداء الأكاديمي المتميز.
دات المعرفية ليا آثار كبيرة عمى التعمـ, وكمما تـ تحسيف المعتقدات كما أف المعتق

 .(Canpolat, 2016: 83)المعرفية لدى الطلاب كمما كاف الطلاب أكثر نجاحا فى التعمـ 
عمى مداخؿ  ذات فعاليةوتشير البحوث التربوية إلى أف المعتقدات المعرفية لدى الطلاب 

مـ اللاحقة, ووجود علاقة ذات دلالة بيف المعتقدات اكتساب المعرفة لدييـ ونتائج التع
 .(Abdullah, et al, 2016: 166)المعرفية ومداخؿ اكتساب المعرفة 

كما أف المعتقدات المعرفية للأفراد تؤثر عمى استراتيجياتيـ لمدراسة والتعمـ,لذلؾ تؤثر 
لمعتقدات المعرفية الاستراتيجيات التى يستخدمونيا فى معالجة المعرفة تؤثر عمى تكويف ا

(Arslant, 2015: 216) وقد درست بعض الأبحاث العلاقة بيف المعتقدات المعرفية .
واستخداـ السموؾ واستراتيجيات التحفيز وتشير إلى وجود علاقة بيف ىذه المكونات والانجاز 

 .(Savoji,Niusha& Boreiri, 2013: 1161)الأكاديمي 
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 الدراسات السابقة
 دراسات تناولت العلاقة بين المعتقدات المعرفية والتحصيل الدراسي -:ولالمحور الأ

إلى دراسة العلاقات بيف التفكير الناقد, المعتقدات  (Amiri,2018)ىدفت دراسة  
طالب منيـ  653المعرفية, استراتيجيات التعمـ والتحصيؿ الدراسي, وتكونت عينة الدراسة مف 

لدراسة إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بيف ذكور(, وتوصمت ا 063 -إناث 033)
المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة والتحصيؿ الدراسي, كما تنبأت المعتقدات المعرفية 

 بالتحصيؿ الدراسي. 
التى أظيرت وجود علاقة ذات  (Amiri,2018) ولقد اتفؽ عدد مف الدراسات مع دراسة
 ة والتحصيؿ الدراسي, ومنيا دراسة كؿ مفدلالة إحصائية بيف المعتقدات المعرفي

(Arslante, 2015) التى ىدفت إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف المعتقدات المعرفية :
مرشحا فى السنة  353لممعمميف والتحصيؿ الدراسي وقد بمغ عدد المشاركيف فى الدراسة 

صمت الدراسة إلى أف الرابعة مف كمية التربية, وتـ استخداـ مقياس المعتقدات المعرفية, وتو 
المعتقدات المعرفية لممعمميف المرشحيف اختمفت عمى أساس التخصص, وجود علاقة ذات 
دلالة احصائية بيف معتقد التعمـ فقط اعتمادا عمى الموىبة مف بيف الأبعاد الفرعية الأخرى 

 لممعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي.
لى معرفة المعتقدات المعرفية لمعممى التى ىدفت إ (Tuzun & Topeu, 2013)دراسة 

العموـ ووجيات النظر المعرفية العالمية ومعتقدات كفاءة الذات فيما يتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي 
مف معممى قبؿ الخدمة )الطلاب( وتـ تطبيؽ مقياس شومر  320والجنس وتكونت العينة مف 

ئج تتمخص في وجود علاقة لممعتقدات المعرفية, وتوصمت الدراسة إلى عدد مف النتا 0223
بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي وأف المعتقدات المعرفية قد تتغير بمرور الزمف, 
ووجود فروؽ فى القدرة الفطرية ومصدر المعرفة والسمطة المطمقة ومعتقدات كفاءة الذات 

   فيما يتعمؽ بالجنس.
ىدفت إلى فحص العلاقة بيف المعتقدات المعرفية  (Xiao, yu & yan, 2009) ودراسة

حوؿ الرياضيات وتأثيرىا عمى التحصيؿ وتـ تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية عمى عينة 
مف طلاب المرحمة الاعدادية, وأظيرت الدراسة عدـ وجود فروؽ فى المعتقدات  233قواميا 

ت المعرفية والتحصيؿ فى الصفيف المعرفية حسب النوع ووجود علاقة ارتباطية بيف المعتقدا
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الثانى والثالث, كما أنو تـ التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي فى الصؼ الثانى مف الاعتقاد فى ثبات 
 المعرفة وفى الصؼ الثالث مف الاعتقاد فى ثبات المعرفة واسموب التعمـ.

التى ىدفت الى  (Barnaled, Lan, Crooks & Paton, 2008) وأيضا دراسة
العلاقة بيف المعتقدات المعرفية وميارات التعمـ المنظـ ذاتيا والتحصيؿ الأكاديمي الكشؼ عف 

طالب مف  232وتـ تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية مف اعداد ىوفر عمى عينة قواميا 
طلاب جامعة جنوب غرب الولايات المتحدة الامريكية, وتوصمت الدراسة الى وجود علاقة 

 المعرفية وميارات التعمـ المنظـ ذاتيا والتحصيؿ الاكاديمي.ارتباطية بيف المعتقدات 
التى ىدفت إلى فحص المعتقدات  (Schommer & Easter, 2006) وكذلؾ دراسة

بمغ  عينة المعرفية وأثرىا عمى الأداء الأكاديمي وتـ تطبيؽ استبياف المعتقدات المعرفية عمى
كأحد أبعاد باط بيف سرعة التعمـ مف طلاب الجامعة, وتوصمت إلى وجود ارت 032عددىا 

 فيـ القراءة والأداء الأكاديمي.المعتقدات المعرفية وكؿ مف 
التى ىدفت إلى بحث العلاقة بيف المعتقدات  (Akber, 2010) فى حيف أشارت دراسة 

بالتحصيؿ الأكاديمي لدى عينة  الأكاديمية المساعدة طمبالمعرفية والاتجاه نحو سموكيات 
لممعتقدات  0223وتـ استخداـ مقياس شومر  326مدارس الثانوية بمغ عددىا مف طالبات ال

المعرفية, وتوصمت الدراسة إلى وجود علاقة سمبية بيف التحصيؿ الدراسي والمعرفة البسيطة 
أو المطمقة والتعمـ السريع أو الثابت لممعتقدات المعرفية, كما تـ التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي 

 .يع أو الثابت لممعتقدات المعرفيةمف خلاؿ التعمـ السر 
وتؤكد نتائج الدراسة السابقة عمى وجود علاقة سمبية بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ 

 (Trautwein & Ludtke, 2007) الدراسي وانطلاقا مف نتائج تمؾ الدراسة؛ تأتى دراسة
ستيـ ىذه إلى لمتأكد أو لمتحقؽ مف صدؽ ىذه النتائج, حيث ىدؼ الباحثاف مف خلاؿ درا

بحث العلاقة بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي, وتوصمت النتائج إلى وجود ارتباط 
 سالب داؿ إحصائيًا بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي.

ىدفت إلى معرفة التى ( 6332دراسة محمد ناصؼ ) وعمى عكس النتيجة السابقة جاءت
ى الاستراتيجيات الدافعة لمتعمـ ومداخؿ الدراسة والتحصيؿ تأثير المعتقدات المعرفية عم

مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي, تـ استخداـ استبياف  362الأكاديمي لدى عينة بمغ عددىا 
المعتقدات المعرفية فى العموـ ترجمة الباحث وتعريبو, وتوصمت الدراسة إلى وجود علاقة 
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المعرفية )مصدر المعرفة, يقينية المعرفة, نمو  موجبة ودالة إحصائيا بيف مكونات المعتقدات
 المعرفة, تبرير المعرفة( والتحصيؿ الأكاديمي لمطلاب.

تضح مما سبؽ اتفاؽ الدراسات السابقة عمى وجود علاقة بيف المعتقدات المعرفية ي
 والتحصيؿ الدراسي.

النوع دراسات تناولت الفروق فى المعتقدات المعرفية باختلاف  -:نىالمحور الثا
 والتخصص الدراسي

 :بين الذكور والإناثدراسات تناولت الفروق فى المعتقدات المعرفية  - أ

الفروؽ فى المعتقدات  بيدؼ معرفة( 6302أمؿ ميره ) و دراسة سالى عمواف أُجريت
المعرفية والتعمـ المنطـ ذاتيًا وفؽ متغير الجنس والتخصص الدراسي, ولقد استخدمت الدراسة 
مقياس المعتقدات المعرفية ومقياس التعمـ المنظـ ذاتيًا, وتـ تطبيؽ أدوات الدراسة عمى عينة 

اسة إلى وجود طالب وطالبة مف طلاب المرحمة الجامعية, وتوصمت الدر  333بمغ عددىا 
فروؽ ذات دلالة إحصائية فى المعتقدات المعرفية لصالح الذكور, ووجود علاقة ارتباطية 
موجبة بيف المعتقدات المعرفية والتعمـ المنظـ ذاتيًا, كما أف عينة البحث تتمتع بمعتقدات 

 معرفية وتعمـ منظـ ذاتيًا. 
عمى  التى أُجريت( 6303عى )وقد اتفقت نتائج تمؾ الدراسة مع نتائج دراسة نافز بقي

طالب وطالبة مف طمبة كمية العموـ التربوية والأداب, وتوصمت الدراسة إلى  026عينة قواميا 
متلاؾ الطمبة لمستوى مرتفع فى الحاجة إلى المعرفة, ومستوى متوسط فى المعتقدات ا

السمطة -عالمعرفية, ووجود فروؽ دالة إحصائيا فى المعتقدات المعرفية )التعمـ السري
القدرة الفطرية( تبعا لمتغير الجنس ولصالح الذكور, ووجود علاقة إيجابية دالة -المطمقة

 إحصائيا بيف المعتقدات المعرفية والحاجة إلى المعرفة.
( التى ىدفت إلى التعرؼ عمى علاقة المعتقدات 6303دراسة محمد السعيد )جاءت و 

ى لدى عينة مف طلاب المرحمة المتوسطة قواميا المعرفية بمداخؿ الدراسة والتحصيؿ الأكاديم
وجود فروؽ دالة وتؤكد عمى طالب وطالبة وتـ تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية,  353

احصائيًا بيف الذكور والاناث فى الدرجة الكمية لمقياس المعتقدات المعرفية وفى الأبعاد 
 المكوف منيا لصالح الذكور.
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صدؽ ىذه النتائج, حيث ىدؼ  عمى ( لمتأكيد6300وى )سماالدراسة فادى  أيضاً جاءت
الباحث مف خلاؿ دراستو إلى فحص العلاقة بيف التعمـ المنظـ ذاتيًا بكؿ مف ما وراء الدافعية 
والتوجو نحو أىداؼ الإنجاز والمعتقدات المعرفية الذاتية لدى طمبة جامعة البمقاء التطبيقية 

سي والتخصص, وتـ تطبيؽ مقياس التعمـ المنظـ فى ضوء متغيرات الجنس والمستوى الدرا
ذاتياً ومقياس ما وراء المعرفة ومقياس التوجو نحو أىداؼ الإنجاز ومقياس المعتقدات 

طالب وطالبة مف طلاب الجامعة, وتوصمت الدراسة  230المعرفية الذاتية عمى عينة قواميا 
بيف مستوى التعمـ المنظـ ذاتيًا  إلى عدد مف النتائج تتمخص فيما يمى: وجود علاقة ارتباطية

وما وراء الدافعية والتوجو نحو أىداؼ الإنجاز والمعتقدات المعرفية الذاتية, ووجود فروؽ 
  ر.ذات دلالة إحصائية بيف التعمـ المنظـ ذاتيًا والمعتقدات المعرفية لصالح الذكو 
المقابؿ  تجاهفى الا وامتدادا لمدراسات التى توصمت لوجود فروؽ لصالح الذكور نجد 

دراسات توصمت إلى وجود فروؽ لصالح الإناث ومف بيف تمؾ الدراسات؛ ومنيا دراسة عبد 
( التى ىدفت إلى تحديد مستوى المعتقدات المعرفية, ومستوى 6305المنعـ خطاطبة )

استرتيجيات التعمـ لدى طمبة جامعة اليرموؾ فى الاردف, والكشؼ عف علاقة المعتقدات 
تراتيجيات التعمـ, وأظيرت النتائج مستوى متوسطا فى المعتقدات المعرفية, ولقد المعرفية باس

استخدمت الدراسة مقياس المعتقدات المعرفية ومقياس استراتيجيات التعمـ, وتـ تطبيؽ أدوات 
طالب وطالبة مف طمبة البكالوريوس فى جامعة اليرموؾ,  226الدراسة عمى عينة قواميا 

دد مف النتائج تتمخص فيما يمى: وجود مستوى متوسط فى المعتقدات وتوصمت الدراسة إلى ع
المعرفية, وجود فروؽ دالة إحصائيًا فى المعتقدات المعرفية تُعزى لمتغير الجنس لصالح 

 30الإناث, ولمكمية لصالح طمبة الكميات العممية, ولممستوى الدراسي لصالح المستوى مف )
موجبة ودالة إحصائيًا بيف المعتقدات المعرفية ساعة معتمدة(, ووجود علاقة  23إلى 

 واستراتيجيات التعمـ.
صدؽ  عمى( لمتأكيد 6305وانطلاقا مف نتائج تمؾ الدراسة؛ تأتى دراسة محمد الجراح )

ىذه النتائج, حيث ىدؼ الباحث مف خلاؿ دراستو ىذه إلى الكشؼ عف علاقة المعتقدات 
تعمـ المنظـ ذاتياً لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا, المعرفية بمستوى التنبؤ باستراتيجيات ال

وتـ تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية, ومقياس استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا عمى عينة 
طالبة( مف طمبة المرحمة الأساسية العميا  650طالب و  622طالب وطالبة ) 505قواميا 
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اسة إلى عدد مف النتائج تتمخص فيما يمى: فى المدارس الأساسية الحكومية, وتوصمت الدر 
وجود مستوى متوسطا فى المعتقدات المعرفية لدى الطمبةً , ووجود فروؽ دالة احصائيا فى 
المعتقدات المعرفية تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث, ولمتغير الصؼ )المستوى الدراسي( 

ة إحصائياً بيف المعتقدات لصالح طمبة الصؼ الثامف والتاسع, ووجود علاقة موجبة ودال
 المعرفية ومستوى التنبؤ باستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً.

( التى ىدفت إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف المعتقدات 6303وأيضا دراسة نادية السفيانى )
المعرفية واستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا لدى طالبات المرحمة الثانوية, وكذلؾ الفروؽ فى 
ؼ المعتقدات المعرفية واستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا لدى طالبات المرحمة الثانوية باختلا

الصؼ الدراسي والتخصص, وتـ تطبيؽ أدوات الدراسة المتمثمة فى مقياس المعتقدات 
طالبة مف  222المعرفية ومقياس استرتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا عمى عينة بمغ عددىا 

طلاب المرحمة الثانوية, وتوصمت الدراسة إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة 
لمعرفية والدرجة الكمية لاسترتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا, ووجود فروؽ ذات الكمية لممعتقدات ا

دلالة إحصائية بيف متوسطات درجة الطالبات فى المعتقدات المعرفية تبعًا لمتغير الصؼ 
الثالث( الثانوى وكانت الفروؽ لصالح الطالبات فى الصؼ الثالث -الثانى-الدراسي )الاوؿ

الصؼ الاوؿ والثانى ولصالح الطالبات فى الصؼ الثانى الثانوى  الثانوى عمى الطالبات فى
 عمى الطالبات فى الصؼ الاوؿ الثانوى. 

نمذجة العلاقات بيف المعتقدات  أُجريت بيدؼالتى  (Cano, 2005) وكذلؾ دراسة
المعرفية طبقا لنموذج شومر ومداخؿ الطلاب لمتعمـ, وأدائيـ الأكاديمي لدى عينة بمغ عددىا 

مف طلاب المرحمة الثانوية, ولقد استخدمت الدراسة استبياف المعتقدات المعرفية  0233
واستبياف عمميات التعمـ, وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور والإناث 

 لصالح الإناث.
فى حيف توصمت دراسات أخرى إلى وجود فروؽ بيف الذكور والإناث دوف تحديد وجية 

التى ىدفت إلى تحديد المعتقدات  (Cengiz, 2017) سنكيز ما دراسة كؿ مفالفروؽ وى
المعرفية لطمبة الجامعة )معممى قبؿ الخدمة( ومعرفة ما إذا كانت المعتقدات المعرفية لطمبة 
الجامعة تتغير وفقًا لمنوع ومجالات الدراسة والنجاح الأكاديمي, وتـ تطبيؽ استبياف المعتقدات 

مف طلاب الجامعة, وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ بيف الذكور  522المعرفية عمى 
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والإناث فى جميع الأبعاد الثلاثة لاستبياف المعتقدات المعرفية, ووجود ارتباط داؿ إحصائيًا 
الاعتقاد بأف  -بيف عامميف مف المعتقدات المعرفية )الاعتقاد بأف التعمـ يعتمد عمى الجيد 

والنجاح الأكاديمي, تتغير المعتقدات المعرفية لطلاب الجامعة وفقًا  التعمـ يعتمد عمى الموىبة(
 لمجنس ومجاؿ الدراسة والسنة الدراسية.

التى توصمت إلى وجود فروؽ بيف الذكور والإناث وفى  لسابقةوبالنظر إلى الدراسات ا
إطار ىذا التصور أجريت دراسات أخرى توصمت إلى عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث 

التى ىدفت إلى فحص المعتقدات المعرفية  (Nabeel, et al, 2017) مثؿ دراسة كؿ مف
التى بناىا الطلاب الأردنيوف مف خلاؿ الجنس, المستوى الأكاديمي, الوضع الاجتماعى 
والاقتصادى والأداء الأكاديمي عمى أساس نظاـ المعتقدات المعرفية متعددة الأبعاد, وتـ 

طالب أردنى مف طلاب المدراس الأساسية  233ات المعرفية عمى تطبيؽ استبياف المعتقد
والثانوية, وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف معتقدات الطلاب حوؿ المعرفة والتعمـ كانت 

الذكور والإناث فى المعرفة اليقينية  بيف متطورة, وكذلؾ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية
د فروؽ ذات دلالة إحصائية الذكور والإناث فى والتعمـ السريع والقدرة الفطرية, ووجو 

معتقداتيـ حوؿ مصدر المعرفة, ووجود علاقة إيجابية بيف المعتقدات المعرفية ومستوى 
التعميـ, ووجود علاقة ذات دلالة إحصائية بيف المعتقدات المعرفية والمعدؿ التراكمى 

 لمتحصيؿ. 
( حيث أقاموا دراستيـ 6305عويد )وكذلؾ دراسة السيد سميماف ومحمد العميرى و محمد 

بيدؼ التعرؼ عمى المعتقدات المعرفية الأكثر شيوعًا لدى طلاب الجامعة, والتعرؼ عمى 
ترتيب المعتقدات المعرفية باختلاؼ التخصص الدراسي واختلاؼ الجنس )ذكور/إناث(, وتـ 

ف طلاب طالب وطالبة م 053تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية عمى عينة بمغ عددىا 
الجامعة, وتؤكد نتائج الدراسة السابقة عمى أف المعتقدات المعرفية الخاصة بيقينية المعرفة 
أكثر أبعاد المعتقدات المعرفية شيوعا, ولا توجد فروؽ بيف متوسط درجات المعتقدات المعرفية 

 .باختلاؼ الجنس )ذكور/إناث(
: (Sagir & Aslan, 2017) وانطلاقا مف نتائج تمؾ الدراسة؛ تأتى أيضا دراسة 

لتوضح عدـ وجود فروؽ وفقا لمتغير الجنس فى المعتقدات المعرفية حيث ىدفت الدراسة إلى 
فحص العلاقة بيف المعتقدات المعرفية لمعممى قبؿ الخدمة والقيـ وتحميؿ التغير فى المعتقدات 
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قد استخدمت الدراسة المعرفية العممية والقيـ وفقا لمجنس ونوع التعميـ وطبيعة المقررات, ول
 326قيمة وتـ تطبيقيما عمى  52التى تتكوف مف  مقياس المعتقدات المعرفية وقائمة شوارتز

معمـ مف معممى قبؿ الخدمة, وتوصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة فى المعتقدات 
ع التعميـ, المعرفية استنادا إلى المقررات المتعمقة بطبيعة العمـ الذى أخذوه والجنس ونو 
 ووجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة بيف المعتقدات المعرفية العممية والقيـ.

 دراسات تناولت الفروق فى المعتقدات المعرفية من حيث التخصص الدراسي: - ب

وبالنسبة لمدراسات التى تناولت الفروؽ فى المعتقدات المعرفية باختلاؼ التخصص 
( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 6300سماوى )الالدراسي فقد توصمت دراسة فادى 

بيف التعمـ المنظـ ذاتيًا والمعتقدات المعرفية لصالح التخصصات العممية, بينما توصمت دراسة 
( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجة الطالبات 6303نادية السفيانى )

أدبى( وكانت الفروؽ لصالح طالبات -)عممىفى المعتقدات المعرفية تبعًا لمتغير التخصص 
( إلى عدـ وجود 6305) وأخروفالتخصص الأدبى, فى حيف توصمت دراسة السيد سميماف 

 المعتقدات المعرفية باختلاؼ التخصص الدراسي. فى فروؽ بيف متوسط درجات الطلاب
فقد توصمت دراسات إلى وجود فروؽ فى المعتقدات  نوعأف بالنسبة لم تضح مما سبؽا

(, نافز بقيعى 6302أمؿ ميرة ) و المعرفية لصالح الذكور مثؿ دراسة كؿ مف سالى عمواف
(, بينما توصمت دراسات أخرى إلى وجود فروؽ لصالح 6300سماوى )ال(, فادى 6303)

(, نادية 6303ح )(, محمد الجرا6305الإناث مثؿ دراسة كؿ مف عبد المنعـ خطاطبة )
(, فى حيف توصمت دراسات أخرى إلى وجود فروؽ فى المعتقدات المعرفية 6303السفيانى )

, عمى (Cengiz, 2017) باختلاؼ الجنس ولـ تحدد وجية الفروؽ مثؿ دراسة كؿ مف
المقابؿ توصمت دراسات أخرى إلى عدـ وجود فروؽ  وفى الاتجاه المقابؿ(, 6305الخزاعى )
ودراسة  ,(Nabeel, et al, 2017) ت باختلاؼ الجنس مثؿ دراسة كؿ مففى المعتقدا

(Sagir & Aslan, 2017) (.6305)أخروف , دراسة السيد سميماف و 
( إلى وجود فروؽ 6300سماوى )الوبالنسبة لمتخصص الدراسي فقد توصمت دراسة فادى 

إلى وجود فروؽ ( ( 6303لصالح التخصص العممي, بينما توصمت دراسة نادية السفيانى )
( إلى عدـ 6305)أخروف ص الأدبي, فى حيف توصمت دراسة السيد سميماف و صلصالح التخ

 وجود فروؽ باختلاؼ التخصص الدراسي.
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  البحثإجراءات 
 :بحثمنهج ال أولاُ:

استخدمت الباحثة المنيج الوصفى بأسموبيو الارتباطى والمقارف لدراسة العلاقات المتبادلة 
 .الحالي بحثالمختمفة وتفسيرىا لأنو المنيج الأنسب لمبيف الظواىر 

 بحث:عينة الثانيا: 
طالبة( فى  326طالب,  623) وطالبةً  اً ( طالب255مف ) الأساسية بحثتكونت عينة ال

, وقد تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية مف تلاميذ التعميمية الصؼ الثانى الثانوي بإدارة سوىاج
المنعـ رياض بنيف, والثانوية العسكرية بسوىاج, وأسماء بنت مدارس كؿ مف الشييد عبد 

أبى بكر بنات, والشيماء الثانوية بنات, والحاج حداد بإدفا, تونس الثانوية المشتركة, وبندار 
الكرمانية المشتركة التابعيف لإدارة سوىاج التعميمية, وبعد تطبيؽ أداتي الدراسة تـ استبعاد 

 2طالب,  62( طالب وطالبة )33المقاييس وعددىـ ) فالإجابة ع الطلاب الذيف لـ يستكمموا
 323طالب,652( طالب وطالبة )266طالبات(, وبذلؾ أصبحت عينة الدراسة قواميا )

 طالبة(.
 :بحثثالثاً: أدوات ال

  إعداد الباحثة                                       مقياس المعتقدات المعرفية 
 خطوات إعداد المقياس:

 لقد مر ىذا الاختبار بثلاث مف المراحؿ سنوجزىا فيما يمى:
 -المرحلة الأولى: إعداد الصورة الأولية للمقياس:

 -لإعداد الصورة الأولية مف المقياس اتبعت الباحثة الخطوات التالية:
الإطلاع عمى عدد مناسب مف الكتب والمراجع التى تناولت المعتقدات المعرفية وذلؾ لمتعرؼ 

.عمى ا  لنماذج المختمفة التى تناولت ىذا المفيوـ
 الاطلاع عمى الدراسات السابقة المتعمقة بموضوع الدراسة.

الاطلاع عمى عدد مناسب مف الدراسات والبحوث العربية والأجنبية التى تناولت المعتقدات 
 المعرفية موضع الدراسة.

بية والاجنبية للاستفادة منيا فى الإطلاع عمى ما أتيح لمباحثة مف الاختبارات والمقاييس العر 
 إعداد الصورة الأولية لممقياس.

 -وصؼ الصورة الأولية لمقياس المعتقدات المعرفية وطريقة الاجابة عميو:
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( عبارة موزعة عمى خمسة أبعاد رئيسية كما أشارت إلييا شومر فى 23يتكوف المقياس مف )
 -يمى: ما يى, وىذه الأبعاد 0223نموذجيا الذى قدمتو عاـ 

  .( عبارة02وقد تضمف ىذا البعد )-البعد الاوؿ: مصدر المعرفة:
  .( عبارة06وتضمف ىذا البعد ) -البعد الثاني: بنية المعرفة:

 ( عبارة.03وتضمف ىذا البعد )-البعد الثالث: يقينية المعرفة :
 ( عبارة.05وتضمف ىذا البعد ) -البعد الرابع: التعمـ السريع :

 .( عبارة02وتضمف ىذا البعد ) -القدرة الفطرية )ضبط التعمـ(:البعد الخامس: 
ولكؿ عبارة خمسة بدائؿ عمى المفحوص أف يختار البديؿ الذى يعبر عف تصوره ووجية نظره 

 حيث إنو لا توجد إجابة صحيحة أو خاطئة.
 -عرض الصورة الأولية من مقياس المعتقدات المعرفية على المحكمين:

( مف الأساتذة المتخصصيف فى مجاؿ عمـ النفس 66لية عمى ) تـ عرض الصورة الأو 
التربوي وقد طمب منيـ إبداء آرائيـ حوؿ مدى ملاءمة مفردات المقياس مف حيث الصياغة 
المغوية والعممية ومدى ملائمة المفردة لمبعد الذى تنتمى إليو ومدى مناسبة مفردات المقياس 

ملاءمة مفردات المقياس لتحقيؽ اليدؼ التى  لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الحالية ومدى
وضعت مف أجمو, وما يرونو مف تعديؿ أو حذؼ أو إضافة بالنسبة لمفردات المقياس, وقد 

 أخذت آراء السادة المحكميف فيما يتعمؽ بطريقة تصحيحو وتعميماتو.
 % مف السادة المحكميف والخاصة23وقد قامت الباحثة بإجراء التعديلات التى أقرىا 

% مف المحكميف حوؿ حذؼ 23وقد اتفقت آراء  .بإعادة صياغة بعض مفردات المقياس
  .بعض المفردات فى كؿ بعد لصعوبتيا وعدـ وضوحيا لمطلاب

 -المرحلة الثانية: الصورة التجريبية لمقياس المعتقدات المعرفية:

فى صورتو قامت الباحثة بإجراء التعديلات التى أقرىا المحكميف, وقد أصبح المقياس 
 -( مفردة موزعة عمى خمسة أبعاد رئيسية تشتمؿ عمى كؿ مف:22التجريبية يتكوف )

 :(.02( عبارة بدلا مف )05ويشتمؿ ىذا البعد عمى ) -مصدر المعرفة 
 :06( عبارة بدلا مف )00ويتضمف ىذا البعد عمى ) -بنية المعرفة. 
  :(.03( عبارات بدلا مف )2ويتضمف ىذا البعد عمى ) -يقينية المعرفة 
 :(.05( عبارة بدلا مف )02ويتضمف ىذا البعد عمى ) -التعمـ السريع 
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 :(.02( عبارة بدلا مف )05ويتضمف ىذا البعد عمى ) -ضبط التعمـ 
 مدى صلاحية مفردات المقياس:

( فى 632اسة الاستطلاعية )ف = طبؽ المقياس فى صورتو التجريبية عمى عينة الدر 
, وقد تـ معالجة بيانات الدراسة 6302/6302الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 

 لممعالجة الاحصائية. SPSS 19الاستطلاعية بواسطة الحاسب الألى باستخداـ برنامج اؿ 
 صدؽقامت الباحثة فى الدراسة الحالية باستخداـ مجموعة مف الطرؽ المختمفة لمتأكد مف 

 المقياس وفيما يمى توضيح ىذه الطرؽ: ثباتو 
 صدق المحكمين:

( مف الأساتذة المتخصصيف فى 66عمى )  لممقياس عرض الصورة الأوليةقامت الباحثة ب
ئيـ حوؿ مدى ملاءمة مفردات المقياس مجاؿ عمـ النفس التربوي وقد طمب منيـ إبداء آرا

مف حيث الصياغة المغوية والعممية ومدى ملائمة المفردة لمبعد الذى تنتمى إليو ومدى 
مناسبة مفردات المقياس لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الحالية ومدى ملاءمة مفردات المقياس 

إضافة بالنسبة لتحقيؽ اليدؼ التى وضعت مف أجمو, وما يرونو مف تعديؿ أو حذؼ أو 
% مف السادة 23وقد قامت الباحثة بإجراء التعديلات التى أقرىا , لمفردات المقياس

 .المحكميف
 صدق المفردة:

تـ حساب صدؽ مفردات مقياس المعتقدات المعرفية عف طريؽ حساب معاملات الارتباط 
دة مف بيف درجات كؿ مفردة والدرجة الكمية لممقياس وذلؾ عف طريؽ حذؼ درجة المفر 

الدرجة الكمية لممقياس, واعتبار الدرجة الكمية محؾ داخمى, ووجد أف جميع معاملات الارتباط 
, 00, 03, 2, 5, 2, 0دالة إحصائيا وىذا يعنى صدؽ ىذه المفردات ما عدا المفردات: 

فكانت معاملات الارتباط  20, 52, 53, 22, 22, 32, 32, 32, 33, 36, 63, 02
 وتـ حذفيا.  ى عدـ صدقياغير دالة وىذا يعن

 ارتباط نصفى الاختبار بالدرجة الكلية:

قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط بيف درجات النصؼ الفردى والدرجة الكمية 
ومعاملات الارتباط بيف درجات النصؼ الزوجى والدرجة الكمية, فبمغت قيمة معامؿ الارتباط 

**( وىى قيمة دالة عند مستوى 3.222)بيف درجات النصؼ الفردة والدرجة الكمية 
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**( 3.223(, بينما بمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف النصؼ الزوجى والدرجة الكمية )3.30)
 (.3.30وىى أيضا دالة عند مستوى )

 -لفا:أمعامل ثبات 

(, وتـ حساب معامؿ 3.220تـ حساب معامؿ ثبات الفا العاـ لكؿ مفردات المقياس وبمغ )
حذؼ درجة كؿ مفردة ووجد أف جميع معاملات الفا فى حالة حذؼ درجة المفردة الفا فى حالة 

, 2, 0أقؿ مف معامؿ الفا العاـ لممقياس وىذا يعنى ثبات ىذه المفردات, ما عدا المفردات: 
فكانت  20, 52, 53, 22, 22, 32, 32, 32, 33, 36, 63, 02, 00, 03, 2, 5

ما أكبر مف وتساوى معامؿ الفا العاـ لممقياس, معاملات الفا فى حالة حذؼ درجة كؿ مني
 صادقة وتـ حذفيا.ويُلاحظ أنيا نفس المفردات غير ال, وىذ يعنى عدـ ثبات ىذه المفردات

 -حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية :

تـ حساب الثبات باستخداـ معادلة "جتماف" وذلؾ بإيجاد الفروؽ بيف درجات الطلاب عمى 
الفردية ودرجاتيـ عمى الأسئمة الزوجية, وبتطبيؽ معادلة جتماف وجد أف معامؿ الأسئمة 
براوف وقد بمغ معامؿ الثبات  -(, وتـ حساب الثبات بمعادلة سبيرماف3.222الثبات )

( مما يدؿ عمى ثبات المقياس بيذه 3.30(, وىى قيـ دالة إحصائياً عند مستوى )3.222)
 ينة الدراسة الحالية.الطريقة وصلاحيتو لمتطبيؽ عمى ع

  -الاتساق الداخلى:

قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد عمى المقياس ودرجات الطلاب 
عمى كؿ مفردة, , كما تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجات الطلاب عمى كؿ بعد مف أبعاد 

ف الأبعاد وبعضيا البعض وذلؾ المقياس والدرجة الكمية لممقياس وكذلؾ معاملات الارتباط بي
 -كما يمى:

 -حساب الاتساق الداخلى لمفردات المقياس:

قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط بيف الدرجة عمى المفردات والدرجة الكمية لكؿ بعد مف 
معاملات ارتباط درجات مفردات )البعد الأوؿ( مصدر المعرفة وأتضح أف أبعاد المقياس, 
 .3.30( وجميعيا دالة عند مستوى 3.556-3.023تتراوح بيف )  لو بالدرجة الكمية

تتراوح بيف  معاملات ارتباط درجات مفردات )البعد الثاني( بنية المعرفة بالدرجة الكمية لوو 
 .3.30وجميعيا دالة عند مستوى  (3.320-3.523)
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تتراوح بيف  الكمية لومعاملات ارتباط درجات مفردات )البعد الثالث( يقينية المعرفة بالدرجة و 
 .3.30وجميعيا دالة عند مستوى  (3.202-3.223)
تتراوح بيف  معاملات ارتباط درجات مفردات )البعد الرابع( التعمـ السريع بالدرجة الكمية لوو 
 .3.30وجميعيا دالة عند مستوى  (3.233-3.265)
تتراوح بيف  بالدرجة الكمية لومعاملات ارتباط درجات مفردات )البعد الخامس( القدرة الفطرية و 
 .3.30وجميعيا دالة عند مستوى  (3.652-3.522)

 -حساب الاتساق الداخلى لأبعاد المقياس مع الدرجة الكلية للمقياس:

 قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية لممقياس ودرجات الطلاب فى
,  3.520اوحت معاملات الارتباط ما بيف )كؿ بعد مف الأبعاد الخمسة لكؿ مقياس, وقد تر 

  .(3030( جميعيا قيـ دالة عند مستوى)3.252
 -حساب الاتساق الداخلى بين أبعاد المقياس:

لمعرفة مدى اتساؽ أبعاد المقياس مع بعضيا البعض تـ حساب معاملات الارتباط بيف كؿ بعد 
 الارتباط بيف أبعاد المقياس. ( مصفوفة معاملات0والأبعاد الأخرى لممقياس, ويوضح جدوؿ )

 هصفىفت هعاهلاث الارتباط بُي كل بعذ هي أبعاد الوقُاس الخوست (1جذول )

 القذرة الفطرَت التعلن السرَع َقٌُُت الوعرفت بٌُت الوعرفت هصذر الوعرفت أبعاد الوقُاس

     ــــــــ هصذر الوعرفت

    ــــــــ **194.1 بٌُت الوعرفت

   ـــــــــ **...19 **193.5 الوعرفتَقٌُُت 

  ـــــــــ **19311 **19543 **19551 التعلن السرَع

 ــــــــ **19611 **.1941 **194.4 **19614 القذرة الفطرَت

 3035*معامؿ ارتباط داؿ إحصائياً عند مستوى 
 3030**معامؿ ارتباط داؿ إحصائياً عند مستوى 

 -النهائية لمقياس المعتقدات المعرفية:المرحلة الثالثة: الصورة 

جراء تعديلات السادة المحكميف وبعد  بعد مرور المقياس بالصورتيف الأولية والتجريبية, وا 
التأكد مف صدؽ وثبات المقياس بجميع أبعاده وصلاحيتو للاستخداـ فى الدراسة الحالية, 
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استبعدت مف خلاؿ الاتساؽ قامت الباحثة بإعادة كتابة المقياس بعد حذؼ العبارات التى 
( 22( عبارة بدلًا مف )22الداخمى ومعامؿ ثبات الفا, بحيث تكونت الصورة النيائية مف )

( عبارات, ويقينية 2( عبارة, وبنية المعرفة )03موزعة عمى النحو التالى: مصدر المعرفة )
 .( عبارة03( عبارة, وضبط التعمـ )2( عبارات, والتعمـ السريع )2المعرفة )

 إجراءات تطبيق المقياس:

 يتـ توزيع المقياس عمى المفحوصيف, وقياـ الفاحص بإعطاء التعميمات ليـ.  -0
 قياـ الفاحص بتوضيح اليدؼ مف المقياس لممفحوصيف. -6
يُطمب مف المفحوصيف قراءة كؿ عبارة بدقة وعناية قبؿ اختيار الإجابة التى تعبر عف  -3

 وجية نظره.
 كؿ أماـ المتاحة الخمسة البدائؿ أحد أسفؿ( √مة )يُطمب مف المفحوصيف وضع علا -2

 , أرفض , أرفض بشدة(. متأكد غير,  موافؽ,  بشدة موافؽ) عبارة
جابة خاطئة, فالإجابة الصحيحة  -5 التنبيو عمى المفحوص بأنو لا توجد إجابة صحيحة وا 

 ىى التى تعبر عف تصورؾ ووجية نظرؾ.
لمقياس غير محدد بزمف ولكف مف خلاؿ التجربة الاستطلاعية لاحظت الباحثة أف ا -2

 ( دقيقة بما فى ذلؾ فترة القاء التعميمات. 65تطبيؽ المقياس يستغرؽ تقريبا )
 طريقة التصحيح وتقدير الدرجة:

يتكوف المقياس مف مجموعة مف العبارات بعضيا عبارات إيجابية والأخر عبارات سمبية, 
( إذا وضع 0, 6, 3, 2, 5يُعطى المفحوص ) (30وعددىا ) الو العبارات الايجابيةففى ح

أكد, أرفض, أرفض مت غير, موافؽ, بشدة موافؽ) الخمسة البدائؿ أحد أسفؿ( √علامة )
فيُعطى المفحوص الدرجات  (05وعددىا ) بشدة( عمى الترتيب, أما فى حالة العبارات السمبية

( وأعمى  22تيب, وبذلؾ تكوف أقؿ درجة عمى المقياس ىى ) ( عمى التر 5, 2, 3, 6, 0)
(, وتدؿ الدرجة المرتفعة عمى امتلاؾ المفحوصيف لمستوى مرتفع مف  633درجة ) 

المعتقدات المعرفية, أما الدرجة المنخفضة فيى تشير إلى مستوى متدنى مف المعتقدات 
 المعرفية لدى المفحوصيف.
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 نتائج البحث ومناقشتها

تـ تحديد متغيرات الدراسة كما يمى: المتغير المستقؿ, والذى تمثؿ فى المعتقدات المعرفية, 
والذى اشتمؿ عمى خمسة أبعاد متمثمة فى: مصدر المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, 

وتعرض  .التحصيؿ الدراسيوالذى تمثؿ فى التعمـ السريع, القدرة الفطرية, والمتغير التابع 
باستخداـ الأسموب الاحصائي الذى يتناسب مع  بحثاحثة النتائج التى توصؿ إلييا الالب

, وعرض التفسيرات المناسبة فى ضوء نتائج الدراسات بحثطبيعة كؿ فرض مف فروض ال
  .السابقة والإطار النظري

 وفيما يمى عرضاً للإحصاء الوصفى لمتغيري الدراسة.
الوتىسطاث لوتغُر الوعتقذاث الوعرفُت بأبعادة الخوست فً ضىء هتغُرٌ الٌىع  (.جذول )

 والتخصص الذراس9ٍ

 الوتغُراث
 العذد

هصذر 

 الوعرفت

بٌُت 

 الوعرفت

الوعرفت 

 الُقٌُُت

التعلن 

 السرَع

القذرة 

 الفطرَت

 م م م م م التخصص الٌىع

 ركىر

 5.9551 339.51 49.35. 359651 .3.915 .15 علوً

 519551 3.9465 39.14. 369561 359455 115 أدبٍ

 519.53 .3.9.3 .4915. 359.11 3.9415 .5. الوجوىع

 إًاث

 549.46 349154 49131. 1..3.9 6..3.9 .1. علوً

 .5.954 3395.5 391.4. 3.96.4 3.91.3 155 أدبٍ

 .539.4 .339.1 39531. 3.9.54 3.9615 363 الوجوىع

 الاجوالً

 .539.6 3395.1 49155. .3.941 3.95.4 361 علوً

 519.45 339131 39443. 359.15 3.9455 .6. أدبٍ

 539156 339516 39.65. 3.9166 3.9113 ..6 الوجوىع

الاًحرافاث الوعُارَت لوتغُر الوعتقذاث الوعرفُت بأبعادٍ الخوست فً ضىء هتغُرٌ الٌىع   (3جذول )

 والتخصص الذراس9ٍ

 الوتغُراث
 العذد

هصذر 

 الوعرفت

بٌُت 

 الوعرفت

الوعرفت 

 الُقٌُُت

التعلن 

 السرَع

القذرة 

 الفطرَت

 ع ع ع ع ع التخصص الٌىع

 ركىر

 49433 395.4 9531. 39.56 3..59 .15 علوً

 69111 6..39 391.5 39611 49544 115 أدبٍ

 .59.4 39.51 ...9. 39454 59116 .5. الوجوىع

 إًاث

 .4953 95.6. .3913 394.5 5..39 .1. علوً

 59465 39361 39154 ..395 491.5 155 أدبٍ

 59.45 39111 39156 .3951 .4916 363 الوجوىع

 الاجوالً

 49614 391.1 .9.1. 39464 49551 361 علوً

 .6911 .3966 .3911 39516 .4936 .6. أدبٍ

 59343 .3941 .3911 .3955 .4951 ..6 الوجوىع
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 ومناقشتيا: وؿنتائج الفرض الأ 
والذي نص عمى "توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف درجات طلاب الصؼ الثانى 
الثانوي في أبعاد المعتقدات المعرفية الخمسة ودرجاتيـ في التحصيؿ الدراسي مف واقع 

 سجلاتيـ المدرسية" 
 Pearsonلمتحقؽ مف صحة الفرض الثالث تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف 

Correlation  بيف درجات طلاب عينة الدراسة في المعتقدات المعرفية الخمسة )مصدر
المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ السريع, القدرة الفطرية( ودرجاتيـ في 

 ( يوضح ذلؾ:2التحصيؿ الدراسي مف واقع سجلاتيـ المدرسية, جدوؿ )
طلاب عٌُت الذراست علً هقُاس الوعتقذاث الوعرفُت بأبعادٍ هعاهلاث الارتباط بُي درجاث  (4جذول )

 الخوست ودرجاتهن التحصُلُت9

 القذرة الفطرَت التعلن السرَع الوعرفت الُقٌُُت بٌُت الوعرفت هصذر الوعرفت الوتغُراث م

 **.19.4 **19135 *19113 **19.45 **.1914 التحصُل الذراسٍ 5

 ( ما يمى:2وقد كشفت نتائج جدوؿ )
الصؼ الثاني بيف درجات طلاب ( 0.01إحصائياً عند مستوى )علاقة ارتباطبة دالة  وجود
عمى المعتقدات المعرفية  في التحصيؿ الدراسي مف واقع سجلاتيـ المدرسية ودرجاتيـ الثانوي

)مصدر المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ السريع, القدرة الفطرية(. فقد بمغت 
( عمى الترتيب, 0.242, 0.137, 0.103, 0.247, 0.142معاملات الارتباط )قيـ 

 (. 0.01وجميعيا قيـ دالة عند مستوى )
إلى أف الطلاب ذوى  (Arslantas, 2015: 218)اتفقت ىذه النتيجة مع ما أشار إليو 

المعتقدات المعرفية المتطورة لدييـ مستوى عاؿِ مف التحصيؿ الدراسي والعكس صحيح, 
ذلؾ يرى أف بحاجة إلى تطوير معتقداتيـ المعرفية بجميع أبعادىا لمحصوؿ عمى تحصيؿ وك

عممى مرتفع, وأشار أيضاً إلى ضرورة قياـ المعمميف ومديرى المدارس وصانعي السياسات 
 التعميمية بإعطاء أىمية كافية لتطوير معتقدات الطلاب المعرفية خلاؿ تعميميـ الرسمى.
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إلى أف الطلاب الذيف يعتقدوف أف  (Cano, 2005: 216)يو وكذلؾ مع مع أشار إل
التعمـ يحدث تدريجياً, وأف المعرفة ىى بنية منظمة وليست مطمقة أو ليس فييا لبس ىـ 

 أولئؾ الذيف يحققوف النجاح الأكاديمي.
إلى أف المعتقدات المعرفية تؤثر عمى  (Mango, 2011: 1)كما اتفقت مع أشار إليو 

تراتيجيات التعمـ ومف ثـ تؤثر عمى الأداء الأكاديمي لممتعمـ. كما أف المعتقدات استخدامنا لاس
 المعرفية الايجابية ترتبط مع أفضؿ المخرجات التعميمية والأداء الأكاديمي المتميز.

 Tuzun) , ودراسة(Arslante, 2016) ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو: دراسة اتفقتو 
& Topeu, 2013)ودراسة , (Xiao et al, 2009)ودراسة , (Barnaled et al, 

(, التى كشفت نتائجيا عف وجود علاقة موجبة ودالة 6332, ودراسة محمد ناصؼ )(2008
إحصائياً بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي, فى حيف اختمفت ىذه النتيجة مع ما 

, الى (Trautwein & Ludtke, 2007) , ودراسة(Akber, 2010)  توصمت إليو دراسة
 توصمت إلى وجود علاقة سمبية ودالو إحصائيا بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي. 

يمكف تفسير نتيجة ىذا الفرض بأف الطلاب ذوى المعتقدات المعرفية المتطورة الذيف و 
أنيا يحصموف عمى المعرفة مف مصادر مختمفة, والذيف يقوموف بمذاكرة المواد الدراسية عمى 

كؿ متكامؿ وليس مجموعة مف الأفكار المنفصمة, والذيف لدييـ القدرة عمى تنمية وتطوير 
معموماتيـ, ويقوموف بعممية التعمـ بشكؿ تدريجى وبتأنى لفيـ الموضوعات الدراسية, فإف 

 .أولئؾ الذيف لدييـ معتقدات معرفية بسيطة أفضؿ مفتحصمييـ الدراسي 
عرفية المتمثمة فى مصدر المعرفة مف حيث تنوعيا لمحصوؿ كما أف معتقدات الطلاب الم 

عمى المعرفة والقدرة عمى التعمـ وأخذ الوقت الكافى لاستذكار الدروس مف المكونات التى 
 ومف ثـ فيى تؤثر فيو وتتأثر بو. ترتبط مباشرة مع التحصيؿ الدراسي

 ومناقشتيا: انىنتائج الفرض الث
داؿ إحصائياً لمتغيري الجنس )ذكور , إناث(, والتخصص والذي نص عمى "لا يوجد تأثير 

الدراسي )عممي , أدبي( والتفاعؿ بينيما في أداء الطلاب عمى المعتقدات المعرفية الخمسة 
 )مصدر المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ السريع, القدرة الفطرية(

تبايف الثنائي ذو التصميـ العاممي لمتحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ تـ استخداـ تحميؿ ال
( لبحث تأثير كؿ مف متغيري: الجنس )ذكور, إناث(, والتخصص الدراسي )عممي, 6×6)
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أدبي( والتفاعؿ بينيما في أداء الطلاب عمى المعتقدات المعرفية الخمسة )مصدر المعرفة, 
 (: 5جدوؿ ) ذلؾ ضحبنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ السريع, القدرة الفطرية(, ويو 

( لبُاى تأثُر كل هي: .×.هلخص ًتائج تحلُل التباَي الثٌائٍ رو التصوُن العاهلٍ )  (5جذول )

الجٌس والتخصص الذراسٍ والتفاعل بٌُهوا فٍ الوعتقذاث الوعرفُت بأبعادها الخوست لذي طلاب 

 الصف الثاًٍ الثاًىٌ
 الوتغُر التابع: هصذر الوعرفت 

 هستىي الذلالت قُوت"ف" هتىسط الوربعاث درجاث الحرَت هجوىع الوربعاث هصذر التباَي

 0.01 12.295 243.407 1 243.407 الجٌس )ركىر، إًاث(

 0.01 11.113 220.012 1 220.012 التخصص )علوٍ، أدبٍ(

 غُر دالت 0.962 19.048 1 19.048 التخصص× التفاعل: الجٌس 

   19.797 618 12234.786 الخطأ

    621 12717.25 الوجوىع

 الوتغُر التابع: بٌُت الوعرفت 

 هستىي الذلالت قُوت"ف" هتىسط الوربعاث درجاث الحرَت هجوىع الوربعاث هصذر التباَي

 0.01 36.364 438.503 1 438.503 الجٌس )ركىر، إًاث(

 0.05 5.873 70.816 1 70.816 التخصص )علوٍ، أدبٍ(

 غُر دالت 1.922 23.172 1 23.172 التخصص× التفاعل: الجٌس 

   12.059 618 7452.308 الخطأ

    621 7984.799 الوجوىع

 الوتغُر التابع: الوعرفت الُقٌُُت 

 هستىي الذلالت قُوت"ف" هتىسط الوربعاث درجاث الحرَت هجوىع الوربعاث هصذر التباَي

 غُر دالت 2.107 18.923 1 18.923 الجٌس )ركىر، إًاث(

 0.01 7.681 68.980 1 68.980 التخصص )علوٍ، أدبٍ(

 غُر دالت 1.037 9.313 1 9.313 التخصص× التفاعل: الجٌس 

   8.981 618 5550.041 الخطأ

    621 5647.257 الوجوىع

 الوتغُر التابع: التعلن السرَع 

 الذلالت هستىي قُوت"ف" هتىسط الوربعاث درجاث الحرَت هجوىع الوربعاث هصذر التباَي

 0.01 13.006 147.722 1 147.722 الجٌس )ركىر، إًاث(

 0.01 6.072 68.963 1 68.963 التخصص )علوٍ، أدبٍ(

 غُر دالت 0.180 2.044 1 2.044 التخصص× التفاعل: الجٌس 

   11.358 618 7019.227 الخطأ

    621 7237.956 الوجوىع

 الوتغُر التابع: القذرة الفطرَت 

 هستىي الذلالت قُوت"ف" هتىسط الوربعاث درجاث الحرَت هجوىع الوربعاث التباَيهصذر 

 0.01 25.297 669.763 1 669.763 الجٌس )ركىر، إًاث(

 0.01 25.961 687.332 1 687.332 التخصص )علوٍ، أدبٍ(

 غُر دالت 0.018 0.479 1 0.479 التخصص× التفاعل: الجٌس 

   26.476 618 16362.162 الخطأ

    621 17719.736 الوجوىع

 ( يتضح ما يمي: 5مف خلاؿ نتائج جدوؿ )
بيف الذكور والإناث في   (0.01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -0

المعتقدات المعرفية الأتية )مصدر المعرفة, بنية المعرفة, التعمـ السريع, القدرة 
( عمى 25.297, 13.006, 36.364, 12.295الفطرية(, فقد بمغت قيمة "ؼ" )
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(, في حيف لا توجد فروؽ دالة إحصائياً 0.01الترتيب, وجميعيا قيـ دالة عند مستوى )
(, وىي قيمة 2.107بيف الجنسيف في معتقد المعرفة اليقينية, فقد بمغت قيمة "ؼ" )

 غير دالة إحصائياً.
لتخصص الأدبي في توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف طلاب التخصص العممي وا -6

المعتقدات المعرفية الخمسة: )مصدر المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ 
, 6.072, 7.681, 5.873, 11.113السريع, القدرة الفطرية(. فقد بمغت قيمة "ؼ" )

(, فيما عدا قيمة "ؼ" 0.01( عمى الترتيب, وجميعيا قيـ دالة عند مستوى )25.961
 (.0.05( فقد كانت دالة عند مستوى )5.873المعرفة )لمعتقد بنية 

لا يوجد تأثير داؿ إحصائياً لمتغيري الجنس )ذكور, إناث( والتخصص الدراسي )عممي,  -3
أدبي( في أداء طلاب عينة الدراسة عمى المعتقدات المعرفية الخمسة الأتية: مصدر 

ع, القدرة الفطرية. فقد بمغت قيمة المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ السري
( وجميعيا قيـ غير دالة 0.018, 0.180, 1.037, 1.922, 0.962"ؼ" )

 إحصائياً.
ولتحديد اتجاه الفروؽ بيف الذكور والإناث في المعتقدات المعرفية الأتية: )مصدر المعرفة, 

ا في ىذه المعتقدات بنية المعرفة, التعمـ السريع, القدرة الفطرية( تـ الرجوع إلى متوسطييم
, 32.938, 38.405,37.201(, وقد بمغت متوسطات الذكور )6كما فى جدوؿ )

, 38.854, 39.617( عمى الترتيب, في حيف بمغت متوسطات الإناث )51.853
في ( عمى الترتيب, وىذا يعني أف الفروؽ كانت في صالح الإناث 53.948, 33.912

المعتقدات الأتية: مصدر المعرفة, بنية المعرفة, التعمـ السريع, القدرة الفطرية, في حيف لا 
 توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف الجنسيف في معتقد المعرفة اليقينية. 

ولتحديد الفروؽ بيف طلاب التخصصيف العممي والأدبي تـ الرجوع إلى متوسطييما في 
الخمسة: مصدر المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ  المعتقدات المعرفية المعرفية

(, وقد بمغت متوسطات درجات طلاب التخصص 6كما فى جدوؿ ) القدرة الفطريةالسريع, 
( عمى الترتيب, في بمغت 53.969, 33.781, 24.175, 38.419, 39.594العممي )

, 33.130, 23.443, 37.817, 38.450متوسطات طلاب التخصص الأدبي )
( عمى الترتيب. وىذا يعني أف الفروؽ كانت في صالح طلاب التخصص العممي في 51.847
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القدرة المعتقدات المعرفية الخمسة الأتية: مصدر المعرفة, بنية المعرفة, التعمـ السريع, 
 .الفطرية

 ويمكف تفسير نتيجة ىذا الفرض كمؿ يمى:
 إناث( فى المعتقدات المعرفية: –الفروؽ بيف النوع )ذكور  -0

ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في المعتقدات المعرفية الأتية )مصدر  فروؽتوجد 
المعرفة, بنية المعرفة, التعمـ السريع, القدرة الفطرية(, لصالح الإناث, في حيف لا توجد 

 فروؽ دالة إحصائياً بيف الجنسيف في معتقد المعرفة اليقينية.
تعنى ىذه النتيجة أف الإناث أكثر شعوراً بأىمية العممية التعميمية وأكثر التزاماً وجدية و  

مف الذكور, وقد ترجع ىذه النتيجة إلى أف الإناث بطبيعتيـ يميمف إلى البحث والتدقيؽ 
والحصوؿ عمى المعمومات بشتى الوسائؿ والأساليب سواء أكانت عف طريؽ البحث فى 

فى المصادر الالكترونية, كما أنيف أكثر اىتماماً بالمواد الدراسية وأكثر  المصادر الورقية أـ
حرصاً عمى الذىاب إلى المدارس وحضور الدروس, وأكثر اىتماماً بالموضوعات الدراسية 
والاعتقاد بأنيا كؿ متكامؿ وليس أجزاء منفصمة وأف المعرفة سمسمة مف الحقائؽ ذات صمة 

ر اعتقاداً فى أف القدرة عمى التعمـ تتطور بمرور الزمف وليست ببعضيا البعض, كما أنيف أكث
ثابتة, كما أنيف يقضيف وقتاً ليس بالقميؿ فى استذكار دروسيف ومراجعتيا وعند الفشؿ فى 

 المحاولات الأولى فإنيف يحاولف مراراً وتكراراً لمنجاح في مياميـ وعد استسلاميـ لمفشؿ.
( التى 6305توصمت إليو دراسة )عبد المنعـ خطاطبة  واتفقت ىذه النتيجة جزئياً مع ما

أجريت عمى عينة مف طلاب الجامعة, وتوصمت نتائجيا إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
 بيف الجنسيف فى المعتقدات المعرفية تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث.

مف طلاب  ( التى أجريت عمى عينة6305كما اتفقت مع نتائج دراسة )محمد الجراح 
المرحمة الأساسية العميا, وكشفت نتائجيا عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية فى المعتقدات 

 المعرفية تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث.
( التى أجريت 6303واتفقت أيضا نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة )نادية السفيانى 

ؽ فى المعتقدات المعرفية لصالح الإناث, عمى طلاب المرحمة الثانوية وتوصمت إلى وجود فرو
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التى أجريت أيضا عمى طلاب المرحمة الثانوية وكشفت نتائجيا  (Cano, 2005)ودراسة 
 عف وجود فروؽ دالة إحصائياً لصالح الإناث.

( التى 6302واختمفت ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة )سالى عمواف وأمؿ ميره, 
مف طلاب المرحمة الجامعية, وتوصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة طبقت مقاييسيا عمى عينة 

 إحصائية فى المعتقدات المعرفية لصالح الذكور.
( التى أجريت عمى طلاب 6303واختمفت أيضا مع نتائج دراسة كؿ مف )نافز بقيعى, 

( التى طبقت عمى عينة مف طلاب المرحمة 6303المرحمة الثانوية ودراسة )محمد السعيد, 
امعية, والتى كشفت نتائجيما عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث فى الج

 المعتقدات المعرفية لصالح الذكور.
( 6305واختمفت أيضا مع نتائج دراسة كؿ مف )عبد المطيؼ المومنى وقاسـ خزعمى, 

الذكور  ( التى توصمت إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف6303و)السيد أبو ىاشـ, 
 والإناث فى المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة.

أما بالنسبة لبعد المعرفة اليقينية فقد توصمت الدراسة الحالية إلى عدـ وجود فروؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث فى ىذا البعد, ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف الطلاب 

فى يقينية المعرفة ويروف أف المعارؼ والحقائؽ متغيرة  سواء كانوا ذكوراً أـ إناثاً يعتقدوف
 ومتطورة وليست مطمقة وثابتة .

إلى عدـ وجود  (Schommer, 1993) و, (Jena, 2013: 27)وقد أشار كؿ مف 
اختلاؼ بيف الذكور والإناث فى بعد المعرفة اليقينية وذلؾ لانو قد يكوف كؿ منيـ يرى أف 

يوـ تظير لنا أفكار ومعارؼ عممية جديدة وما ىو صحيح اليوـ  الحقائؽ تتغير باستمرار, وكؿ
 ,Nabeel et al)قد يكوف غداً وىماً,  وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة كؿ مف 

, ودراسة )السيد سميماف ومحمد العميرى (Sagir & Aslan, 2017), ودراسة (2017
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف (, التى كشفت نتائجيـ عف عدـ 6305ومحمد عويد, 

 الذكور والإناث فى المعتقدات المعرفية.
ليا ما يؤيدىا فى الواقع التعميمي, فقد لاحظت الباحثة  إلى أف النتيجة تعزى الباحثة ىذهو 

مف خلاؿ زيارتيا لممدارس الثانوية وتطبيقيا لمقاييس الدراسة أف الطالبات أكثر نشاطاً مف 
الطلاب ولدييف رغبة كبيرة جداً فى الحصوؿ عمى المعمومات مف مصادر متنوعة, وعدـ 
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اءلف عف طرؽ الاستذكار الجيدة وكيفية ربط الشكوى والضجر مف ذلؾ كما أنيف دائما ما يتس
المعمومات ببعضيا البعض, كما أنيف دائمي التردد عمى المكتبة بالمدرسة وبذؿ الكثير مف 

 الجيد والاصرار عمى الوصوؿ إلى النجاح.
كما أف ىذه النتيجة تتفؽ مع التصور النظري والدراسات السابقة ليذا البحث فى بعض 

عمى وجود اختلاؼ بالنسبة لمنوع فى المعتقدات المعرفية, ويمكف أف الجوانب والذى يؤكد 
يًفسر ىذا الاختلاؼ أيضاً نتيجة اختلاؼ العينات مف حيث العمر والمستوى التعميمي والبيئة 
الثقافية والاجتماعية التى توجد فييا والمناخ المدرسي حيث أف تفاعؿ المدرس مع طلابو 

 طبيعة المعرفة والتعمـ.يؤثر فى اعتقادات الطلاب نحو 
 أدبى( فى المعتقدات المعرفية: –الفروؽ بيف التخصصيف )عممى  -6

توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف طلاب التخصص العممي والتخصص الأدبي في 
المعتقدات المعرفية الخمسة: )مصدر المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ السريع, 

 لصالح طلاب التخصص العممى.القدرة الفطرية( 
النتيجة أف طلاب التخصص العممي أكثر قدرة عمى جمع المعمومات عف المواد  ىذه تعنىو 

سواء فى المكتبة أو عمى وغيرىا وذلؾ مف خلاؿ البحث فى الكتب  مختمفة الدراسية مف مراجع
ادىـ الدراسية مواقع البحث الالكترونية, وعدـ الشعور بالتعب أو الممؿ, كما أف طبيعة مو 

إلى  تحتـ عمييـ قضاء وقت كبير وكافى فى استذكارىا ومراجعتيا, ويمكف أف يرجع ذلؾ أيضاً 
رغبتيـ فى إرضاء والدييـ والالتحاؽ بكميات القمة التى سوؼ تحقؽ ليـ التميز وتضمف ليـ 
رة مستقبميـ المينى, لذؾ نجد أف طلاب التخصصات يتميزوف بأف معتقداتيـ المعرفية متطو 

 ونامية وليست بدائية وبسيطة.
إلى أف معتقدات  (Muis, 2004: 363)وقد اتفقت ىذه النتيجة مع ما أشار إليو 

الطلاب المعرفية تتغير إذا تغيرت طرؽ التعمـ الخاصة بيـ فى عممية التعمـ, وأكد ذلؾ 
(Hofer, 2001: 373)  حيث أف الطلاب يأتوف لمتعمـ ولدييـ معتقدات وتصورات موجودة

ذا قاـ المعمـ بتغيير ىذه المعتقدات  لدييـ مسبقاً وتؤدى إلى تفسيرات معينة خاصة بالتعمـ, وا 
 بشكؿ صحيح, فإف ىذه التفسيرات والتصورات ستتغير حتماً.
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تى توصمت إلى وجود ( ال6300سماوى, المع دراسة )فادى  دراسةىذه النتائج  اتفقتو 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات طلاب التخصص العممي والأدبي فى 

 .المعتقدات المعرفية فكانت الفروؽ لصالح التخصص العممي
( التى كشفت 6303مع دراسة )نادية السفيانى,  نتائج ىذه الدراسة بينما اختمفت 

ف متوسطى درجات طلاب التخصص العممي نتائجيا عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بي
 .كانت الفروؽ لصالح التخصص الأدبيحيث والأدبي فى المعتقدات المعرفية 

مع دراسة )السيد سميماف ومحمد العميرى ومحمد  نتائج ىذه الدراسة اختمفت أيضاً  كما
(, التى كشفت نتائجيا عف عدـ وجود فروؽ بيف متوسطى درجات الطلاب فى 6305عويد, 

 معتقدات المعرفية باختلاؼ التخصص الدراسي.ال
أف طلاب التخصص العممي يعتمدوف فى دراستيـ عمى أف  تعزى الباحثة ىذه النتيجة إلىو 

المعرفة متطورة وتجريبية وليست ثابتة وذلؾ مف خلاؿ ربط الجانب النظري لممادة بالجانب 
دوف عمى الجانب النظري التطبيقي فى المعامؿ بخلاؼ طلاب التخصص الأدبي الذيف يعتم

طلابيـ عمى ربط  فالتخصص الأدبي فى طرؽ تدريسيـ لا يشجعو ىأكثر, كما أف معظـ معمم
الجانب النظري بالواقع الفعمى فى الحياة وبالتالى اعتماد الطلاب عمى تقبؿ المعمومات 

ة ليا , ويمكف تفسير ذلؾ أيضاً بأف طرؽ التدريس المتبعوالمعارؼ مف المعمـ دوف مناقشة
تأثيرىا مف حيث تنوعيا مما يجعؿ مستويات الطلاب العممية وتفكيرىـ أكثر تقدما, فبإمكاف 
المعمـ أف يغير مف معتقدات طلابو المعرفية ويجعميا أكثر تطورا وليس فقط المعمـ بؿ أساليب 

 التقويـ ونوعية الاختبارات التى يضعيا المعمـ كؿ ىذ الأشياء ليا تأثير عمييـ.
التفاعؿ بيف متغيري البحث: النوع والتخصص الدراسي عمى المعتقدات تأثير  -3

 المعرفية:
إناث(,  –تأثير داؿ إحصائياً لتفاعؿ متغيري النوع )ذكور  وجود ( عدـ5يتضح مف جدوؿ )

أدبي( عمى أداء طلاب الصؼ الثاني الثانوي عمى مقياس  –والتخصص الدراسي )عممي 
المعتقدات المعرفية بأبعاده الخمسة )مصدر المعرفة, بنية المعرفة, المعرفة اليقينية, التعمـ 

 السريع, القدرة الفطرية(.
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إناث(, –يجة أف المعتقدات المعرفية لا تختمؼ باختلاؼ النوع )ذكور وتعنى ىذه النت
أدبى(, أى أف ىناؾ توافقاً وتقارباً وتشابياً بيف الذكور والإناث  –والتخصص الدراسي )عممى 

 وطلاب التخصص العممى والأدبى فى المعتقدات المعرفية.
  توصيات البحث:

بما أسفرت عنو نتائج الدراسات السابقة,  شاداً الحالي, واستر  بحثفى ضوء الإطار النظرى لم
 والدراسة الحالية, توصى الدراسة الحالية بما يمى:

  عقد دورات تدريبية لممعمميف لتعريفيـ بالمعتقدات المعرفية وأىميتيا فى العممية
 التعميمية, وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي.

 طلاب فى كميات التربية.العمؿ عمى تنمية المعتقدات المعرفية لدى المعمميف ال 
  عقد دورات تدريبية لممعمميف حوؿ ميارات التفكير المنفتح النشط, لانيا تسيـ فى رفع

 مستوى التحصيؿ الدراسي لدى الطلاب.
  توجيو القائميف عمى وضع المناىج ببناء المناىج التى تساعد عمى تنمية المعتقدات

المختمفة لدى الطلاب مما يسيـ فى رفع المعرفية والتفكير المنفتح النشط بأبعادىما 
 مستوى التحصيؿ الدراسي.

  ضرورة اىتماـ المعمميف بالمعتقدات المعرفية لطلاب المرحمة الثانوية والعمؿ عمى
 تنميتيا, وتشجيعيـ عمى البحث عف المعمومات مف مصادر متنوعة.
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  المراجع
-:6(, 5) 58و والعوامل المؤثرة فيو. رسالة العمم, (. التحصيل الدراسي: أىميت7;>4أحمد السويطى )

74. 
(. برنامج مقترح قائم عمى فن الأورجامى والكيرجامى لمتلاميذ 5447أحمد عمى إبراىيم خطاب )

الموىوبين ذوى صعوبات التعمم بالمرحمة الاعدادية وأثرة فى تنمية تفكيرىم اليندسي وتحسين 
 .7>-9(, 9) :4لرياضيات, معتقداتيم المعرفية. مجمة تربويات ا

(. المعتقدات المعرفية 5448السيد عبد الحميد سميمان ومحمد سميم عويد, ومحمد عبد الغفار العميرى )
 .744479-:74(, 7) >6الشائعة لدى طلاب كمية التربية جامعة بغداد. مجمة كمية التربية, 

الخارجية لدى  –الدافعية الداخمية (. المعتقدات المعرفية والتوجيات 5444السيد محمد أبو ىاشم )
 -مرتفعى ومنخفضى التحصيل الدراسي من طلاب الجامعة. كمية التربية, المؤتمر العممى الثامن

 .5444أبريل,  55-54استثمار الموىبة ودور مؤسسات التعميم "الواقع والطموحات" 
(. :544وقى )إيمان محمد عثمان محمد قاسم ورمضان محمد رمضان وشيرين محمد احمد دس

المعتقدات المعرفية وعلاقتيا بمتغيري الجنس والفرقة الدراسية لدى عينة من طمبة كمية التربية 
 .768-:74, 55ببورسعيد. مجمة كمية التربية ببورسعيد, 

(. معجم المصطمحات التربوية والنفسية. القاىرة: الدار المصرية 5446حسن شحاتو وزينب النجار )
 المبنانية.

(. المعتقدات المعرفية وعلاقتيا بالتعمم المنظم ذاتيا لدى 5447عموان, وامل كاظم ميره ) بطالسالى 
 .666-4;5, 449طمبة الجامعة. مجمة العموم التربوية والنفسية, 

(. المعتقدات المعرفية فى ضوء الحاجة إلى المعرفة 5448عبد المطيف المومنى وقاسم خزعمى )
المرحمة الثانوية فى محافظة عجمون. المجمة الأردنية فى العموم والجنس لدى عينة من طمبة 

 .>84-:>7(, 7) 44التربوية, 
(. المعتقدات المعرفية وعلاقتيا باستراتيجيات التعمم لدى 5448عبد المنعم محمد حسين خطاطبة )

 وك.طمبة جامعة اليرموك فى ضوء بعض المتغيرات. رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة اليرم
(. العلاقة بين أسموب التعمم والمعتقدات المعرفية لدى طمبة جامعة 5448علا ذيب سميمان المومنى )

 اليرموك فى ضوء بعض المتغيرات. رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة اليرموك.
توجو نحو (. التعميم المنظم ذاتيا وعلاقتو بكل من ما وراء الدافعية وال5444فادى سعود فريد السماوى )

أىداف الانجاز والمعتقدات المعرفية الذاتية لدى الطمبة الجامعيين. رسالة دكتوراة, كمية التربية, 
 جامعة اليرموك.
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(. المعتقدات المعرفية وعلاقتيا بمتغيري الجنس 5444فيصل خميل الربيع وعبد الناصر ذياب الجراح )
كمية التربية بجامعة اليرموك )الاردن(".  والمستوى الدراسي "دراسة ميدانية عمى عينة من طمبة

 .545-4>4(, 5) >مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس, 
(. فاعمية برنامج قائم عمى نظرية المخططات العقمية لتنمية المفاىيم 5449ماىر شعبان عبد البارى )

 :5كمية التربية جامعة بنيا, النحوية والمعتقدات المعرفية لتلاميذ المرحمة الاعدادية, مجمة 
(448 ,)658-6;8. 

(. المعتقدات المعرفية وعلاقتيا بمداخل الدراسة والتحصيل الأكاديمي لطلاب 5446محمد حمد السعيد )
 .556-4:6(, 5) 6وطالبات المرحمة المتوسطة بالكويت. المجمة العربية لمعموم الاجتماعية, 

عتقدات المعرفية كمتنبئات بالتعمم المنظم ذاتيا لدى طمبة (. الم5448محمد خير عبد الله الجراح )
 المرحمة الأساسية العميا. رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة اليرموك.

(. تأثير المعتقدات المعرفية عمى الاستراتيجيات الدافعة لمتعمم >544محمد يحيي حسين ناصف )
(, 7) :4لأول الثانوي. العموم التربوية, ومداخل الدراسة والتحصيل الأكاديمي لطلاب الصف ا

444-49;. 
(. المعتقدات المعرفية وعلاقتيا باستراتيجيات التعمم المنظم 5446نادية بنت عمار يحيي السفيانى )

 ذاتياً لدى عينة من طالبات المرحمة الثانوية. رسالة ماجستير, كمية التربية, السعودية.
المعرفية والحاجة إلى المعرفة لدى الطمبة الجامعيين. دراسات  (. المعتقدات5446نافز أحمد بقيعى )

 .4468-4454(, 6) 74العموم التربوية, 
(. أثر المعتقدات المعرفية عمى مداخل الدراسة لدى الطالبات 5446منيرة خالد عبدالله الموسى )

 الموىوبات. رسالة ماجستير, كمية التربية, السعودية.
(. العلاقة بين المعتقدات المعرفية والتفكير ما وراء المعرفى ;544ماعيل )وائل معين الحاج سعيد اس

ومفيوم الذات ودافعية الانجاز لدى الطمبة المقبولين وغير المقبولين فى مدرسة الممك عبد الله 
 الثاني لمتميز فى اربد. رسالة دكتوراة, كمية التربية والفنون, جامعة اليرموك.
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