
 
 

 
 

 

هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام استراتيجية جدول التعلم الذاتي على تنمية التحصيل              
مية بعض عمليات العلم الأساسية لدى تلميذات الصف السادس الابتدائي، ولتحقيق ذلـك اسـتخدمت               وتن

تلميذة تم تقسيمهن   ) ٥٠(الباحثة المنهج التجريبي وفق التصميم شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من            
ل الـتعلم الـذاتي،     تلميذة تم تدريسها باستخدام استراتيجية جدو     ) ٢٥(مجموعة تجريبية   : إلى مجموعتين 

) ت(تلميذة تم تدريسها بالطريقة المعتادة، وعولجت البيانات باستخدام اختبـار           ) ٢٥(ومجموعة ضابطة   
الاختبار التحصيلي،  : واستخدمت الباحثة الأدوات التالية   . رالأثلمجموعتين مستقلتين ومعادلة حساب حجم      

بين متوسطات   )α ≤ 0.05(عند مستوى   فروق  ظهرت النتائج وجود    أو،  واختبار عمليات العلم الأساسية   
درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار التحصيل في العلوم، وكان حجم تأثير 

عند استراتيجية جدول التعلم الذاتي في تنمية التحصيل كبيرا لكل المستويات وللدرجة الكلية، وجود فروق     
ات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار         بين متوسط  )α ≤ 0.05(مستوى  

عمليات العلم الأساسية في اتجاه المجموعة التجريبية، وكان حجم تأثير استراتيجية جدول التعلم الذاتي في       
 إليه الدراسة من نتائج تم تقـديم  توفي ضوء ما توصل  ،  تحسين عمليات العلم يتراوح بين متوسط وكبيرا      

استخدام استراتيجية جدول التعلم الذاتي فـي تـدريس العلـوم، وتـدريب       : جموعة من التوصيات منها   م
المعلمات أثناء الخدمة على التدريس وفق استراتيجية جداول التعلم، تضمين مقررات المنـاهج وطـرق               

لتدريس وتـدريب  التدريس بكليات التربية لمبادئ وإجراءات استخدام استراتيجية جدول التعلم الذاتي في ا     
  .التلميذات عليها

  . عمليات العلم الأساسية- التحصيل-استراتيجية جدول التعلم الذاتي : الكلمات المفتاحية

Abstract 
The aim of the study was to identify the effectiveness of using K.W.L 

Strategy in developing achievement in science and Basic science processes among 
sixth grade female pupils. To achieve this, the researcher followed the semi-
experimental method based on the design of the two groups: experimental and 
control, and designed a test of achievement in science and Basic science processes. 
The sample consisted of (50) students divided into two groups: experimental group 
(25) students were taught using K.W.L Strategy, and a control group (25) students 
were taught in the usual way, the data were treated using the t-test of two 
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independent groups and the effect size equation. The results of the research 
reached: There are differences at (α ≤ 0.05) between the means of the experimental 
and control groups in the post-measurement of achievement in science test at the 
and the total score in the direction of the experimental group and the effect size of 
the use K.W.L Strategy was large at the levels and total degree. There are 
differences at (α ≤ 0.05) between the means of the experimental and control groups 
in the post-measurement of Basic science processes in the direction of the 
experimental group and the effect size of the use K.W.L Strategy was Ranging 
from medium to large in improving science processes.  

In light of the findings of the research, a number of recommendations 
were presented, including: Using K.W.L Strategy in teaching science, 
training the teachers in service to teach achievement in science according to 
K.W.L Strategy, include courses curricula and teaching methods in the 
faculties of education to the principles and procedures of using the K.W.L 
Strategy in teaching and training of female students. 
Keywords: K.W.L Strategy - achievement - Basic science processes. 

 

شهد تدريس العلوم اهتمامـاً كبيـراً       
وتطوراً مستمراً لمواكبة خصائص العـصر   
وذلك بالتركيز على تعليم التفكيـر خـلال        

ات العلم، ليغدو سلوك التلميذة     ممارسة عملي 
ثناء حل المشكلات ولعـل     أكسلوك العلماء   

هذا الاهتمام والتطـور المـستمر، يـستمد        
أصوله من طبيعة العلـم وبنيتـه، وذلـك         
باعتباره ركناً أساسياً وحجر الزاويـة فـي        

مـارتن  . (التربية العلمية وتدريس العلـوم    
، ٢٠١٣؛ زيتـون،    ٢١٩،  ١٩٩٨واخرون،  

١٩.(  
يتطلب ما يسمى بالثقافة العلمية     وهذا  

والتربية العلمية، والتي يقصد بهـا كيفيـة        
التربية العلمية من خلال إعداد فرد يـتفهم        
طبيعة العلم وسماته، كما تكون لديه القـدرة     

على توظيف المعلومات التي يتم اكتسابها بما       
يعود عليه وعلى المجتمع بالنفع، كما يتكـون        

أهمية كل مـن العلـم      لديه اتجاه إيجابي نحو     
والتكنولوجيا والمجتمع، وتتكون لديه مهارات     

. تفكير يستخدمها في حل مشكلات المجتمـع      
  ).٨٧، ٢٠٠٩البنَّا، (

ولتدريس العلـوم أهـداف وغايـات       
أساسية ينبغي تحقيقها لدى التلميذات، تتضمن      

المجـال  : هذه الأهداف المجـالات الثلاثـة      
 الطلبـة   المتضمن اكتساب ) العقلي(المعرفي  

المتعلمين المعرفة العلمية وظيفياً، وطرائـق      
العلم وعملياته العلمية، وتعليم التفكير العلمي؛      
والمجال الوجداني المتمثل بتنمية الاتجاهـات      
والميول العلمية؛ والمجـال الـنفس حركـي        
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المتمثل في اكتـساب المهـارات العلميـة        
  ).٣٧٣، ٢٠٠٨زيتون، . (واليدوية
مدرسة أن تتعمق   هذا يوجب على ال   و

أكثر في أداء دورها في إعـداد الأفـراد،          
وذلك من خلال تـدريبهم علـى العمليـات        
الأساسية التي يحتاجها العلماء للوصول إلى      
حلول للمـشكلات التـي تـواجههم وهـذه       

 "عمليـات العلـم     "العمليات هي ما تسمى     
  ).٣٢٤، ١٩٩٩سعيد، (

عمليات العلم الاساسـية مـن      وتعد  
قلية القابلة للتصميم ذات طبيعة     المهارات الع 

استدلالية تؤكد على أن العلم فعـل ولـيس         
مجرد سرد بمعنى الانتقال من العلم على أنه      
معرفة اكتشفت من قبل إلى العلـم كعمليـة         
اكتشاف لتلك المعرفة، وهي بـذلك تؤكـد        

. النظرة المزدوجة للعلم كمـادة وكطريقـة      
  ).٦٣، ٢٠٠٣ العلي،(

م بتنميـة  ومن الـضروري الاهتمـا   
عمليات العلم الأساسية من خـلال تـدريس     
العلوم حيث إنه لا يمكـن تعلـيم المـتعلم          
بطريقة جديدة إلا من خلال مرور التلميـذة        
بمواقف حقيقية تقوم فيها بإجراء التجـارب       
والبحث والتقصي عن المعلومات، وتحاول     
أن ترى ما يحدث، وتـضع الإجابـة عـن        

ك يجب على   تساؤلاته، وتقارن وتناقش، لذل   
المعلمة أن تضع التلميذة في موقف يحتوي       
على مشكلة تتحدى تفكيرها بطريقة معقولة      

وتزيد لديها الدافعية للبحث عـن حـل لهـذه         
-٢٨،  ٢٠١٣صـبري والجهنـي،     (المشكلة  

٢٩.(  
استجابة لذلك ظهر في الآونة الأخيرة      
العديد من الطرائق والاستراتيجيات التدريسية     

 في تنمية التفكيـر عامـة       التي لها دور كبير   
وعمليات العلم الاساسية بصفة خاصة، حيث       
تعد استراتيجية جدول الـتعلم الـذاتي مـن         

ستراتيجيات التي تساعد في تشكيل البنيـة       الا
المعرفية بشكل ذاتي تأملي وتمكن التلميذة من       
التفكير بأكثر من نمط والفهم العميق للمعرفة       

)Tok, 2013, 20.(  
ية جدول التعلم الـذاتي     وتُعد استراتيج 

ستراتيجيات ما وراء المعرفة، التي تجعل     امن  
التلميذة محور العملية التعليمية، وتركز علـى       

 وزيادة ثقتها بذاتها وقدراتها، وتجعل      إيجابيتها
المادة المتعلمة لديها ذات معنى، مـن خـلال      
تنشيط الخبرات السابقة، وربطها بالمعلومات     

  .الجديدة
تيجية جدول التعلم الذاتي    استرا كما أن   

من الإجراءات المنظمة والمرنة تقـوم علـى      
من خبرات  طرح تساؤلات عما لدى التلميذات    

 لذي تريد تعلمهاحول موضوع ما بالعلوم وما     
وما يجب أن تصل إليه، تنظم في جدول ومن         

 العلاقـات الموجـودة لفظيـاً إلـى         لثم تحو 
 علاقات بصرية أو مكانية من خلال استخدام      

الرمزية والشكلية المختلفة بهدف     المخططات



 

 ٩٤٢

عمليات التفكير قبل وأثناء وبعد القيام       تنشيط
ــام  ــشطة والمه ــةبالأن ــة التعليمي  المختلف

والمساهمة في تعميـق الفهـم وممارسـة        
عمليات العلم وحل المـشكلات أولاً بـأول        
ومراقبة جوانب الدقة والخطأ فـي سـلوك        

  ) ٢١-٢٠، ٢٠١٢الجهوري، " (التلميذات
من خلال ما سبق، وانطلاقـاً مـن        
أهمية عمليات العلم الأساسية موضع اهتمام      
الدراسة الحالية تتضح ضرورة تنميتها لدى      
تلميذات  المرحلة الابتدائية وتحديداً تلميذات      
الــصف الــسادس مــن خــلال اســتخدام 
استراتيجية جدول التعلم الذاتي وتطبيقها في      

  .الممارسات التدريسية
 

بالرغم من أن مناهج العلـوم تُعنـى       
بشكل كبير بالأنشطة الاستقصائية والتجارب     
العلمية التي تهدف من خلالها إلى إكـساب        

 لعمليات العلم الاساسية وتنميتهـا      التلميذات
لتوظيفها في سياقات مختلفة مستقبلاً؛ إلا أن       
المتتبع للدراسات التي  أجريت  كشفت عن        

العلم الأساسية ظهر هـذا     تدنٍ في عمليات    
التدني  من خلال المراجعة  الشاملة لنتـائج      
الأدبيات التربوية السابقة ذات الصلة كمـا       

؛ ٢٠١٢سعيد  (أشارت اليه دراستي كلٌ من      
حيـث أرجعـت هـذه      ) ٢٠١٥هناء حمد،   

الدراسات أسباب التدني إلـى الممارسـات       
حيـث تركـز هـذه      ، التدريسية المعتـادة  

لية الحفظ والتلقـين دون     الممارسات على عم  
النظر إلى تنمية عمليات ومهـارات التفكيـر        
المختلفة، كما أن دور المعلمة هو التلقين ونقل       
المعلومة مما يساعد علـى نمطيـة عمليـة         
التدريس، مما انعكس بدورة على عملية التعلم       

؛ لذا اهتمت العديـد مـن       )٣،  ٢٠٠١البنَّا،  (
يسية لتنمية  استخدام استراتيجية تدر  بالدراسات  

  .عمليات العلم
وقد أشارت نتائج بعـض الدراسـات       

؛ ٢٠١٢الجهـوري،   (السابقة، منها دراسـة     
إلى أن استخدام استراتيجية    ) ٢٠١٤ العبدلي،

جدول التعلم الذاتي يسهم فـي تنميـة الفهـم          
العميق للمفاهيم ومهارات ما وراء  وتنميـة        
التعلم المنظم ذاتياً؛ وبالتـالي فـإن الدراسـة         

استخدام استراتيجية جـدول  الى  حالية تسعى   ال
التعلم الذاتي في محاولة منها لتنميـة بعـض         

  .عمليات العلم الأساسية
 

في ضوء العرض الـسابق، تحـددت       
مشكلة الدراسة الحالية، بوجـود تـدنٍ فـي         

عمليات العلـم الاساسـية لـدى       التحصيل و 
 مـا حـدا     تلميذات  المرحلة الابتدائية؛ وهذا    

بالباحثة إلى استخدام استراتيجية جدول التعلم      
الذاتي للتغلب على تلك المشكلة، مـن خـلال    

  :الإجابة عن السؤال الرئيس التالي
ما فاعلية تـدريس العلـوم باسـتخدام        
استراتيجية جدول التعلم الذاتي على التحصيل      
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وتنمية بعض عمليات العلم الأساسية لـدى       
  الابتدائي؟تلميذات  الصف السادس 

ويتفرع عن الـسؤال الـرئيس الـسؤالان     
  :التاليان

ما فاعلية تـدريس العلـوم باسـتخدام          .١
استراتيجية جدول التعلم الـذاتي علـى     
التحصيل لدى تلميذات  الصف السادس      

  الابتدائي؟
ما فاعلية تـدريس العلـوم باسـتخدام          .٢

استراتيجية جدول التعلم الـذاتي علـى     
لـم الأساسـية    تنمية بعض عمليات الع   

ــسادس  ــصف ال ــذات  ال ــدى تلمي ل
  الابتدائي؟

 

 الدراسة صيغ الفرضان    عن أسئلة للإجابة  
  :التاليان

توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى        .١
)α ≤ 0.05 (   بين متوسـطي درجـات

تلميذات المجموعة التجريبية ودرجات    
تلميذات المجموعـة الـضابطة فـي       

ختبار التحصيلي عند   التطبيق البعدي للا  
) التذكر، التطبيق، الاستدلال  (مستويات  

والدرجة الكليـة لـصالح المجموعـة       
  .التجريبية

توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى        .٢
)α ≤ 0.05 (   بين متوسـطي درجـات

تلميذات المجموعة التجريبية ودرجـات     
تلميذات المجموعة الضابطة في التطبيق     

لعلم الأساسـية   البعدي لاختبار عمليات ا   
ــصنيف - الملاحظــة( ــؤ - الت  - التنب

والدرجــة الكليــة لــصالح ) الاســتنتاج
  . المجموعة التجريبية

  :هدفت الدراسة الحالية إلى :أهداف الدراسة
التعرف على فاعليـة تـدريس العلـوم          .١

باستخدام استراتيجية جدول التعلم الذاتي     
التحصيل  لدى تلميـذات  الـصف       على  

  . ائيالسادس الابتد
التعرف على فاعليـة تـدريس العلـوم          .٢

باستخدام استراتيجية جدول التعلم الذاتي     
في تنمية بعض عمليات العلم الأساسـية       

ــؤ - التــصنيف - الملاحظــة(  - التنب
لدى تلميذات  الصف السادس     ) الاستنتاج
  .الابتدائي

ممـا  تتنبع أهمية الدراسـة      : أهمية الدراسة 
 مـن الممكـن أن       حيث  أن يستفيد منها   يتوقع
  : يستفيد

واضعوا مناهج العلـوم فـي المرحلـة        . ١
ــة ــة  :الابتدائي ــدم الدراس ــث تق    حي

ــم(   لاســتراتيجية جــدول ) دليــل المعل
  لتنمية بعض عمليـات العلـم الأساسـية      
ــسادس    ــصف ال ــذات ال ــدى تلمي   ل

  .الابتدائية
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 :معلمات العلوم في المرحلة الابتدائيـة     . ٢
 ـ      تخدام في الاستفادة من إجـراءات اس

لاستراتيجية جدول التعلم الذاتي لتنميـة   
بعض عمليات العلم الأساسـية لـدى       

  . تلميذات الصف السادس الابتدائية
 حيـث   :تلميذات  المرحلة الابتدائيـة    . ٣

تسعى الدراسة الحالية إلى تنمية بعض      
عمليات العلم الأساسية لـدى تلميـذات     
الصف الـسادس الابتدائيـة، لإتاحـة       

يـذات  لـيكن فـاعلات       الفرصة للتلم 
  .نشطات

 حيث تفتح الدراسة   :مجال البحث العلمي  . ٤
الحالية أفاقاً جديدة أمام باحثين آخـرين       
في مجال تنمية بعض عمليـات العلـم        
الأساسية، مما يسهم في تطوير تعلـيم       

  .العلوم وخاصةً في المرحلة الابتدائية
 من خلال تنمية :إثراء البيئة التعليميـة  . ٥

  .لم الأساسية والتحصيلعمليات الع
 

  :استراتيجية جدول التعلم الذاتي -
 بأنهـا )"١٠،  ٢٠١٤حمـد، أ(عرفها  

لتنشيط معرفـة التلميـذ   تستخدم  استراتيجية  
السابقة وجعلها نقطة انطـلاق او محـور         
ارتكاز، لربطها بالمعلومات الجديـدة التـي       
يتعلمها، وتتكون من ثلاث فنيات تدريـسية       

اعـرف، اريـد ان اعـرف،       :  وهي رئيسة
  ".تعلمت

 :تعرف اجرائيا في هذه الدراسة بانها     و
استراتيجية تهتم بما لدى التلميذة من معلومات       

 في كتـاب    )عمليات الحياة (سابقة عن وحدة    
الصف السادس الابتدائي الفـصل الدراسـي       
الأول، تضيفها الى ما سوف تتعلمه في هـذه         

علومات بنـاء   الوحدة، ثم تحدد اهمية هذه الم     
على ربط ما لديها من معلومات مع ما تكون         

  . لديها
  :التحصيل -

 خبرات معينة مـن     فهم استيعاب   مدى"
ويقاس بالدرجة التـي    ، خلال المقرر الدراسي  

حصل عليها فـي الاختبـارات التحـصيلية        ي
 ،٢٠١٣،  اللقاني والجمل (" المعدة لهذا الغرض  

٨٤ (  
 :نهأجرائيا في هذه الدراسة ب    إعرف  يو

استيعاب التلميذة للمـواد الدراسـية وفهمهـا        
وقدرتها على اتقانها من خـلال الاختبـارات        

  .ليهاإالتي تقدم 
  :عمليات العلم الأساسية -

، ٢٠١٢ ، أبـو عـاذره    سناء(عرفتها  
مجموعة من العمليـات العقليـة      بأنها  ) "٨١

الأساسية للإنسان المعاصر الذي يعيش حيـاة       
 هذه العمليات عددا    مليئة بالمشكلات، إذ تضم   

من المهـارات العقليـة الـضرورية لحـل         
المشكلات بطريقة منطقية سليمة، وتساعد هذه    
العمليات الانسان على تنظيم ملاحظاته وجمع      
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بياناته، وتحديد جهوده وتوجيههـا الوجهـة       
الصحيحة نحو حل المشكلة، فـضلا عـن        
تقويم هذه الجهود والحكم على نتائجها، ومن      

وضبطها من اجل الـسعي الـى       ثم تعديلها   
  ".نتائج أفضل في حل المشكلة

وتعرف اجرائيا في هـذه الدراسـة       
مجموعة من العمليات الاساسية التي     : نهاأب

تستخدمها التلميذة عند تعرضها لمشكلة ما،      
بهدف استخدام طريقة علمية، للحصول على      
معلومات صحيحة أثناء دراسـتها لوحـدة       

لعلوم الـسادس   من كتاب ا  ) عمليات الحياة (
الابتدائي وتقاس بالدرجة التي تحصل عليها      
نتيجة خضوعها لاختبار بعض عمليات العلم      

ــي  ــة ف ــية المتمثل ــة(الأساس  - الملاحظ
المعد لهـذا   )  الاستنتاج - التنبؤ   -التصنيف  

  .الغرض
 

  :استراتيجية جدول التعلم الذاتي
؟، أعرف ماذا) (K.W.L(استراتيجية 

 مـن  )تعلمـت؟  أتعلم؟، مـاذا  أن يدأر ماذا

 إلـى  وترجع المعرفة، وراء ما استراتيجيات

 عام (Graham Dettrich) ديتريك جرهام

 هذه الاستراتيجية مـن  استمد الذي (1980)

اسـتراتيجية   وسماها) ١٩٦٤(بياجيه  أفكار
ماســون  جعلهــا ثــم المعرفــة تكــوين

(Mason,1982) ًلحـل  نموذجه من جزءا 

  ).١٩٥، ٢٠٠٨، حافظ (المشكلات

 )٣٧، ٢٠٠٥، العليـــان( ويؤكـــد
أعرف؟،  ماذا(استراتيجية جدول التعلم الذاتي 

 هـي ) تعلمـت؟  أتعلـم؟، مـاذا   أن أريد ماذا

 إحدى وهي الاستخدام، واسعة استراتيجية تعلم

 فـي  التي تفيـد  المعرفة وراء ما استراتيجيات

 في استراتيجية فاعلة القراءة، بوصفها تدريس

 المقروء، وتهدف فهم مهارات نميالقراءة، وت

 نقطة وجعلها السابقة الطلاب معرفة إلى تنشيط

 بالمعلومات لربطها ارتكاز محور انطلاق، أو

  . المقروء بالنص الجديدة الواردة
 أن )٩٥، ٢٠٠٨( البركـاتي  وأشارت

بالمرونة،  استراتيجية جدول التعلم الذاتي تتسم
 الطلاب، ميلائ بما تكييفها المعلم يستطيع بحيث

الاسـتراتيجية   هذه لخطوات خطوة أضيفت وقد
 أتعلم أن يمكن أين ( بمعني "Where"لها  رمز

الاسـتراتيجية،   رمـوز  أصبحت حيث) هذا؟
)(K.W.W.L الإضافية لهذه الخطوة وضع وقد 

 الاستراتيجية، تتمثل نموذج في مستقلا عموداً

 يجد الممكن أن من التي والمراجع المصادر في

 التي لأسئلتهم، لإجابات المعلومات فيها الطلاب

  .جواباً لها يجدوا لم
 هذه في الاستراتيجية المستخدمة عن أما

 الـثلاث  الرئيـسة  بالخطوات فكانت الدراسة

 ترمـز  لاستراتيجية الجدول الـذاتي حيـث  

  :إلى الانجليزية الحروف

 What I Know? :K مـاذا  :بهـا  ويقصد 

 الموضوع؟  عن المتعلم يعرف
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What I Want to Learn? :Wويقصد  

 عـن  المـتعلم  يعرف أن يريد ماذا :بها

 الموضوع؟ 

 What I Learned? :Lماذا :بها  ويقصد 

 الموضوع؟  عن المتعلم تعلم

، ٢٠٠٨( وصـالح  عطية عرفاهاوقد 
 البنائي التعلم استراتيجيات إحدى " ا بأنه)٩٥

 معلومات من لديه ما كل التلميذ يسجل حيث

 في يحتاجه ما ويسجل لموضوع،ا عن سابقة

 وبعد معلومات، من يطرحه المعلم ما ضوء

 أهـم  يـسجل  ثم بالفعل، تعلمه ما يسجل ذلك

 ذلك يتم أن تعلمه، ويمكن ما على التطبيقات

 المعلم ينظمها مجموعات في أو فردي بشكل

  ." الموقف يتطلبه ما حسب
، ٢٠٠٨( البركـاتي  عرفتها حين في

 ـ)٢١  الخطـوات  مـن  مجموعـة  " ا بأنه

 والمدرجة المرتبة والمخططة، والإجراءات

 تنفيذ المعلمة من طلب والتي المعلمة، دليل في

 الطـرق والأسـاليب   واسـتخدام  الأنشطة،

 والتـي  المتنوعة، التقويم وأساليب والوسائل

ثلاثـة   فـي  وتلخيصه التفكير تنظيم في تسهم
 حول أسئلة، الإجابة عن ثلاثة تتطلب أعمدة

 الـذي  ومـا  الموضوع، عن لمالمتع معرفة

 محل الموضوع عن تعلم يتعلمه، وماذا سوف

 الأفكـار،  ترتيـب  إلى يؤدي مما الدراسة،

  ." الدراسة والبحث في المتعلم وتقنين

الباحثـة   تعـرف  سـبق  ما على وبناء
 إحـدى استراتيجية جـدول الـتعلم الـذاتي    

 المعرفـة، تتـضمن   وراء مـا  استراتيجيات

 التي والمرتبة نظمةالم الخطوات من مجموعة

 مـن  مكون جدول في وتتلخص التلميذة تنفذها

 عـن  الإجابـة  يتطلب عمود أعمدة، كل ثلاثة

  يتطلبKالأول  فالعمود المعرفة، حول سؤال

 التلميذة، بينما لدى السابقة المعرفة عن الإجابة

 أن تريد عما الإجابة فيتطلب W الثاني العمود

 العمـود  مـا الموضوع، أ حول التلميذة تتعلمه

 الطالـب  تعلمت عما الإجابة  فيتطلبLالثالث 

 .الدراسة محل الموضوع حول معارف من

  :استراتيجية جدول التعلم الذاتي  خطوات-
 خطـوات ) ٢٥٤ ،٢٠٠٩(عطية  حدد

تنفيذ  يتم خلالها من  التيK.W.L)(استراتيجية 
 عن الإعلان مرحلة :التالية بالخطوات الدرس،

 المعلـم  يـذكر  إذ :امةالع وأبعاده الموضوع

 نبـذة  مع على السبورة ويكتبه الدرس عنوان

 حيـث : العمل جدول عرض مرحلةوة، موجز

 علـى  ذكره مر الذي جدول برسم المعلم يقوم

 تقتضيها التي بالعمليات السبورة، ويذكر الطلبة

 حقل كل مع التعامل الاستراتيجية، وكيفية هذه

 :الدراسـة  أسلوب تحديدو، الجدول حقول من

 الأسـلوب  علـى  المجموعات أسلوب ويفضل

 على الطلبة يوزع المدرس أن اختار فإذا الكلي،

، مجموعة كل أفراد يسمي أن يجب مجموعات،
 من الأول الحقل ملء الطلبة من المعلم يطلبو
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الأول  السؤال عن بالإجابة يتعلق الذي الجدول
 لـدى  يكون أن يتطلب ، وهذا)نعرف؟ ماذا(

 غـرار  علـى  جدول عةمجمو أو طالب، كل

، الـسبورة  على المدرس رسمه الجدول الذي
 يـذكر  أن وبعد :تعلمه يراد ما تحديد مرحلة

 الموضوع، ينتقلـون  عن يعرفونه ما الطلبة

 بكتابـة  تعلمه، وذلـك  يريدون ما إلى تحديد

 دراسة بعد عنها الإجابة يريدون التي الأسئلة

، للموضـوع  دراستهم أثناء أو في الموضوع
 أن بعـد   :معمق بشكل الموضوع ةدراسو

 وخبـرات  معارف من لديهم ما الطلبة يحدد

 يريـدون  التـي  والأسـئلة  حول الموضوع

 أو الموضـوع  دراسة أثناء في عنها الإجابة

 بـتفحص  يقومون من دراسته، الانتهاء بعد

 الـسابقة  خبـراتهم  من مستفيدين الموضوع

 التـي  منه، ومن الأسـئلة  لقون ينط كأساس

 تفكيرهم لمسار كموجه عنها لإجابةا يريدون

إلـى   يـسعون  أهـدافاً  بوصفها ودراستهم،
 دراسـة  بعد :تعلمه تم ما تدوينو، تحقيقها

 مـا  تدوين الطلبة من المعلم يطلب الموضوع

 خبرات من اكتسبوه معارف وما من تعلموه

 بالإجابة الخاص الجدول من الثالث الحقل في

 رحلـه م و)ماذا تعلمت؟(الثالث  السؤال عن
 تعلموه؛ لما تقويماً الطلبة يجري حيث :التقويم

الثالـث   الحقـل  مفـردات  موازنة خلال من
 تعلمـوه  ما مقارنة أي الثاني الحقل بمفردات

 ذكـر  مـع  تعلمه في يرغبون كانوا بما فعلاً

 لهـا، ثـم   إجابة على يحصلوا لم الأسئلة التي

يعرفونـه،   كـانوا  بمـا  علمـوه  ت ما موازنة
 وتعـديل  تحقق الذي  النجاحمستوى ولمعرفة

 قبل لديهم الخاطئة الأفكار أو المعتقدات بعض

 هـذه  فـي  :التعلم تأكيد مرحلة ، الجديد التعلم

 أهـم  تلخيص :الطلبة من المعلم يطلب المرحلة

 مجـالات  تحديـد ، الموضـوع  من تعلموه ما

 لمـا  شفوي عرض تقديمه، تعلمو مما الاستفادة

 .تعلموه

راتيجية جدول التعلم    في است  ةدور المعلم  -
  : الذاتي

ــي   ــساً ف ــم دوراً رئي ــب المعل يلع
استراتيجية جدول التعلم الذاتي بحيث يتوقـف       
نجـاح الاستراتيجية علـى الدور الذي يقوم      

  .به المعلم تجاه طلابه
فدور المعلم في هذه الاستراتيجية هـو       
دور الموجه والمرشد الذي يستطيع بأسـلوبه       

ة مـن الأسـئلة     التربـوي أن يوجه مجموع   
للطلاب مـن خـلال أن يـستثير أفكـارهم          
ومعلوماتهم مع قيامـه بتــسجيل جميــع        
الأفكار مراعياً في ذلـك معـايير العـصف         
الذهني، ولعل مـن أبرزهـا قبـول جميـع      
الأفكـار المتعلقـة بالموضوع وعدم إغفالها،     
وعلى المعلم أن يجعل طلابه وحـدة واحـدة         

قـوم بتقسيمهم  فـي صـفهم الدراسـي، أو ي    
إلى مجموع ات صغيرة ويوجزون معـرفتهم       
السابقة عن الموضوع، ثم يقوم هـو بكتابـة         
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اسـتراتيجية   جميع مـا ذكروه في جـدول 
جدول التعلم الذاتي أو يجعل الطـلاب هـم         

، ٢٠٠٩الجليـدي،   (الذين يقومون بكتابتها    
٥٥(  

) ٩٨،  ٢٠٠٨(وقد حددت البركـاتي     
النقاط  K.W.L)(دور المعلم في استراتيجية     

توجيـه المتعلمـين نحـو قـراءة        : التالية
الموضوع، ومن ثم سؤال أنفسهم الـسؤال       

، مع  )ماذا أعرف عـن الموضوع؟   (التالي  
ضرورة مساعدته على توليد أكبر قدر مـن      
الأسئلة، مـع التقــدم فــي اســتخدام       

متابعة زيادة الأسئلة، وذلك    الاستراتيجية، و 
 تنمية طلاقـة    بحساب الوقت الملائم لمقدار   

المتعلمين، فكلما زاد عـدد الأسـئلة التـي        
يضعها كل متعلم، مع تقدم الوقت في زمن         
قصير، كلما أعطت الاستراتيجية فعاليــة      

ضرورة تكرار الأسئلة مع المتعلمين     ر، و أكث
أثناء استجاباتهم، حيث تثبت المعلومـة ولا       

كتابة ،  تتكرر الأسـئلة مع متعلمين آخرين    
العمود الأول، مع ضرورة قبول     الأفكار في   

أي فكرة لها علاقة ب الموضــوع، وإن        
قبل القراءة، على المعلم أن  ، وكانـت خطأ

ماذا تريدون معرفته عـن     (يسأل المتعلمين   
خمـسة أو   (، ويحـصل على    )؟الموضوع

فـي  ، و أفكار، ويكتب الأسئلة حولهـا    ) ستة
مرحلة القراءة وبعد أن يـضع المتعلمـون        

، هنا )؟ريد أن أعرفه من النص  ماذا أ (سؤال  

يبـدأ المعلم بتوجيه المتعلمين بوضع الهـدف     
لأنفـسهم مـن القـراءة، وضـرورة البــدء     

يتم وضع ،  بـصياغة الأسـئلة بصيغة العموم   
بقرب الفكرة التي أكدها النص أثناء      * علامة  
بعد ذلك يتيح المعلم الفرصة للطلاب      ،  القراءة

 ـ          رأ ما بين ثلاث إلـى خمـس دقـائق، يقـ
المتعلمـون الـنص، ويقوموا بملء العمـود      

مـاذا تعلمتـه عـن    (الثالث مـن الجـد ول      
  ، ويمكن عملـه كنـشاط منزلي )؟الموضوع

دور التلميذة في استراتيجية جدول التعلم       -
    :الذاتي

أن دور  ) ٢٥،  ٢٠١١(الزهراني  ذكر  
الطالب في استراتيجية جدول الـتعلم الـذاتي        

يقـرأ النـصوص    :ليةيتحدد في المحـاور التا   
، المختارة، ويستوعب الأفكار المطروحة فيها    

يطرح الأسئلة التي تلبي حاجاتـه المعرفيـة        
يمارس التفكير  ، و المبنية على معرفته السابقة   

المستقل في القضايا والأفكار التي يدور حولها       
يصنف الأفكار الواردة في النص إلى      ،  النص

رسة يتدرب على مما  ،  محاور أساسية وفرعية  
يناقش ،  التفكير التعاوني مع أفراد المجموعات    

ويحاور فـي النـصوص ليـستوضح مـدى      
يصوب ما رسخ في بنائه المعرفـي       ،  صحتها

يقرر ما  ،  السابق من معلومات وحقائق خاطئة    
تعلمه بالفعل من النص ويحاول أن يستمر في        
البناء المعرفي لديه من خلال توليـد أسـئلة         

  .جديدة
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  : ة الجدول الذاتيهمية استراتيجي أ-
-٤٠،  ٢٠٠٧(سـالم   أماني  حددت  

في عـدد    (K.W.L)أهمية استراتيجية   ) ٤١
  : من النقاط نذكر منها

 أنها تسهم في تعلم المعرفـة التقريريـة       . ١
(Knowledge Declarative) ،

المختلفـة مثـل المعنــى    بأنواعهـا
ـــائي  Meaning) البنــــ

Constructing)وتنظــــــــيم ، 
ـــات   Organizing)المعلومـــ

Information)  ،   وتخزين المعلومـات
(Storing Information).  

تعمل على تنـشيط المعرفـة الـسابقة        . ٢
  . المخزونة في الذاكرة طويلة المدى

تؤدي إلـى زيـادة مهـارة التـساؤل         . ٣
والاستجواب الذاتي، والتي من خلالهـا      

  . يمكـن تنـشيط عمليـات المراقبة
ومـات وإعـادة    تساعد على تدوير المعل   . ٤

تنظيم البنيـة المعرفيـة والوصــلات      
والتـشابكات العـصبية للـربط بـين      
المعلومة القديمة والحديثة، بمـا يحقـق       
ترابط وتماسك المعلومات والإطــار      

  . المعرفـي للفرد
تساعد على تنظـيم التفكيـر وعملياتـه       . ٥

وتسلسلها، وخاصـة أن الإجابـة عـن        
أسـئلة الاستراتيجية يتطلـب عـرض      

الأفكار، وإضافة معلومات، وليس مجـرد     
  . الإجابة عن جمل بسيطة

تساعد على وضع اللبنة الأولى للتخطيط،      . ٦
ــة  ولجمــع البيانــات والمــصادر الأولي
والثانوية، كما أنهـا تشمل التنبؤ بمصادر      

  . متنوعة للمعلومات
تسهم في الفهم الانتقائي، لأنه يمثل دعـوة   . ٧

بطـة بـالتعلم    للتجول لإيجاد أحداث مترا   
  . الجديد

تسهم في تكوين فرص للابتكار والتفكيـر       . ٨
المتجدد والجانبي، حيث يعتمد هذا النـوع       
مـن التفكيـر علـى تنـشيط المعرفـة        
السابقة ومحاولة إعادة صياغتها في شكل      

  . جديد
 Science)العلـم   عمليـات : المحور الثاني

Process):  
 ةالعلمي الطرق بأنها العلم عمليات تعرف

قـد   وما الطبيعية والظواهر الأحداث في للبحث
 إدراك هـو  العلـم  أما مشكلات، من عنها ينشأ

 والمعرفـة، وقـد   اليقين وهو بتحقيقه الشيء

 ومتراكم منظم تعلم عن عبارة بأنه العلم عرف

 فهم الظـواهر  في استخدامه أو توظيفه يمكن

، ١٩٩٨، عـدس وكايـد  و عبيدات( الطبيعية،
 الحقـائق  مـن  سلـسلة  لعلما اعتبر قد و) ٢٢

 الملاحظـة  نتيجـة  تطـورت  التي والمفاهيم

 مـن  مزيد إلى تؤدى أن والتي يجب والتجريب
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 أن يتـضح  ذلك ومن والتجريب، الملاحظة

 والمتطـورة  المنظمة من المعرفة بناء العلم

 العلم ربط وعند والتفكير للبحث فعالة وطريقة

 Science) العلـم  فإن عمليات العمليات مع

Processes)اسـتخدام  علـى  القدرة  هي 

 والظواهر الأحداث في للبحث العلمية الطرق

أو  العلمـي  التفكير مهارات وتسمى الطبيعية
 (Inquiry Skills).العلمي التقصي مهارات

 مفهوم تحديد في التربويين اجتهد لقدو

 بل غامض مصطلح تعد لم فهي العلم عمليات

 يمكـن  سـلوكية  مهارات إلى أمكن ترجمته

 فيهـا  مستواهم قياسها وعلي التلاميذ تدريب

 بأنها البعض عرفها وقد لدراسة العلوم كنتائج

 يـستخدمها  التي العقلية النشاطات مجموعة"

 كالملاحظـة  إلى المعرفـة  للوصول العالم

 وصياغة والتنبؤ والتفسير الفروض وصياغة

 حيـدر و الخليلـي ( ." وغيرهـا  التعليمات

  ).٦٧، ١٩٩٧ويونس، 
 عمليات تعريف إلى الباحثة تخلص و

 القـدرات  مـن  مجموعة: ابأنه إجرائيا العلم

 التـي  الخاصة، )العملية( والمهارات العقلية

بهدف  الابتدائي السادس الصف تلميذ يمارسها
 بـصورة  المرجوة المعلومات إلى الوصول

 أثناء عليها التدريب خلال من وذلك وظيفية،

 يلاحـظ و .العلمية والتجارب إجراء الأنشطة

 العمليـات  على اقتصرت أنها التعريفات من

 -التنبؤ -التصنيف  -مثل الملاحظة  العلمية

 إلـى  التطرق دون الفروض الاستنتاج وفرض

 أن جميـع  الواضـح  اكتسابها، كيفية أو طرق

 العلـم  عمليـات  بدراسـة  المهتمين التربويين

 عقليـة   عمليـات :بأنها تعريفاتهم في يؤكدون

 مع الباحثة وتتفق واكتسابه، تعلمه وسلوك يمكن

هـذا   مـع  العلـم  بعمليات المهتمين من العديد
  .التعريف

  :العلم عمليات خصائص
 إلى أن عمليات العلـم      التوصلأمكننا  

 لمهارات الوصول الطلاب اكتساب تساهم في   
وامكانية  للخبرات العلمية     واكتسابهمللمعرفة  

تطبيق هذه الخبرة في سياقات اخرى؛ مما قد        
وهذه نتـاج   ، هم في انتاج المعرفة العلمية      يس

لما لعمليات العلم من الخصائص على النحـو        
تستخدمها التلميذات  عقلية عمليات إنها: التالي

، سهولة اسـتخدامها  الظواهر فهمفي تفسير و 
 .في الحياة لحل المشاكل اليومية 

  :العلم عمليات تصنيف
من الشائع بـين البـاحثين التربـويين        

لى عمليات العلم باعتبارها واحدةً مـن   النظر إ 
 الواجب التركيـز    التفكيرأهم، وأبرز مهارات    

ــيم   ــررات تعل ــرامج، ومق ــي ب ــا ف   عليه
العلوم للطلاب بمختلف المراحل، والـصفوف      

ــم    ــد ت ــذلك فق ــية؛ ل ــصنيف الدراس    ت
 فئتـين  إطـار  فـي  العلـم  عمليات مهارات

  : هما رئيسيتين



 

 ٩٥١

 Basic)الأساســية  العلــم عمليــات -أ

Scientific Process Skills):   
هي عمليات علمية بـسيطة نـسبياً،     "

تأتي في قاعدة تعلم العمليات إذ أن عمليات        
العلم تمثل تنظيماً هرمياً تكـون العمليـات        
الأساسية في القاعدة والعمليات التكاملية في      
القمة وفيما يـأتي توضـح مـوجز لهـذه          

) ٢٩٦،  ٢٠١٠كوثر الشريف،   ". (العمليات
 والتـصنيف،  الملاحظـة، : علـى  لتموتش

 والاسـتنتاج،  والتنبـؤ،  والاتصال، والقياس

 واستخدام والمكان، الزمان علاقات واستخدام

  .الأرقام
 Integrated):عمليات العلم التكاملية -ب

Scientific Process Skills)   
 وتفـسير  المتغيـرات،  ضبط وتشمل

 والتعريـف  الفـروض،  وفـرض  البيانات

  .تجريبوال الإجرائي،
  :طبيعة عمليات العلم الأساسية

تمثل عمليات العلم الأساسية الجوانب     
السلوكية لعمليـة الاستقـصاء أو التفكيـر        
العلمي، فالتلميذة التي تمارس التفكير العلمي      

) سلوكاً هادفـاً  (إنما هي في الواقع تمارس      
وموجهاً بطريقة موضوعية نحـو دراسـة       

ل إلـى   الموقف بكل حقائقه وأبعاده للوصو    
تفسيرات تتضح فيها العلاقات التي يمكن أن       
تتضمنها عناصر الموقف، وهذا يوضح أن      

التفكير العلمي لم يعد مجرد مصطلح غامض،       
أو ذو معنى غير محدد وإنما أمكن ترجمتـه         
إلى مهارات أو عمليات سلوكية مختلفة يمكن       

. تدريب التلميذات عليها وقياس نموها فـيهن      
 )٨٩، ٢٠١٢بو عاذره، أ(

  :العلم عمليات أهمية
 تعلم أهمية على الدراسات معظم أكدت

 مراحـل التعلـيم   فـي  العلم عمليات مهارات

، ١٩٩٩الفتـاح،   عبـد ( يرى حيث المختلفة،
 تكمن الأهمية أن) ٣٤٣، ١٩٩٩ ،سعيد؛ ٢٥٥

، تنمي التفكير الناقـد لـدى المـتعلم       في أنها   
تساعد المتعلمـين علـى الوصـول إلـى         و

فسهم، وتجعلهم محور العمليـة     المعلومات بأن 
تؤكِّد علـى الـتعلم بالاستقـصاء       ، و التعليمية

تعمل على نقل أثر التعلم إلـى       ، و والاكتشاف
تنمي القـدرة علـى الـتعلم       ، و مواقف جديدة 

تكسب المتعلمين اتجاهـات إيجابيـة     ، و الذاتي
تنمــي ، ونحــو البيئــة والمحافظــة عليهــا

  . الاتجاهات للمتعلمين
  :علم الأساسيةتقويم عمليات ال

يوجد العديد من الأدوات والأسـاليب      
التي تستخدم في تقويم مهارات عمليات العلـم    

وفيه تقوم  : التقويم ذاتي : الأساسية وتتمثل في  
التلميذة نفسها من حيث مدى امتلاكها لعمليات       

وفيها تقوم معلمة العلوم    : ورقة ملاحظة ،  العلم
الطالب من خلال تصميم ورقة ملاحظة مدى       
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امتلاك أو اتقان التلميـذة لعمليـات العلـم         
وفيهـا  : الاختبارات الموضـوعية ،  المختلفة

تصمم معلمة العلوم اختباراً أو أكثر من نوع    
الاختبار من متعدد وفيه يتم تحديد مهارات        

، ٢٠١٣زيتـون،   . (عمليات العلم الأساسية  
٣٩١-٣٨٨(  

 ينبغي تضمين مهارات عمليـات      الذ
يم تعلم التلميذات لمادة    العلم الأساسية في تقي   

العلوم للربط بين الأهداف المنشودة لـتعلم       
التلميذات للعلم وبين ما يتم تدريسه وتقييمه       
فعلياً في مادة العلـوم مـع التكامـل بـين           

) التكـويني (استخدام أدوات التقييم البنـائي      
والختامي في تقييم مستويات نمو مهـارات       

بار أنها  عمليات العلم لدى التلميذات على اعت     
تمثل مجموعة من المهارات العقلية واليدوية      

العلـوم  التي تلعب دوراً بارزاً فـي تعلـم         
(Harlen, 1999, 130).  

وتتمثل المهام الأدائية في تقييم العلوم      
من منظور مهارات عمليات العلم الأساسية      
في تصميم وإجراء التجارب العلمية، كتابـة      

ق العملـي   المقالات، الربط المنطقي والتطبي   
للمعلومات التعاون والمشاركة مع التلميذات     
الآخرين في أداء المهام المطلوبـة، إبـراز        
الكفاءة والإتقان فـي اسـتخدام أجهـزة أو         
معدات علمية معينة، بناء وتطبيق النمـاذج       
العلمية، جمع البيانات المطلوبـة، الـشرح       
والتوضيح والتفسير المنطقي للمعلومـات،     

 Espinosa. (بحثية أو النقديةكتابة الأوراق ال

et al., 2013, 211( .  
 

  استراتيجية الجدول الذاتيدراسات تناولت 
  ):٢٠١٢(دراسة الجهوري 

ــة   ــرف فاعلي ــة تع ــدفت الدراس ه
فـي  ) K.W.L.H(استراتيجية الجدول الذاتي    

تنمية الفهم العميق للمفاهيم الفيزيائية ومهارات    
 الصف الثـامن    طلابلدى  ما وراء المعرفة    

الأساسي بسلطنة عمان، واعتمدت الدراسـة      
المنهج التجريبـي ذو التـصميم شـبه        ى  عل

) القبلي والبعدي (التجريبي المعروف بالقياس    
لمجموعتي الدراسة التجريبيـة والـضابطة،      
حيث تم تطبيق الدراسة على عينة عـشوائية        

 الـصف   طلاب من   طالباً) ١٢٠( تكونت من 
اســي قُــسمت عــشوائياً إلــى الثــامن الأس

  طالبـاً  )٦٠(تجريبية وعـددها    : مجموعتين
، )K.W.L.H(درست باسـتخدام اسـتراتيجية     

ــاً) ٦٠(وضــابطة وعــددها   درســت طالب
بالطريقة المعتادة، ولتحقيق أهداف الدراسة تم      
إعداد اختبار الفهم العميق للمفاهيم الفيزيائيـة       
 المتضمنة بكتـاب العلـوم للـصف الثـامن        

الأساسي، ومقياس مهارات ما وراء المعرفة،      
وأظهرت نتائج الدراسة وجود فـروق دالـة        
إحصائياً في اختبار الفهم العميـق للمفـاهيم        
الفيزيائية وفي مقيـاس  مهـارات مـا وراء          

  . المجموعة التجريبيةتلاميذالمعرفة لصالح 
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  :Courtney (2012 ("كورتني"دراسة 
تخدام  الدراسة تعرف فاعلية اس    هدفت
 ما وراء   ةكاستراتيجي) K.W.L(استراتيجية  

 في الارتقاء   الفاعلةمعرفية مقترحة للقراءة    
 للمفاهيم العلمية فـي     لطلاببمستويات فهم ا  

 المنهج  الدراسة على واعتمدت  . مادة الأحياء 
 ذو التــصميم شــبه التجريبــي التجريبــي

ــاس  ــروف بالقي ــدي(المع ــي والبع ) القبل
، يبية والـضابطة  لمجموعتي الدراسة التجر  

حيث تم تطبيق الدراسة على عينة عشوائية       
 الـصف   طلاب من   طالباً) ٤٧(من  تكونت  

: الثاني الثانوي وقُسمت إلـى مجمـوعتين      
 باسـتخدام   طالباً درست ) ٢٢(تجريبية من   
، والأخرى ضـابطة    )K.W.L(استراتيجية  

،  بالطريقة المعتـادة   درست طالباً) ٢٥(من  
  راســة تــم إعــداد ولتحقيــق أهــداف الد

اختبار تحصيلي في مادة الأحيـاء وثلاثـة        
نتـائج  وقـد أظهـرت      استبيانات مسحية، 

ــتراتيجية الدراســة ــتخدام اس ــة اس  فاعلي
)K.W.L (     في الارتقاء بمستويات التحصيل

الدراسي، وتكـوين الـدوافع والاتجاهـات       
 تلاميـذ  فيها، واستيعاب الإيجابية المرغوب   

يم العلميــة المجموعــة التجريبيــة للمفــاه
المطلوبــة بمعــدلات أعلــى وذات دلالــة 
إحصائية أكبر مقارنةً بأقرانهم الآخرين في      
المجموعة الضابطة الـذين تلقـوا تدريـساً       

  . بالطريقة المعتادة

  ):٢٠١٤(دراسة العبدلي 
هدفت الدراسة تعرف فعالية تـدريس      

 فـي   (K.W.L)العلوم باستخدام اسـتراتيجية     
المـنظم ذاتيـاً لـدى      التحصيل وتنمية التعلم    

واعتمـدت  .  الصف الأول المتوسـط    تلميذات
الدراسة على المنهج التجريبـي ذو التـصميم     

القبلـي  (شبه التجريبي المعـروف بالقيـاس       
لمجمـوعتي الدراسـة التجريبيـة      ) والبعدي

ة والضابطة، حيث تم تطبيق الدراسة على عين      
 تلميذات من    تلميذة )٥٠(عشوائية تكونت من    

 المتوسط بمحافظة أبها التعليمية     الصف الأول 
قُسمت بطريقة عـشوائية إلـى مجمـوعتين        

 تلميـذة ) ٢٥(تجريبيـة وعـددها     : متكافئتين
 ،)K.W.L(درســت باســتخدام اســتراتيجية 

  تلميـذة  )٢٥(والأخرى ضـابطة وعـددها      
درست بالطريقة المعتادة، ولتحقيـق أهـداف       
الدراسة تم إعداد اختبار التحصيل، ومقيـاس       

لتعلم المنظم ذاتياً في العلوم وقـد أظهـرت         ا
نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً فـي        
اختبار التحصيل ومقياس التعلم المنظم ذاتيـاً       

  .في العلوم لصالح المجموعة التجريبية
  :Wagner (2014(" فاجنر"دراسة 

 الدراسة تعرف فاعلية اسـتخدام      هدفت
ت كتابة  في تنمية مهارا  ) K.W.L(استراتيجية  

المذكرات العلمية التأملية، وزيادة مـستويات      
 للمحتوى الدراسي المقـرر فـي       لطلابفهم ا 
 الدراسة على المـنهج    تواعتمد. الأحياءمادة  
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ذو التــصميم شــبه التجريبــي التجريبــي 
ــاس  ــروف بالقي ــدي(المع ــي والبع ) القبل

 لمجموعتي الدراسة التجريبيـة والـضابطة     
يق الدراسـة   والمنهج الوصفي، حيث تم تطب    

 طالب) ٢٥(على عينة عشوائية تكونت من      
) ١٢-١٠( الصفوف الدراسـية     طلابمن  

قُسمت عينة الدراسة إلى    . بالمرحلة الثانوية 
 طـلاب ) ١٠(تجريبية وعددها   : مجموعتين

، )K.W.L(درست باسـتخدام اسـتراتيجية      
 ـ) ١٥(والأخرى ضابطة وعـددها       بطال

  . المعتادةدرست بالطريقة
 إعـداد اختبـار   هداف الدراسة تم    ولتحقيق أ 

تحــصيلي فــي مــادة الأحيــاء، وجمــع 
الملاحظات الصفية ميدانياً، وإجراء سلـسلة      

نتائج وقد أظهرت   ،  من المقابلات الشخصية  
ــتراتيجية الدراســة ــتخدام اس ــة اس  فاعلي

)K.W.L (     في تنمية مهارات كتابة المذكرات
 طلابالعلمية التأملية، وزيادة مستويات فهم      

وعة التجريبيـة للمحتـوى الدراسـي     المجم
المقرر في مادة الأحياء بمعـدلات مقارنـةً        
بأقرانهم الآخرين في المجموعة الـضابطة      

  .التي درست بالطريقة المعتادة
  ):٢٠١٥(دراسة فتح االله 

فاعلية ثـلاث    هدفت الدراسة تعرف  
ــدول   ــتراتيجية الجـ ــستويات لاسـ مـ

في تـصويب التـصورات     )K.W.L(الذاتي
لمفـاهيم العلميـة وتنميـة الـدافع        البديلة ل 

 الصف الثاني المتوسـط     طلابالمعرفي لدى   
ذوي السعات العقليـة المختلفـة واعتمـدت        
الدراسة على المنهج التجريبـي ذو التـصميم     

القبلـي  (شبه التجريبي المعـروف بالقيـاس       
لمجمـوعتي الدراسـة التجريبيـة      ) والبعدي

والضابطة، حيث تم تطبيق الدراسة على عينة       
 طـلاب  من   طالباً)١٣٦(شوائية تكونت من    ع

الصف الثاني المتوسـط بمحافظـة عنيـزة        
التعليمية، قُسمت بطريقة عشوائية إلى ثـلاث       

تجريبيـة أولـى    : مجموعات تجريبية متكافئة  
 درسـت باسـتخدام     طالبـاً )٤٨(تكونت من   
،وتجريبيـة ثانيـة    )K.W.L.H.S(استراتيجية  
دام  درسـت باسـتخ    طالبـاً )٤٣(تكونت مـن  
، وتجريبيــة ثالثــة )K.W.L.H(اســتراتيجية 
 درسـت باسـتخدام     طالبـاً ) ٤٥(تكونت من   

ــتراتيجية  ــداف ، )K.W.L(اس ــق أه ولتحقي
الدراسة تم إعداد اختبار الأشكال المتقاطعـة،       
اختبار التصورات البديلة للمفـاهيم العلميـة       

  .ومقياس الدافع المعرفي
وقد أظهرت نتـائج الدراسـة وجـود        

لة إحصائيا فـي اختبـار تـصويب        فروق دا 
 طلابالتصورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى      

الصف الثاني المتوسط بصرف النظـر عـن        
السعات العقلية المختلفة وفي مقيـاس الـدافع        
المعرفــي لــصالح المجموعــات التجريبيــة 

  .الثلاث
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 :عمليات العلم الأساسيةب دراسات اهتمت

   :)٢٠٠٥(االله  ريم نصر دراسة
 العلاقة عن الكشف إلىالدراسة  تهدف

 السادس الابتـدائي  الصف تلاميذ امتلاك بين

 ومـدى  العلميـة  وللاتجاهات العلم لعمليات

 الدراسـة  للإجابة عن أسئلة و.لها اكتسابهم

 وقامـت  التحليلـي  الوصـفي  المـنهج  اتبع

 الواجب العلم عمليات بإعداد اختبار الباحثة 

 الابتدائي السادس الصف تلاميذ لدى توافرها

 العلميـة،  الاتجاهـات  بناء استبانة تم وكذلك

   كـل  طبـق  والأدوات، هـذه  تحكيم تم وقد 
 لحساب التجربة والاستبانة قبل الاختبار من

   لهمـا، واختيـرت   والثبـات  الصدق معامل
 وتلميـذة  طالبا) ١٧٣( لتشمل الدراسة عينة

 بطريقـة  اختيارهم تم )إناث ٧٩ ذكور، ٩٤(

 الابتدائي الصف السادس طلاب من عشوائية

 مدينـة  في الدولية الغوث وكالة مدارس من

 واسـتبانة  عمليات العلم اختبار رفح، وطبق

الدراسة،  عينة الطلبة على العلمية الاتجاهات
 لاختبـار صـحة   وحللـت  النتائج وجمعت

 عند )ت( اختبار استخدام تم ولقد . الفرضيات

: النتائج كمـا يلـي   فكانت (0.05) مستوى
ساب تلاميذ الصف الـسادس الابتـدائي       اكت

لعمليات العلم يقل عـن مـستوى الإتقـان         
، قيمة المعدل الافتراضي    %٨٠الافتراضي  

٨٠ %،  

اكتــساب تلاميــذ الــصف الــسادس 
الابتــدائي للاتجاهــات العلميــة يقــل عــن 

توجد علاقة   ، %٨٠المقبول وهو   . المستوى
ذات دلالة بين الدرجة الكلية لاختبار عمليات       

لم والدرجة الكليـة لمقيـاس الاتجاهـات        الع
تفوق الإناث على الذكور في كل من       ، العلمية

اختبار عمليات العلـم ومقيـاس الاتجاهـات        
توجد فروق فردية دالة إحصائيا بين       ، العلمية

مستوى التلاميذ في عمليات العلم ومـستوى       
  .اتجاهاتهم العلمية لصالح الإناث

  :)٢٠١٥(دراسة هناء حمد 
لدراسة الـى تعـرف فاعليـة       هدفت ا 

استخدام الكتاب الالكتروني في تنمية بعـض       
مهارات عمليات العلم الاساسية لدى تلاميـذ       
المرحلة الاعدادية، واستخدمت المنهج شـبه      

، مجمـوعتين التجريبي وطبقت الدراسة على     
طالب يدرس بالكتاب   ) ٣٠(الاولى تتكون من    

 طالـب ) ٣٠(الالكتروني، والمجموعة الثانية    
يدرس بالطريقة العادية، واشارت النتائج الى       
وجود فـروق ذات دلالـة احـصائية بـين          
متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة     

  .والتجريبية في التطبيق البعدي
 .Nwafor, et al" نوافور وآخرون"دراسة 

(2015):  
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هدفت الدراسة الى فاعليـة الـتعلم       
المنظم ذاتياً على تحصيل طلبـة المرحلـة        

 في عمليـات    الأساسيةعدادية في العلوم    الإ
العلم الأساسية طبقت الدراسة عينـة مـن        

تم تقـسيمهم    طلاب الصف الاول المتوسط،   
إلى مجموعتين تجريبية وضابطة واسـتخدم    
المنهج الوصفي والتجريبي، وتم تطبيق أداة      

اختبـار عمليـات العلـم      (وهـي   الدراسة  
قبـل التجربـة وبعـد انتهائـه،        ) الأساسية

ارت النتائج الى أنه توجد فـروق ذات        واش
    . دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية

 ,Ogonnaya "وآخرون أوغونايا"دراسة 

et al. (2016):  
هدفت الدراسة الـى فاعليـة رسـم        
الخرائط المفاهيمية على تحصيل الطـلاب      

 الدراسـة   طبقتفي عمليات العلم الأساسية     
 مـن طـلاب الـصف الاول      ) ١٢٢(على  

تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية      الثانوي،
تلميذ لكل مجموعـة    ) ٦١(وضابطة بواقع   

واستخدم المنهج الوصفي والتجريبي، وتـم      
اختبار عمليـات   (وهي  تطبيق أداة الدراسة    

قبل التجربة وبعد انتهائـه،     ) العلم الأساسية 
واشارت النتائج الى أنه توجد فـروق ذات        

الاداء البعدي  دلالة احصائية في متوسطات     
  .لصالح المجموعة التجريبية

  إجراءات الدراسة
   : إجراءات ما قبل تنفيذ تجربة الدراسة-أولاً

 تحديد إعداد ما    الإجراءاتوشملت هذه   
  :يلي
  :منهج الدراسة -

تم استخدام المنهج التجريبي القائم على      
  .التصميم شبه التجريبي 

علم استراتيجية جدول الت   : متغيرات الدراسة  -
لتحـصيل  الذاتي متغير مستقل ، وكل مـن ا       

 متغيـران   عمليات العلم الأساسية  و. الدراسي
  .تابعان

  : مجتمع الدراسة-
تكون مجتمع الدراسـة مـن جميـع        

السادس الابتـدائي بمـدارس    الصف تلميذات
  .مدينة الطائف 

  : عينة الدراسة-
 تلميذة) ٥٠( منتكونت عينة الدراسة    

 الابتـدائي مـن     من تلميذات الصف السادس   
وقُــسمت العينــة عــشوائياً إلــى المجتمــع 

 باستخدام  درستمجموعتين، إحداهما تجريبية    
استراتيجية جدول التعلم الـذاتي، والأخـرى       

  . بالطريقة المعتادة درستضابطة 
  :  إعداد مواد الدراسة-

  : مادتي الدراسة وهماتم إعداد
لحياة عمليات ا "دليل المعلمة لتدريس وحدة      -أ

 مقرر العلوم للصف السادس الابتدائي      من"
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-١٤٣٩(الفصل الدراسي الأول لعـام      
، باستخدام استراتيجية جـدول     )ه١٤٤٠

 . التعلم الذاتي

كراسة أنـشطة التلميـذة فـي وحـدة          -ب
 مقرر العلوم للصف    من "عمليات الحياة "

السادس الابتدائي الفصل الدراسي الأول     
 ، باســتخدام)ه١٤٤٠-١٤٣٩(لعــام 

 . استراتيجية جدول التعلم الذاتي

  :وتم إعدادهما كما يلي
 : إعداد أدوات الدراسة-

: تم إعداد أداتـي الدراسـة وهمـا       
الاختبار التحصيلي، واختبار عمليات العلـم      

  :الأساسية على النحو التالي
 :الاختبار التحصيلي في العلومإعداد  -أ

لإعداد هذا الاختبار تم الاطلاع على      
لدراسات التـي تناولـت إعـداد       عدد من ا  

الاختبارات التحصيلية وذلك بهدف الوصول     
إلى اختبار موضوعي يمكن من خلاله قياس       
التحصيل العلمي لـدى تلميـذات الـصف        
السادس الابتدائي في الفصل الدراسي الأول      

، حيث تم بناء هـذا    )ه١٤٣٩ -١٤٣٨(لعام  
  :الاختبار وفقاً للخطوات التالية

  :من الاختبارتحديد الهدف -١
هدف الاختبار إلى قيـاس تحـصيل       
تلميذات مجموعتي الدراسة لوحدات البنـاء      

فـي   )الاستدلال، التطبيق، التذكر(المعرفي  

بمقرر العلوم للـصف    " عمليات الحياة "وحدة  
السادس الابتدائي الفصل الدراسي الأول لعام      

  ).ه١٤٣٩ -١٤٣٨(
  : تحليل المحتوى العلمي للوحدة-٢
  :دول مواصفات الاختبار بناء ج-٣

تم بناء جـدول موصـفات الاختبـار        
 :التحصيلي وفقاً للخطوات التالية

 تحديد الوزن النسبي للمحتـوى بنـاء        -أ
  : البناء المعرفيعلى

تحديد الوزن النسبي للمحتوى بنـاء       -ب
  :على عدد الصفحات

تحديد الوزن النسبي للمحتوى بنـاء       -ج
  :على عدد الحصص

سط الحـسابي لـلأوزان     حساب المتو  -د
  : النسبية لكل موضوع

بحساب المتوسط الحـسابي لـلأوزان      
النسبية للبنية المعرفية وعدد الصفحات وعدد      

   .الحصص في كل موضوع
 : تحديد نوع الأسئلة وتوزيعها-٤

تم تحديد نوع مفردات الاختبار ليكون      
 .موضوعياً من نوع الاختيار من متعدد

  :ر صياغة مفردات الاختبا-٥
ــار  تمــت صــياغة مفــردات الاختب

المعرفـة، التطبيـق،    (بمـستوياته   التحصيلي  
 ) الاستدلال
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  :صياغة تعليمات الاختبار-٦ 
هدفت تعليمات الاختبار إلى شـرح      

 .فكرته في أبسط صورة وتوضيح المطلوب

 : توزيع درجات الاختبار-٧

تُعطى كل إجابة صـحيحة درجـة        
صبح واحدة والإجابة الخاطئة صفر وبذلك ت     

درجـة  ) ٢٠(النهاية العظمـى للاختبـار      
  ).صفر(والنهاية الصغرى 

 :المتخصصينصدق -٨

للتأكد من صدق الاختبار التحـصيلي   
تم عرضه في صورته الأولية على أسـاتذة        
كليات التربية المتخصصين فـي المنـاهج       
وطرق تدريس العلوم والتربيـة العلميـة؛       

في صـلاحية الاختبـار     وذلك لإبداء الرأي    
مناسبته للمرحلة العمرية وتم التعديل بناء       و

 .على آراء المحكمين

ــار -٩ ــتطلاعية للاختب ــة الاس   التجرب
  :التحصيلي

تم تطبيق الاختبار التحصيلي علـى      
تلميـذة مـن    ) ٢١(عينة استطلاعية بلغت    

تلميذات الصف السادس الابتدائي بالمدرسة     
لحــساب الخامــسة الابتدائيــة بالطــائف؛ 

مترية للاختبار المتمثلـة    المؤشرات السيكو 
  :فيما يلي

ــصعوبة   .٠ ــسهولة وال ــاملات ال مع
 :زوالتميي

تم حساب معاملات الـصعوبة مـن       
خلال حساب نسبة التلميذات اللاتي أجـبن       

إجابة خاطئة على السؤال وكذلك معـاملات       
السهولة من خلال طرح معامل الصعوبة من       
واحد صحيح كما تم حساب قدرة كل سـؤال         

 قـيم معـاملات     قد تبـين أن   وعلى التمييز،   
ــار  ــردات الاختب ــسهولة لمف ــصعوبة وال ال

 وتقع جميعها   )٠,٧١ - ٠,٢٩(تراوحت بين   
في المـدى المقبـول لمعـاملات الـصعوبة         

أن قـيم معـاملات التمييـز       ، كما   والسهولة
 وكلها تقع فـي     ٠,٤٩ – ٠,٤٢تراوحت بين   

 ,Moore& Mccabe). المــدى المقبــول
2006, 111) 

   :لي للاختبارالاتساق الداخ .٠

تم التحقق من صدق الاتساق الـداخلي       
للاختبار بحساب معامل ارتباط سبيرمان بين      

 الكليـة للمـستوى     والدرجةدرجة كل مفردة    
الذي تنتمي إليه وكذلك معاملات الارتباط بين       
الدرجة الكليـة للمـستوى والدرجـة الكليـة       

  قيم معـاملات الارتبـاط     تراوحت  للاختبار و 
فردة والدرجة الكلية للمـستوى     بين درجة الم  

 قـيم دالـة عنـد       وكلها) ٠,٧٩ -٠,٣٩(بين  
ــستوى  ــا) ٠,٠٥& ٠,٠١(م ــي أن مم  يعن

المفردات تقيس ما يقيسه المستوى وهو مؤشر   
  .على الصدق
 قيم معاملات الارتبـاط بـين       أنكما  

الدرجة الكليـة للمـستوى والدرجـة الكليـة       
 وكلها  )٠,٨٧ -٠,٥٩( بين   تللاختبار تراوح 

 مما يعنـي أن     )٠,٠١(م دالة عند مستوى     قي
المستويات تقيس ما يقيـسه الاختبـار وهـو         
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ــصدق   ــى ال ــر عل  ,Robinson(مؤش

Shaver, Wrightsman, 1991(  
   ثبات الاختبارحساب .٠

 من ثبات الاختبار بطريقة     التحققتم  
ألفاكرونباخ للمـستويات والدرجـة الكليـة       

 قيم معاملات الثبـات للاختبـار       تراوحتو
 كما بلغـت    )٠,٧٢-٠,٦٦(ويات بين   للمست

 وهـي   )٠,٧٤(قيمة الثبات للاختبار كاملا     
قيم ثبات عالية ومقبولة وفقـا لمـا ذكـره          

  ).٣٦٦، ٢٠٠٢عودة، (
   زمن الاختبارتحديد .٠

في ضوء التطبيق الاستطلاعي، تـم      
تحديد الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار،      

 الـزمن الـذي     تـسجيل وذلك من خـلال     
ل تلميـذة فـي الإجابـة عـن         استغرقته أو 

الاختبار، والزمن الذي استغرقته أخر تلميذة      
في الإجابة عن الاختبار، ومن ثـم إيجـاد         
المتوسط الحسابي لهما وأضـافت الباحثـة       
دقيقتين لقراءة التعليمات وكتابـة البيانـات       

  . دقيقة) ٢٥(ليصبح الزمن النهائي 
 :عمليات العلم الأساسيةإعداد اختبار  -ب

ناء هذا الاختبار وفقاً للخطـوات      تم ب 
  :التالية

  :  تحديد الهدف من الاختبار-١
هدف اختبار مهارات عمليات العلـم      
الأساسية إلى قياس عمليات العلم الأساسـية       

لدى تلميـذات الـصف الـسادس الابتـدائي         
بمقـرر  " عمليات الحياة "المتضمنة في وحدة    

  .العلوم للصف السادس الابتدائي 
مة مهـارات عمليـات العلـم        تحديد قائ  -٢

  :الأساسية
  : تحديد نوع الأسئلة وتوزيعها-٣

تم تحديد نوع أسئلة الاختبـار ليكـون        
  .موضوعياً من نوع الاختيار من متعدد

 : صياغة مفردات الاختبار-٤

تمت صياغة مفردات اختبار عمليـات      
 - الملاحظـة (العلم الأساسية المتمثلـة فـي       

 ). ستنتاجالا - التنبؤ -التصنيف 

  : صياغة تعليمات الاختبار-٥
هدفت تعليمات الاختبار إلـى شـرح       
فكرته في أبسط صورة وتوضيح المطلـوب؛       
لذا روعي عند صياغة هـذه التعليمـات أن         

 .تكون مناسبة وموجزة

 : توزيع درجات الاختبار-٥

تم تخصيص درجة واحدة لكل سـؤال       
، سؤالًا) ٢٠(من أسئلة الاختبار والبالغ عددها      

حيث تُعطى كل إجابة صحيحة درجة واحـدة        
  .والإجابة الخاطئة صفر 

 : المتخصصين صدق -٦

للتأكد من صدق اختبار عمليات العلـم       
الأساسية تم عرضه في صورته الأولية على       



 

 ٩٦٠

أساتذة كليات التربيـة المتخصـصين فـي        
المناهج وطرق تـدريس العلـوم والتربيـة      

حية صـلا ، وذلك لإبداء الرأي حول      العلمية
الاختبار للتطبيق وفي ضوء آراء المحكمين      

  .تم تعديل الاختبار
  : التجربة الاستطلاعية للاختبار-٧

معاملات السهولة والـصعوبة    حساب  
 :زوالتميي

تم حساب معاملات الـصعوبة مـن       
خلال حساب نسبة التلميذات الـذين أجـبن        
إجابة خاطئة على السؤال وكذلك معـاملات    

عامل الـصعوبة   السهولة من خلال طرح م    
من واحد صحيح كما تم حساب قدرة كـل         

م معاملات  تراوحت قي سؤال على التمييز، و   
  الصعوبة والـسهولة لمفـردات الاختبـار       

 وتقع جميعها في المدى     ٠,٧١ – ٠,٢٩بين  
، المقبول لمعاملات الـصعوبة والـسهولة      

  قـيم معـاملات التمييـز بـين        وتراوحت  
  وكلها تقع فـي المـدى       )٠,٤٩ - ٠,٤٢(

 ,Moore& Mccabe, 2006)  .المقبـول 
111)  

  :الاتساق الداخلي للاختبارحساب 

 من صدق الاتساق الداخلي     التحققتم  
للاختبار بحساب معامل ارتبـاط سـبيرمان      
بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للعملية       
التي تنتمي إليها وكذلك معاملات الارتبـاط       

كليـة  بين الدرجة الكلية للعملية والدرجـة ال       
قيم معاملات الارتباط بين    تراوحت  للاختبار و 

درجة المفردة والدرجة الكلية للعمليـة بـين        
 قيم دالة عند مـستوى      وكلها) ٠,٧٩ -٠,٣٩(
 يعني أن المفردات تقيس     مما) ٠,٠٥& ٠,٠١(

 ما يقيسه المستوى وهو مؤشر على الـصدق       
قيم معـاملات الارتبـاط بـين       كما تراوحت   

ة والدرجة الكلية للاختبار    الدرجة الكلية للعملي  
 وكلها قـيم دالـة عنـد        )٠,٧٣ -٠,٦٦(بين  

 مما يعني أن العمليات تقيس      )٠,٠١(مستوى  
  .ما يقيسه الاختبار وهو مؤشر على الصدق 

  :حساب ثبات الاختبار
 من ثبات الاختبار بطريقـة      التحققتم  

ــة   ــة الكلي ــات والدرج ــاخ للعملي ألفاكرونب
 كما  )٠,٧١-٠,٦٣(تراوحت للمستويات بين    و

 )٠,٧٩(بلغت قيمة الثبات للاختبـار كـاملا        
وهي قيم ثبات عالية ومقبولة وفقا لما ذكـره         

  ).٣٦٦، ٢٠٠٢عودة، (
 :رتحديد زمن الاختبا .٠

في ضوء التطبيق الاسـتطلاعي، تـم       
تحديد الزمن المناسب للإجابة عن الاختبـار،       
وذلك من خلال تسجيل الزمن الذي استغرقته       

لإجابة عن الاختبار، والـزمن   أول تلميذة في ا   
الذي استغرقته أخر تلميذة في الإجابـة عـن         
الاختبار، ومن ثم إيجاد المتوسـط الحـسابي        

دقـائق لقـراءة    ) ٥(لهما وأضافت الباحثـة     



 

 ٩٦١

التعليمات وكتابة البيانات ليـصبح الـزمن       
  . دقيقة) ٣٠(النهائي 

  : إجراءات تنفيذ الدراسة-ثانياً
 التجريبيـة   التكافؤ بـين المجمـوعتين     -

  :والضابطة في القياس القبلي للتحصيل

لمجمـوعتين  ) ت( اختبار    استخدام تم
مستقلتين بعد التحقق من تجانس التباين الـذي      

 وهـي   )١,٠٦ – ٠,٠٨(تراوحت قيمته بين    
قيم غير دالة تـشير لتجـانس التبـاين بـين           

) ١(المجموعتين، وجاءت النتائج كما بجدول      
  :التالي

  )١(جدول 
   ودلالتها للفروق بين المجموعتين التجريبية )ت(قيم 

  والضابطة في القياس القبلي للتحصيل
  مستوى الدلالة  )ت(قيمة   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة  البعد

  التذكر  ١,٤٤  ٤,٠٠  ٢٥  تجريبية
  ١,٣٣  ٤,٤٤  ٢٥  ضابطة

   غير دالة٠,٢٧  ١,١٢

  التطبيق  ٠,٩٩  ١,٦٤  ٢٥  تجريبية
  ١,١٣  ١,٧٦  ٢٥  ضابطة

   غير دالة٠,٦٩  ٠,٤٠

  الاستدلال  ١,١٢  ١,٩٢  ٢٥  تجريبية
  ١,٣٢  ٢,٣٦  ٢٥  ضابطة

   غير دالة٠,٢١  ١,٢٧

  الدرجة الكلية  ٢,٤٥  ٧,٥٦  ٢٥  تجريبية
 ٢,٦٩  ٨,٥٦  ٢٥  ضابطة

   غير دالة٠,١٨  ١,٣٧

) ت(أن قـيم    ) ١(يتضح من جـدول     
 والضابطة  للفروق بين المجموعتين التجريبية   

 غير دالة فـي كـل       جاءتفي القياس القبلي    
المستويات والدرجة الكلية مما يـشير لعـدم        
وجود فروق بـين المجمـوعتين أي أنهمـا         

  .متكافئتان
التكافؤ بـين المجمـوعتين التجريبيـة        -

 والضابطة في القياس القبلي لعمليات العلم
  :الاساسية

لمجمـوعتين  ) ت( اختبار   استخدام تم
 بعد التحقق من تجانس التباين الذي       مستقلتين

 وهـي   )٠,١٧ – ٠,٠٤(تراوحت قيمته بين    
قيم غير دالة تشير لتجـانس التبـاين بـين          

) ٢(المجموعتين، وجاءت النتائج كما بجدول      
  :التالي



 

 ٩٦٢

  )٢(جدول 
  ودلالتها للفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس القبلي لعمليات العلم) ت(قيم 

  مستوى الدلالة  )ت(قيمة   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة  بعدال
  ١,١٩  ١,٤٤  ٢٥  تجريبية

  الملاحظة
  ١,١٤  ١,٧٢  ٢٥  ضابطة

   غير دالة٠,٤٠  ٠,٨٥

  ١,١٦  ١,٧٦  ٢٥  تجريبية
  التصنيف

  ١,١٢  ١,٦٠  ٢٥  ضابطة
   غير دالة٠,٦٢  ٠,٥٠

  ٠,٩٣  ١,٧٦  ٢٥  تجريبية
  التنبؤ

  ١,٠١  ١,٨٨  ٢٥  ضابطة
   غير دالة٠,٦٦  ٠,٤٤

  ١,٠٥  ١,٥٢  ٢٥  تجريبية
  الاستنتاج

  ١,٠٠  ١,٤٤  ٢٥  ضابطة
   غير دالة٠,٧٨  ٠,٢٨

  ٢,٣١  ٦,٤٨٠٠  ٢٥  تجريبية
  الدرجة الكلية

 ٢,١٢  ٦,٦٤٠٠  ٢٥  ضابطة
   غير دالة٠,٨٠  ٠,٢٦

) ت(أن قـيم    ) ٢(يتضح من جـدول     
لضابطة للفروق بين المجموعتين التجريبية وا    

في القياس القبلي لعمليات العلم جاءت غيـر        
دالة في كل العمليات والدرجة الكليـة ممـا         
يشير لعدم وجود فروق بين المجموعتين أي       

 .أنهما متكافئتان

 التـدريس  في الباحثة اتبعتها التي الخطوات

باستخدام استراتيجية جدول التعلم الـذاتي      
  : يلي فتمثلت فيما

 وتدوين تدريسه، لمرادا الموضوع تحديد. ١

 .السبورة على العنوان

 غيـر  مجموعات إلى التلميذات توزيع .٢

 مـن  مكونـة  مجموعـة  كل متجانسة،

 علـيهن  الأدوار تلميـذات، وتوزيـع  3

 الأدوار ، وتبادل)قارئة مسجلة، قائدة،(

  .كل حصة في بينهن فيما
   كـل  بدايـة  فـي  تلميـذة  كـل ترسم . ٣

 مـدة، أع ثلاثـة  من مكوناً جدولاً حصة

ــه الأول العمــود ــودkوعنوان   والعم

 الثالـث    والعمـود  Wعنوانـه  الثاني 

  .L عنوانه
 خطوات تنفيذ كيفية إلى التلميذات توجيه. ٤ 

 استراتيجية جدول التعلم الـذاتي حيـثُ     

 بـشكل   تنفـذان W, K الخطوتين، أن 

 بطريقـة   تنفـذ Lالخطوة  بينما فردي،

   .جماعية



 

 ٩٦٣

 التلميـذات  ةبمشارك التعلم أهداف تحديد .٥

 مـع  الاجتمـاعي  التفـاوض  خلال من

 .المعلمة

 الأنشطة بعض خلال من التلميذات  تهيئة.٦

 فيـديو  عـرض  قـصير،  اختبار :مثل

 التساؤلات، حـل  بعض وثائقي، طرح

 عمـل  الـسابق، ورقـة   البيتي النشاط

 .جديد تعلم تجاه جماعية، إثارة فضولهم

 لتـسجيل  التلميـذات  عقـول  اسـتثارة  .٧

  . (K)ل الأو العمود في السابقة معرفتهن

 عـن  معرفته يردن عما التلميذات سؤال. ٨

تـسجيل   علـى  الموضوع، وتشجيعهن
   .(W) الثاني العمود في تساؤلاتهن

 التلميذات سجلته ما لبعض المعلمة سماع .٩

في  والبدء الموضوع، حول تساؤلات من
 المحاضرة أو النقاش بطريقة إما مناقشتها

مقطـع   عـرض  أو ي،العمل العرض أو
 يتطلب حسبما– بالموضوع يتعلق فيديو

  .طريقة من الموضوع
 التلميـذات،  على عمل أوراق توزيع .١٠

بالدرس  علاقة ذات إثرائية أسئلة تتضمن
 كل- التلميذات قبل من وحلها المشروح،

  .لهن المعلمة ومتابعة حده، على تلميذة
 تسجيل مجموعة كل من المعلمة تطلب .١١

جديـدة   ومعلومات معارف من نهتعلم ما

 العمـود  فـي  وذلك المطروح، للدرس

  ).L(ث الثال
 متحـدثات  لـبعض  المعلمـة  تستمع .١٢

 العمـود  فـي  سجلته قد لما المجموعات

 ومقارنته جديدة، معارف من) L(ث الثال

  من(K) الأول العمود في مسجل هو بما

 لإظهـار  محاولـة  في معارف سابقة،

 علـى  والتأكيد ا،لديه البديلة ات التصور

  .في أذهانهن تصويبها
 بيتـي  بواجب التلميذات المعلمة تكلف .١٣

  .حصة كل نهاية في
 

توجـد  " :الفرض الأول وينص علـى   
 ≥ 0.05(فروق دالة إحصائياً عند مـستوى       

α (   ــذات ــات تلمي ــطي درج ــين متوس ب
المجموعة التجريبيـة ودرجـات تلميـذات        
المجموعة الضابطة فـي التطبيـق البعـدي        

التـذكر،  ( التحصيلي عند مستويات     للاختبار
والدرجة الكلية لـصالح    ) التطبيق، الاستدلال 
  ".المجموعة التجريبية

لاختبار هذا الفـرض تـم اسـتخدام        
للمجموعات المـستقلة لتعـرف     ) ت(اختبار  

الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة     
عدي لمستويات التذكر والتطبيق    في القياس الب  

والاستدلال والدرجة الكلية، وجاءت النتـائج      
  :كما بالجدول التالي



 

 ٩٦٤

  )٣(جدول 
  ودلالتها للفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس ) ت(قيمة 

  البعدي للاختبار التحصيلي
  حجم التأثير  ى الدلالةمستو  قيمة ت  الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  المجموعة  المستوى

  ٠,٨٢  ٨,٦٠  ٢٥  تجريبية
  التذكر

  ١,٠٦  ٧,٧٢  ٢٥  ضابطة
٠,٠١  ٣,٢٩  

٠,١٨ 

  
  ٠,٥٠  ٣,٦٠  ٢٥  تجريبية

  التطبيق
  ٠,٦٧  ٣,١٢  ٢٥  ضابطة

٠,٠١  ٢,٨٨  
٠,١٥ 

  
  ٠,٩٦  ٥,٢٠  ٢٥  تجريبية

  الاستدلال
  ٠,٧٦  ٤,٣٦  ٢٥  ضابطة

٠,٠١  ٣,٤٤  
٠,٢٠ 

  
الدرجة   ١,١٢  ١٧,٤٠  ٢٥  تجريبية

 ١,٤٧  ١٥,٢٠  ٢٥  ضابطة  الكلية
٠,٠١  ٥,٩٥  

٠,٤٢ 

  

) ت(أن قـيم    ) ٣(يتضح من الجدول    
للفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة     
جاءت دالة في اتجاه المجموعـة التجريبيـة        
وبناء على النتيجة السابقة يتم قبول الفـرض        

توجد فـروق دالـة   ": البديل الذي ينص على  
بـين  ) α ≥ 0.05( مـستوى   إحصائياً عنـد  

متوسطي درجـات تلميـذات  المجموعـة        
التجريبية ودرجـات تلميـذات  المجموعـة        
الضابطة فـي التطبيـق البعـدي للاختبـار       

التذكر، التطبيـق،   (التحصيلي عند مستويات    
والدرجة الكلية لصالح المجموعة    ) الاستدلال
  ".التجريبية

ولتعرف حجم تـأثير جـدول الـتعلم       
نمية التحصيل تم استخدام معادلة     الذاتي في ت  

قيمـة  وقد تراوحت   إيتا لحساب حجم التأثير     
) ٠,٢٠ -٠,١٥(مربع إيتا لحجم التأثير بين      

 ممـا   ٠,٤٢للمستويات وبلغت للدرجة الكلية     
من تباين درجات التلميذات     % ٤٢يعني أن   

في القياس البعـدي يعـود لأثـر التـدريس      
  .باستخدام جدول التعلم الذاتي

توجـد  ": وينص على :  الثاني الفرض
 ≥ 0.05(فروق دالة إحصائياً عند مـستوى       

α (   ــذات ــات تلمي ــطي درج ــين متوس ب
المجموعة التجريبيـة ودرجـات تلميـذات        
المجموعة الضابطة فـي التطبيـق البعـدي        

 -الملاحظة(لاختبار عمليات العلم الأساسية      
والدرجـة  )  الاسـتنتاج  - التنبؤ   -التصنيف  

  ."مجموعة التجريبيةالكلية لصالح ال



 

 ٩٦٥

لاختبار هذا الفـرض تـم اسـتخدام        
للمجموعات المـستقلة لتعـرف     ) ت(اختبار  

الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة     

في القياس البعدي لاختبار عمليـات العلـم        
الأساسية، وجاءت النتـائج كمـا بالجـدول        

  :التالي
  )٤(جدول 

  ة في عمليات العلم الأساسية بعدياالفروق بين المجموعتين التجريبية والضابط
  حجم التأثير  مستوى الدلالة  )ت(قيمة   الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  المجموعة  العملية

  ٠,٧١  ٤,٤٤  ٢٥  تجريبية
  الملاحظة

  ٠,٩١  ٣,٨٠  ٢٥  ضابطة
٠,٠١  ٢,٧٦  

٠,١٤ 

  

  ٠,٤٨  ٥,٦٨  ٢٥  تجريبية
  التصنيف

  ٠,٧٨  ٤,٧٦  ٢٥  ضابطة
٠,٠١  ٥,٠٤  

٠,٣٥ 

  

  ٠,٥٩  ٤,٥٢  ٢٥  تجريبية
  التنبؤ

  ٠,٩٠  ٣,٨٤  ٢٥  ضابطة
٠,٠١  ٣,١٧  

٠,١٧ 

  

  ٠,٤٦  ٣,٧٢  ٢٥  تجريبية
  الاستنتاج

  ٠,٦٨  ٣,٢٨  ٢٥  ضابطة
٠,٠١  ٢,٦٩  

٠,١٣ 

  

  ١,٢٩  ١٨,٣٦  ٢٥  تجريبية
  الدرجة الكلية

 ١,٧٠  ١٥,٦٨  ٢٥  ضابطة
٠,٠١  ٦,٢٨  

٠,٤٥ 

  

) ت(أن قيم   يتضح من الجدول السابق     
للفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة     

وبنـاء  دالة في اتجاه المجموعة التجريبيـة،       
على النتيجة السابقة يتم قبول الفرض البـديل    

توجد فروق دالة إحصائياً    ": الذي ينص على  
بـين متوسـطي    ) α ≥ 0.05(عند مستوى   

درجات تلميـذات  المجموعـة التجريبيـة        
    ابطة فـي   ودرجات تلميذات  المجموعة الض

التطبيق البعـدي لاختبـار عمليـات العلـم         
 - التنبؤ   - التصنيف   - الملاحظة(الأساسية  

والدرجة الكلية لصالح المجموعة    ) الاستنتاج
 قيمة مربـع إيتـا      ، وقد تراوحت  "التجريبية

للعمليـات  ) ٠,٣٥ -٠,١٣(لحجم التأثير بين    
 ٤٥أن   يعني    مما ٠,٤٥وبلغت للدرجة الكلية    

جات التلميذات في القيـاس     من تباين در  % 
  .البعدي يعود لأثر استراتيجية التدريس

 

 النتــائج المتعلقــة بــأثر اســتراتيجية -أ
  :التدريس على التحصيل
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أشارت النتائج الـسابقة إلـى تفـوق        
المجموعة التجريبية التي درست باسـتخدام      

علـى  استراتيجية جـدول الـتعلم الـذاتي        
ابطة التي درست بالطريقـة     المجموعة الض 

التـذكر  (المعتادة في التحصيل بمـستوياته       
والدرجة الكلية وترجع   ) والتطبيق والاستدلال 

الباحثة هذا التفوق للمجموعة التجريبية لمـا       
جـدول الـتعلم    يمتاز به التدريس باستخدام     

تسهم في تعلم المعرفة التقريريـة   :فهيالذاتي  
بأنواعهــــا المختلفــــة وتنظـــــيم 

لمعلومــات، وتخزينها فتصبح أسهل فـي      ا
تعمل على ربـط المعلومـات     ، استدعائها

تـساعد علـى تنظـيم      ، و فيتحسن التحصيل 
تساعد التلميـذة    ،   التفكير وعملياته وتسلسلها  

توفير ، و في عملية التخطيط، وجمع البيانات    
 تجعـل ، وأحداث مترابطة بـالتعلم الجديـد  

تـساعد  ، و  التعليميـة  العملية محور التلميذة
 تـساعد  الاعتماد على النفس، والتلميذات في

  . لدى التلميذات  وعيال في زيادة

 لفاعليـة   ويمكن رد هـذه النتيجـة     
الخطوات التي تتبع فيها فهي تساعد التلميـذة    
على تحقيق مستوى عالي من التحصيل حيث       
يكون مسؤولا عن إدارة عملية التعلم حيـث        

 ـ الـدرس  عنـوان  المعلم يذكر علـى   هويكتب
العامـة   أطـره  عـن  موجزة نبذة مع السبورة

الـسبورة،   علـى  جـدول  برسم المعلم ويقوم
 هـذه  تقتـضيها  التي بالعمليات ويذكر الطلبة

 من حقل كل مع التعامل الاستراتيجية، وكيفية

مجموعات  على الطلبة يوزع الجدول ثم حقول
 من الأول الحقل ملء الطلبة من المعلم ويطلب

الأول  السؤال عن بالإجابة علقيت الذي الجدول
 مـا  الطلبـة  يـذكر  أن وبعد) نعرف؟ ماذا(

 ما إلى تحديد الموضوع، ينتقلون عن يعرفونه

 من لديهم ما الطلبة يحدد أن وبعد تعلمه يريدون

 والأسـئلة  حول الموضوع وخبرات معارف

 دراسـة  أثنـاء  في عنها الإجابة يريدون التي

 يقومون ته،من دراس الانتهاء بعد أو الموضوع

 خبـراتهم  مـن  مستفيدين الموضوع بتفحص

 المعلـم  يطلب الموضوع دراسة وبعد السابقة

 معارف ومـا  من تعلموه ما تدوين الطلبة من

 مـن  الثالـث  الحقـل  في خبرات من اكتسبوه

الثالـث   الـسؤال  عن بالإجابة الخاص الجدول
 لمـا  تقويمـاً  الطلبة ماذا تعلمت؟ ثم يجري(

 كـانوا  بما فعلاً تعلموه ما مقارنة أي تعلموه؛

 لـم  الأسئلة التـي  ذكر مع تعلمه في يرغبون

 تأكيـد  ثم تأتي مرحلة لها إجابة على يحصلوا

 مـن  تعلموه ما أهم التعلم من خلال تلخيص

 ممـا  الاسـتفادة  مجالات الموضوع، وتحديد

  .تعلموه لما شفوي عرض تعلموه، وتقديم
 توصـلت إليـه الدراسـة       وتتفق ما 

عدد من الدراسات السابقة التـي      الحالية مع   
تناولت أثر استراتيجية جدول التعلم الـذاتي       
على التحصيل في مادة العلوم مثل دراسـة         

التي هدفت تعرف فاعلية    ) ٢٠١٢(الجهوري  



 

 ٩٦٧

فـي  ) K.W.L.H(استراتيجية الجدول الذاتي    
تنمية الفهـم العميـق للمفـاهيم الفيزيائيـة         
ومهارات ما وراء المعرفـة لـدى طـلاب         

لصف الثامن الأساسي، وأظهـرت وجـود       ا
فروق دالة إحصائياً في اختبار الفهم العميـق       
للمفاهيم الفيزيائية وفي مقياس  مهارات مـا        
وراء المعرفة لـصالح تلاميـذ المجموعـة        

 وجـود  عـن  النتائج أسفرت و قدالتجريبية، 

 0.05 (مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق

≥ α( اتتلميـذ  درجـات  ، بين متوسـطات 

 و العلميـة  المفاهيم اختباري في المجموعتين
 لـصالح المجموعـة   الناقـد  التفكير مهارات

 Courtney (2012(ودراسـة   التجريبية، 
هدفت تعرف فاعلية استخدام استراتيجية      التي

)K.W.L (      كاستراتيجية مـا وراء معرفيـة
مقترحــة للقــراءة الفاعلــة فــي الارتقــاء 

 العلمية فـي    بمستويات فهم الطلاب للمفاهيم   
مادة الأحياء، وأظهـرت فاعليـة اسـتخدام        

في الارتقاء بمستويات   ) K.W.L(استراتيجية  
ــدوافع   ــوين ال ــي، وتك ــصيل الدراس التح
والاتجاهــات الإيجابيــة المرغــوب فيهــا، 
واسـتيعاب تلاميــذ المجموعـة التجريبيــة   
للمفاهيم العلمية المطلوبة بمعـدلات أعلـى       

رنةً بـأقرانهم   وذات دلالة إحصائية أكبر مقا    
الآخرين في المجموعة الضابطة الذين تلقـوا    
ــة   ــادة، ودراس ــة المعت ــساً بالطريق تدري

)Wagner (2014 ف فاعليةالتي هدفت تعر 

فـي تنميـة    ) K.W.L(استخدام استراتيجية   
مهارات كتابة المذكرات العلميـة التأمليـة،       
وزيادة مستويات فهـم الطـلاب للمحتـوى        

ة الأحياء وأظهـرت    الدراسي المقرر في ماد   
فـي  ) K.W.L(فاعلية استخدام اسـتراتيجية     

تنمية مهارات كتابـة المـذكرات العلميـة        
التأملية، وزيـادة مـستويات فهـم طـلاب         
المجموعة التجريبيـة للمحتـوى الدراسـي       

 . المقرر في مادة الأحياء

كما تتفق مع نتائج الدراسات الأخرى       
التي أجريت على مـواد دراسـية مختلفـة         

 أبو بتت فاعليتها في التحصيل مثل دراسةوأث

والتفكيـر   المفـاهيم  لتنمية) ٢٠١٢(سلطان 
 الـصف  تلميذات لدى الرياضيات في المنطقي

 لتـصويب ) ٢٠١٥(التاسع، ودراسة فتح االله     
التصورات البديلة للمفاهيم العلميـة وتنميـة       
الدافع المعرفي لدى طلاب الـصف الثـاني        

 . المتوسط

قـة بـأثر اسـتراتيجية       النتائج المتعل  -ب
  : الاساسيةالتدريس على تنمية عمليات العلم

أشارت النتائج الـسابقة إلـى تفـوق        
المجموعة التجريبية التي درست باسـتخدام      

علـى  استراتيجية جـدول الـتعلم الـذاتي        
المجموعة الضابطة التي درست بالطريقـة       

العمليات والدرجة  (المعتادة في عمليات العلم     
الباحثة هذا التفوق للمجموعة    وترجع  ) الكلية

التجريبية لما يمتاز به التـدريس باسـتخدام        
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حيث تسهم الاستراتيجية   جدول التعلم الذاتي    
تؤدي إلى زيادة    :في تنمية عمليات العلم فهي    

تسهم  ، و  مهارة التساؤل والاستجواب الذاتي   
تنشيط و  في تكوين فرص للابتكار والتفكير      

 فـي  التلميذات لفضو تثير ، المعرفة السابقة

 الموضـوعات  تعلـم  مـن  وتمكنهم التفكير

 معلومـات  عن البحث إلى تهدف، والدراسية

  .باستمرار جديدة

 أن هذه الاسـتراتيجية   و ترى الباحثة    
 تفعيل دور المعلم وتوجيه عمليـة       تسهم في 

التعلم بما ينمي عمليات العلم  حيـث يقـوم          
 إكـسابها  يريد التي التعليمية الأهداف بتحديد

 الواجـب  العلميـة  العمليات وتحديد للتلاميذ،

 اكتـسب  قـد  المتعلم أن من والتأكد تدريسها

 فـي  يبـدأ  أن قبل العلمية الأساسية العمليات

 الـصف  التكاملية، وتحديـد  العمليات تدريس

 تتلاءم أن يجب الذي الزمني والعمر الدراسي

 علـى  التلاميـذ  العلم، وتدريب عمليات معه

 بعـض  وتقـديم  والمناقشة، العملية الممارسة

 لـديهم  تثيـر  لكي للطلاب التمهيدية الخبرات

للتفكير،  وتدعوهم والاحتمالات، الأسئلة بعض
 باستخدام العلم لعمليات التلاميذ اكتساب وتقويم

  .مناسبة تقويمية أدوات
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات      
التي هدفت إلى تنمية عمليات العلم باستخدام       

يجيات تعتمد على إيجابية المتعلم مثـل   استرات
 إلـى  التـي هـدفت  ) ٢٠٠٣( شلايل دراسة

 فـي  الـتعلم  دورة اسـتخدام  أثر عن الكشف

 التعلم أثر التحصيل وبقاء على العلوم تدريس

 الـصف  طـلاب  لدى العلم عمليات واكتساب

 اختبار عمليات تطبيق السابع، وأسفرت نتائج

 في بالطلا درجات متوسط ارتفاع العلم عن

فـي   بـأقرانهم  مقارنـة  التجريبية المجموعة
  العلم،  عمليات اختبار في الضابطة المجموعة

دراسـة  كما تتفق أيضا مـع نتـائج        
Nwafor,et al (2015)   التي هـدفت إلـى 

تعرف فاعلية الـتعلم المـنظم ذاتيـاً علـى          
تحصيل طلبة المرحلة الإعدادية في العلـوم       

ة، الأساسية فـي عمليـات العلـم الأساسـي        
وأشارت النتائج إلى أنه توجـد فـروق ذات         
دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبيـة،     

 التـي  et al. (2016) Ogonnayaودراسة 
هدفت إلى تعرف فاعليـة رسـم الخـرائط         
المفاهيمية على تحصيل الطلاب في عمليات      
العلم الأساسية، وأشارت النتائج إلى أنه توجد       

متوسـطات   فـي    إحصائيةفروق ذات دلالة    
  . البعدي لصالح المجموعة التجريبيةالأداء

 

  التربيـة  ).٢٠١٢. (، سناء محمد  هأبو عاذر 
. )١ط (العلمية وتنمية عمليات العلم   

  . دار المسيرة:عمان
ــين حمــزة ــر ").٢٠٠٨( البركــاتي، نيف أث

التدريس باسـتخدام إسـتراتيجيات     
الذكاءات المتعددة والقبعات الـست     
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في التحصيل والتواصـل   )(K.W.Lو
والترابط الرياضي لـدى تلميـذات      

بمدينة مكـة    الصف الثالث المتوسط  
قـسم   . دكتـوراه  رسـالة ". المكرمة

  كليـة  المناهج وطـرق التـدريس،    
مكـة   :جامعـة أم القـرى     التربية،
  .المكرمة

تنميـة  ). ٢٠٠١. (البنَّا، حمدي عبـدالعظيم   
مهارات عمليـات العلـم التكامليـة       

قد باستخدام نموذج التعلم    والتفكير النا 
البنائي في تدريس العلوم لدى تلاميذ      

مجلة كلية التربية . المرحلة الإعدادية 
-٣، ٤٥الجزء مـصر، -بالمنصورة  

٥٦.  
 فاعلية). ٢٠٠٩. (إبراهيم بن حسن الجليدي،

 المعرفة وراء ما استراتيجيات إحدى

 لدى الأدبي التذوق مهارات في تنمية

 رسالة. نويالثا الثاني الصف طلاب

 التربيـة،  كلية غير منشورة، دكتوراه

  .مكة المكرمة: القرى أم جامعة
 ـ  الجهوري، فاعليـة  ). ٢٠١٢( .ي ناصر عل

الجـــدول الـــذاتي اســـتراتيجية 
K.W.L.H) (     في تنمية الفهم العميـق

للمفاهيم الفيزيائية ومهارات ما وراء     
المعرفة لدى طلاب الـصف الثـامن      

فـي  دراسات عربية   . بسلطنة عمان 

 -١١ ،)٣٢ (.الـنفس التربية وعلم   
٥٨  .  

 اسـتخدام  فاعليـة ). ٢٠٠٨. (وحيد حافظ،

 في الجمعي التعاوني استراتيجية التعلم

 تلاميذ لدى القرائي الفهم مهارات تنمية

واستراتيجية  (K.W.L) السادس الصف
 .الـسعودية  العربية بالمملكة الابتدائي

 ،والمعرفـة  القـراءة  مجلـة  :مصر
)٢٢٨-١٥٣ ،)٧٤.  

 الكتـاب   فاعلية). ٢٠١٥(. محمدحمد، هناء   
الالكتروني في تنمية بعض مهـارات      
ــادة  ــية لم ــم الاساس ــات العل عملي
الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات لدى    

مجلة كلية  . تلاميذ المرحلة الاعدادية  
 .٣٥٦-٣٣٤، )١٠١ (٢٦ ،التربية

 العلوم تدريس). ١٩٩٣. (اللطيف عبد حيدر،

التربويـة   الاتجاهـات  ضـوء  فـي 
 الحـادي  دار: تعز). ١ط (المعاصرة

  .للطباعة
 ،ويـونس  الطيف عبد ،وحيدر خليل ،الخليلي

 تدريس ).١٩٩٧(. الدين جمال محمد

: دبي. العالي التعليم مراحل العلوم في
  .العلم دار
 اسـتخدام  ثـر أ ).٢٠١١. (ءغيدا الزهراني،

 K.W.L التحـصيل  استراتيجية على

 مقـرر  فـي  التحصيل الدراسي على
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 الصف تلميذات لدى الانجليزية اللغة

 .المكرمة مكة بمدينة المتوسط الأول
 كليـة  ،منشورة غير ماجستير رسالة

مكـة  : القـرى  أم جامعـة  التربيـة، 
  .المكرمة
 ب أسـالي  ).٢٠١٣(.  محمود زيتون، عايش 

 الإصــدار ).١ط( تــدريس العلــوم
دار الشروق للنـشر    : السابع، عمان 

  .والتوزيع
مـدى اكتـساب    ). ٢٠٠٨ (.زيتون، عايش 

عمليات العلم لـدى طلبـة المرحلـة     
ــه   ــي الأردن وعلاقت ــية ف الأساس
بمتغيري الصف الدراسي والتحصيل    

 ٥٣دراسات العلوم التربية،    . العلمي
)٣٩٢ -٣٧٢، )٢.  

عمليات ). ٢٠٠٩(. الحميدزيتون، كمال عبد    
 الإطـار  -العلم والتربيـة العلميـة    

العلمي لتقييم العلـوم فـي ضـوء        
 دراسات الدولية للعلوم والرياضياتال
  .عالم الكتب: القاهرة. )١ط(

 وراء ما تنمية). ٢٠٠٧( .سعيدة أماني سالم،

اسـتراتيجية   من كل باستخدام المعرفة
K.W.L.Hدافعيـة  وبرنامج  المعدلة 

 يل التحص على وأثره بالهدف الالتزام

 الـتعلم  نظرية في ضوء الأطفال لدى

 .الهـدف  يةونظر الدماغ إلى المستند

 -٢ ،)٢( ١٥ التربوية، العلوم مجلة
١١٢.  

أثر اسـتخدام   ). ١٩٩٩(. حبيب أيمن   سعيد،
استراتيجية المتناقضات على تنميـة     
التفكير العلمي وبعض عمليات العلـم      
لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي     

المـؤتمر   .العلـوم من خلال مـادة     
العلمي الثالث مناهج العلوم للقـرن      

-٣٢٣،  ١شرون رؤية،   الحادي والع 
٣٦٥. 

تفعيل  ).٢٠١٠ (. كوثر عبدالرحيم  ،الشريف
المدخل المنظومي في تنمية مهارات     
عمليات العلم الأساسـية والـذكاءات      
المتعددة لدى الأطفال بمرحلة رياض     

 الجـزء ،  المجلة التربويـة  . الأطفال
٣٠٩-٢٨٣ ،٢٨. 

 دورة اسـتخدام   أثر).٢٠٠٣. (أيمن ،شلايل

علـى   العلـوم  تـدريس  فـي  التعلم
 واكتـساب  التعلم أثر وبقاء التحصيل

 الـصف  طـلاب  لـدى  العلم عمليات

 ،منشورة غير رسالة ماجستير .السابع
  . غزة :الإسلامية الجامعة، التربية كلية

، ليلـى   والجهنـي  إسـماعيل صبري، ماهر   
 الـرحلات   ةفاعلي). ٢٠١٣. (عصام

المعرفية عبر الويب كويست لـتعلم      
 ـ     ض مهـارات   العلوم في تنميـة بع
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عمليات العلم لدى تلميذات المرحلـة      
دراسـات عربيـة فـي      . المتوسطة

- ٢٥ ،)٣٤(١،التربية وعلم النفس  
٦٢. 

). ١٩٩٩. (هـدى عبدالحميـد   الفتـاح،  عبد
 العلميـة  للأنـشطة  تحليليـة  دراسة

 العلـوم  كتاب المتضمنة في والأسئلة

 ضـوء  فـي  الإعدادي الثاني للصف

 ةالجمعيـة المـصري   .العلم عمليات

 الثالث العلمي المؤتمر العملية، للتربية

الحــادي  للقــرن العلــوم منــاهج
 جامعـة  مستقبلية، رؤية والعشرين،

  المجلـد الإسـماعيلية،  شمس، عين

 ٢٨ – ٢٥الأول، في الفتـرة مـن       
  .٢٨٢ - ٢٤٧يوليو، 

إستراتيجيات . )٢٠٠٩ (.عبيد، وليم تاردس  
التعليم والتعلم فـي سـياق ثقافـة        

يميـة ونمـاذج    الجودة اطـر مفاه   
دار المـسرة    :عمان). ١ط(. تطبيقية

  .للنشر والتوزيع
 الاسـتراتيجيات ). ٢٠٠٨( محـسن  عطية،

: عمـان  .الفعال التدريس في الحديثة
  .عوالتوزي للنشر الصفاء دار

 مـا  اسـتراتيجيات ). ٢٠٠٩( محسن عطية،

 .المقـروء  فهـم  فـي  المعرفة وراء
  .والتوزيع للنشر المناهج ارد: عمان

عاليـة  ). ٢٠٠٣(. عبدالعزيز ابراهيم   العلي،
استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم     
في تدريس العلـوم فـي التحـصيل        
وتنمية بعض عمليـات العلـم لـدى        

مجلة . تلاميذ الصف الثاني الإعدادي   
-٦٥) ٤ (٦،  مصر-التربية العلمية 

٩٤.  
التربية العلمية   ).٢٠٠٩ (. محمد السيد  ،علي

 ـ .)٣ط( وتدريس العلوم  دار : انعم
  .المسيرة

 (K.W.L)استراتيجية ). ٢٠٠٥( .فهد العليان،
 ،مفهومهـا  القـراءة  تـدريس  فـي 

 كليـات  مجلـة . فوائدها إجراءاتها،

  .٦٣ - ٢٥، )١(٥، المعلمين
القيـاس  ). ٢٠٠٢ (. أحمد سـليمان   ،عودة

 .والتقويم في العمليـة التدريـسية     
  .دار الأمل للنشر والتوزيع: عمان

فاعلية  ).٢٠١٥. (دالسلامبفتح االله، مندور ع   
 لاستراتيجية الجـدول   ثلاثة مستويات 

ــذاتي  ــصويب  )K.W.L(ال ــي ت ف
التصورات البديلة للمفـاهيم العلميـة      
وتنمية الدافع المعرفي لـدى طـلاب      
الصف الثاني المتوسط ذوي السعات     

مجلـة التربيـة    . العقلية المختلفـة  
 .١٨٣-١١٩، )١٨ (٢ ،العلمية
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 ).٢٠١٣ (.علـي  اللقاني، أحمـد والجمـل،    
معجم المصطلحات التربوية المعرفة    

. )٣ط (في المناهج وطرق التدريس   
  .عالم الكتب: القاهرة

 كـي  ويغنز، كولين   رالف سيكستون  مارتن،
تعـليم  ).١٩٩٨( . جاك جيرلوفيش،

 :ترجمـة . (الأطفالالعلـوم لجميع   
 إبـراهيم،  بـراهيم،  غدير   زيزفون،

 : سـوريا  .)عبد االله  ،خطايبةو هاشم
 العربي للتعريب والترجمـة     المركز

  .والنشروالتأليف 
التفكيـر  ). ٢٠١٣. (الموسوي، نجم عبـداالله   

وعلاقتــه بإســتراتيجيات مــا وراء 
المعرفة إستراتيجية الجـدول الـذاتي    

 - ٤٠٧،  )٨(،  مجلة العميد . أنموذجاً
٤٥٠. 

  ).٢٠٠٥( االله نـصر  صبحيريم االله،  نصر
 الـصف  تلاميـذ  امتلاك بين العلاقة

 العلـم  لعمليـات  السادس الابتدائي

 اكتسابهم ومدى العلمية وللاتجاهات

 ،منشورة غير رسالة ماجستير. لها
  . غزة :الإسلامية الجامعة، التربية كلية
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