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 ملخص 
 

استخد       تأثير  من  التحقق  إلى  الدراسة  التفكير  هدفت  لتنمية  التفكير  خرائط  استراتيجية  ام 

طلاب المرحلة الثانوية ، وتكونت مجموعة البحث من  المنظومي والميل نحو مادة التاريخ لدى  

صف الأول الثانوي بمدرسة الصفا  عينتين )فصلين( تم اختيارهما بشكل عشوائي من طلاب ال

موعتين متكافئتين إحداهما  وتم تقسيمهم إلى مجوالمروة الثانوية بنات ، بإدارة الهرم التعليمية ،  

( منهما  كل  قوام  والأخرى ضابطة  اختبار  35تجريبية  فى  الدراسة  أدوات  وتمثلت   ، طالبة   )

إل الميل  ومقياس  الباحث(،  )إعداد  المنظومي  التفكير  الباحث(،  مهارة  )إعداد  التاريخ  مادة  ى 

إحصا  دلالة  ذات  فروق  وجود  عن  الدراسة  نتائج  ) ئية  وأظهرت  مستوى  بين  (  0.01عند 

كير المنظومي ومقياس الميل  متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة فى اختبار التف

النتائج أيضا  لصالح المجموعة التجريبية ،   صائية عند  وجود فروق ذات دلالة إحعن  وكشفت 

لي والاختبار  بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في الاختبار القب  (0.01مستوى )

المن التفكير  لاختبار  الكلية  الدرجة  فى  لصالحالبعدي  الميل  ومقياس  البعدي،    ظومي  التطبيق 

والميل    استخدام استراتيجية خرائط التفكير لتنمية التفكير المنظومي ولخصت النتائج إلى تأثير  

 .  نحو مادة التاريخ لدى طلاب المرحلة الثانوية
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 الميل نحو مادة التاريخ تفكير لتنمية التفكير المنظومي وخرائط ال ستراتيجية استخدام ا 

 ية الثانوطلاب المرحلة  لدى

  وائل عصام أبوزيد محمد

Abstract 
 

The study aimed to investigate the effect of using the thinking maps 
strategy to develop systemic thinking and the tendency towards history 
in high school students. The research group consisted of two samples 
(two classes) randomly selected from students of the first grade of 
secondary school at Al-Safa and Marwa Secondary School for Girls, in the 
Al-Haram Educational Administration. Divide them into two equal 
groups, one experimental and the other controlling, each of them (35) 
students, The study tools were represented in the systemic thinking skill 
test (researcher's preparation), and the measure of propensity to history 
material (researcher's preparation), The results of the study showed that 
there were statistically significant differences at the level (0.01) between 
the mean scores of the experimental and control group in the systemic 
thinking test and the propensity scale in favor of the experimental 
group, and the results also revealed the existence of statistically 
significant differences at the level (0.01) between the average scores of 
the experimental group students. In the pre-test and post-test in the 
total score of the systemic thinking test and the propensity scale in favor 
of the post application, the results are summarized to the effect of using 
the thinking maps strategy to develop systems thinking and the 
tendency towards history for high school students. 
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 أولاً:المقدمة : ـ

 
تغيررات شهدت السنوات الأخيرة من القرر  الارادي والعشررين أحرداثجا اجتماعيرة وايتصرادية ، و

وعصررر الفضرراو ، وثررورة الاتصررالات  علومررات والتكنولوجيررا ،سياسررية سررريعة مررن ثررورات الم

ثرورة المعلوماتيرة ، والتطرور السرري  الر ، والأيمار الصناعية ، والكمبيوت  ، وأجهزة  ةلإلكترونيا

 التاديات التي تؤثر على مستقبل العرال  ، ومجتمعنرا المصرريمن  في مختلف المجالات وغيرها  

خررلاا التعامررل مرر   يررؤثر ويتررأثر بهررفد التاررديات ، ومررن جررزو مررن العررال  الررفي نعرري  فيرر  فهررو

ليس من المناسب الاعتماد علرى وبة العصر الاالي الفي يشكل معالم  ،  المتغيرات الاالية ومواك

الأفكار أو التجرارب أو النظريرات التري تر  اسرتخدامها فري المامري ، فمرن الضرروري اكتسراب 

 مها والأه  من ذلك تطبيقها.لتفكير التي ياتاجها المتعل  لتعلمهارات ا
 

هرفد المرحلرة  سرميت التكنولوجي السري  حترى نان نعي  في فترة من التطور والتقدم العلمي وو

ا مرن وما يعرف بالثورة العلمية.  ب ا كبيررج أمافت هفد الثورة العلميرة إلرى الاضرارة البشررية يردرج

ا والمعرفة في العديد مرن المجر ا بعرد يروم ، وتوسرعت الات ، وهرفد النتيجرة ترزداد كمرج ا يومرج نوعرج

عية والإنسانية وإدارة ت التطبيقية في العلوم الاجتماخداماتها المختلفة لتشمل العديد من المجالااست

ا في التنمية الشاملة.الأعماا و ا مباشرج  (  114:   2012)حسن شحاته ،  السياسة ، حيث لعبت دورج
 

لري  شرعبها   ، وهرفا لرن يتاقرق إلا مرن خرلاا تعر هفد الأمة أ  نخطط جيردجا للتعلرييتطلب تطويو

ولهرفا مرن الضرروري ، التعامل م  مستقبل ل  يولد بعد مكنه  من المعرفة والقي  والموايف التي ت

لدعوة إلى مراجعة شاملة للأسس التربوية ووم  استراتيجية لإعداد مواطن يادر علرى التعامرل ا

 يد من الوعي للمستقبل.بل دو  خوف أو ارتباك وخلق نمط جد م  المستق

 .(  20  -19:  2014)علاء سعيد محمد، 

 

الارحلا   فريكماا هاو الحاا   ،  فاقاهارف الإنساا  وتوساآ  الزماا  تزياد معا  يففالتاريخ رحلة  

، ويعرفناا بااتختلاف فاي  اور لأ  الناس يعرفو  ويته  برؤيت  مقارنة بويت آخرر  ،    الأخرى

وأيهما كاذبة وبعض داث وتوضيح أى هذه الأحداث  ادقة تمعا  ، فمهمة التاريخ تقييم الأحالمج

حيااة الأمام  فريمد على المفاهيم والأفكار والثورا  ، فالتاريخ علم يبحث النظريا  التاريخية تعت

 ومسااعيهم مان الكسا     نساا  ب فعاالهمالإبينهاا ، وماا ينتجاه    تنشا   التيوالمجتمعا  والعلاقا   

جزئياة   بناء على أدلاةمحاولة و ف الماضى وتفسيره  ريخ هو  ، فالتاآ وغيرهاوالعلوم  والبضائ

 من الماضي.

   

 ساباب ، وإنما مساعدة الفارد علاي فهام الأ نفسهالتاريخ ليست مجرد اتهتمام بالماضي اسة    درإ

 لكلمساتقبل لاذ لي حدوث الحاضر وكشف حقيقة نش ته ثم ر د اتتجاه الصحيح لبناء االتي أد  إ

لتربية بدور مادة التاريخ في تنمية العدياد مان المعاارف واتتجاهاا  هتم اأ  ت  واج  أ بح من ال

 الطلاب. يمتلكها التي هارا  والم
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يتضمن التاريخ كموموع دراسة في الويت الاالي العديد من المشكلات التري جعلرت منر  مرادة و

جرل اجتيرا  ف حفظ المعلومات واسرترجاعها مرن أجافة لا ييمة لها للطلاب الفين يدرسونها بخلا

تنبثق من طبيعرة تاريخ للأهداف واماة    عدم وجود إلى  كن يرج  السبب  اختبار نهائي مادد ، ول

عل  التاريخ ويدرات  وأهداف  العامة بالنسبة للتعلي  ، من الضروري معرفرة الأهرداف وتاديرد مرا 

 ( 13-12:  2010ية ، فايزة أحمد، )يحيى عط.هو ممكن والعودة إلى دراسة التاريخ
 

 وضايحعلاى تة ، حياث يسااعد  الثرانويفاي المرحلاة    الهاماة  ويعد التااريخ مان الماواد الدراساية

العقال مان خالا  تنمياة القادرة علاى   تكوينالماضي ، و  فييدرس    ماعلاقته بالحاضر من خلا   

ر باين مختلاف الحضاارا  ثعلاقاا  التا ثير والتا وضايح ، وت  وإ ادار الأحكاامالنقد والتحليال  

هاا الطالاب ، لأن لردىتنمياة مهاارا  التفكيار  الحضارا  ، قيام  فيكانت لها دور    تيالوالوسائل  

الجهود الدولياة هاارإظالطلاب ودراسة المشكلا  العالمية وعند  خلق روح المسئولية  تساعد علي  

نتماء للاوطن والتضاحية ، وتعميق قيمة ات سبة لهاإيجاد حلو  منامواجهة المشكلا  من أجل   في

 .من أجله 

 

في حداث  ية وراء الأالأسباب الحقيق  على معرفةفي الماضي ، يساعد  سائدة تعلم الفرد السياسة الف 

العصور التاريخية الماضية وهو أحد أهداف دراسة مادة التاريخ ، كذلك استنباط كيفية مواجهة 

ال  ، المستوىالأزما   المجتمآ علي  لها   نة  والعالمي ويمكن من خلا  مقارحلي  مال   تي تعرض 

من متغيرا    تضمنالذي نعيش فيه وما ي  وضآنتمكن من فهم اللالماضى بالحاضر ،    فيالوضآ  

العصر الحديث التي تتطل  منه أ  يكو  قادرا علي المشاركة والتعاو  مآ الآخرين ومواجهة  

 الأزما  التي يتعرض لها المجتمآ ب سلوب علمي وموضوعي. 

 

لتي تدعو إلى مررورة تاسرين التردريس وتطرويرد يمية االتعل  داوات نالعديد من ال  مؤخراج   ظهرت 

العقلي والمعرفري ، حيرث أ  هرفد النظريرات نمروريات التعلي  والمن خلاا التدريس في موو نظ

ا على الفعاليرة التعليم بسربب الردور الرفي ،      يرةوما بر  منها هي استراتيجيات معرفية أكثر تأثيرج

حرل المشركلات ، خا رة وأ  اكتسراب المعرفرة فري  تفكير  ن  في عمليات التعلي  والتفكر واليلعبو

 عى إلي  التعلي  ، بل أ بح من المهر  اسرتخدام هرفد المعرفرة فري موايرفاليوم ل  يعد نهاية لما يس

كيرب مختلفة والاستخدام الجيد لمكونات  ، ومساعدة المتعل  في الاوار ، والفه  ، والتاليل ، والتر

ل  الاقيقرة تفكير في ما حوله  لتعالمتعلمين على التفكير والباث وال، والاستنتاج ، والنقد ، وحث  

 ما يدرسو  من خلاا ربط  بتجاربه  السابقة.لمعنى على تكوين  وتشجيعه 

 

جديد لمناهج التاريخ يمكان مان خلالهاا تنمياة  نهجسبيل البحث عن مداخل وأسالي  جديدة و  فيو 

في العمليرة  كأحدث معرفة(  constructivist theory)تبرز النظرية البنائية ، التفكير مهارا  

العقاديين الماضايين مان التركياز علاى العوامال الخارجياة  فري التربوي ، نتيجة للتحو التعليمية  

البيئة التعليمية للطال  ، كالمعلم والمدرساة والمحتاوى إلاى التركياز علاى العوامال   فيالموجودة  

م عقل المتعلم وقدراته على الفها في دث ز على مايح، أى التركيهذا التعلم    علىتؤثر    التيداخلية  ال

لأنر  يركرز علرى وكل ماا يجعال الاتعلم ذا معناى ،  وأنماط تفكيره    ما  ودافعيته  و معالجة المعلو

 .ذه المعانىتشكيل ه فييكتسبها المتعلم ودور الخبرة السابقة  التيالمفاهيم و كيفية تشكيل المعاني

 (  164:  2010) عاطف بدوى،                                                                         

 

عملية شاملة ومتكاملة يج  أ  تكو  عملية التطوير، من أجل أ  تاقق العملية التعليمية أهدافها و

فياة بد من اتهتمام بتعليم الطالاب كيوللنهوض بعقو  أبنائنا كا  ت،    ومراحلها  جميآ أجزائها  في

ك حاد مهاارا   وميالمنظراتهتمام بالحفظ واتساتظهار، ويظهار هناا التفكيار  فقطالتفكير وليس 
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عملية الاتعلم إلاى خاارد جادرا    تساعد الطال  على حل المشكلا   وتسمح بتوجيه  التيالتفكير  

 تستجابا .ا فينها مفتوحة النهاية وتسمح بالتنوع ،لأالتعلم  غرفة

  

 

عباارة عان أسالوب بسايط للتفكيار مان أجال الحصاو  علاى ريياة منظومياة   يالمنظومر  يفكتال   

أنه يجمآ   فييختلف عن أنواع التفكير الأخرى    المنظوميلمواقف المعقدة ، فالتفكير  للمشكلا  وا

جزاء المواقاف ، أماا قدرة على فهم أميعطينا ال  بين التفكير التحليلي والتركيبي ، فالتفكير التحليلي

 هاو  المنظروميقدرة على فهام كيفياة عمال تلاك الأجازاء ، والتفكيار  مفيعطينا ال  يبيالتركالتفكير  

 ( 53-52: 2012) أحمد محمود فخرى،  . والتفكير التحليلي التركيبيالجمآ بين التفكير 
 

فاعل م  مايط  مرن ، هو أ  كل شيو يت المنظوميالافتراض الأساسي الفي يقوم علي  التفكير و   

ر كشكل من مسرتويات التفكير المنظوميالتفكير  عتباراثر علي  ويتأثر ب  ، ويمكن الأشياو التي تؤ

بالطب  عن مستويات التفكير الدنيا التري تتطلرب فقرط اسرترجاع المعلومرات العليا ، والتي تختلف  

العكرس مرن ذلرك ، تتطلرب المكتسبة مسبقجا مثل استرجاع المعلومات المخزنة في الرفاكرة ، علرى  

ف وروتاليل المعلومات التي تمكن الفرد من التكيف م  ظ  يى من التفكير الاستدلالمستويات أعل

التري   (Thinking curricula)هفا يتطلب تدريس منراهج التفكيرر لو الاياة المتغيرة والمعقدة ،

 العليا التي يمكن تعلمها. تساعد الطلاب على النمو في التفكير بما يتناسب م  مستويات التفكير

 

 مية المعقدة ، فهايلديناالبيئا  ا فيلأداء الأفراد   هي المحددا  الرئيسي  المنظوميالتفكير    تبرويع  

المنظومااة وتصااور العلاقااا  الدائريااة التبادليااة بااين  بتركياا  فهاام المعلومااا  المرتبطااة  سااهلت

 فايعة توقالتنبؤ بالتغيرا  الزمنية الم المتغيرا  ، كما تساعد على  توقآ  المتغيرا  وتساعد على  

دياد علاى أناه تغير الجدور الم توضيحعلى   المنظوميالعلاقا  السببية ، وتساعد مهار  التفكير  

ر طبيعة العلاقاا  الساببية يتقدير إمكانية تغي  فيسب  ونتيجة وعلاقته بالمتغيرا  الأ لية تسهم  

  ( 103:  2012ا أحمد، ين) د .عبر الزمن 
 

ياربط باين أجازاء ذا  خصاائ    الرفيكا   مل المنظم والمرهو الكل المتكا  المنظوميفالتفكير      

تيمكن بها عز  أحد  التيعلاقا  تبادلية مستمرة  بالصورة   فيبعض  معينة تتداخل مآ بعضها ال

 مايلرديناهذه الأجزاء عن بعضها البعض ، وللتفكير المنظومي عدة مهارا  منها مهارة التفكير ا

ي ، ومهااارة التفكياار الإجرائااي ، هاارة التفكياار الغااابالمنظومااة كسااب  ، وم فرريرة التفكياار ومهاا

ما  منظمة ، ومهارة التفكير الكماي ر وفق معلولقة ، ومهارة كتابة تقريمهارة تفكير الحلقة المغو

 .  ، ومهارة التفكير العلمي

 

او تعل  الطلاب لمهارات التفكير عددجا من المبررات ور المنظوميأبر  المهتمو  بمجاا التفكير  و

ومسراعدة  يدرة الطرلاب علرى اتخراذ القررارات وحرل المشركلات ،  نمية، بما في ذلك ت  منظوميلا

، ومسراعدة الطرلاب علرى المشركلات بطريقرة أعمرق وأفضرل الطلاب على النظر فري القضرايا و

ن وآرائهرر  النظرر فري يضرايا مختلفررة مرن وجهرات نظررر مختلفرة واحتررام وجهررات نظرر ا خرري

المختلفرة مرن أجرل تاقيرق الأهرداف ن يمكن  التفكير بمهارة فري الرنظ   وأفكاره  ، وتشكيل مواط

التاقق من الاختلافات المتعددة بين يراراتنا ونتائجهرا ، لرفا فر   على  ويساعد الطالب  المرجوة ،  

هر  ومعالجرة مطلوبة ا   أكثر من أي ويت مضى ، لمساعدتنا على ف  لمنظوميمهارات التفكير ا

تساعدنا على توي  نترائج أفعالنرا بشركل تسيطر بشكل متزايد على حياتنا ، والمشاكل المعقدة التي  

 والباث عن ممارسات أكثر إيجابية من خلاا نهج متكامل للتصمي  والممارسة.  أفضل
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ومنهاا دراساة  المنظروميتؤكاد ضاعف التفكيار  التريوقد أجريت العديد من الدراسا  والبحاوث 

وذلاك بساب    المعرفاة التربوياة  فريعلى وجود أزماة  د   أك  التي  (2010)عبد الوهاب محمد ،  

البعد محدود الريية والاذي أو اى بضارورة نشار ثقافاة التفكيار   دياستخدام التفكير الخطي أحا

لدى   المنظوميأكد  على ضعف التفكير    التي  (2015  ،  فيمحمود مصط)    دراسة  و  المنظومي

 ة .انويالثطلاب المرحلة  

للطالاب  الفهم التصوريضرورة  لتعلم وطرق التدريس على  ظريا  اتركز ن  حاليالوقت ال  فيو 

المهاام   فريإشارا  الطالاب    فير الناقد ، وتركز على دور المعلمين  ائية  والتفكيالمراحل النم  في

سااعد ، وتلخلاق بيئاة تعليمياة مثالياة داخال الفصال ياؤديوتحفيزهم على إنجازها ، مماا    معقدةال

يس الحديثاة مثال لطلابه ، وهذا لن يتم إت باتهتمام بطرق التدر  فضلم أيالإبداع وتقيمعلم على  ال

 ( Karoline : 2008  : 16)  . خرائط التفكير وغيرها مفاهيم والمخططا  وخرائط ال

 

وط الخطا من خلا ر عن الأفكار والحقائق والعلاقا   يتعبوسيلة  للأهم    وتشكل الرموز البصرية  

 مثيارة اور محادودة و  فريدام الرماوز التصاويرية ، وذلاك  والصور والرسوم والكلما  واستخ

الرماوز  بينبشكل جيد ، ومن  فيهاوتعليمه الرموز المستخدمة   طال  ال  نشاط  فيتساهم  وهتمام  للا

الرسااوم التوضاايحية والخاارائط المجساامة والرسااوم والصااور الجويااة والصااور  البصاارية :

  ( 165:  2014عاطف محمد بدوى،  ). لرسوم البيانية وخرائط التفكيرالفوتوغرافية وا

 

تمثل لغة بصرية مشتركة  هيو صريالتفكير الب( من أدوا  thinking mapsخرائط التفكير  )

والماواد الدراساية وتعتبار أدوا  نموذجياة لإدمااد   راحالكافاة الم  فريالمتعلمين والمعلماين    بين

الجديادة لتنظايم   ن الطارقالتقييماا  الصافية ، وتعتبار ماضامن    الساابقة واللاحقاة  موضوعا  ال

تناتظم مان خلالهاا الأفكاار المهماة  تقاوم علاى أسااس جاداو  أوخارائط معرفياة  التيالمعلوما   

اساترجاعها وتفسايرها وتحليلهاا ،   متعلمموضوع يتم دراسته بحيث يتيسر على ال  لأيساسية  والأ

المتعلماين علاى  خرائط هو تبسيط المعلوما  ومساعدةولعل الغرض الأساسي من استخدام تلك ال

 . (  Hyerl , David :2004)معالجتها تذكرها وتنظيمها و

 

تعليم وتدري  الطلاب على التفكير ومعالجاة المعلوماا    فيجذابة  خرائط التفكير طريقة  تعد  و   

تفكير الأساسية مثال عمليا  العلى    هذه الخرائط    وتستند والتعامل معها ب نفسهم وبشكل مستقل ،  

وإنشااء ،  والتتاابآ  ،  والتصانيف والتحليال إلاى أجازاء  والمقارناة واتخاتلاف  ف  و االتحديد وال

) خرائط دائرياة ،  أ  خرائط التفكير تتكو  من ثماني خرائط  وهي  ن الأشياء ، ونجد علاقا  بيال

حليال ، خريطاة خريطة الفقاعاة ، خريطاة الفقاعاا  المزدوجاة ، خريطاة الشاجرة ، خريطاة الت

تكامل هاذه الخارائط ماآ مهاارا  التفكيار فق المتعددة ، خريطة القنطرة ( وتالتدفق ، خريطة التد 

مهارا  التركيز ومهارا  جماآ المعلوماا    هيو(      Marzano  )  اسية كما حددها مارزانوالأس

كاماال ومهااارا  التااذكر ومهااارا  التنظاايم ومهااارا  التحلياال  ومهااارا  التوليااد ومهااارا  الت

 ومهارا  التقويم .

 

م تعلا  فري( على أ  استخدام خارائط التفكيار تسااعد  clements,2005سة كليمنتس )درا  أكد  و   

ئط التفكيار ( إلاى أ  خاراSpiegel ,2007وتو لت دراسة سابايجل ) لديه مواد غير المحببة ال

 جياابس، ودراسااة والفهاام لاادى المتعلمااين وتزيااد ماان دافعيااتهم للااتعلم  تزيااد ماان النمااو المعرفااي

(gibbs,2010   هدفت )  لادى أطفاا   القرائريتنمياة الإنجااز   فريييم فعالية خرائط التفكيار  إلى تق

والقادرة علاى   القرائريالإنجااز    فيأكد  على فعالية خرائط التفكير    التي  الرابآ اتبتدائىالصف  

راساة إلاى أ  (  وتشاير هاذه الد   2010chen ,et alالقراءة بسهولة ، ودراسة شاين و خارو  )

بنااء معناى لماا يتعلموناه   فريمتعلماين  لى تطوير وتعزيز التعلم وتساعد الخرائط التفكير تعمل ع

 ، ( 210 – 160، :  2011، أمرل السريد خلرف )واللاحقاة ،  اً لملاحظااتهم ومعاارفهم الساابقةاستناد 
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تحصيل ومهاارا  تنمية ال فيأكد  على فعالية خرائط التفكير  التي(    2010)  ودراسة هناء علي

 رار بمادة العلوم .التفكير واتخاذ الق

 

ما يهت  ب  الفرد نها تادد إلى حد كبير جهات للسلوك البشري ، لأالميوا واحدة من أه  المووتعد  

، فالفرد يقبل على العمل   نشاط وعمل مابوب لنفس  منالأشياو والموامي  ، وما يفعل   من حيث  

راسية بصفة عامة   نحو المواد الد عتبر تنميه الميولرضا ، وتوا عادةالذي يميل إليه ويسب  له الس

   ة الحديثة إلى تحقيقها .التربيتسعى  التيوالتاريخ بصفة خا ة من الأهداف 

 (   131:   2012 )  تامر محمد عبد العليم ،                                                                                                 

 

ه فاي أنها تحدد مايهتم به التلاميذ من أنشطة محببة إليهم ، فالميو  توج  فيلميو   وتعد  أهمية ا   

وتساااعد علااى اختيااار الأفااراد  ضاامنها الباارامج التعليميااة والتدريبيااة لتنميااة الميااو  المرغوبااة ،

داد الفارد وبالعوامال الثقافياة وظائف المستقبل ، وتختلف الميو  باختلاف الأفراد ، وتت ثر باساتع

 فريقالياد الساائدة  يتلقاهاا ، ويتا ثر أيضاا بالعاادا  والت  الترييعيش فيهاا وبالمعاملاة    التيبيئية  وال

 يتفاعل معها الفرد. التيالمجتمآ الذي يعيش فيه ، وبالظروف الحضارية 

 

 طالاب ها تنمية ميو  اليمكن من خلال التيعلى العديد من الأحداث التاريخية   شملومادة التاريخ ت

، فيجا  طلاب دراسة مادة التاريخ ال  يتجن  لطرق التقليدية  ستخدام اتجة  تاريخ ، ونتينحو مادة ال

والمحتاوى الملائام لخصاائ  نماوهم واحتياجااتهم ، حياث يسااعد ذلاك طلاب  اتهتمام بميو  ال

ة أثنااء دراساتهم والساعاد بالرضاا  طالاب بجمآ المادة العلمية وربطها بالواقآ ، فيشعر ال  طلاب  ال

 . (  138:  2012) تامر محمد ، على التحصيل  طرق تفكيرهم وبالتالي فيؤثر على
 

ياو  الطالاب مثال : دراساة  ) حناا  إباراهيم هتماام بم  العديد من الدراساا  علاى اتكد أ  ولقد  

ميااة تاادريس التاااريخ لتن فرري أشااار  إلااى فاعليااة الماادخل التفاوضااي الترري(  2012،  الدسااوقي

 ة ، ودراساة ) تاامر محماد،الثرانوية ى طالاب المرحلالماادة لاد والميل نحاو ا  فيالتحصيل المعر

س التااريخ تادري  فريفاعلية برنامج قائم على التعلايم الإلكتروناى  ى معرفة  هدفت إل  التي(  2012

إباراهيم المرحلة الإعدادية ، ودراسة ) أمل    والميل نحو المادة لدى تلاميذ   لتنمية التخيل التاريخي

تنمية مهارا  البحث التاريخى   ت ثير استخدام التعلم الخليط على  رفةهدفت إلى مع  التي(  2015،  

  عدادية .حو مادة التاريخ لدى تلاميذ المرحلة الإوالميل ن

 

وتقوم الدراسة الحالية على أساس التركيز على الطالا  باعتبااره محاور العملياة التعليمياة ، فالا 

المفااهيم  والمعرفاة وباذلك يقاوم  فريثال  رد إضافة المعلوماا  بال يجا  أ  يتميحدث التعلم بمج

مدارسانا يركاز  فريلتعلايم ماازا  ة ، ومما يؤساف أ  ابناء معرفته الخا  فيالطال  بدور نشط 

تقوم على التلقين من جان  المعلم والحفظ من قبال المتعلماين ،   التيعلى النظرة التقليدية الضيقة  

 مواقف . فيالتطبيق أودو  الفهم     معظم أسالي  التقويم تقيس الحفظبالإضافة إلى أ

 

  -البحث : أد  إلى القيام بهذا التيومن المبررا   

 -أكد  على :  التيالدراسا  السابقة  -1

،   ،) أحماد فخاري  (2010مثل دراسة ،)عبد الوهاب محمد كما  ،     المنظوميضعف التفكير   -أ

 .( 2015،  لدين( ، ) عبير نصر ا2012

تعتماد علاى التلقاين  التيبد  من الأسالي  س حديثة لمادة التاريخ ضرورة وضآ أسالي  تدري  -ب 

 ( .2015،  هبة الناديية تدريس التاريخ دراسة ) لزيادة فاعل

 ( . 2010) نمية المهارا  مثل دراسة هناء عليت فيفاعلية خرائط التفكير   -ت 

 ( .   2012د ، ( ، )تامر محم 2012،  يهيم الدسوقهتمام بالميل مثل ) حنا  إبراأهمية ات -ث 
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 ة .يالثانوممارسة الباحث لمهنة التدريس بالمرحلة الإعدادية و -2

حاث حياث قاام باءجراء قام بها الباحث  تعميقا للشعور بمشاكلة الب  التيستطلاعية  الدراسة ات   -3

عدادياة  بناين( ، السايد الإ  ماادة الدراساا  اتجتماعياة  بمدرساة )الشاهيد محماد   استبيا  لمعلمي

م للتعارف ة بنين( بمحافظة الجيزة إدارة الهارالثانويالتاريخ بمدرسة )أحمد بهجت    مادة  معلمىو

والميل نحو المادة ، وأظهار  الدراساة   المنظوميتنمية التفكير    فييخ  على مدى إسهام مادة التار

والميل نحو المادة بنسابة   لمنظوميامحتوى وأنشطة مادة التاريخ لتنمية التفكير    فيوجود قصور  

81%. 

 40من ) مجموعة على المنظوميدراسة استطلاعية عبارة عن  اختبار لبعض مهارا  التفكير  -

ة بنين بمحافظة الجيزة إدارة الهرم التعليمياة ( وقاد أظهار الثانويطال  ( بمدرسة ) أحمد بهجت  

 ( أسائلة لقيااس  10ت الدراسة علاى )  وشمل  المنظومياتختبار ضعف مهارا  الطلاب بالتفكير  

  -وأظهر  النتائج التالية : المنظوميمهارا  التفكير 

 % . 50قل من حصلوا على أ % من الطلاب  77.5( 1)

 .%80% حتى  50% من الطلاب حصلوا على أعلى من  12.5( 2)

 % . 90% حتى  80% من الطلاب حصلوا على أعلى من  10( 3)
 

    :ـ ثانيا : مشكلة البحث  

طالاب المرحلاة  لردى  والميال نحاو الماادة  المنظروميالتفكيار    تتحدد مشكلة البحاث فاي ضاعف 

  -يحاو  البحث الإجابة عن السؤا  الرئيسي التالي : هذه المشكلةة وللتصدي لالثانوي

 لردىس / ما ت ثير استخدام خرائط التفكير لتنمياة التفكيار المنظاومي والميال نحاو ماادة التااريخ  

 ة ؟الثانويالمرحلة   طلاب 

 -لرئيسي الأسئلة التالية :هذا السؤا  اويتفرع من  -

 ؟الثانويتها لدى طلاب الصف الأو    تنميالواج المنظوميما مهارا  التفكير  -

طالاب  لردىا باستخدام استراتيجية خرائط التفكير بماادة التااريخ معاد  ياغته  ما  ورة وحدة  -

 ؟الثانويالصف الأو  

لادى طالاب  المنظروميالتفكيار بعاض مهاارا  تنمياة  فريا المعااد  اياغته ةالوحد   ما ت ثير -

 ؟  الثانويالصف الأو  

تنمية الميل نحو مادة التااريخ لادى طالاب الصاف الأو    فيا  المعاد  ياغته  ةد ما ت ثير الوح -

 ؟ الثانوي

 

  -: ف البحثاهدأ -ثالثا :

 يهدف البحث الحالي تعرف :ا    

 . الثانويلدى طلاب الصف الأو   المنظوميخرائط التفكير على تنمية التفكير ت ثير استخدام  -1

ى طالاب الصاف الأو  ى تنمية الميال نحاو ماادة التااريخ لاد ت ثير استخدام خرائط التفكير عل  -2

 . الثانوي

 

  -فروض البحث : -رابعاَ:
 فريوعاة الضاابطة يوجد فرق دا  إحصائياً بين متوسط درجا  المجموعة التجريبياة والمجم  -1

 لصالح المجموعة التجريبية. ظوميمنالاختبار التفكير 

 القبلريالاختبار    فيط درجات المجموعة التجريبية  يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوس  -2

 .البعديلصالح التطبيق  المنظوميلتنمية مهارات التفكير  البعديو
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 فري موعة التجريبياة والمجموعاة الضاابطةيوجد فرق دا  إحصائياً بين متوسط درجا  المج  -3

 لميل لصالح المجموعة التجريبية .مقياس ا

    القبليالاختبار  فيتوسط درجات المجموعة التجريبية لالة إحصائية بين ميوجد فروق ذات د  -4           

 .البعديلتنمية الميل لصالح التطبيق  البعديو                

 

 حدود البحث :ـ -خامساً:
  -على : البحث الحالي قتصرا

 .  الثانويمن كتاب التاريخ للصف الأو   ةد وح -1

 ة بنااا  (الثررانويبمدرسااة ) الصاافا والمااروة  الثررانوي ب الصااف الأو مجمااوعتين ماان طاالا -2

 محافظة الجيزة إدارة الهرم التعليمية ، إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة (

 

 منهج البحث :ـ  -سادسا:
  -بي ( :حث ) المنهج الو في والمنهج التجريستخدم الباا
   -: المنهج الوصفي  -1
 ة .لسابقة ودراسة اتتجاها  الحديثو ف وتحليل الدراسا  والبحوث ا فيستخدم ا -

 ومقياس لقياس ميو  الطلاب نحو المادة . المنظوميإعداد اختبار تحصيلي لقياس التفكير  -

   -: المنهج التجريبي  -2
والميال نحاو ماادة التااريخ  المنظروميلتفكير احث في تطبيق البحث أدوا  مهارا  استخدم البا  -

  -: ة ويشمل علىالثانويمرحلة ر للتفكيمن خلا  استراتيجية خرائط ال

) اختبار قبلي واختبار بعدي للمجموعة التجريبة والضابطة  للكشف عان دتلاة الفاروق كمؤشار 

 (ادة التاريخ  والميل نحو م المنظوميرا  التفكير مها لفاعلية استخدام خرائط التفكيرعلى

 

 خطوات البحث :ـ    -سابعاَ :

 

 -ة :وات التاليوفقا للخط  البحث الحالي سار

ة  الثانويالواج  توافرها لدى تلاميذ المرحلة  المنظوميإعداد قائمة بمهارا  التفكير   -:  أوتا 

 -عن طريق :

 .  المنظوميتناولت التفكير  التي الدراسا  السابقة أ/ اتطلاع على     

 ب/ استطلاع رأي الخبراء في مجا  المناهج وطرق التدريس .    

 المنظوميتناولت التفكير  التيوالبحوث والدراسا   د/ تحليل محتوى بعض الكت      

 ة . الثانويوخصائ  طلاب المرحلة 

 ة .الثانوي د/ طبيعة وخصائ  طلاب المرحلة     

  ورتها النهائية .  فيووضعها   المنظوميمهارا  التفكير لة قائم ضبط /ها   

 

  -في ضوء خرائط التفكير من حيث : إعادة  ياغة وحدة دراسية  -:ثانيًا

 .  المحتوى العلمي -ب                     الأهداف .                                 -أ

 التدريس . استراتيجيا   -د                  الأنشطة التعليمية .                       -د

 التقويم . -و                             الوسائل التعليمية .           -ها 

 ا . على المحكمين وضبطه عرض الوحدة -ي

 

وفقا تستراتيجية خرائط التفكيار وعرضاه علاي الساادة  عداد دليل المعلم لتدريس الوحدةإ   -:ثالثاً

 المحكمين وضبطه . 
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ا رابع   -لتي تتمثل في :أدوا  البحث ا -: ا

 . المنظوميأ/ اختبار التفكير              

 ب/ مقياس ميو .            

 

ا خامس   -والميل من خلا  : المنظوميعلى تنمية التفكير  قياس ث ثير الوحدة - :ا

) مجموعااة تجريبيااة ومجموعااة  الثررانويختيااار مجموعااة البحااث ماان طاالاب الصااف الأو  أ/ ا

 ضابطة  (

التجريبيااة  ، مقياااس الميااو  ( للمجموعااة المنظرروميدوا  قبليااا ) اختبااار التفكياار ب/ تطبيااق الأ

 والضابطة .

 المجموعة التجريبية . المعاد  ياغتها على د/ تدريس الوحدة

ومقيااس الميال علاى المجموعاة التجريبياة والضاابطة بعاد   المنظروميد/ تطبيق اختبار التفكيار  

 اتنتهاء من التجربة ً.

 لها ومعالجتها إحصائيا وتفسيرها .نتائج وتحليها/ ر د ال

 

ا سادس  و يا  و المقترحا  .تقديم الت -:ا

 

 أهمية البحث :ـ -ثامنا :

  -قد يساهم البحث في :

 ة .الثانوي الواج  توافرها لدى طلاب المرحلة   وميالمنظتقديم  قائمة بمهارا  التفكير  .1

 المنظوميخرائط التفكير لتنمية التفكير ا باستخدام استراتيجية غتهمعاد  يا تقديم وحدة  .2

 ة. الثانويذ المرحلة مادة  التاريخ  لتلامي في

 .  المنظوميالتفكير  فيتقديم اختبار  .3

 تقديم مقياس للميو .  .4

 .وحدة لتدريس المعلم التقديم دليل  .5

 المصطلحات :ـ -تاسعاً :
 ( Thinking Maps) ـ     التفكیر:خرائط 

 ط التفكير بأنها :ويعرف الباحث إجرائيا خرائ

ثمانيرة أشركاا  فريلمادة التراريخ ، وتوجرد   فيأدوات بصرية عالية المرونة تامل الماتوى المعر

فكيرر ، وتعمرل علرى تنظري  من الت ذات وظائف عقلية متنوعة ، تعتمد على مستويات مهارية عليا

 تبسيط المعلومات التاريخية وترابطها بصورة يسهل أستدعاؤها ومعالجتها .و

      (systemic thinking)    -:   المنظوميالتفكير  
 ن  :اجرائيا بأ المنظوميالتفكير ويعرف الباحث 

إ  للتفكير يهدف  المتعل  نظرة كلية للموايف وألى إكأسلوب  قدرة على تاليلها    ال  يكو  لساب 

 ورة منسقة  مة في  عادة تركيب وترتيب هفد المنظووتركيبها وإدراك العلايات بين أجزائها ث  إ 

 لى أهداف ماددة بعينها . من أجل الو وا إ

 (  nclinationI)    -:الميل  
 ن  :ويعرف الباحث الميل إجرائيا بأ

خدام اسرتراتيجية خررائط التفكيرر ، باستالارتياح ناو مادة التاريخ ، ومدى شعور الطلاب بالاب 

المهررام الأنشررطة ودراسررة مومرروعات الترراريخ و فرريومررا يصرراحب ذلررك مررن الاهتمررام والرغبررة 

 .المرتبطة بها 
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 جريبية  نتائج الدراسة الت -تاسعاً : 
والميل ناو مادة التاريخ   ة التفكير المنظوميتنمي   فيخرائط التفكير    استخدام ت  التعرف على أثر  

 ة من خلاا : الثانوي طلاب المرحلة لدى 

ب   (1) الباحث  تويام  الواجب  المنظومي  التفكير  بمهارات  يائمة  لدى  فرهاعداد  المرحلة ا  طلاب 

الباحث ب عداد كتيب الطالب بعد    الباث ، ويام  في  جابة على السؤاا الأواة ، وذلك للإالثانوي

فق و  الفصل الدراسى الأوا  انويالثعادة  ياغة الوحدة الثانية بكتاب التاريخ الصف الأوا  إ

 عداد دليل للمعل  .استراتيجية خرائط التفكير ، وإ

 دي لاختبار التفكیر المنظومي ومقیاس المیل.نتائج التطبیق البع (2)

 تبار التفكیر المنظومي.بالنسبة لتطبیق اخ (أ)

النتائج   رصد  الباحث  و بعد  استخدم   ، بعديًا  المنظومي  التفكير  اختبار  البرتطبيق  امج  حزمة 

 " الاجتماعية  للعلوم  فروض    " Spss 23.0الإحصائية  من  الأول  الفرض  صحة  من  للتحقق 

ع ينص  والذي  " البحث   : أنه  ً   دال   فرق   يوجد   لى    المجموعة   درجات   متوسط  بين   إحصائيا

 . " التجريبية المجموعة  لصالح  المنظومي  التفكير اختبار  في  الضابطة والمجموعة لتجريبية ا

 

  وسط الحسابي والوسط والمنوال والانحراف ول قام الباحث بحساب المتوللتحقق من الفرض الأ 

" )ت(  وقيمة  لعينt-testالمعياري    "  " مستقلتين  لاختبار    Independent sampleتين   "

متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي    دلالة الفرق بين

 نتائج كماهو موضح بالجدول التالي :  لاختبار التفكير المنظومي ، وجاءت ال

 وقيمة )ت( لنتائج التطبيق البعدي  المعياري والوسط والمنوال والانحرافالمتوسط الحسابي  (1جدول )

 كل من المجموعتين التجريبية والضابطة. ل المنظوميالتفكير  لاختبار

بعاد  أ
 الاختبار 

المتوسط   العدد  المجموعة 
 ي الحساب

  حرافالان المنوال  الوسیط 
 يالمعیار 

 أختبار )ت(

درجة  
 الحریة 

 قیمة )ت( 
 المحسوبة 

 .sigالدلالة 

دراك  إ
الموقف  

 یخي التار

 0.00 22.603 68 0.719 13 13.24 13.20 35 تجریبي

لة
دا

 
ند

ع
 

0
.0

1
 

 1.790 6 5.83 5.83 35 ضابطة 

تحلیل  
الموقف  
 التاریخي 

 0.00 25.802 68 1.067 19 19.55 19.54 35 تجریبي

 2.169 9 9.00 9.00 35 ضابطة 

تطویر  
الموقف  
 التاریخي 

 0.00 40.530 68 0.747 22 22.21 22.17 35 تجریبي

 1.955 8 8.00 8.00 35 ضابطة 

تقویم 
ف  الموق

 التاریخي 

 0.00 24.546 68 1.250 20 20.35 20.29 35 تجریبي

 2.400 9 9.06 9.06 35 ضابطة 

التفكیر 
  منظوميال

 ككل 

 0.00 86.348 68 2.119 74 75.08 75.26 35 تجریبي

 2.083 33 31.89 31.89 35 ضابطة 

دالة أح86.348من الجدوا السابق يتضح أ  ييمة )ت( الماسوبة ) صائيجا عند مستوى دلالة  ( 

أ  م0.01) الماسوبة )( حيث  الدلالة  أ  هناك   0.01أيل من    ( وهي0.00ستوى  يعنى  وهفا 

واف التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائية  دلالة  ذات  اروق  في  ختبار لضابطة 

ل المنظومي  فروض التفكير  من  الأوا  الفرض  يثبت  اة  وبهفا  التجريبية  المجموعة  صالح 

ج   داا   فرق  يوجد الباث الفي ينص على أ  : "    التجريبية  المجموعة  درجات   متوسط  بين  إحصائيا

"  التجريبية  المجموعة  لصالح  وأبعاده المختلفةالمنظومي    التفكير  اختبار  يف  الضابطة  والمجموعة
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باس،   التدريس  أ   يعنى  التفكيوهفا  تنمية  في  التقليدية  الطرق  أفضل من  التفكير  ر  تخدام خرائط 

 المنظومي. 

 

 بالنسبة لمقیاس المیل نحو التاریخ. ( ب)

بعديجا التاريخ  مادة  ناو  الميل  مقياس  تطبيق  نتائج  ر د  الباحث    بعد  استخدم  البرامج ،  حزمة 

ي من فروض الباث نللتاقق من  اة الفرض الثا  "Spss 23.0الإحصائية للعلوم الاجتماعية "

"  : أ   على  ينص  بيالفي  إحصائياً  دا   فرق  التجريبية  يوجد  المجموعة  درجا   متوسط  ن 

 ". مقياس الميل لصالح المجموعة التجريبية فيوالمجموعة الضابطة 

 

  الانحراف ني قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي والوسط والمنوال ومن الفرض الثاوللتحقق  

  لة " لاختبار دلا  Independent sample" لعينتين مستقلتين " t-test"المعياري  وقيمة )ت(  

ل الطلاب  درجات  متوسطي  بين  البعدي  الفرق  التطبيق  في  والضابطة  التجريبية  لمجموعتين 

 :    النتائج كماهو موضح بالجدول التالي  وجاءت   .  ظوميلاختبار التفكير المن 

 بعديوقيمة )ت( لنتائج التطبيق ال  المعياري نحرافالاوالوسط والمنوال و الحسابيالمتوسط (  2جدول ) 

 بعدي وال قبليالتطبيق ال فيل  لكل من المجموعة التجريبية لمقياس المي

أبعاد  
 المقیاس 

المتوسط   العدد  المجموعة 
 الحسابي 

  الانحراف المنوال  لوسیط ا
 المعیاري

 أختبار )ت(

درجة  
 الحریة 

قیمة )ت(  
 المحسوبة 

 .sigالدلالة 

همیة مادة  أ
 التاریخ 

 0.00 64.27 68 1.285 37 37.00 37.23 35 تجریبي

لة
دا

 
ند

ع
 

0
.0

1
 

 1.514 16 16.00 15.66 35 ضابطة 

الاهتمام  
ستمتاع  والا 

 بالمادة 

 0.00 40.315 68 1.067 31 32.00 31.54 35 تجریبي

 1.945 17 16.00 16.43 35 ضابطة 

معلم التاریخ  
والأسالیب  

 سیة التدری

 0.00 51.748 68 1.241 34 34.00 34.40 35 تجریبي

 1.612 17 17.00 16.60 35 ضابطة 

المقیاس  
 ككل 

 0.00 100.393 68 2.229 103 103.00 103.17 35 تجریبي

 2.311 49 49.00 48.69 35 ضابطة 

 

( دالة  100.393)   قيمة )ت( المحسوبة  أن ككل نجد    بالنسبة للاختباريتضح من الجدول السابق  

أقل من    هي ( و 0.00ة )ى الدلالة المحسوب( حيث أن مستو 0.01أحصائيًا عند مستوى دلالة )

يعنى    0.01 بين    أن وهذا  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  مجموعة  الدرجات    متوسطيهناك 

ا في  والضابطة  التفكير  التجريبية  المتوسط    المنظوميختبار   ( التجريبية  المجموعة  لصالح 

 . الأعلى( 

الفرض   يثبت  اة  الباث    نيالثا  وبهفا  فروض  على    الفيمن  دا   ":     أينص  فرق  يوجد 

الضابطة   والمجموعة  التجريبية  المجموعة  درجا   متوسط  بين  الميل  فيإحصائياً  ككل   مقياس 

المختلفةوأب التجريبية  عاده  المجموعة  باستخداميعن  وهفا  ".لصالح  التدريس  أ   التفكير   ى  خرائط 

 تنمية الميل ناو التاريخ .  فيطريقة التقليدية أفضل من ال
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 المنظومي اختبار التفكير  : نتائج تطبيق (3)

  نحرافالاوللتحقق من الفرض الثالث قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي والوسط والمنوال و

" لاختبار دلالة    Dependent sample" لعينتين مرتبطتين  "  t-testالمعياري  وقيمة )ت( "

بيق البعدي لاختبار  والضابطة في التط   ين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية  ق ب الفر

 :   النتائج كماهو موضح بالجدول التالي التفكير المنظومي ، وجاءت 

المعياري  وقيمة )ت( لنتائج التطبيق البعدي لمقياس   الانحرافبي والوسط والمنوال و( المتوسط الحسا3جدول )

 جموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي . المالميل  لكل من  

أبعاد  
 الاختبار 

المتوسط   العدد  المجموعة 
 الحسابي 

  الانحراف المنوال  الوسیط 
 المعیاري

حجم   أختبار )ت(
 التأثیر

 2ایتا 
درجة  
 الحریة 

 قیمة )ت( 
 المحسوبة 

 .sigالدلالة 

دراك  إ
الموقف  
 التاریخي 

 0.00 26.264 34 0.719 13 13.24 13.20 35 بعدي

لة
دا

 
ند

ع
 

0
.0

1
 

0.953 

 2.003 4 4.00 4.40 35 قبلي 

تحلیل  
الموقف  
 التاریخي 

 0.966 0.00 30.931 34 1.067 19 19.55 19.54 35 بعدي

 2.281 7 7.00 6.97 35 قبلي 

تطویر  
الموقف  
 التاریخي 

 0.983 0.00 43.850 34 0.747 22 22.21 22.17 35 بعدي

 2.214 6 6.00 6.26 35 بلي ق

تقویم 
الموقف  
 التاریخي 

 0.960 0.00 28.206 34 1.250 20 20.35 20.29 35 بعدي

 2.430 6 6.00 6.09 35 قبلي 

التفكیر 
   المنظومي

 0.996 0.00 88.168 34 2.119 74 75.08 75.26 35 بعدي

 2.876 23 24.00 23.71 35 قبلي 

ال ( 88.168)  هي(  34ق يتضح أ : ييمة )ت( الماسوبة  عند درجة الارية )سابمن الجدوا 

دالة أحصائيجا عند مستوى دلالة    0.01أيل من    هي( و 0.00ة )درجة، ومستوى الدلالة الماسوب 

ي،  (  0.01) بين    أ عنى  وهفا  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  المجموعة    متوسطيهناك  درجات 

والبعدي  وميالمنظالتفكير    لاختبارالتجريبية   القبلي  التطبيق  من  كل  في  المتوسط  لصالح    ككل 

 هو المتوسط البعدي .الأعلى و

يوجد فروق ذات    ":    أن ينص على    الذيوبهذا يثبت صحة الفرض الثالث من فروض البحث  

التجريبية  دلالة   المجموعة  درجات  متوسط  بين  لتنمية    بعديوال   قبلي ال  الاختبار  فيإحصائية 

 . بعدي"لصالح التطبيق ال نظومي الممهارات التفكير 

كا إحصوعندما  دالة  فروق  هناك  التطبيقين  ن  في  التجريبية  المجموعة  درجات طلاب  بين  ائياً 

دراستهم للوحدة بعد إعادة صياغتها وفق    القبلي والبعدي لاختبار التفكير المنظومي، وذلك عقب 

تأثي حجم  حساب  تم  الفروق  هذه  ولمعرفة حجم   ، التفكير  تخرائط  تنمية  ر  على  الوحدة  دريس 

ا الأول التفكير  الصف  لدى طلاب  باستخدام    الثانوي  لمنظومي  وذلك  السابق   بالجدول  كما   ،

                      المعادلة الآتية : 

                        2ت                         
             2ايتا

 ة حري+ درجة ال 2ت                      



  

 
215 

( وهذا يعنى أن  0.996ختبار ككل هو ): أن قيمة مربع )ايتا( بالنسبة للا   وكانت النتائج كما يلي 

ير  % 99.6 التابع(  المتغير   ( المنظومي  التفكير  اختبار  في  النمو  تباين  استخدام  من  إلى  جع 

 خرائط التفكير )المتغير المستقل( 

 

المعا الوحدة  تأثير  حجم  مقدار   " أن  يتضح  على  د صمماسبق  التفكير  خرائط  باستخدام  ياغتها 

ل المنظومي  التفكير  التجريبية كبير"تنمية  المجموعة  تم الإجابة على السؤال    دى طلاب  وبذلك 

 الثالث من أسئلة البحث وهو: 

الوحد  - تأثير  الأول  ما  الصف  طلاب  لدى  المنظومي  التفكير  تنمية  في  صياغتها  المعاد  ة 

 ؟  الثانوي 

 يل نحو التاريخ.الم: نتائج تطبيق مقياس  (4)

بحساب   الباحث  قام  الرابع  الفرض  من  ووللتحقق  والمنوال  والوسط  الحسابي    الانحراف المتوسط 

" )ت(  وقيمة  "  t-testالمعياري   مرتبطتين   لعينتين   "Dependent sample    دلالة لاختبار   "

الب التطبيق  التجريبية والضابطة في  المجموعتين  بين متوسطي درجات طلاب  لاختبار    عدي الفرق 

 :    التاليدول التفكير المنظومي ، وجاءت النتائج كماهو موضح بالج

 بعديالمعياري  وقيمة )ت( لنتائج التطبيق ال الانحراف( المتوسط الحسابي والوسط والمنوال و7جدول )

 لمقياس الميل  لكل من المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي .

المتوسط   لعدد ا ة المجموع  أبعاد المقیاس 
 الحسابي 

  الانحراف المنوال  الوسیط 
 المعیاري

حجم   بار )ت(أخت
 ثیرالتأ

 2ایتا 
درجة  
 الحریة 

قیمة )ت(  
 المحسوبة 

 .sigالدلالة 

أهمیة مادة  
 التاریخ 

 0.00 68.517 34 1.285 37 37.00 37.23 35 يبعد

لة
دا

 
ند

ع
 

0
.0

1
 

0.993 

 1.676 13 13.00 12.69 35 قبلي 

الاهتمام  
ستمتاع  والا 

 بالمادة 

 0.986 0.00 49.996 34 1.067 31 32.00 31.54 35 بعدي

 1.775 13 13.00 13.29 35 قبلي 

معلم التاریخ  
والأسالیب  
 التدریسیة 

 0.991 0.00 60.516 34 1.241 34 34.00 34.40 35 بعدي

 1.614 13 14.00 13.57 35 قبلي 

 0.997 0.00 112.278 34 2.229 103 103.00 103.17 35 يبعد المقیاس ككل 

 2.241 40 40.00 39.54 35 قبلي 

(  112.278)   هي(  34من الجدوا السابق يتضح أ  ييمة )ت( الماسوبة  عند درجة الارية )

دالة أحصائيجا عند مستوى دلالة    0.01أيل من    هي( و 0.00)  الماسوبةمستوى الدلالة  درجة، و

يعنى  ،    (0.01) بين    أ وهفا  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  المجموعة    درجات   متوسطيهناك 

والبعديالتجريبية   القبلي  التطبيق  من  كل  في  ككل  الميل  وهو لصالح    لمقياس  الأعلى  المتوسط 

 البعدي . المتوسط 

يوجد فروق ذات    " :    أن ينص على    الذيمن فروض البحث    الرابعبهذا يثبت صحة الفرض  و

إحص التجريبية  ائيدلالة  المجموعة  درجات  متوسط  بين  لتنمية    بعديوال   قبلي ال  الاختبار  فية 

 . "  بعدي الميل لصالح التطبيق ال

كا المجموعوعندما  درجات طلاب  بين  إحصائياً  دالة  فروق  هناك  التطبيقين  ن  في  التجريبية  ة 

صياغتها إعادة  بعد  للوحدة  دراستهم  عقب  وذلك  الميل،  لمقياس  والبعدي  خرائط  وف  القبلي  ق 

ير تدريس الوحدة على تنمية الميل نحو  التفكير ، ولمعرفة حجم هذه الفروق تم حساب حجم تأث

 :  تائج كما يليت النناوك كما بالجدول السابق    الثانويالتاريخ لدى طلاب الصف الأول 
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و  لنم من تباين ا  %99.7( وهذا يعنى أن  0.997أن قيمة مربع )ايتا( بالنسبة للمقياس ككل هو )

 م خرائط التفكير )المتغير المستقل(. في مستوى المقياس ككل ) المتغير التابع( يرجع إلى استخدا

 

ائط التفكير على الميول  مماسبق يتضح أن " مقدار حجم تأثير الوحدة المعاد صياغتها باستخدام خر

 سئلة البحث وهو: ن ألدى طلاب المجموعة التجريبية كبير" , وبذلك تم الإجابة على السؤال الرابع م 

 ؟  الثانويالتفكير المنظومي لدى طلاب الصف الأوا ما تأثير الوحدة المعاد  ياغتها في تنمية 

 

 نتائج البحث : 
 فقاً لها خطوا  البحث تم التوا ل للنتائج التالية: سار و التيجراءا  ضوء الإ في

التفكير   -1 بمهارات  يائمة  ا  المنظوميتاديد  لطلاب  توفرها  بمادة  الثانويحلة  لمرالواجب  ة 

 التاريخ.

النتائج   -2 منايشتها  تي التشير  التفكير    استخدامتأثير    إلى  ت   التفكير    في خرائط   المنظوميتنمية 

ة ، الثانوي تنمية الميل ناو مادة التاريخ لدى طلاب المرحلة    في  أهمية خرائط التفكير  إلى وأيضا  

 وظهر ذلك من خلاا النقاط التالية : 

مستوى طلاب عينة   فيالملموس    التاسن  إلى(  سابقجاحصائية التي ت  تاليلها )الإ  أشارت النتائج -

وعة  بين متوسط درجات طلاب المجم  0.01ا عند مستوى  يحصائ إرق داا  الباث ،  حيث وجد ف

والاختبارال  الاختبار  في التجريبية   الكلية    في  بعديال  قبلي    المنظومي التفكير    لاختبارالدرجة 

و  التطبيق،  لايرجلصالح  ذلك  التفكير    ستخدام    حيث   فيخرائط  الأكبر     ا ك  التدريس  الدور  ل  

 تاقيق الأهداف . فيوالأه  

ب عينة الباث ، الميل لدى طلاتنمية    فيخرائط التفكير ساه     باستخدامطريقة عرض الماتوى   -

بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية    0.01ا عند مستوى  يحصائإحيث وجد فرق داا  

بعدي ، كما  لية لمقياس الميل لصالح التطبيق الالدرجة الك  في  بعديالمقياس القبلي ولمقياس الا  يف

حياته  ، وترتب على ذلك تنمية    فيفه  الطلاب لأهمية وطبيعة مادة التاريخ ووظيفتها    فيه   اس

 دراسة مادة التاريخ .  إلىميوله  

النتائج  الإ - )بالفص  التي حصائية  أشارت  تحليلها  اتم  بين  ل  إلى وجود فروق واضحة   ) لخامس 

ختبار  كل مهارة من مهارات ا  فيات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة  متوسطات درج

د مقياس الميل نحو مادة التاريخ ، مما أكد التفوق لطلاب  كل بعد من أبعا  في و المنظوميالتفكير  

كانت   حيث  الضابطة  المجموعة  طلاب  على  التجريبية  الكلية  الد المجموعة  ختبار  ا  فيرجة 

   س الميل لصالح المجموعة التجريبية  التفكير المنظومي ومقيا

س  - التفكير  خرائط  فرإ  فيه   اتنوع  أتاح  حيث  الماتوى،  للمنثراو  للطلاب  والاوار   ة  ايشة 

ا  يوتقص المهارات  بعض  تنمية  على  عمل  كما  التقصالاقائق،  مهارة  مثل  دراك إو  يلأخرى 

أومات التاسن    التي  ديالبعمن خلاا نتائج التطبيق    ك تقوي  ، وظهر ذلوالالعلايات والتاليل  

الأوا  مستوى    فيالملموس   الصف  التفكير  ا  في  الثانويطلاب  الميل    المنظوميختبار  ومقياس 

 . البعديلصالح التطبيق  القبليلى التاريخ مقارنة بالتطبيق  إ

 ئل التقوي  المتنوعة عقب كل درس . وسايرج  ارتفاع مستوى الطلاب في نتائج التطبيق البعدي ل -
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 التوصيات 

تدريس التاريخ ل  أهمية   فيستخدام خرائط التفكير اكشفت عن أ   ي لما كانت نتائج الباث الاال

والميل إلى مادة  المنظوميتنمية كل من التفكير  فيرة وذو كفاوة عالية مقارنة بالطرق التقليدية كبي

 : لفا نو ى بما يلى ،  الثانويوا التاريخ لدى طلاب الصف الأ

 والميل إلى مادة التاريخ . المنظوميتنمية التفكير  فيادة من الوحدة المعدة وفق خرائط التفكير ستف الا -1

 ستراتيجية خرائط التفكير ، م  بيا  كيفية استخدامها.ادراسية ودليل للمعل  وفقا  وحدات تصمي   -2

لعلايات ، تفسير ادراك إمثل مهارة  المنظوميالتفكير  رات مهاعدد من  ي تنم التينشطة لأ اهتمام بالا -3

 .. وغيرها تركيب المويف التاريخى ، وتقوي  الموايف التاريخيةو  يالمويف التاريخ

ستراتيجيات التدريس الاديثة ، كاستراتيجية خرائط التفكير وإعداد دورات تدريبية  ان ستفادة مالا -4

 ب.يس لطلابه  لتعود بالفائدة على الطلاتدرللمعلمين على كيفية استخدامها أثناو ال

ة عند وم  مناهج  الثانويالخا ة بطلاب المرحلة  المنظوميالاستفادة من يائمة مهارات التفكير  -5

 ة . الثانويب المرحلة التاريخ لطلا

  المنظوميتطوير برامج إعداد معلمى التاريخ بكليات التربية ، بما يكفل اكتسابه  لمهارات التفكير  -6

 .النهوض بالعملية التعليمية  فيحياته  المهنية وتوظيفها  فيه  ، بما يمكنه  من تفعيلها لديها ميتوتن

التدريس يكو  فيها   فيتبنيه  الأساليب الاديثة عن الطرق التقليدية و  ي التخل لىتشجي  المعلمين ع -7

 يجابية.إو  الطالب أكثر تفاعلاج 

رات التفكير  ستخدام خرائط التفكير وتنمية مهالى ال عالتاريخ ومعلمي التاريخ الأوائ هيتدريب موج -8

 تطوير عملية توجي  المعلمين  وتنميته  مهنيا أثناو الخدمة . فيليات توظيفها وآ  المنظومي

 المقترحات  
لية يمكن ايتراح بعض الباوث والدراسات المستقب يأسفرت عن  نتائج الباث الاال اموو م في

 : منها

والميل إلى المادة لدى    المنظوميلتنمية التفكير  تدريس مادة دراسية أخرى في ستخدام خرائط التفكيرا -1

 طلاب مراحل تعليمية مختلفة.

لتنمية التفكير   تدريس التاريخ  فيخرائط التفكير ستخدام المعل  بد برنامج تدريبى للطالب اإعدا -2

 بداعى . و الإأوالتفكير النايد   المنظومي

والميل   المنظوميعلى تنمية التفكير  يكير وأسلوب العصف الفهنلتفرائط ادراسة مقارنة بين أثر خ -3

 ة . الثانويإلى المادة لدى طلاب المرحلة 

 تدريس التاريخ .   فية لاستخدام خرائط التفكير الثانويتاريخ بالمرحلة ال يإعداد برنامج لتدريب معلم -4

لدى لأ مات املى وإدارة أالتير تفكير لتنمية مهارات التفكفاعلية وحدات دراسية معدة وفق خرائط ال -5

 ة .الثانويطلاب المرحلة 

لدى معلمي  ومي المنظإجراو دراسة يائمة على التعل  الإلكترونى تستهدف تنمية  مهارات التفكير  -6

 خ أثناو الخدمة . التاري 
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