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 :ممخص
 مف خلاؿ برنامج إثرائي ىككنز استراتيجيةإلى استقصاء فاعمية  بحثال ؼ ىذاىد    

في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات التفكير الابتكارم كالتحصيؿ لدل تلاميذ الصؼ 
عدت المادة التعميمية ، أبحثبدكلة الككيت. كلتحقيؽ ىدؼ ال الإبتدائيالثالث 

، كما صمـ ستراتيجيةكالطقس كالمناخ لتتناسب مع الا الإنسافلمكضكعات جسـ 
لقياس التفكير الابتكارم، طبقت الدراسة عمى عينة مف تلاميذ الصؼ الثالث  ان اختبار 

، كتـ اختيار فصميف كقد بمغ (  تمميذان 26بدكلة الككيت، كتككنت العينة مف ) الإبتدائي
(  23، كعدد تلاميذ المجمكعة الضابطة )ان ( تمميذ26ميذ المجمكعة التجريبية )عدد تلا
بينما درست  ىككنز، استراتيجية، كدرست المجمكعة التجريبية باستخداـ تمميذان 

التفكير  اختبارتحصيمي ك  اختباركتـ استخداـ المجمكعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية. 
 بحثال بعد المعالجة التجريبية، كقد خرجقبؿ ك  تبارخطبؽ الاالابتكارل كأدكات لمبحث. 
درجات تلاميذ  اتبيف متكسط إحصائيان كجكد  فرؽ داؿ : بجممة مف النتائج أىميا

التحصيمى ككؿ كأبعاده  ختبارللافى التطبيؽ البعدل الضابطة ك التجريبية  تيفالمجمكع
 ىبيف متكسط ائيان إحصلصالح المجمكعة التجريبية، كما أف ىناؾ فرؽ داؿ   ةالأربع

التفكير  ختبارلافى التطبيؽ البعدل التجريبية كالضابطة المجمكعتيف درجات تلاميذ 
في أبعاد  3.0كقد جاء حجـ التأثير أكبر مف  .الابتكارم لصالح المجمكعة التجريبية

مما يدؿ عمى كجكد حجـ تأثير مرتفع لمبرنامج في  ختباركالدرجة الكمية للا ختبارالا
 لبحثعمى نتائج ا . كبناءالإبتدائيلتفكير الابتكارم لدل تلاميذ الصؼ الثالث تنمية ا

بإدخاؿ  خرج الباحث بمجمكعة مف التكصيات أىميا أف تكلي مناىج العمكـ اىتمامان 
استراتيجيات تدريس بنائية، يقكـ فييا التلاميذ بممارسة الأنشطة ليتكصمكا إلى المعرفة 

 التفكير الابتكارم. بأنفسيـ، كتنمي لدييـ ميارات
برنامج  –التحصيؿ  –التفكير الابتكارم  –ىككنز  استراتيجية: الكممات المفتاحية

 .إثرائي
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ABSTRACT: 

This study aimed to investigate the Effectivness of Hawkins 

strategy in teaching science to develop creative thinking and 

achievement through the Enrichment program for grade three in 

Kuwait. To achieve the objective of the study, the educational 

material were about the topics of human body and weather and 

climate prepared to be aligned with the strategy, as the test is 

designed to measure creative thinking to achieve the goal of the 

study. The sample of the study consisted of (62) students. The 

experimental group (32) was taught by Hawkins strategy. The 

control group (30) was taught by the traditional method. The 

instrument used in the study was the creative thinking test and 

achievement test. Data was analyzed. The findings of the study 

were: A significant difference between the mean scores of the 

experimental and control a group was found in the test of creative 

thinking in favour of the experimental group, 0.8 in the test 

dimensions influence the total score for the test. And a significant 

difference of achievement test in favour of experimental group 

students. Based on the finding of this study, incorporating 

constructivistic teaching approach strategies in science, 

recommended to design activities which help students come to the 

knowledge themselves and develop their creative thinking skills.  

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 

Key words: Hawkins strategy - Creative thinking - Achievement 

- Enrichment program.  
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 ةمقدم
منذ بدء الخميقة عنصرنا أساسينا فػي تكػكيف الحضػارة، كتسػعى الػدكؿ  الإنسافيعد 

الػذيف يمثمػكف  -خاصة المتفكقيف كالمكىكبيف -كالإىتماـ بو الإنسافالمتقدمة إلى تنمية 
الثركة القكمية الحقيقية، كالرصيد الاستراتيجي لتطكر كتقػدـ الحضػارات كالأمػـ، فبفكػرىـ 

سػعادة البشػرية كرفاىيتيػا، لػػذلؾ تعػد رعػايتيـ كحسػف تػكجيييـ مػػف  كابتكػاراتيـ يصػنعكف
  .أفضؿ أنكاع الاستثمار في رأس الماؿ

 تكييػؼ عمى قادريف بالمركنة يتمتعكف أفرد إلى فيو نعيش الذم العصر كيحتاج
 مػف حكلنػا حتػى البيئػة فػي تحػدث التػي السػريعة المتغيػرات مػع ظػركفيـ كحاجػاتيـ

 تقػديـ قػادريف عمػى ككػذلؾ يككنػكا كالمسػتمر، التغيػر السػريع ذاىػ يسػايركا أف يسػتطيعكا
 ىػدؼ يصػبح لا بحيػث بالتعميـ كتطػكيره، الإىتماـذلؾ كيتطمب تحقيؽ  كالجديد، الفريد
 تنميتو نفسينا كاجتماعيان، إلى ذلؾ بؿ يتعدل فقط، لمتمميذ المعرفي الجانب تنمية التعميـ
 ذكم التلاميػذ كلاسػيما جميػع التلاميػذ،ل المناسػبة الظػركؼ تػكفير الكقػت نفػس كفػي

 كصقؿ كاكتشافيـ كتنمية مياراتيـ عمييـ مف خلاؿ التعرؼ المتميزة القدرات كالإمكانات
 مكاىبيـ.

( أف الطلاب في مادة العمكـ بحاجة ماسة إلى 80، 9111كيرل فتحي جركاف )
د العمميػػػة بػػرامج تربكيػػة كخػػدمات خاصػػة، كىػػذه البػػػرامج الخاصػػة يجػػب أف تيػػتـ بػػالمكا

لإعداد أجياؿ متفكقة، كمستنيرة عمميا تتقبؿ كػؿ المسػتجدات كتتعامػؿ معيػا كذلػؾ لأف: 
تدريس العمكـ كمنيج حيػكم ضػركرم لجميػع المتعممػيف، يتػيح لمطػلاب بمختمػؼ الفئػات 
اكتسػػاب المعػػارؼ كالميػػارات كالاتجاىػػات التػػي تشػػكؿ فػػي مجمكعيػػا مقىكمػػا أساسػػينا مػػف 

 الـ المعاصر.مقكمات تكيفيـ مع الع
( إلػى أف ىػذا الاتجػاه يسػاعد 10، 6332كفى ىذا الإطار يشير محمد عػدس ) 

ف يتخػػذ  مضػػمكنيا خػػلاؿ تحميػػؿ المػػادة الدراسػػية، لأ الطالػػب عمػػى تعمػػـ الميػػارات مػػف
مػف أف يػتعمـ  ككأنيا حقائؽ ثابتة، لذلؾ يجب أف تتغير النظرة لمضمكف المػنيج، كبػدلان 

بحيػث تصػبح أف يتعمـ منو، كبذلؾ تصػبح المػادة الدراسػية الطالب مف المنيج ما يجب 
( 19 ،6332 لنقػػؿ التفكيػػر إلػػى مجػػالات أخػػرل، كمػػا يؤكػػد )ركبػػرات سػػكارت، كسػػيطان 

عمػػى أف تعمػػيـ ميػػارات التفكيػػر مػػف خػػلاؿ محتػػكل  المػػنيج تػػؤدل إلػػى خصػػكبة المػػنيج 
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تاحػة الفرصػة أمػاـ  تقاف الطلاب لميػارات التفكيػر، كاا الطػلاب لمعمػؿ فػي كعمؽ التعمـ كاا
بيئػػػة صػػػفية منفتحػػػة، كلػػػف يكػػػكف ذلػػػؾ إلا باكتشػػػاؼ الطاقػػػات الكامنػػػة لػػػدييـ كتنميتيػػػا 

 كاستثمارىا بما يعكد عمييـ كعمى مجتمعيـ بالمنفعة.
كمف أىـ تمؾ الطاقات عمى الإطلاؽ طاقات التفكير بمختمؼ أنكاعو كالتػي مػف  

لبػػاحثيف التربػػكييف كالنفسػػييف، حيػػث أبرزىػػا التفكيػػر الابتكػػارم الػػذم اىػػتـ بػػو عديػػد مػػف ا
فػي ئيسة رالالمكاضػيع  نًقياسيا ًتنميتيا مالتفكيػر الابتكػارم ميارات جعمكا مكضكع 

 أبحاثيـ.
كمف ىذا المنطمؽ يجب تعميـ الطلاب بما يناسب سرعتيـ الخاصة كبالقدر الذم 

الدراسػية أف يتعممكف بو البرامج المقدمة ليػـ، فػالطلاب يحتػاجكف عنػد تعمميػـ الكحػدات 
يمارسػكا أنشػطة تعميميػة متقدمػة أكثػر مػف التػى تعممكىػا كلػيس مزيػدان مػف نفػس النشػػاط، 
كمػػػا يجػػػب أف يقػػػدـ ليػػػـ محتػػػكل متكامػػػؿ يمبػػػى رتبػػػاتيـ كاحتياجػػػاتيـ، كتعػػػدؿ بيئػػػاتيـ 
التعميمية إلى بيئة تشجع عمى الاستفسار كالاستقلاؿ، كمػا يجػب أف يحقػؽ ليػـ معمميػـ 

عطػػييـ تمػػػاريف مستػػػقمة كينمػػى قػػدراتيـ لكػػى يككنػػكا جميعػػان مبػػدعيف المنػػػاخ المشػػجع كي
(Berger,1991,1.) 

كمػػػا يحتػػػاج الطػػػلاب إلػػػى برنػػػامج مػػػرف يعمميػػػـ المػػػادة الدراسػػػية عمػػػى نحػػػك ملائػػػـ     
لقدراتيـ يسمح ليـ أف يتقدمكا إلى الأماـ عندما يتقنكف المحتكل كالميارات بحيػث يكػكف 

(، Daniel and June, 1989, 1) السرعة فى التقػدـ لػدييـ ىذا البرنامج مرنان يراعى
يفضػػؿ الطػػلاب أف يتعممػػكا بػػالطرؽ الإبداعيػػة بػػدلان مػػف حفػػظ المعمكمػػات المعطػػاة حيػػث 

 (.Torrance, et al.,1990, 1فقط عف طريؽ المعمميف )
ة لمطػػلاب لتمكػػيف كتشػػجيع إثرائيػػلػػذلؾ يحتػػاج المعممػػكف إلػػى تطػػكير بػػرامج تعميميػػة     
ثػ  )نظمػة خضػػر، (. كتػذكرSchwartz, 1997, 2ػراء مػكادىـ كتجػاربيـ التعميميػة )كاا

( أف: إثػػػراء بػػػرامج الطالػػػب يشػػػمؿ كسػػػائؿ كأنشػػػطة مشػػػكقة اكتشػػػافيو تجعػػػؿ 2، 9119
 العممية التعميمية محببة كتشحذ ىمة المتعمـ بإثارة دكافعو لمتعمـ كاستمرارية ىذا التعمـ.

كؽ: منيا نمػكذج الثػالكث ذج عديدة لتنمية التفكلقد طكرت الجامعات العالمية نما
( كنمػكذج The Enrichment Traid / Revolving Door Model) الإثػرال
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كأكػدت الغالبيػة Clifford, Runions & Smyth Model) ) كميفػكرد كرينيكنزكسػميث
 ة  لمطلاب لتنمية إبداعيـ.إثرائيمنيا عمى أىمية تقديـ أنشطة كبرامج 

ثػػكرة عمميػػة كتكنكلكجيػة كاسػػعة كتغيػػرات سػػريعة  - ي يكمنػا ىػػذافػػ -كيشػيد العػػالـ
كتطػكرات ىائمػػة فػػي المعرفػػة العمميػة كتطبيقاتيػػا كالتػػي أصػػبحت سػمة مميػػزة مػػف سػػمات 

عمى التربية بضػركرة مراجعػة أىػدافيا كبرامجيػا  جديدان  العصر الحالي مما فرض كضعان 
تػي تتطمػب تغييػرنا أك تطػكيرنا كتنظيمات مؤسساتيا كأساليب عمميا كتشػخيص النػكاحي ال

 كاقتراح البدائؿ في الطرائؽ كالأساليب المستخدمة.
كقد برز في حركة تحديث طرائؽ تدريس العمكـ التأكيد عمػى طرائػؽ الاستكشػاؼ 
كالاستقصاء باعتبار إف تدريس العمكـ يجب أف يعكس ركح السػمات الاستكشػافية لمعمػـ 

 عرفة لا تأكيدىا.نفسو كيسير كفؽ عممية التكصؿ إلى الم
كمف ىذه الطرائؽ التي برزت في العقكد الأخيرة مف القرف الماضي كركزت عمى 

ىػػػككنز التػػػي اقتػػػرح أف يػػػتـ  اسػػػتراتيجيةممارسػػػة عمميػػػات العمػػػـ مػػػف قبػػػؿ المػػػتعمـ، تػػػأتي 
 تدريس العمكـ كفقنا ليا كضمف مراحؿ متتابعة.

يكلة تطبيقيػػػػا، ىػػػػككنز مػػػػف أفضػػػػؿ طػػػػرؽ تػػػػدريس العمػػػػكـ لسػػػػ اسػػػػتراتيجيةكتيعػػػػد 
كشمكليتيا، كقمة تكمفتيا فيي أكثر فعالية فػى تحقيػؽ أىػداؼ تنميػة الإنتاجيػة الابتكاريػة 

 سمككيات يبدكف التلاميذ أف فكرة عمى ستراتيجيةكالإبداعية لدل المتعمـ، كتقكـ ىذه الا
 معينػة يسػتخدمكف أنشػطة أك مشػركعات بػأداء قياميـ عند كذلؾ مكاىبيـ تعكس معينة
بػداعيـ المتكسػط عػف تزيػد التػي قػدراتيـ فييػا  الميػاـ بػأداء كالتػزاميـ ابتكػاراتيـ أك كاا

 .(Renzulli & Reis, 1997) بذلؾ لمقياـ دافعيتيـ أم فييا، المتضمنة
 كقد أخذت برامج تنمية ميارات التفكير اتجاىيف ىما: 

محتػكل  أسمكب التعميـ المباشػر لمتفكيػر كمياراتػو بشػكؿ مسػتقؿ عػف الاتجاه الأكؿ: -
 المكاد الدراسية.

المباشػػر لمتفكيػػر كمياراتػػو مػػف خػػلاؿ محتػػكل تيػػر أسػػمكب التعمػػيـ  الاتجػػاه الثػػاني: -
المػػػػكاد الدراسػػػػية، بحيػػػػث يػػػػؤدل إلػػػػى إثػػػػراء المػػػػنيج المدرسػػػػي كتعميػػػػؽ محتػػػػكاه لتنميػػػػة 
استبصار جديد لدل الطلاب، كىذا ىك الاتجاه المعاصر لتعمػيـ التفكيػر كالػذم يكصػى 
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(، كركبرت سكارتز 61، 9111ف التربكييف أمثاؿ دنيس آدمز كمارل ىاـ )بو العديد م
  (.6، 6332) (، كآرثر ككستا82، 6332)

 الابتكػارم التفكيػر ,Watson & Glaser) 1987) كجلاسػر كاطسػكف كيعرؼ
 بػدلان  تسػندىا التػي الأدلػة ضكء في الآراء أك الحقائؽ ختبارلا المحاكلة المستمرة" بأنو:
 فػي تسػاعد التػي المنطقػي البحػث معرفػة طػرؽ بالتػالي كيتضػمف النتػائج ىإلػ القفػز مف

 النتػائج كتقػكيـ صػحة اختبػارك  سػميمة نتػائج إلػى كالكصػكؿ الأدلػة مختمػؼ قيمػة تحديػد
 . "مكضكعية بطريقة المناقشات

)الدراسػػات التػػ  تػػـ الاعتمػػاد عمييػػا فػػ  الاحسػػاس بمشػػكمة البحػػث الإحسػػاس بالمشػػكمة: 
يبػػرر إمكانيػػة كصػػكؿ العديػػد مػػف البػػاحثيف كالمؤسسػػات المعنيػػة  قديمػػة جػػدانا ممػػا

 بالتربية إل  حؿ ىذة المشكمة (
مػػف خػػػلاؿ العػػػرض السػػػابؽ كمػػػف مراجعػػة الأدبيػػػات كالدراسػػػات الميتمػػػو بتػػػدريس 

 العمكـ يتضح ما يمى:
التفكيػر الابتكػارم كبالتػالى ضػركرة تنميػة تكظيػؼ ميػارات تدنى قدرة التلاميذ عمػى . 9

كػػؿ  التلاميػػذ عمػػى الإبػػداع كقػػد أكػػد عمػػى ذلػػؾ العديػػد مػػف الدراسػػات منيػػا دراسػػةقػػدرات 
؛ ناديػا السػركر   Singh, ; Eastwell, 2001 ; Singh, 1997  1997) مػف:

 (.9111كثائر تازل، 
فػى التػدريس عمػى الحفػظ كالتمقػيف دكف اسػتخداـ  ساليب التقميديػةالاقتصار عمى الأ. 6

عمى استخداـ الأنشطة مما يعكؽ قدرة التلاميػذ عمػى ممارسػة الأساليب الحديثة القائمة 
كأكػػد عمػػى ذلػػؾ العديػػد مػػف الدراسػػات منيػػا  ،ميػػارات التفكيػػر كمنيػػا التفكيػػر الابتكػػارم

، إبػراىيـعبػد المػنعـ ؛  Halsal, 1998؛  9110دراسة )ثناء الضبع، ناصر تبيش، 
6339). 

 الى: كالأدبيات الدراسات اتجاه. 2
أثناء التدريس كأكد عمى ذلؾ  تفكير التلاميذ باستخداـ الأنشطة ـ بتنميةضركرة الاىتما

 William, 2001 ؛ 6333)أسػامو محمػد،  كػؿ مػف: العديد مف الدراسات منيا دراسة
 (.6332يماف كفقى، ؛ إ
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 مشكمة البحث
مشػػػكمة البحػػػث الحػػػالى فػػػى: قصػػػكر منػػػاىج العمػػػكـ  تفػػػي ضػػػكء مػػػا تقػػػدـ تحػػػدد

فػػػػي تنميػػػػة التفكيػػػػػر الابتكػػػػارم لػػػػدل تلاميػػػػػذ الصػػػػؼ الثالػػػػػث الحاليػػػػة كطػػػػرؽ تدريسػػػػػيا 
عمػػى الأسػػاليب التقميديػػة فػػى التػػدريس دكف  ، كاقتصػػار عمميػػة التػػدريس تالبػػان الإبتػػدائي

لمػػا أكػػدت عميػػو الدراسػػات السػػابقة مػػف  ان اسػػتخداـ الأسػػاليب الحديثػػة، كىػػذا يػػأتى مخالفػػ
ييـ بحيػػث تتبنػػى ىػػذه البػػرامج ضػػركرة تقػػديـ منػػاىج كبػػرامج تنمػػى التفكيػػر الابتكػػارم لػػد

 ىككنز. استراتيجيةتدريس عالمية مثؿ  استراتيجية
 السؤاؿ الرئيس التالى: فجابة عكلذلؾ سعى البحث الحالى للإ

فػػي تػػدريس  برنػػامج إثرائػػيمػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ  ىػػككنز اسػػتراتيجيةمػػا فاعميػػة س. 
 ؟ الإبتدائيالثالث العمكـ عم  تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل تلاميذ الصؼ 

 الأسئمة الفرعية الآتية:  كيتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس
ىػػككنز  فػػي تنميػػة التفكيػػر الابتكػػارم  اسػػتراتيجيةكفػػؽ  ثرائػػيالبرنػػامج الإطبيعػػة مػػا  .9

 ؟الإبتدائيكالتحصيؿ في مادة العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الثالث 
ي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر ىػػػككنز فػػػ اسػػػتراتيجيةكفػػػؽ  ثرائػػػيالإ مػػػا فاعميػػػة البرنػػػامج .6

 ؟الإبتدائيالابتكارم في مادة العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الثالث 
ىػككنز فػي تنميػة التحصػيؿ فػي مػػادة  اسػػتراتيجيةكفػؽ  ثرائػيمػا فاعميػة البرنػامج الإ .2

 ؟الإبتدائيالعمكـ لدل تلاميذ الصؼ الثالث 
 فركض البحث

لاميػػػػػذ المجمكعػػػػػة درجػػػػػات ت اتدلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػػط اتؽ ذك ك يكجػػػػػد فػػػػػر  .9
التحصيمى  ختبارالتجريبية كدرجات تلاميذ المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم للا

 ككؿ كأبعاده لصالح المجمكعة التجريبية.
درجػػػػػات تلاميػػػػػذ المجمكعػػػػػة فػػػػػركؽ ذكات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػػطات يكجػػػػػد  .6

عػػػػاده لصػػػػالح التحصػػػػيمى ككػػػػؿ كأب ختبػػػػارالتجريبيػػػػة فػػػػي التطبيقػػػػيف القبمػػػػي كالبعػػػػدم للا
 التطبيؽ البعدم.
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درجػػػػػات تلاميػػػػػذ المجمكعػػػػػة فػػػػػركؽ ذكات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػػطات يكجػػػػػد  .2
التفكيػػر  ختبػػارالتجريبيػػة كدرجػػات تلاميػػذ المجمكعػػة الضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لا

 الابتكارم ككؿ كأبعاده  لصالح المجمكعة التجريبية.
رجػػػػػات تلاميػػػػػذ المجمكعػػػػػة دفػػػػػركؽ ذكات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػػطات يكجػػػػػد  .2

التفكير الابتكارم ككؿ كأبعاده  لصالح  ختبارالتجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لا
 التطبيؽ البعدم.
 ىدؼ البحث الحالي إلي: أىداؼ البحث:

كالتفكيػػر الابتكػػارم فػػى مػػادة  العمػػكـ لػػدل تلاميػػذ الصػػؼ  الدراسػػي تنميػػة التحصػػيؿ - 
 .الإبتدائيالثالث 

ىككنز في تنمية ميارات التفكير الابتكارم في مادة العمػكـ  استراتيجيةفاعمية  تقصي -
 .الإبتدائيلدل تلاميذ الصؼ الثالث 

ىػػككنز فػػي تنميػػة التحصػػيؿ فػػي مػػادة العمػػكـ لػػدل تلاميػػذ  اسػػتراتيجيةفاعميػػة  تقصػػي -
 .  الإبتدائيالصؼ الثالث 

 أىمية البحث
 قد يسيـ البحث الحالي فيما يأتي:

حديثػػػة فػػػي تػػػدريس مػػػادة العمػػػكـ تسػػػاعد المسػػػئكليف بػػػكزارة التربيػػػة  اسػػػتراتيجيةتقػػػديـ  .9
 كالتعميـ عمى تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل التلاميذ. 

ىككنز  استراتيجيةتقديـ ارشادات لممعمـ للاسترشاد بيا عند تدريسو مادة العمكـ كفؽ  .6
 تيدؼ لتنمية التفكير الابتكارم. 

تكجيػػو ى المعممػػيف بالاسػػتراتجيات الحديثػػة فػػى تػػدريس العمػػكـ، لعمػػ المشػػرفكفتبصػػرة  .2
 .استخداميا لمعمميف كحثيـ عمىا
.ميارات تقديـ نماذج مف أدكات قياس  .2  التفكير الابتكارم في مادة العمكـ
 تفيد المسئكليف عف إعداد برامج تدريب معممي العمكـ.  .9
كرة اسػػػتخداـ مػػػداخؿ تكجيػػػو نظػػػر التربػػػكييف ككاضػػػعي المنػػػاىج كالمعممػػػيف إلػػػى ضػػػر  .2

.  كاستراتيجيات حديثة في تدريس مادة العمكـ
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 كد البحثحد
 اقتصر البحث الحالي عمى:

 .الإبتدائيعينة مف تلاميذ الصؼ الثالث  .9
لأنيػا  الإبتػدائي( المقػررة عمػى الصػؼ الثالػث الإنساف)كحدات عمكـ الأرض كجسـ  .6

التػػى يمكػػف أف تنمػػى ميػػارات لمتلاميػػذ  ةتتنػػاكؿ الكثيػػر مػػف المفػػاىيـ الجديػػدة بالنسػػب
 .التفكير الابتكارم

 الطلاقة كالمركنة كالأصالة. :. تنمية ثلاث قدرات ابتكارية كىى2
 عداد الباحث(.ر الابتكارم )إالتفكي اختبار. استخداـ 9
 عداد الباحث(.تحصيمي )إ اختبار. استخداـ 2

 

 البحثكتصميـ منيج 
يبػػػي فيمػػػا يتصػػػؿ بتجربػػػة البحػػػث كضػػػبط شػػػبو التجر اتبػػػع البحػػػث الحػػػالى المػػػنيج      

مجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( مػع القيػاس  استخداـالقائـ عمى  كالتصميـ ،المتغيرات
 القبمي كالبعدم لمتغيراتيا. 

 متغيرات البحث
 .ىككنز استراتيجية: المتغير المستقؿ .0
  .، كالتحصيؿ الدراسيالتفكير الابتكارم: المتغير التابع  .7
 ات البحثإجراء
ىػػػككنز كتنميػػػة التفكيػػػر  اسػػػتراتيجيةدراسػػػة الأدبيػػػات كالبحػػػكث السػػػابقة المرتبطػػػة ب  .0

 الابتكارم كمقرر مادة العمكـ. 
 ىككنز كتنمية التفكير الابتكارم.  استراتيجيةفي ضكء  تصميـ الأنشطة .7
 أدكات البحث كتتمثؿ في: ك  مكاد إعداد .3

 ىككنز. استراتيجيةتصميـ الكحدة بخطكات  -
 يؿ                         مف إعداد الباحثالتحص اختبار -
 التفكير الابتكارم                  مف إعداد الباحث اختبار -
العمميػػة  دد مػػف المحكمػػيف مػػف أسػػاتذة التربيػػةأدكات البحػػث عمػػى عػػمػػكاد ك عػػرض  .4

 .كعمـ النفس التربكل
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 دة المحكمػػػػكف كمػػػػف ثػػػػـ إعػػػػدادىا فػػػػى الصػػػػكرةالتعػػػػديلات التػػػػى أقرىػػػػا السػػػػا إجػػػػراء .5
 .النيائية

مػػػف التلاميػػػذ ثػػػـ  خػػػلاؿ تطبيقيػػػا عمػػػى عينػػػو اسػػػتطلاعية ضػػبط أدكات البحػػػث مػػػف .6
 حساب الثبات كالصدؽ.

 تطبيؽ أدكات البحث عمى مجمكعتى البحث قبميان.  .7
 ىككنز عمي عينة البحث التجريبية. استراتيجيةتدريس الكحدة باستخداـ  .8
 تطبيؽ أدكات البحث بعدينا عمى عينة البحث. .9

جراءبيانات، ك إدخاؿ ال .01 التحميؿ الإحصائي كتفسير النتػائج فػي ضػكء مػا كضػع  اا
 مف فركض كنتائج الدراسات السابقة.

 تقديـ التكصيات كالمقترحات في ضكء ما تسفر عنو نتائج البحث التجريبية.  .00
 مصطمحات البحث

Creative Thinking : التفكير الابتكارم -   
لمختصيف في ميداف عمػـ الػنفس، كمػف تمػؾ عرؼ التفكير الابتكارم عدد مف الباحثيف ا

 مايأتي: التعريفات
العمميػػػة التػػػي يصػػػبح فييػػػا الفػػػرد حساسػػػان لممشػػػكلات كأكجػػػو  "التفكيػػػر الابتكػػػارل ىػػػك -

النقص كالفجكات في المعرفة أك العناصر الناقصة كعػدـ الإنسػجاـ، كتحديػد الصػعكبات 
عػػادة  اختبػػاركعمػػؿ تخمينػػات أك تكػػكيف فػػركض عػػف أكجػػو الػػنقص ثػػـ  ىػػذه الفػػركض كاا

  .Torrance, 1967))" كتعديمو كالتكصؿ إلى نتائج ختبارالا
قدرة الفرد عمى الإنتػاج، إنتاجػان يتميػز بػأكبر قػدر مػف الطلاقػة التفكير الابتكارل ىك " -

ة كاسػػػتجابة لمشػػػكمة أك مكقػػػؼ الفكريػػػة كالمركنػػػة التمقائيػػػة كالأصػػػالة كبالتػػػداعيات البعيػػػد
 .(0975)خير الله، " مثير
عمميػػػة ذىنيػػػة ينػػػتج الفػػػرد فييػػػا شػػػيء جديػػػد كمبتكػػػر، كيتميػػػز التفكيػػػر الابتكػػػارل ىػػػك "-

بالأصػػػػالة كبتنػػػػكع الأفكػػػػار أك الأشػػػػياء كربػػػػط عناصػػػػر ذات علاقػػػػات قائمػػػػة عمػػػػى حػػػػؿ 
 المشػػػػكلات عػػػػف طريػػػػؽ تكليفػػػػة جديػػػػدة تتضػػػػمف الطلاقػػػػة كالمركنػػػػة كالأصػػػػالة كالتػػػػ لؼ"

  .(7118الدباغ،
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عينػة ممثمػة لمحتػكل النطػاؽ السػمككي لمفيػكـ  لمتفكير الابتكارم:التعريؼ الاجرائي     
التفكيػػر الابتكػػارم كمككناتػػو فػػي )الطلاقػػة، كالمركنػػة، كالأصػػالة( كالمتضػػمنة فػػي الإداة 
يمكف التعبير عنو بدرجة مقاسػو عمػى مقيػاس التفكيػر الابتكػارم الميعػد لأتػراض البحػث 

 الحالي.
قػػػػدرة عمػػػػى التػػػػأثير كبمػػػػكغ الأىػػػػداؼ كتحقيػػػػؽ ىػػػػي ال :Effectivenessالفاعميػػػػة:  -

 (.21 ،9111النتائج المرجكة )أحمد المقاني، عمى الجمؿ، 
كلغػػػرض البحػػػث الحػػػالي: يمكػػػف تحديػػػد الفاعميػػػة إجرائيػػػان بأنيػػػا: مػػػدل قػػػدرة كتػػػأثير      
 في تنمية ميارات التفكير الابتكارم فى مادة العمكـ. ىككنز"  استراتيجية" ستراتيجيةالا
أنو: كؿ نشاط عمى  ثرائي( البرنامج الإص، 6393عرؼ زيتكف ): ثرائيرنامج الإ الب -

الطالػب المػتعمـ أك معمػـ العمػكـ أك كلاىمػا بغػرض تعمػـ العمػكـ أك  عممي تعممي يقكـ بو
تعميميا، سكاء كاف ىذا النشاط العممػي داخػؿ المدرسػة أـ خارجيػا، طالمػا أنػو يػتـ تحػت 

 و كتيسير أك مساندة أك نمذجة منو.إشراؼ المعمـ كالمدرسة كبتكجي
عمػػى أنػػو أنشػػطة عمميػػة عمميػػة مسػػتمدة مػػف الكاقػػع كالحيػػاة كالبيئػػة  :الباحػػث كيعرفػػو    

التي يحياىا الطالب، كىي تيدؼ إلى تكظيؼ المكاقؼ الحياتيػة لمسػاعدة الطالػب عمػى 
بيعيػػة تنميػػة قدراتػػو العقميػػة كمنحػػو فرصػػة التطػػكر فػػي تفسػػير الظػػكاىر كالمشػػاىدات الط

 المحيطة بو.
 أدبيات البحث

يتميز ىذا العصر عمى ما سبقو مف عصكر بالتقدـ اليائؿ في المجالات العممية 
د الحضػارة البشػرية انتقاليػا كتػداكليا، كاتسػاع أبعػا كالتكنكلكجيػة، كتفجػر المعرفػة كسػرعة

لأمػػػـ، كيتطمػػػب ذلػػػؾ مػػػف المؤسسػػػات بشػػػكؿ لػػػـ يسػػػبؽ لػػػو نظيػػػر فػػػي تػػػاري  اكتطكرىػػػا 
بكيػػػػػة تييئػػػػػة أفػػػػػراد المجتمػػػػػع لاسػػػػػتيعاب التطػػػػػكرات التػػػػػي أحػػػػػدثتيا الثػػػػػكرة المعرفيػػػػػة التر 

ة يفػػرض عمينػػا إيجػػاد السػػبؿ التربكيػػة الملائمػػ كالتكنكلكجيػػة فػػي مختمػػؼ المجػػالات، كىػػذا
ـ بالكفايػػػات ذه التطػػػكرات بسػػػيكلة كيسػػػر، كتػػػزكدىالتػػػي تسػػػاعد الطمبػػػة فػػػي اسػػػتيعاب ىػػػ

تػػػي تمكػػػنيـ مػػػف التكيػػػؼ مػػػع ظػػػركؼ الحيػػػاة المعاصػػػرة المعرفيػػػة كالأدائيػػػة كالانتقاليػػػة ال
 كالمستقبمية.
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فػػالتعميـ كػػاف كمػػا زاؿ متجينػػا نحػػك كاقػػع الحيػػاة لفيػػـ مككناتػػو كلتكظيػػؼ عناصػػره 
مػػف أجػػؿ فيػػـ أعمػػؽ، كليتعامػػؿ الطالػػب مػػع كاقعػػو بأفضػػؿ أسػػمكب كبطريقػػة حضػػارية، 

يتـ ذلؾ إلا بتسخير ما ليخرج في نياية المطاؼ المكاطف القادر عمى فيـ مجتمعو، كلا 
كجػػػػد لػػػػدل الطالػػػػب بػػػػالفطرة مػػػػف آليػػػػات تفكيػػػػر لجعمػػػػو قػػػػادرنا عمػػػػى التحميػػػػؿ كالاسػػػػتنتاج 
كالمكازنػػػة كالتصػػػنيؼ كالجمػػػع كالاستقصػػػاء كاتخػػػاذ القػػػرار، لا ليصػػػؼ مػػػا يحػػػدث أمامػػػو 

 فقط، بؿ ليعمؿ كيبني كينطمؽ إلى آفاؽ أرحب.
يػػتـ حفظيػا عػػف  ضػكعاتمك  فػالعمكـ ليسػت معمكمػػات مجػردة تقػرأ مػػف الكتػب، أك

ظيػػػر قمػػػػب، بػػػؿ ىػػػػي ظػػػػكاىر كأحػػػداث نتعامػػػػؿ معيػػػا كنبحػػػػث فييػػػػا، مػػػف أجػػػػؿ فيميػػػػا 
كتفسػػػػيرىا كالػػػػتحكـ فييػػػػا، لػػػػذلؾ يجػػػػب أف تمػػػػارس كتجػػػػرب إذا أردنػػػػا أف يكػػػػكف النػػػػاتج 
يجابينػػػا، كلػػػذا أصػػػبح مػػػف الضػػػركرم إعػػػادة النظػػػر فػػػي كػػػؿ طرائػػػؽ التػػػدريس  ا كاا صػػػحيحن

لمطمبػػة لممشػػاركة الفعالػػة فػػػي الأنشػػطة لتطبيػػؽ مػػا تعممػػػكه كأسػػاليبو، بمػػا يتػػيح الفرصػػػة 
 (.6393عممينا كميدانينا )سبيتاف، 

لقػػد حػػدثت تغيػػرات فػػي التكجيػػات التربكيػػة الحديثػػة، كتطػػكرات جذريػػة فػػي تػػدريس 
العمكـ في كقتنا الحاضر مف أجؿ مكاكبة ركح العصر، فأصبحت تعنى بتمكيف الطالب 

ذلؾ انتقاؿ مف الأنشطة التعميمية التي تتمحكر حكؿ مف تحقيؽ تعمـ أفضؿ، كنجـ عف 
الله،  ؛ عطػػػا 6332المعمػػػـ، إلػػػى أنشػػػطة تتمحػػػكر حػػػكؿ الطالػػػب نفسػػػو )أبػػػك الييجػػػاء، 

(. حيػػث تتفػػؽ جميػػع النظريػػات التربكيػػة عمػػى أف التعمػػيـ الجيػػد ىػػك التعمػػيـ الػػذم 6336
عمػى خبراتػػو السػػابقة  ، كيبنػػييعطػي الطالػػب دكرنا فػاعلا فيسػػتطيع أف يراقػب تعممػػو ذاتيػان 

كاىتماماتو، كما تتفؽ ىذه النظريات عمى أف يتكلى المتعمـ دكرنا نشطنا، فيك يبحث عػف 
معنػػى لممعمكمػػات الجديػػدة كتفسػػػيرىا، كيتسػػاءؿ، كيضػػع الفرضػػػيات، كيبحػػث عػػف أدلػػػة 

 (.6332لدعـ المعمكمات الجديدة أك دحضيا )جبر، 
جمػػػع المعمكمػػػات كتصػػػنيفيا، ( إلػػػى أف تػػػدخؿ الطالػػػب فػػػي 9111يشػػػير جبػػػارة )

كلػػػيس فقػػػط فػػػي اسػػػتخداميا تمنحػػػو أىميػػػة. كيؤكػػػد عمػػػى أف اكتسػػػاب المعرفػػػة بصػػػكرة 
إجباريػة يػػؤدم إلػػى إبعػاد الطالػػب عػػف الاىتمػاـ فػػي البحػػث عػف المعرفػػة، كيقتصػػر دكره 
عمػى التعامػؿ مػع المعمكمػات التػي ألػػزـ فييػا. كػذلؾ شػددت الأبحػاث السػكيكلكجية عمػػى 
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رفة بدكف مشاركة الطالب يصػبح بػدكف معنػى بالنسػبة لػو، كفػي الأتمػب أف تدريس المع
 يتـ نسيانيا، كتصبح محاكلة لإكساب مادة عديمة القيمة لمطالب.

لكف في الكاقع نجػد أف التعمػيـ المدرسػي لا يؤسػس لممارسػات ذات معنػى، حيػث 
مػػا يػػتـ تحتشػػد المعػػارؼ فػػي الكتػػب المدرسػػية تحػػت عنػػاكيف مجتػػزأة مػػف سػػياقيا، كتالبػػا 

تقديميا في كحدات معرفية ىرمية تدعي الحقيقػة كتنفصػؿ عػف الكاقػع، فػالتعميـ بكضػعو 
الػػػراىف يحصػػػر الطمبػػػة داخػػػؿ الجػػػدراف، كيسػػػجنيـ فػػػي مكاضػػػيع مدرسػػػية منفصػػػمة، أك 
يكصؿ إلييـ معارؼ مفتتة فييا كثير مػف التفصػيؿ، إضػافة إلػى تربػة التعمػيـ المدرسػي 

المدرسي الذم يركز عمى الحفظ كالتمقيف لا يعػيف الطمبػة  عف كاقع الحياة، فنمط التعميـ
كافػػة عمػػى الأداء الجيػػد، كالكثيػػر مػػف الطمبػػة يفشػػمكف فػػي تحقيػػؽ قػػدراتيـ الكامنػػة )جبػػر 

 (.6338ككشؾ، 
تمثػػؿ الكاقػػع كالحيػػاة كالبيئػػة التػػي  اسػػتراتيجيةفػػي ىػػذه الدراسػػة محاكلػػة لاسػػتخداـ 
ػػا نظريػػات فمسػػفية مجػػردة، لػػيس ليػػا صػػمة يحياىػػا الطالػػب، ليشػػرع بفيػػـ مػػا اعتبػػره ي كمن

ىػػككنز ىػػي العنػػكاف، التػػي تنطمػػؽ مػػف إيمػػاف المعمػػـ  اسػػتراتيجيةمباشػػرة بحياتػػو، فكانػػت 
بأف الطالب يمتمؾ كثيرنا مف الميارات العقمية التي يمكف الارتقػاء بيػا، كمػا عميػو إلا أف 

ف حشػػػك الػػػرؤكس يكظفيػػػا، أك يعمػػػؿ عمػػػى تنميتيػػػا بطريقػػػة صػػػحيحة كفعالػػػة، بعيػػػدنا عػػػ
بالمعمكمات التي تؤخذ بالإجبار لتحفظ كقت الامتحػاف، كسػرعاف مػا تنسػى بعػدىا، كلػف 

 يككف ليا أثر في حياتيـ.
كيمكػػف القػػكؿ إف عمميػػة الانتقػػاؿ مػػف طػػرؽ التعمػػيـ التقميديػػة إلػػى الطػػرؽ الحديثػػة 

الأنشطة عممية صعبة، كلكنيا ممكنة في حاؿ تـ تضييؽ الفجكة بيف المفاىيـ النظرية ك 
 (.6333الله،  العممية العممية داخؿ المدرسة كخارجيا )عطا

 : ثرائيالبرنامج الإ 
يحتؿ تػدريس العمػكـ مكانػة رفيعػة فػي البرنػامج الدراسػي لمطالػب، فيػك يرمػي إلػى 
إكسػػػاب الطالػػػب المعرفػػػة العمميػػػة، كطػػػرؽ العمػػػـ كعممياتػػػو، كتنميػػػة الاتجاىػػػات كالميػػػكؿ 

ف كتطكير الميارات العممية سكاء العقمية كاليدكية المناسبة العممية، كما يسعى إلى تككي
 .(6330لدل الطمبة مف خلاؿ قياميـ بالأنشطة العممية )زيتكف، 
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يتفػػػػؽ العممػػػػػاء كالتربكيػػػػػكف عمػػػػػى أف أفضػػػػػؿ الطػػػػػرؽ لتعمػػػػػيـ العمػػػػػكـ لمطمبػػػػػة ىػػػػػي 
كيػدكينا فػي  Minds on /Hands on Activities بإشراكيـ فكرينػا حيػث يقػكـ الطمبػة،

لأنشػطة العمميػػة بمشػػاىدات عمميػة، يلاحظػػكف فييػػا الأشػياء أك الأحػػداث أك العمميػػات، ا
كيتفحصػػػكف بعػػػض المػػػكاد كيجػػػركف عمييػػػا التجػػػارب، كيصػػػفكف الظػػػكاىر الطبيعيػػػة مػػػف 

(. 9112حػػػكليـ بمػػػا يماثػػػؿ مػػػا يقػػػكـ بػػػو العممػػػاء الحقيقيػػػكف )الخميمػػػي، حيػػػدر كيػػػكنس، 
(، عمػػػػػى أف البرنػػػػػامج 6330فتيػػػػػاني )(، كال6330(، كعػػػػػزكز )6330كيؤكػػػػػد زيتػػػػػكف )

 ىي جكىر أساسي في تعمـ العمكـ كتعميميا. ثرائيالإ
 

 كعلاقتو بعمميتي التعميـ كالتعمـ: ثرائيمفيكـ البرنامج الإ 
( عمػػى أنػػو: كػػؿ نشػػاط عممػػي تعممػػي يقػػكـ بيػػا 6393( ك)6330عرفػػو زيتػػكف )

ميػػػا، سػػػكاء كػػػاف ىػػػذا الطالػػػب أك معمػػػـ العمػػػكـ أك كلاىمػػػا بغػػػرض تعمػػػـ العمػػػكـ أك تعمي
النشاط العممي داخؿ المدرسة أـ خارجيا، طالما أنػو يػتـ تحػت إشػراؼ المعمػـ كالمدرسػة 

 كبتكجيو كتيسير أك مساندة أك نمذجة منو.
ة التػػي ، عمػػى أنػػو: كػػؿ الأنشػػطة التعميميػػة التعمميػػ(Millar) 6332كعرفػػو ميمػػر 

المػػادة التػػي يدرسػػيا، كلػػيس  معالجػػة أك مراقبػػة الأشػػياء أكتشػػمؿ الطالػػب فػػي مرحمػػة مػػا 
ىنػػاؾ حػػدكد لممكػػاف الػػذم تػػتـ فيػػو، فقػػد يكػػكف المختبػػر أك السػػاحة أك الصػػؼ أك خػػارج 

 المدرسة.
مارجنا ككابندا ككامبيؿ  -كلكبيف كجاكسب ككانديجيك كآخركف تعد دراسة كساندا

Kasanda, Lubben, Gaoseb, Kandjeo-Marenga, Kapenda & 
Campbell et al.,      2005 ) اسػتخداـ السػياقات اليكميػة فػي صػفكؼ العمػكـ

مكسػػعة لػػدخكؿ التعمػػيـ، إذ يصػػكر ىػػذا الاسػػتخداـ خمفيػػة فمسػػفية تعميميػػة كاضػػحة  طريقػػان 
إلى  (Koosimile, 2004) تركز عمى الطالب في التدريس. كتشير دراسة ككسمايؿ، 

عمػكـ كتعزيػز الػتعمـ أف تقديـ مفاىيـ العمكـ في سياقات حياتية يتسؽ مع مفيكـ أنسػنة ال
 ذم المعنى بطرؽ ثقافية كمعرفية.

ت الحياتيػػػة فػػػي ( إلػػػى أف دمػػػج السػػػياقات كالمشػػػكلا6338ككشػػػؾ ) كتشػػػير جبػػػر
الجانػػب العممػػي لمعمػػكـ يجسػػر اليػػكة بػػيف الجانػػب النظػػرم ك  المنػػاىج المدرسػػية كتقػػديميا

ػا لمتأمػؿ تػدم ر جػدراف المدرسػة المدرسية، كبالنتيجػة يقػدـ سػياقا تفاعميػا ذا معنػى، كفرصن
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ؼ، كىػػذا يفػػتح أمػػاـ الطمبػػة نكافػػذ رحبػػة بػػة الكاقػػع بصػػكرة متصػػمة مػػع المعػػار كتبػػيف لمطم
تنمػػي لػػدييـ أسػػاليب تفكيػػر ناجحػػة تزيػػد الثقػػة بػػالنفس، كتعػػزز لػػدل الطمبػػة قػػدرتيـ عمػػى 

 مكاجية التحديات بطريقة عقلانية.
 في عمميتي التعميـ كالتعمـ: ثرائيأىمية البرنامج الإ 

 Cognitive Domain :جاؿ المعرفيالم
تساعد الطالب عمى أف يككف باحثنا نشطنا عػف المعمكمػات، كتتعػدد لديػو مصػادر 
البحث، فكما أنو يبحػث فػي الكتػاب كالجريػدة كالمجمػة كالإنترنػت، فإنػو يبحػث كػذلؾ فػي 
الأشػػياء مػػف حكلػػػو، كيسػػاعده ذلػػؾ عمػػػى تعميػػؽ فيمػػو لمظػػػكاىر الطبيعيػػة كالاجتماعيػػػة 

ىا بدلا مف الاكتفاء بكصفيا، مما ينعكس إيجابينػا عمػى فيػـ الطالػب كينمػي لديػو كتفسير 
 ميارات التفكير الناقد كالتفكير الابتكارم.

 Affective Domain :المجاؿ الكجداني  الانفعالي
تمنح الطالب القدرة عمى التكيؼ كتحمؿ المسؤكلية، كالقدرة عمى اتخػاذ القػرارات  

متكقعػػػة، كالػػػدفاع عػػػف تمػػػؾ النتػػػائج. كمػػػا تسػػػيـ فػػػي صػػػقؿ  كالتكصػػػؿ إلػػػى نتػػػائج تيػػػر
ميارات الاتصاؿ كالتكاصؿ مع الآخريف، فيي تنمي عنػد الطالػب ركح العمػؿ الجمػاعي 
كالتعػػػاكف كالثقػػػة بػػػالنفس كحػػػب العمػػػؿ، فضػػػلا عػػػف ككنيػػػا تنمػػػي كتحفػػػز ميػػػكؿ الطالػػػب 

.  كاتجاىاتو نحك العمكـ
 Psychomotor Domain :المجاؿ النفسحركي الأدائي

يختبػػػر الطالػػػب بنفسػػػو كثيػػػرنا مػػػف الأدكات اللازمػػػة لمػػػتعمـ، كيمػػػنح فرصػػػة صػػػقؿ 
مياراتو الفنية كالعممية كالإبداعية، كبالتالي إعداده كتييئتو لمحياة خارج أسكار المدرسة، 

 حيث يقكـ بترجمة ما تعممو إلى كاقع عممي.
 :المكظفة في البحث طرؽ تدريس العمكـ

  العػػػركض العمميػػػةDemonstration Method: يعرفيػػػا )شػػػاىيف كحطػػػاب ،
( عمى أنيػا: أنشػطة تعميميػة يقػكـ بيػا المعمػـ أك أم شػخص 6330؛ زيتكف، 6339

آخػػػر أمػػػاـ الطمبػػػة، مػػػف أجػػػؿ إثبػػػات حقيقػػػة أك مبػػػدأ أك نظريػػػة عمميػػػة، كىػػػي طريقػػػة 
شػػػػائعة الاسػػػػتخداـ كخاصػػػػة فػػػػي المرحمػػػػة الأساسػػػػية. كيتفػػػػؽ شػػػػاىيف كحطػػػػاب مػػػػع 

( عمػػػػى كجػػػػكد مكاقػػػػؼ متعػػػػددة تسػػػػتدعي اسػػػػتخداـ 9112كنس )الخميمػػػػي، حيػػػػدر كيػػػػ
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النشػاط العممػي خطػكرة  إجػراءالعرض العممي منيػا عمػى سػبيؿ المثػاؿ: عنػدما يرافػؽ 
تيدد سػلامة الطمبػة، أك عنػدما لا تتػكافر الأجيػزة كالأدكات كالمػكاد، أك تكػكف باىظػة 

 قصير.الثمف، أك لتغطية أكبر قدر ممكف مف الأنشطة العممية في كقت 
  :تستند أفكػار تػدريس العمػكـ بالاكتشػاؼ إلػى أفكػار العػالـ تدريس العمكـ بالاكتشاؼ

بركنػػر، كتتميػػػز ىػػػذه الطريقػػة فػػػي أنيػػػا تنقػػؿ النشػػػاط داخػػػؿ الصػػؼ مػػػف المعمػػػـ إلػػػى 
الطمبػػة، كيحػػدث الاكتشػػاؼ عنػػدما يسػػتخدـ الطالػػب مياراتػػو التفكيريػػة لمكصػػكؿ إلػػى 

ثلاثػػة أنػػكاع مػػف الاكتشػػاؼ كىػػي: الاكتشػػاؼ مفيػػكـ أك مبػػدأ عممػػي بنفسػػو. كىنػػاؾ 
المكجػػػػو، كالاكتشػػػػاؼ شػػػػبو المكجػػػػو، كالاكتشػػػػاؼ الحػػػػر. )الخميمػػػػي، حيػػػػدر كيػػػػكنس، 

 (63؛ زيتكف،  9112
  تدريس العمكـ حسب نمكذج مكارثي(McCarthy) .تعمػيميـ كفػؽ أنمػاط تعمميػـ :

مسػؿ ثابػت. يسير ىذا النمكذج كفؽ دكرة تعمـ رباعيػة تتكػكف مػف مراحػؿ متتابعػة بتس
كىػػذه المراحػػؿ ىػػي: المرحمػػة الأكلػػى: يػػتـ فييػػا تػػكفير الفرصػػة لمطالػػب للانتقػػاؿ مػػف 
الخبػػػرات الماديػػػة المحسكسػػػة إلػػػى الملاحظػػػة التأمميػػػة، المرحمػػػة الثانيػػػة: ينتقػػػؿ فييػػػا 
الطالب مف الملاحظات التأممية إلى بمكرة المفيكـ مف الملاحظػات، المرحمػة الثالثػة: 

إلػػى التجريػػب النشػػط كالممارسػػة اليدكيػػة، المرحمػػة الرابعػػة: تشػػمؿ ينتقػػؿ فييػػا الطالػػب 
الانتقػػػاؿ إلػػػػى الخبػػػػرات الماديػػػػة المحسكسػػػػة فيػػػتـ تكسػػػػيع المفيػػػػكـ كتطػػػػكير المفػػػػاىيـ 

 (9112بصكرة جديدة )الخميمي، حيدر كيكنس، 
 نمػػكذج تػػدريس العمػػكـ الػػذم يكامػػؿ بػػيف العمػػـ كالتقنيػػة كالمجتمػػع كالريا ػػيات :

إكساب الطمبة ثقافة في مجالي العمكـ كالرياضيات مرتبطة كظيفيػا كالغرض منو ىك 
كبشػػػكؿ كثيػػػؽ بحيػػػاتيـ فػػػي المجتمػػػع، كفػػػي ذلػػػؾ مػػػا يثيػػػر دافعيػػػتيـ لمػػػتعمـ كيكسػػػبيـ 

كبالتػػػػػالي اختيػػػػػار أحػػػػػدىما كمجػػػػػاؿ  اتجاىػػػػػات إيجابيػػػػػة نحػػػػػك العمػػػػػكـ كالرياضػػػػػيات،
 .(9112لمتخصص في المستقبؿ )الخميمي، حيدر كيكنس، 

 ( عمػى أنيػا 6339: يعرفيػا شػاىيف كحطػاب )مكـ بطريقة حؿ المشػكلاتتدريس الع
نشػػاط تعميمػػي يتكاجػػو فيػػو الطالػػب بمشػػكمة مػػا، فيسػػعى لإيجػػاد الحػػؿ المناسػػب ليػػا. 

( أف ىػػذه الطريقػػة ارتبطػػت باسػػـ جػػكف ديػػكم، 9112كأكرد الخميمػػي كحيػػدر كيػػكنس )
ؿ المشػػكلات فػػي كقػػت مبكػػر مػػف القػػرف العشػػريف، كيسػػتعمؿ الطالػػب فػػي أسػػمكب حػػ
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المعمكمػػػػػات كالميػػػػػارات العقميػػػػػة كالإسػػػػػتراتيجيات المعرفيػػػػػة ليكتشػػػػػؼ علاقػػػػػة جديػػػػػدة، 
يجػػػاد علاقػػػات السػػػببكالنتيجة، كتقػػػديـ  كبالتػػػالي يسػػػيـ فػػػي تطػػػكير التفكيػػػر العممػػػي، كاا

 الأدلة كالبراىيف.
 إف الغرض الأساسي مف التجريب ىػك تكػكيف استخداـ التجريب في تدريس العمكـ :

ميػػة مباشػػرة، يجمػػع فييػػا الطمبػػة البيانػػات بأنفسػػيـ، كيحػػاكلكف اسػػتعماليا خبػػرات تعمي
لمتكصػػػؿ إلػػػى معرفػػػة عمميػػػة جديػػػدة، ممػػػا يزيػػػد مػػػف فيميػػػـ ليػػػذه المعرفػػػة كاسػػػتيعابيا 
كتطبيقيػػػػا. كيرافػػػػؽ ذلػػػػؾ تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر العممػػػػي، كاكتسػػػػاب ميػػػػارات العمػػػػؿ 

لعمػػؿ العممػػي )الخميمػػي، حيػػدر اليػػدكم، كتطػػكير الاتجاىػػات الإيجابيػػة نحػػك العمػػـ كا
( إلػػػى أف اليػػػدؼ الػػػرئيس مػػػف 6339(. كيشػػػير شػػػاىيف كحطػػػاب )9112كيػػػكنس، 

التجريػػػب العممػػػي ىػػػك نقػػػؿ الطالػػػب مػػػف الػػػدكر السػػػمبي إلػػػى الػػػدكر الإيجػػػابي بحيػػػث 
عدة أنػكاع مػف التجريػب كىػي تجػارب:  "الخميمي"يشارؾ في العممية التعميمية. كيكرد 

خيػػػػرنا تجػػػػارب الاكتشػػػػاؼ المكجػػػػو نحػػػػك العمميػػػػات العمميػػػػة، التحقػػػػؽ، كالاسػػػػتقراء، كأ
 كالمكجو نحك الميارات الفنية.

 تشػػػػمؿ الػػػػرحلات العمميػػػػة، كالتمفزيػػػػكف الأنشػػػػطة اللاصػػػػفية فػػػػي تػػػػدريس العمػػػػكـ :
التعميمػػػػي، كالمعػػػػارض العمميػػػػة، كالحديقػػػػة المدرسػػػػية، كزيػػػػارة المتػػػػاحؼ، كالجمعيػػػػات 

؛ 6339؛ شػػػػاىيف كحطػػػػاب،  9112س، ة  )الخميمػػػػي، حيػػػػدر كيػػػػكنكالنػػػػكادم العمميػػػػ
                         .(6330زيتكف، 

 افترا ات ىككنز في عمميتي التعميـ كالتعمـ: 
ىػػػككنز الػػػى النظريػػػة البنائيػػػة حيػػػث تركػػػز عمػػػى الافتراضػػػات  اسػػػتراتيجيةتسػػػتند 

 (:6330الرئيسة الآتية كالتي كرد ذكرىا في خطايبة )
مػػػدنا عمػػػى خبراتػػػو السػػػابقة، لا مسػػػتقبلا ليػػػا مػػػف يبنػػػي الطالػػػب المعرفػػػة بنفسػػػو معت .0

  .Ashworth, 2005) ؛6338الآخريف )زيتكف
كظيفػػػػة العمميػػػػة المعرفيػػػػة ىػػػػي التكيػػػػؼ بػػػػيف المعرفػػػػة كالعػػػػالـ الخػػػػارجي بمعنػػػػى أف  .7

دراكػػػو كانتباىػػػو ليسػػػتطيع المكاءمػػػة بػػػيف المعرفػػػة التػػػي  الطالػػػب يسػػػتخدـ حكاسػػػو كاا
 ,Matthews)  يػػة مقابمػػة أك مطابقػػة يكتسػػبيا كالكاقػػع مػػف حكلػػو؛ كليسػػت عمم

 (6339، عبدالرازؽ، 2002
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الػػػتعمـ عمميػػػة بنائيػػػة نشػػػطة بمعنػػػى أف البنػػػاء المعرفػػػي لمطالػػػب نػػػاتج عػػػف ابتكػػػاره  .3
كمكاءمتو لمعالـ الخارجي، كمف خلاؿ النشاط التعميمي يتبنػى المعرفػة بنفسػو، كىػك 

تقابمػو أك تجيػب بذلؾ يحقؽ مجمكعة مف الأتراض التي قد تسػيـ فػي حػؿ مشػكمة 
 عمى أسئمة محيرة لديو، كتككف بمثابة قكة الدفع لو لتحقيؽ أىدافو.

مكاجيػػػة الطالػػػب بمشػػػكمة أك بميمػػػة حقيقيػػػة تييػػػ، أفضػػػؿ ظػػػركؼ الػػػتعمـ، فالطمبػػػة  .4
عندما يكاجيكف بمشكمة يعتمدكف عمى أنفسيـ في حػؿ تمػؾ المشػكمة، كلا ينتظػركف 

جػػػاىزة، كبالتػػػالي يشػػػعركف أف  المسػػػاعدة أك الحصػػػكؿ عمػػػى حػػػؿ المشػػػكمة بصػػػكرة
 التعمـ ىك صناعة المعنى لا حفظ لممعمكمات.

تتضػػػمف عمميػػػة الػػػتعمـ إعػػػادة بنػػػاء الطالػػػب لمعرفتػػػو فمػػػف خػػػلاؿ عمميػػػة المناقشػػػة  .5
 كالحكار مع الآخريف تتعدؿ بعض المعاني لدل الطالب.

كػػكف تعػػد المعرفػػة السػػابقة لمطالػػب شػػرطنا اساسػػينا لبنػػاء الػػتعمـ ذم المعنػػى، حيػػث ت .6
ىذه المعرفة بمثابة الجسر الػذم تعبػر عميػو المعرفػة الجديػدة إلػى البنػى المفاىيميػة 

 لمطالب.
اليدؼ الجكىرم مف عممية التعمـ ىك إحداث نكع مف التكيؼ مع الضغكط النفسية  .7

 كالمعرفية التي قد يتعرض ليا الطالب نتيجة مركره بخبرة جديدة.
 : ثرائيامج الإ ىككنز كمبادئ فعالية البرن استراتيجية

مػػف منظػػػكر ىكنػػػز نجػػػدىا ترمػػي إلػػػى أكثػػػر مػػػف  ثرائػػػيكبػػالنظر إلػػػى البرنػػػامج الإ
اكتسػػػػاب عمميػػػػات العمػػػػـ، فيػػػػي كسػػػػيمة فعالػػػػة لفيػػػػـ العمػػػػكـ مػػػػف خػػػػلاؿ حػػػػؿ المشػػػػكلات 

خمسة مبادئ  ستراتيجيةكصياتة المبادئ التي تستخدـ لتفسير الظكاىر. كقد أبرزت الا
في تشػييد بنيػة المعمكمػات فػي ذىػف الطالػب  ثرائينامج الإيؤدم تحقيقيا إلى فعالية البر 

 أثناء عممية التعميـ كالتعمـ. كىذه المبادئ ىي:
. يتطمػػػب الػػػتعمـ نشػػػاطنا فكرينػػػا )ذىنينػػػا(: كىػػػذا يعنػػػي أف عمميػػػة بنػػػاء المعرفػػػة تتطمػػػب 9

لكػف نشاطنا ذىنينا يقكـ بو الطالب، لذلؾ ينبغي تكفير المكاد كالأدكات اللازمػة لمنشػاط، ك 
دكف تزكيػػد الطالػػب بكصػػفات جػػاىزة يسػػتخدميا فػػي النشػػاط دكف إدارؾ لممقصػػد منيػػا. 

 .(6393)زيتكف،  كىذا يؤكد عمى أىمية أنشطة الاستقصاء
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. تػػػؤدم المعالجػػػة السػػػطحية لممعمكمػػػات إلػػػى نقػػػص فعاليػػػة الػػػتعمـ: إف الإسػػػتراتيجيات 6
الجديػػػدة بالمعمكمػػػػات العميقػػػة تػػػؤدم إلػػػى تعمػػػػـ ذم معنػػػى، كتحقػػػؽ ارتبػػػػاط المعمكمػػػات 

السابقة، كىذا يؤدم إلى الكشؼ عف التصكرات البديمة لدل الطمبة، كيساعد في إحداث 
 التغيير المفاىيمي.

. يجػػػب إف يػػػدرؾ الطالػػػب حاجتػػػو إلػػػى زيػػػادة معرفتػػػو: أم أف يػػػدرؾ أف مػػػا لديػػػو مػػػف 2
و معمكمػػات تيػػر كػػاؼو لحػػؿ المشػػكلات التػػي تكاجيػػو، كأف حػػؿ ىػػذه المشػػكمة يتطمػػب منػػ

 كالمعمكمات مف خلاؿ التجريب كالاستقصاء كالاطلاع. مزيدنا مف البيانات
. لمتعمـ جانػب اجتمػاعي: أم العمػؿ عمػى تقسػيـ الطمبػة إلػى مجمكعػات صػغيرة أثنػاء 2

عطاء الطمبة الفرصة لمناقشػة تنبػؤاتيـ كتفسػيراتيـ ك  جػراءممارسة الأنشطة، كاا اتيـ التػي اا
احػػة الفرصػػة لمطمبػػة لعػػرض نتػػائج أعمػػاليـ عمػػى يحصػػمكف عمييػػا مػػع أقػػرانيـ، كػػذلؾ إت

استنادنا إلى أف التفاعػؿ الاجتمػاعي كالمحادثػات بػيف أفػراد المجمكعػات  الطمبة الآخريف،
 المعنى. تساعد في التعمـ ذم

. يػػؤدم التطبيػػؽ إلػػى تأكيػػد مػػا تػػـ تعممػػو: كيتطمػػب ىػػذا إعطػػاء الطمبػػة الفرصػػة لحػػؿ 9
لتعميمػػات كالميػػارات التػػي سػػبؽ تعمميػػا، كتكجيػػو مشػػكلات جديػػدة باسػػتخداـ المفػػاىيـ كا

الطمبة إلى مناقشة القضايا العممية كالبيئية التي تتطمػب مػنيـ إصػدار القػرارات المناسػبة 
 في ضكء تعمميـ.

:  تعميـ في (Hawkenes) ىككنز  استراتيجية  العمكـ
جػة يتكقؼ نجاح تدريس العمكـ عمى استخداـ الحػكاس كاسػتثمارىا جيػدنا بػأعمى در 

ممكنػػػة فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة التعمميػػػة، إذ تشػػػكؿ حاسػػػة البصػػػر المتمثمػػػة فػػػي اسػػػتخداـ 
% فػػي تعمػػـ المعرفػػة العمميػػة، فػػي حػػيف أف  89التقنيػػات التعميميػػة، كالأنشػػطة العمميػػة 

% فػػي تعمػػـ الميػػارات عنػػد اسػػتخداـ الأنشػػطة العمميػػة، كعميػػو  29حاسػػة الممػػس تشػػكؿ 
ة التي يقػكـ بيػا ثرائيبغي أف يؤكد عمى الأنشطة العممية الإفإف تدريس العمكـ الفعاؿ، ين

الطمبػػة بأنفسػػيـ، بحيػػث تسػػتخدـ الحػػكاس الخمػػس نسػػبينا عمػػى الترتيػػب: الرؤيػػة كالسػػمع 
 .(6330كالممس كالشـ كالذكؽ كفقنا لممحتكل العممي كالأىداؼ المتكخاة )زيتكف، 

بػػة لمػػا يتعممكنػػو إذ طمكتؤكػػد الدراسػػات التربكيػػة الحديثػػة عمػػى ضػػركرة ممارسػػة ال
أساسنػا فػي تعمػيـ العمػكـ كتعمميػا، لأنيػا تشػكؿ كسػيمة فعالػة لفيػـ  ةثرائيػامج الإتعتبر البػر 
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مػػػادة العمػػػكـ كتطبيقيػػػا؛ لػػػذا ينبغػػػي تقػػػديميا بشػػػكؿ يثيػػػر عقػػػؿ الطالػػػب كيتحػػػداه، لتسػػػيـ 
بشػػكؿ فعػػاؿ فػػي اكتسػػاب المعمكمػػات كالميػػارات كالقػػدرات كفػػي تنميػػة التفكيػػر. كتتكقػػؼ 
قيمػػة الأنشػػطة التعميميػػة عمػػى مػػدل قػػدرتيا عمػػى تحقيػػؽ الأىػػداؼ المنشػػكدة، كمػػا يعػػد 
تنظيـ الأنشطة التعميمية عممية أساسية لحدكث عممية الػتعمـ، كلػذا يجػب تنظيميػا أفقينػا 
كعمكدينا، لأف التنظيـ الأفقي يحقؽ الترابط كالتكامؿ بيف الأنشطة التربكية عمى مستكل 

تنظػػيـ العمػػكدم فيحقػػؽ اسػػتمرارية الأنشػػطة التربكيػػة كتتابعيػػا مػػف الصػػؼ الكاحػػد، أمػػا ال
ية في مناىج صؼ إلى آخر، كقد يككف العمؿ المخبرم مف أىـ مميزات الأنشطة العمم

 .(6333؛ زيتكف، 9112العمكـ )الخميمي، حيدر كيكنس، 
( مجمكعػػػػة مػػػػف النصػػػػائح لمعمػػػػـ العمػػػػكـ يجػػػػب 6330كباختصػػػػار يػػػػكرد زيتػػػػكف )

اختيػػػػار الأنشػػػػطة التعميميػػػػة كمنيػػػػا: ضػػػػركرة تعػػػػدد الأنشػػػػطة التعميميػػػػة  مراعاتيػػػػا عنػػػػد
كتنكعيػػا، بمعنػػػى أف يسػػتخدـ معمػػػـ العمػػػكـ عػػددنا مػػػف الأنشػػػطة لتحقيػػؽ أىػػػداؼ تػػػدريس 
العمػػكـ كذلػػؾ نظػػرنا إلػػى: صػػعكبة متابعػػة النشػػاط مػػف قبػػؿ فئػػة معينػػة مػػف الطمبػػة ميمػػا 

ؽ فرديػػػة بػػػيف الطمبػػػة أنفسػػػيـ كانػػػت أىميتػػػو إلا لفتػػػرة محػػػدكدة مػػػف جيػػػة، ككجػػػكد فػػػرك 
 كمحدكدية الانتباه عندىـ مف جية ثانية كبخاصة في المرحمة الأساسية.

مكانيػػػة تكفيرىػػػا مػػػف قبػػػؿ المدرسػػػة، كارتباطيػػػا  كػػػذلؾ مػػػدل كاقعيػػػة الأنشػػػطة التعميميػػػة كاا
بأىداؼ الدرس أك الكحدات التعميمية، كالتخطيط لإشراؾ جميع الطمبة عنػد اختيػار ىػذه 

 تعميمية، كالابتعاد عف الشكمية في اختيار الأنشطة التعميمية كتكظيفيا.الأنشطة ال
أف تدريس العمكـ لممرحمػة الأساسػية يجػب أف يػتـ كفػؽ ثػلاث مراحػؿ  ىككنزيرل 

 أشار إلييا بأشكاؿ ىندسية ىي الدائرة كالمثمث كالمربع.
المعػب بػالمكاد  تمثػؿ مرحمػة الانفتػاح كالحريػة، إذ يتػرؾ لمطالػب مجػاؿ أ. مرحمة الدائرة:

 بحرية، دكف أم تدخؿ مف المعمـ.
تمثػػػؿ مرحمػػػة التكجيػػػو كالإرشػػػاد الػػػذم يقدمػػػو المعمػػػـ لمطمبػػػة لتنفيػػػذ ب. مرحمػػػة المثمػػػث: 

كيعطػػػييـ تعميمػػػات لفظيػػػة أك مكتكبػػػة، كيكػػػكف دكر المعمػػػـ ىنػػػا تكجيػػػو الطمبػػػة  النشػػػاط،
 للاكتشاؼ.
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تكصػػؿ إليػػو الطمبػػة مػػف نتػػائج. تمثػػؿ جمسػػة الحػػكار كالمناقشػػة فيمػػا ج. مرحمػػة المربػػع: 
كيتػػػػػكلى المعمػػػػػـ إدارة النقػػػػػاش كالحػػػػػكار كتنظيمػػػػػو لاسػػػػػتخلاص الاسػػػػػتنتاجات كصػػػػػياتة 

 (6330؛ الفتياني،  9112المبادئ كالقكانيف )الخميمي، حيدر كيكنس، 
 التفكير الابتكارم:

إف أبػػرز مػػا يميػػز التفكيػػر الابتكػػارم ىػػك التغييػػر، فعنػػد مكاجيػػة مشػػكمة مػػا يجػػب 
الأفكػػار المسػػيطرة أك المييمنػػة دائمػػان، كالبػػدء بالبحػػث عػػف بػػدائؿ، أفكػػار جديػػدة، تجنػػب 

مقترحات متنكعة، كىنػا يعػد التفكيػر الابتكػارم مػدخؿ جديػد فػي النظػر لممشػكمة يختمػؼ 
عػػف المػػداخؿ التقميديػػة، كىػػك مػػدخؿ تطػػكيرم تغييػػرم ل فضػػؿ، كقػػد أطمػػؽ عميػػو ديبكنػػك 

يأخػػػذ مسػػػاران آخػػػر فػػػي العقػػػؿ تيػػػر المسػػػار النمطػػػي "التفكيػػػر الجػػػانبي"، لأنػػػو كمػػػا ذكػػػر 
التقميػػدم المقيػػد. كتتطمػػب عمميػػة التفكيػػر الابتكػػارم قبػػؿ كػػؿ ذلػػؾ تحديػػدان دقيقػػان لممشػػكمة 
حتى يمكف التركيز عمييا، كض  أفكار عميقة كمكجية بعناية، أما المشكمة التػي يعنػى 

فػػي مكقػػؼ أك قضػػية مػػا التفكيػػر الابتكػػارم بإيجػػاد حمػػكؿ ليػػا فتعنػػي الشػػيء المتضػػمف 
كنريػػد إيجػػاد حمػػكؿ لػػو حتػػى يمكننػػا التطػػكير كالتغييػػر، أم الانتقػػاؿ بػػالمكقؼ مػػف حالػػة 

 راىنة إلى حالة أفضؿ. كيتطمب التفكير الإبتكارم عدة قدرات خاصة كىي:
كتعنػي القػدرة عمػى  (:Sensitivity to problemsالحساسػية لممشػكلات ) -9

 ائص في المعرفة.رؤية العيكب كالاحتياجات كالنق
كتعنػػي القػػدرة عمػػى إنتػػاج أكبػػر عػػدد مػػف الاسػػتجابات  (:Fluencyالطلاقػػة ) -6

 المرتبطة بالمكضكع.
كىي القدرة عمى تكجيو أك تحكيؿ مسػار التفكيػر مػع  (:Flexibilityالمركنة ) -2

 تغير المثير أك متطمبات المكقؼ كىي عكس الجمكد الذىني.
عنػػػي القػػػدرة عمػػػى إنتػػػاج اسػػػتجابات تيػػػر عامػػػة، : كت(Originalityالأصػػػالة ) -2

بعيػػدة، تيػػر عاديػػة كذات ارتباطػػات تيػػر تقميديػػة. كالأصػػالة تعتبػػر أكثػػر كجػػو 
 يعكس التفكير الإبتكارم.
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 ديد مف الفكائد التربكية أىميا: كلتنمية التفكير الابتكارم لمطلاب في المدارس الع
كلديػػػػو القػػػػدرة عمػػػػى حػػػػؿ  حيػػػػث يتخػػػػرج الطالػػػػب مػػػػف المدرسػػػػة حػػػػؿ المشػػػػكمة: -9

 المشكلات بطريقة عممية كبجدة، مستخدمان أنماط تفكير جديدة كتير ركتينية.
أثبػت ماسػمك أف ممارسػة التفكيػر الابتكػارم يكلػد صػحة عقميػة  الصحة العقمية: -6

عند الطالب، لأف التفكيػر الابتكػارم يتػيح لمطالػب فرصػة التعبيػر عػف أفكػاره بحريػة 
 ر بأنو ىك الذم يكلد المعرفة كينتجيا.كبدكف نقد، كما يشع

يتػػيح التفكيػػر الابتكػػارم لمطالػػب إعطػػاء حمػػكؿ مختمفػػة لممشػػكمة  تقػػدير الػػذات: -2
بحرية، كيتقبؿ المعمـ كؿ تمؾ الحمكؿ كلا ينقدىا إلا في النياية، لػذا يعػد ذلػؾ تعزيػزان 

 لمطالب مما يعزز صكرة الذات لديو.
ف التفكير الابتكػارم، كتطػكير القػدرة الإختراعيػة ىناؾ علاقة كثيقة بي الاختراع: -2

 عند الطالب.
عند ممارسة التفكير الابتكارم ستتكلد علاقػة قكيػة بػيف المعمػـ  تقميؿ العدكانية: -9

كالطػػلاب لأنيػػـ سيتشػػارككف فػػي حػػؿ مشػػكمة مػػا، كيتقبػػؿ المعمػػـ حمػػكؿ الطػػلاب قبػػؿ 
تجعمػػو يشػػعر بقيمػػة  نقػػدىا، كمػػا أف العمػػؿ عمػػى حػػؿ مشػػاكؿ حياتيػػة تمػػس الطالػػب

التعمـ، كيقدر ىذه العمميػة؛ كىػذا يعػدؿ إيجابػا مػف اتجاىػو لممدرسػة كاحترامػو لمنظػاـ 
 المدرسي.

التفكير الابتكارم يخمؽ أفرادان يتسمكف بالعفكية كالتمقائية كعدـ التعقيد العفكية:  -6
عمػػى  كالتشػػدد فػػي المكاقػػؼ، لأف ممارسػػة التفكيػػر الابتكػػارم تجعػػؿ الطالػػب منفتحػػان 

 مختمؼ البدائؿ ككجيات النظر.
 

 تنمية التفكير الابتكارم
يتفؽ عمماء النفس أف كؿ الأفراد الأسكياء لدييـ قدرات ابتكاريػة، لكػنيـ يختمفػكف 
ذا مػا أريػد تنميػة التفكيػر الابتكػارم فيجػب أكلان تييئػة بيئػة  في مستكيات امتلاكيـ ليا. كاا

بأماف سيككلكجي؛ أم أف أفكاره كحمكلو تير فصمية محفزة للابتكار يشعر الطالب فييا 
ميػػػددة بالنقػػػد كالػػػتيكـ. كمػػػا يجػػػب تقبػػػؿ أسػػػئمة الطػػػلاب كتعزيزىػػػا، كعمػػػى المعمػػػـ إتبػػػاع 

 ات التالية:جراءالإ
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العمػػؿ عمػػى إثػػارة الخيػػاؿ الخصػػب عنػػد الطػػلاب، كذلػػؾ بػػإبراز ظػػكاىر كأحػػداث  -9
ذا الخيػػاؿ يجعػػؿ عقػػؿ يمكػػف لػػدارس المرحمػػة الثانكيػػة إثػػارة خيػػاؿ خصػػب حكليػػا، كىػػ

الطالػب يعمػػؿ بحريػػة لإيجػػاد تفػػاعلات جديػدة، كرؤيػػة كتصػػكر أمػػكر كعلاقػػات تيػػر 
 كاضحة قبؿ ذلؾ، لأف الخياؿ ىك الشريؾ القكم لعممية الإبتكار.

إرجػػاء الحكػػـ، فػػلا يقػػكـ المعمػػـ بػػالحكـ عمػػى المخرجػػات )اسػػتجابات الطػػلاب(  -6
ممارسػػة نقػػد كاقعػػي كبنػػاء ل فكػػار  مباشػػرة، بػػؿ يرجػػ، ذلػػؾ لفتػػرة أخػػرل، كمػػا يجػػب

 المعركضة.
)المعرفيػػػة  يسػػػاعد المعمػػػـ الطػػػلاب عمػػػى أف يكػػػكف لػػػدييـ حساسػػػية لممشػػػكلات -2

لإبتكػػػارم ىػػػك الحساسػػػية كالاجتماعيػػػة كالشخصػػػية(، فػػػأكؿ مرتكػػػز لعمميػػػة التفكيػػػر ا
 لممشكلات. 

معرفػة عمى المعمـ أف ينمي الفضكؿ عند الطلاب، كالفضػكؿ ىنػا يعنػي الميػؿ ل -2
الأشػػػياء كػػػؿ أنػػػكاع الأشػػػياء فقػػػط لمعرفتيػػػا، فالمعرفػػػة لديػػػو ممتعػػػة كتالبػػػان مػػػا تكػػػكف 

 مفيدة.
التحدم: ينبغػي عمػى المعمػـ أف يبنػي جانػب التحػدم عنػد الطػلاب فػي مكاجيػة  -9

 المشكمة.
الشػػػكككية: عمػػػى المعمػػػـ أف يعػػػرؼ أف الابتكػػػار يسػػػير فػػػي خػػػط لا منتػػػو فعمػػػى  -2

فػػي الحمػػكؿ كالمعالجػػات التػػي طرحػػت لممشػػكمة حتػػى ينػػتج الطالػػب أف يكػػكف شػػكاكان 
 أشياء أخرل.

يجػػب عػػرض مشػػكلات كاقعيػػة مػػف داخػػؿ المجتمػػع كتمػػس حيػػاة الفػػرد عمػػى أف  -8
 تككف المشكمة محددة كليست عامة.
 مككنات القدرة عم  التفكير الابتكارم:

البحػكث  يقتضي تحديد مفيكـ مككنات القدرة عمى التفكير الابتكػارم الرجػكع إلػى
 كالدراسات التي أجريت في ىذا الميداف؛ كنذكر مف ذلؾ دراسات:

، كىػػي دراسػػات )إمبريقيػػة(؛ إذ قػػاـ 9188( )إ.ب.تػػكرانس( ك)ج.ب.جيمفػػكرد -
ات لقيػػػػاس القػػػدرة عمػػػػى التفكيػػػػر الابتكػػػػارم كمككناتيػػػػا اختبػػػػار ىػػػؤلاء البػػػػاحثكف بتصػػػػميـ 

 الأساسية:
 التكسيع. -      الأصالة -     المركنة -     الطلاقة -      الحساسية لممشكلات
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الأصػػالة كمػػف خػػلاؿ تمػػؾ البحػػكث  -المركنػػة -كيركػػز ىػػذا البحػػث عمػػى الطلاقػػة
قد ساعد كثيرنا في إبراز تمػؾ المككنػات كصػنفيا تصػنيفنا  «ج.ب. جيمفكرد»تبيف لنا أف 

نظرية »بػ إجرائيًّا يسمح لنا بتناكليا بكؿ دقة، كىك تصنيؼ يتماشى مع نظريتو المعركفة
 الأبعاد، كيمكف تمخيصو كما يمي: كىك نمكذج ثلاثي«. بناء العقؿ

 : كيؼ يعمؿ العقؿ؟العمميات العقمية -أ
 فيـ يعمؿ العقؿ؟ المحتكيات أك الم اميف: -ب
 : ماذا ينتج العقؿ؟النكاتج -جػ

التفكيػػػر إلػػػى قسػػػميف ىمػػػا: التفكيػػػر « ج.ب. جيمفػػػكرد»كبنػػػاء عمػػػى ذلػػػؾ يقسػػػـ 
 قاربي، كالتفكير الإنتاجي التباعدم.الإنتاجي الت

بػػػػػيف القػػػػػدرة عمػػػػػى التفكيػػػػػر الابتكػػػػػارم كالإنتػػػػػاج  «ج.ب.جيمفػػػػػكرد»كمنػػػػػو يفػػػػػرؽ 
قػػد تتػػكفر لديػػو القػػدرات العقميػػة الكافيػػة، كلكنػػو لا ينػػتج  الإنسػػافالابتكػػارم؛ إذ يػػرل أف 

ا ابتكاريًّا؛ لأف القدرات العقمية كحدىا تير كافية للإنتػاج الابتكػارم ، بػؿ ينبغػي أف إنتاجن
تتػػػكفر إضػػػافة إلػػػى ذلػػػؾ الإمكانيػػػات البيئيػػػة المناسػػػبة التػػػي تسػػػمح بنمػػػك تمػػػؾ القػػػدرات 
ا ابتكاريًّا؛ لأف البيئة قػد تكػكف مثبطػة لتمػؾ القػدرات،  كتكظيفيا حتى ينتج بعد ذلؾ إنتاجن

 كقد تككف مشجعة ليا.
عرفيػػة أف القػػدرات الابتكاريػػة ىػػي أصػػلا قػػدرات عقميػػة م «ج.ب.جيمفػػكرد»كيػػرل 

تنػػػػدرج ضػػػػمف زمػػػػرة التفكيػػػػر الإنتػػػػاجي التباعػػػػدم؛ كالطلاقػػػػة، كالحساسػػػػية لممشػػػػكلات، 
كالمركنة، كالأصالة، كالتفاصيؿ أك التكسيع، إلى تير ذلؾ مف القدرات اللازمػة للإنتػاج 

إذا مػا « الػذكاء»"كتدخؿ بعض ىذه القدرات ضمف مفيكـ «: جيمفكرد»الابتكارم. يقكؿ 
النظػػرة التقميديػػة؛ تمػػؾ النظػػرة التػػي أىممػػت ىػػذه القػػدرات عنػػد  نظػػر إليػػو نظػػرة أكسػػع مػػف

الػػذم يقػػاس بيػػذه « الػػذكاء»تصػػميـ مقػػاييس الػػذكاء المعركفػػة، ممػػا أدل إلػػى أف يصػػبح 
 المقاييس لا يعدك أف يككف استعدادنا أكاديميًّا".

ذا كاف مفيكـ الذكاء مرتبطنا إلى حد ما بالأطر النظرية، فإف ذلؾ قػد أدل إلػى  كاا
تلاؼ العمماء حكؿ طرؽ قياسو؛ إذ إف المقاييس التقميدية تعتمد عمى الأسئمة المغمقة اخ

كالكحيػػػدة أم تتطمػػػب مػػػف المفحػػػكص تقػػػديـ اسػػػتجابة كاحػػػدة صػػػحيحة. كيعػػػد ذلػػػؾ مػػػف 
، كىػػك مػػا يتفػػؽ ختبػػارالا« ثبػػات»دكاعػػي المكضػػكعية فػػي عمميػػة القيػػاس كحفاظنػػا عمػػى 
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، كلػػذلؾ يقتػػرح «ج.ب.جيمفػػكرد»تقػػاربي حسػػب إلػػى حػػد مػػا مػػع نمػػط التفكيػػر الإنتػػاجي ال
ػػػا آخػػػر مػػػف المقػػػاييس تتفػػػؽ مػػػع إطػػػاره النظػػػرم بحيػػػث تقػػػيس التفكيػػػر الإنتػػػاجي  نمكذجن

 التباعدم الذم تظير فيو القدرة عمى التفكير الابتكارم، كىي كثيرة كمتنكعة.
 التفكير الإنتاجي التقاربي: -أ

فإنو يقػدـ حػلا  -اف نكعياكيؼ ما ك-كيظير عندما يكاجو المفحكص مشكمة ما 
كاحدنا مف بيف الحمكؿ المتعارؼ عمييا، كالتي تككف عادة حمكلا منطقية عمػى شػيء مػف 

 «.اللامة»الدقة، فيي استجابات كحيدة كمحددة، كىذا النكع مف التفكير شبيو بالعدسة 
كمعنػػى ذلػػؾ أف المفحػػكص يسػػتقطب تفكيػػره الحػػؿ الكحيػػد كالمنطقػػي، كليػػذا فػػإف 

 بدك لديو الحمكؿ ضئيمة جدًّا، كالناتج الفكرم يبدك تقميديا إلى أقصى حد.المفحكص ت
 التفكير الإنتاجي التباعدم: -ب

يعتمد ىذا النكع مف التفكير عمى الاستجابات المتعددة؛ إذ يقدـ المفحػكص عػددنا 
ذم الأسػػئمة المفتكحػػة. كيظيػػر فػػي ىػػذا النػػكع مػػف  ختبػػاركبيػػرنا مػػف الإجابػػات عمػػى الا

النشاط العقمي الابتكػارم بكضػكح؛ لأف المفحػكص يقػدـ حمػكلا كثيػرة تظيػر فييػا  التفكير
الجػػدة كالأصػػالة، كتقػػاس الجػػدة فػػي ىػػذا الصػػدد بالنسػػبة إلػػى الفئػػة العمريػػة التػػي ينتمػػي 

 إلييا المفحكص.
أف القػػدرة عمػػى التفكيػػر الابتكػػارم كمككناتيػػا لا تقتصػػر « ج.ب. جيمفػػكرد»كيػػرل 

لناس، بؿ ىي مكزعة عمػى جميػع أفػراد الجػنس البشػرم، كىػـ عمى مجمكعة معينة مف ا
يختمفكف فيما بينيـ مف حيث الدرجة، كفركقيـ الفردية، كمػا تتيحػو الظػركؼ البيئيػة مػف 
نمػػك لقػػدراتيـ. كبيػػذا فػػإف القػػدرة عمػػى التفكيػػر الابتكػػارم ىػػي قػػدرة عقميػػة معرفيػػة ناميػػة 

ػا ابتكاريًّػا أك لػـ يمكف دراستيا كقياسيا عند جميع الأفراد بغض النظ ر عمػف أثبتػكا إنتاجن
 يثبتكا ذلؾ.

كلمدراسات التي « ج.ب.جيمفكرد»كنستخمص مف ذلؾ كمو القيمة التنبؤية لمفيكـ 
تأخذ بو، كمعنى ذلؾ أنو يمكف تكجيو الأفراد تكجييا يتماشى مع قدراتيـ الابتكارية قبؿ 

بنػػاء عمػػى نتػػائجيـ أك أدائيػػـ عمػػى أف يثبتػػكا إنتاجػػا ابتكاريًّػػا معيننػػا، كيػػتـ ذلػػؾ التكجيػػو 
. مثؿ اختبار  ات اختبػار أك « ج.ب. جيمفكرد»ات اختبار ات مقننة عمى أساس ىذا المفيكـ
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ات مقننػػة كعمػػى درجػػة عاليػػة مػػف الثبػػات كالصػػدؽ اختبػػار ، كىػػي كميػػا «إ.ب. تػػكرانس»
 التنبؤم.

 مككنات القدرة عم  التفكير الابتكارم:
 الحساسية لممشكلات: -0

اد يختمفكف في نظرتيـ إلى مكاقؼ الحياة كمشػكلاتيا فػي حيػاتيـ اليكميػة إف الأفر 
معػػػاف  ػػػا مػػنيـ يػػػرل فػػي مكقػػػؼ معػػػيف مشػػكلات تحتػػػاج إلػػى حػػػؿ كاا العاديػػة؛ إذ إف بعضن
 النظر، بينما آخر لا يرل في نفس المكقؼ أية مشكلات أك تعقيدات تدعك إلى تساؤؿ.

ف كػاف لا ج.ب.جيمفكردكيذكر   يعنيػو كيػؼ تحػدث الفػركؽ في ىذا الصدد أنو كاا
بيف الأفراد في ىذا المجاؿ، كما لا يعنيػو مناقشػة إف كػاف مػف الأفضػؿ النظػر إلػى ىػذا 
العامػػؿ كقػػدرة عقميػػة أـ كسػػمة مزاجيػػة، فإنػػو يعنيػػو أنػػو فػػي مكقػػؼ معػػيف يػػرل شػػخص 
ا لا يػػدعك إلػػى  معػػيف أف ىنػػاؾ عػػدة مشػػكلات، فػػي حػػيف يػػرل الآخػػركف المكقػػؼ كاضػػحن

 «تساؤؿ
فيػػػرل أف مكقفنػػػا مػػػا قػػػد يطػػػرح مشػػػكلات عنػػػدما يكػػػكف  «0980ؾ.دنكػػػار »كأمػػػا 

لمكػػائف الحػػي ىػػدؼ كلكػػػف يعجػػز عػػف تحقيقػػػو، كالحػػؿ الػػذم يػػؤدم إلػػػى الحػػد مػػف تمػػػؾ 
 الكضعية قد يسمح بتحقيؽ اليدؼ.

فػػإف الحساسػػية لممشػػػكلات تبػػدك ذات بعػػػد  «0980ؾ.دنكػػػار »كبنػػاء عمػػى رأم 
ا  الذم يتميز بقدرات عقمية عميا عف تيػره  سافالإنكظيفي لدل الكائف الحي، كخصكصن

مػػف الكائنػػات الحيػػة الأخػػرل. كلكػػف ىػػذا الػػرأم لػػـ يحػػدد إف كانػػت الحساسػػية لممشػػكلات 
سمة مزاجية أـ قدرة عقمية، كلـ يحدد كػذلؾ درجػة الفػركؽ الفرديػة، مػع أف ذلػؾ التحديػد 

ات مقننػة ذات بػار اختيكتسي أىمية كبيرة في مثؿ ىذه البحكث التي تركز عمى القياس ب
 قدرة عمى التمييز بيف الأفراد.
ي نظػػػرة الإنسػػػانينظػػػر إلػػػى السػػػمكؾ  «0980ؾ.دنكػػػار »إضػػػافة إلػػػى ذلػػػؾ فػػػإف 

كظيفية ىادفة، كأف الإحساس بالمشكلات متعمؽ بكجكد ىدؼ يسعى الفرد إلى تحقيقػو، 
 فإذا ما تحقؽ اليدؼ فإف ذلؾ يعني أف الإشكاؿ قد فض.

( أف الحساسػػية لممشػػكلات إنمػػا تكػػكف 9188) غفػػاركيػػرل عبػػد السػػلاـ عبػػد ال
مرتبطػػػػة بالقػػػػدرة عمػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى النقػػػػائص كمػػػػكاطف القػػػػكة كالضػػػػعؼ فػػػػي المكاقػػػػؼ 
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فػػي محيطػػو العػػاـ، مشػػيرنا إلػػى ذلػػؾ  الإنسػػافكالمكضػػكعات المختمفػػة التػػي يتفاعػػؿ معيػػا 
معيف كىي القدرة عمى التعرؼ عمى مكاطف الضعؼ أك الأخطاء في شيء »... قائلا: 

 «.كىذه القدرة تنتمي إلى قطاع التقكيـ
كىػػػذا معنػػػاه أف الحساسػػػية لممشػػػكلات عامػػػؿ مػػػف العكامػػػؿ المككنػػػة لمقػػػدرة عمػػػى 
التفكير الابتكػارم؛ ذلػؾ أف الابتكػار لا ينطمػؽ مػف لا شػيء، بػؿ مػف جممػة مػف الكقػائع 
ؿ التػػي تدفعػػو إلػػى تحسػػس النقػػائص فييػػا كالعمػػؿ عمػػى تحسػػينيا كتغييرىػػا نحػػك الأفضػػ

بالنسػػبة لمفػػرد المبتكػػر. كىنػػا يظيػػر نمػػط التفكيػػر الإنتػػاجي التباعػػدم بكػػؿ قػػكة، كمػػف ثػػـ 
فػػػإف عامػػػؿ الحساسػػػية لممشػػػكلات ينػػػدرج ضػػػمف قػػػدرات التقػػػكيـ باعتبػػػاره عمميػػػة عقميػػػة 

 «.ج.ب.جيمفكرد»حسب نظرية 
 مظاىر عامؿ الحساسية لممشكلات: -أ

 تالية:يمكف حصر مظاىر الحساسية لممشكلات في النقاط ال
 الحاجة إلى التغيير: -أ
 الكعي بكجكد نقائص في الأشياء -ب

كمعػػػاكنكه « ج.ب.جيمفػػػكرد»ات التػػػي كضػػػعيا ختبػػػار كبنػػػاء عمػػػى ذلػػػؾ نجػػػد أف الا
لقيػػاس عامػػؿ الحساسػػية لممشػػكلات تختمػػؼ بػػاختلاؼ الجانػػب المػػراد قياسػػو؛ فػػإذا كػػاف 

ة كػػػأداة لقيػػػاس ذلػػػؾ ات المصػػػممختبػػػار اليػػػدؼ ىػػػك قيػػػاس الحاجػػػة إلػػػى التغييػػػر، فػػػإف الا
الجانػػب ينبغػػي أف تكػػكف مشػػبعة بػػو كذات صػػدؽ مفيػػكـ يتماشػػى معػػو، كنفػػس الشػػيء 

 ت التي تقيس الكعي بكجكد نقائص في الأشياء.ختبار ينبغي أف يتكفر في الا
 ات التي تقيس الحساسية لممشكلات:ختبار أنكاع الا -ب

تلاؼ مظػػاىره، ات التػػي تقػػيس عامػػؿ الحساسػػية لممشػػكلات بػػاخختبػػار تختمػػؼ الا
 كىي عمى النحك التالي:

نكع يطمب فيو مف المفحكص ذكر النقائص التي يمكف ملاحظتيا فػي بعػض  -أ
، ككذلؾ في بعض المسائؿ «الياتؼ»الأدكات الشائعة كالمألكفة في الحياة اليكمية مثؿ 

بحيث يطمب مػف المفحػكص ذكػر كػؿ الاقتراحػات التػي يػرل « الزكاج»الاجتماعية مثؿ 
 تؤدم إلى تيذيبيا كتحسينيا إلى أقصى حد ممكف.أنيا 
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ات يعتمد عمى القدرات الإدراكية لمفػرد، كيشػتمؿ ختبار ىناؾ نكع آخر مف الا -ب
ات عمػػى بعػػض الصػػكر لمكضػػكعات معينػػة كأشػػكاؿ مألكفػػة فييػػا ختبػػار ىػػذا النػػكع مػػف الا

مػف أخطاء يسيرة، كيطمب مف المفحكص البحث عف ىذه النقائص كالأخطػاء، كاليػدؼ 
ت ىػػػك تعػػػرؼ مػػػدل قػػػدرة المفحػػػكص عمػػػى اكتشػػػاؼ مثػػػؿ ىػػػذه الأخطػػػاء ختبػػػار ىػػػذه الا

كالنقائص، بمعنى: ىؿ أف المفحكص سكؼ يتقصى تمؾ الأشكاؿ كالمكضكعات بحيث 
يتكصػػؿ فػػي النيايػػة إلػػى اكتشػػاؼ الأخطػػاء كالنقػػائص، أـ أنػػو سػػكؼ يتغاضػػى عنيػػا كلا 

 يعطييا أم اعتبار؟.
 سية لممشكلات:التعريؼ الإجرائي لمحسا -جػ

يمكػػػػػف تعريػػػػػؼ عامػػػػػؿ الحساسػػػػػية لممشػػػػػكلات تعريفنػػػػػا إجرائيػػػػػا بنػػػػػاء عمػػػػػى نتػػػػػائج 
كمعػػاكنكه، كحسػػب التشػػبعات المرتفعػػة التػػي  «ج.ب.جيمفػػكرد»ات التػػي طبقيػػا ختبػػار الا

ات؛ كىػػػي القػػػدرة عمػػػى إدراؾ كتحسػػػس النقػػػائص كالأخطػػػاء فػػػي ختبػػػار أظيرتيػػػا تمػػػؾ الا
« ج.ب.جيمفػػػػكرد»مػػػػا كػػػػاف قػػػػد تبػػػػيف مػػػػف دراسػػػػات كل»...الأدكات كالػػػػنظـ الاجتماعيػػػػة 

كمعاكنيػػو أف عامػػؿ الحساسػػية لممشػػكلات يمثػػؿ القػػدرة عمػػى إدراؾ المشػػكلات المباشػػرة 
يمثػػؿ القػػدرة عمػػى « النفػػاذ»الكاضػػحة، بينمػػا يكجػػد عامػػؿ آخػػر يطمػػؽ عميػػو اسػػـ عامػػؿ 
ساسػػية ات تمثػػؿ الحاختبػػار إدراؾ المشػػكلات تيػػر المثػػارة كتيػػر الكاضػػحة، فقػػد اختيػػرت 

 «.لممشكلات المباشرة كتير المباشرة
نستنتج مما سبؽ أف عامؿ الحساسية لممشػكلات يػدخؿ ضػمف القػدرات التقكيميػة 

كمسػػاعدكه، كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ دراسػػتيـ التػػي قػػامكا  «ج.ب. جيمفػػكرد»التػػي تكصػػؿ إلييػػا 
كتكصػمكا مػف خلاليػا إلػ   ػبط ، « أثر العكامؿ العقمية في حؿ المشػكلات»بيا حكؿ 

 س مراحؿ يمر بيا حؿ المشكمة المعينة كىي:خم
 التحضير لمعمؿ. -9
 ات العقمية.جراءتحميؿ المعطيات كالإ -6
 الكصكؿ إلى حؿ. -2
 تحقيؽ الحؿ. -2
 إعادة التحقيؽ كالبحث عف حمكؿ أخرل. -9
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إف ىػػذا المفيػػػكـ الإجرائػػػي لعامػػؿ الحساسػػػية لممشػػػكلات مبنػػي عمػػػى نظريػػػة بنػػػاء 
ػا حػكؿ مػا إذا كػاف  «ردج.ب. جيمفك »العقؿ لػ:  ، كميما يكػف فػإف السػؤاؿ يبقػى مطركحن

 ىذا العامؿ قدرة عقمية أك سمة انفعالية؟
 الطلاقة: -7

يعد عامػؿ الطلاقػة مػف أىػـ العكامػؿ المككنػة لمقػدرة عمػى التفكيػر الابتكػارم، كقػد 
 اختمؼ الباحثكف في تعريفو باختلاؼ مناىجيـ كأطرىـ النظرية التي يتبعكنيا.

، كيعنػي « بأنػو صػدكر الأفكػار بسػيكلة(: »...9106)ج.ب. جيمفكردرفو فقد ع
ذلػػؾ أنػػو سػػيؿ مػػف الأفكػػار التػػي يصػػدرىا الفػػرد بكػػؿ سػػيكلة كيسػػر، سػػكاء كانػػت طلاقػػة 

 فكرية أك طلاقة لفظية أك تعبيرية.
كلما كاف الشخص الذم »... ( في ذلؾ: 9182)عبد الحميـ محمكد السيديقكؿ 

فػػي حالػػة تسػػاكم -الأفكػػار خػػلاؿ كحػػدة زمنيػػة معينػػة تكػػكف لديػػو ينػػتج عػػددنا كبيػػرنا مػػف 
فرصػة أكبػر لكػي ينػتج عػددنا أكبػر مػف الأفكػار الجيػدة، فإنػو مػف الأرجػح أف  -الظركؼ

 يتميز الشخص المبدع بالطلاقة في التفكير.
بالطلاقػػة؛ فكممػػا زادت طلاقػػة  لتفكيػػر الابتكػػارمإف ىػػذا الػػرأم يػػربط القػػدرة عمػػى ا

ؾ إلػػى زيػػادة فػػي إنتاجػػو الابتكػػارم؛ أم أف عامػػؿ الطلاقػػة مؤشػػر لػػو الشػػخص أدل ذلػػ
أىميػػػة كبيػػػرة فػػػي دلالتػػػو عمػػػى الإنتػػػاج الابتكػػػارم، كىػػػك ىنػػػا بمثابػػػة المؤشػػػر ذم القػػػدرة 
ػػػا ذا قػػػدرة عمػػػى  التنبؤيػػػة. كيمكػػػف اعتبػػػار الشػػػخص الػػػذم أظيػػػر طلاقػػػة مرتفعػػػة شخصن

 التفكير الابتكارم.
سيؿ تير عادم مف الأفكػار »... الطلاقة  ( فيرل أف9186أما حممي المميجي)

، كيػربط «المترابطة يبػد العقػؿ المبتكػر، كمػا لػك كػاف يطمػؽ طمقػات مػف الأفكػار الجديػدة
ىذا المفيكـ لمطلاقة بيف الجدة كالأصالة كتتالي الأفكار المرابطة، كلكػف إذا نظرنػا إليػو 

يسػت مجػرد إيػراد سمسػمة نظرة كظيفية نجػده بعيػدا عػف التحديػد الػكظيفي؛ لأف الطلاقػة ل
نمػا ذات ىػدؼ كظيفػي يشػبع فيػو الفػرد دافعنػا مػف دكافعػو  مف الأفكػار بطريقػة جزافيػة، كاا
المتعػػددة، كمعنػػى ذلػػؾ أف البعػػد الػػكظيفي يقتضػػي تكجيػػو التفكيػػر نحػػك مكضػػكع معػػيف 

 يحقؽ فيو المبتكر ذاتو.
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نػػتج بػػذلؾ يػػدفع الفػػرد إلػػى الفعاليػػة لي« مكقػػؼ مثيػػر»بمعنػػى أنػػو لا بػػد مػػف كجػػكد 
 أكبر عدد ممكف مف الأفكار المناسبة لحؿ مشكمة معينة.

أف »... ( خلاؿ تعريفو لمقدرة عمى التفكير الابتكارم9182)سيد خير اللهكيذكر 
التفكيػػػر الابتكػػػارم ىػػػك قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى الإنتػػػاج إنتاجػػػا يتميػػػز بػػػأكبر قػػػدر مػػػف الطلاقػػػة 

ات البعديػػة؛ كاسػػتجابة لمشػػكمة أك مكقػػؼ الفكريػػة كالمركنػػة التمقائيػػة كالأصػػالة كبالتػػداعي
 «.مثير

( أف ىذا التعريؼ يتضمف المككنات الأساسػية 9102)أحمد حامد منصكركيرل 
لمقػػدرة عمػػى التفكيػػر الابتكػػارم، كبنػػاء عمػػى ذلػػؾ فقػػد حػػدد مفيػػكـ الطلاقػػة عمػػى النحػػك 

ة زمنيػة القدرة عمى استدعاء أكبػر عػدد ممكػف مػف الأفكػار المناسػبة فػي فتػر »...التالي: 
، كمعنى ذلؾ أف الطلاقة تعني سػرعة إنتػاج عػدد تيػر «محددة لمشكمة أك مكاقؼ مثيرة

محدد مف الاستجابات لمكقؼ يثير المفحكص، كلا ييـ ىنا نكع ىذه الاستجابات، بقػدر 
مػػػا ييػػػـ عػػػدد الاسػػػتجابات؛ التػػػي تكػػػكف أداة لممكازنػػػة بػػػيف الأفػػػراد، ككػػػذلؾ ارتبػػػاط تمػػػؾ 

ات التػي تقػيس عامػػؿ الطلاقػة مرتبطػػة ختبػػار مف، كلػذلؾ فػإف الاالاسػتجابات بعنصػر الػػز 
 «.ات قكةاختبار »كليست « ات سرعةاختبار »بعنصر الزمف؛ أم أنيا 

 

 ات المستخدمة في قياس ىذا العامؿ ما يمي:ختبار كمف بيف الا
كىك عبػارة عػف قصػة تصػكر مكقفنػا يثيػر المفحػكص، كلكنػو  عناكيف القصص: -9

ف المفحػػػكص بعػػػد الاسػػػتماع إلػػػى مجريػػػات الحػػػدث الػػػذم بػػػدكف عنػػػكاف، كيطمػػػب مػػػ
تصكره القصة أف يعطي مجمكعة مف العناكيف التي يراىا مناسبة لمضػمكف القصػة 

 .ختبارالتي سردناىا عميو، كذلؾ في زمف محدد بناء عمى تعميمات الا
ات يعطػى لممفحػػكص ختبػار فػي ىػػذا النػكع مػف الا الاسػتخدامات ييػر المعتػادة: -6

، كيطمب منو ذكر كػؿ الاسػتخدامات الغيػر «عمبة الطماطـ الفارتة»ثؿ شيء ما؛ م
المعتػػػػادة التػػػػي يراىػػػػا مناسػػػػبة لعمبػػػػة الطمػػػػاطـ الفارتػػػػة، كذلػػػػؾ خػػػػلاؿ زمػػػػف تحػػػػدده 

 .ختبارتعميمات الا
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 عكامؿ الطلاقة:
 9196كمعػػاكنكه سػػنة « جيمفػػكرد»كقػػد أظيػػرت الدراسػػات العامميػػة التػػي قػػاـ بيػػا 

 مطلاقة نمخصيا فيما يمي:حكالي أربعة عكامؿ ل
ات اختبػار كتعني سرعة إنتاج كممات محددة تؤدم معنػى، كتقػاس ب طلاقة الكممات: -9

كيطمػػب مػػػف المفحػػكص ترتيبيػػػا فػػػي « الحػػركؼ تيػػػر المرتبػػػة اختبػػػار»كثيػػرة مػػػف بينيػػا 
كممػػات ذات شػػركط بنائيػػة تقتضػػي دمػػج تمػػؾ الحػػركؼ فػػي كممػػات ذات معنػػى أك تيػػر 

 «.ختبارميمات الايحددىا تع»ذات معنى 
ات دمػػج اختبػػار كتعنػػي إنتػػاج كممػػات ذات معنػػى محػػدد، كتقػػاس ب طلاقػػة التػػداعي: -6

عطائيا أسماء ذات معنى.  الحركؼ، كتركيب الخطكط المنكسرة، كاا
: كتعنػػي إنتػػاج أفكػػار متسمسػػمة فػػي مكقػػؼ مػػف المكاقػػؼ التػػي تثيػػر طلاقػػة الأفكػػار -2

كالحكػـ ىنػا لا يكػكف عمػى عػدد الكممػات المفحكص؛ مثؿ إعطػاء عنػاكيف لقصػة مثيػرة، 
نما عمى عدد الأفكار التي تؤدم معنى محددنا.  التي أنتجيا المفحكص، كاا

كىػي تختمػؼ عػف الطلاقػة الفكريػة؛ لأف القػدرة عمػى إنتػاج أفكػار  الطلاقة التعبيرية:-2
يلاحظ أنو ظير في دراسػات عامميػة تاليػة »... تختمؼ عف صياتتيا كالتعبير عنيا، ك

الطلاقػػػػػة »كمعػػػػػاكنكه عامػػػػػؿ رابػػػػػع لمطلاقػػػػػة ىػػػػػك عامػػػػػؿ  «ج.ب. جيمفػػػػػكرد»ـ بيػػػػػا قػػػػػا
إلى عامػؿ شػبيو  9199كاف قد تكصؿ عاـ « ج.ؼ. فرانش»، كمعركؼ أف «التعبيرية

ات الممثمػػػة ليػػػذا العامػػػؿ ختبػػار ، كتحػػػاكؿ الا«طلاقػػػة التعبيػػػر»بيػػذا العامػػػؿ أطمػػػؽ عميػػو 
اتتيا فػػي كممػػات متصػػمة بغيرىػػا قيػػاس القػػدرة عمػػى التعبيػػر عػػف الأفكػػار كسػػيكلة صػػي

 كملائمة ليا.
أف تمييػػػز عامػػػؿ الطلاقػػػة التعبيريػػػة عػػػف عامػػػؿ طلاقػػػة  «ج.ب.جيمفػػػكرد»كيػػػرل 

الأفكار إنما يدؿ عمى أف القدرة عمى إيجاد أفكار تختمػؼ عػف القػدرة عمػى صػياتة تمػؾ 
فػػػي -الأفكػػػار فػػػي كممػػػات ذات معنػػػى. كلمػػػا كػػػاف عمػػػى المفحػػػكص أف يصػػػكغ أفكػػػاره 

ػا لقدرتػو عمػى  -ات الطلاقة الفكريةاختبار  في ألفاظ؛ فإنو يفترض أف في ىذا قياسنا أيضن
ات لا يككف الاىتماـ منصبا عمى القػدرة ختبار التعبير عف نفسو، إلا أف في مثؿ ىذه الا

ات أخرل تقدـ فييا الفكرة لمشخص، اختبار « ج.ب.جيمفكرد»عمى التعبير، ليذا يستخدـ 
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كممػػات بػػأكثر مػػف طريقػػة، كعندئػػذ تكػػكف مشػػكمة التعبيػػر كيكػػكف عميػػو أف يصػػكتيا فػػي 
 «.تبايف عمى عامؿ الطلاقة التعبيرية ختبارأكثر صعكبة، كيككف بالا

فيشػػػير فػػػي أثنػػػاء كلامػػػو عػػػف التلاميػػػذ المبتكػػػريف، مقػػػدمنا  «أ.ب. تػػػكرانس»أمػػػا 
إف الأطفػػػاؿ الػػػػذيف ينػػػػالكف علامػػػات عميػػػػا فػػػػي التفكيػػػػر »... مفيكمػػػو لمطلاقػػػػة فيقػػػػكؿ: 

مبػػدع، كػػانكا يعطػػكف عػػددنا أكبػػر مػػف الأفكػػار، كينتجػػكف المزيػػد مػػف الأفكػػار الأصػػيمة، ال
 «.كما كانكا يعطكف المزيد مف التفسيرات عف عمؿ الألعاب تير المألكفة

 التعريؼ الإجرائي لمطلاقة:
كبنػػػاء عمػػػى مػػػا سػػػبؽ يمكننػػػا صػػػياتة المفيػػػكـ التػػػالي لعامػػػؿ الطلاقػػػة: ىػػػك سػػػيؿ 

يصػػػكتيا المفحػػػكص فػػػي تعػػػابير ذات معنػػػى يمكػػػف قياسػػػيا متصػػػؿ مػػػف الأفكػػػار التػػػي 
ات مقننػػة؛ بحيػػث إف الفػػرد الػػذم يسػػتطيع أف ينػػتج عػػددنا مػػف الأفكػػار فػػي كحػػدة اختبػػار ب

زمنية محددة، كفي ظركؼ تجريبية مقننة يستطيع إنتاج أفكػار كيصػكتيا بػأكبر سػيكلة 
 في ظركؼ الحياة العادية.

 المركنة: -3
العكامؿ المككنػة لمقػدرة عمػى التفكيػر الابتكػارم. كىػي  يعد عامؿ المركنة مف أىـ

عكس التصػمب. كتعنػي قػدرة الفػرد عمػى تغييػر زاكيػة تفكيػره فػي أثنػاء قيامػو بالنشػاطات 
 المختمفة.

( كمسػػػاعديو فػػػي الكشػػػؼ عػػػف ىػػػذا العامػػػؿ 9182)جيمفػػػكردكيعػػػكد الفضػػػؿ إلػػػى 
القدرة عمى المركنة في كمككناتو الأساسية؛ إذ تكقع جيمفكرد في ىذا الخصكص ارتباط 

مػػف مركنػػة العمميػػات العقميػػة  -أك عػػدة أنػػكاع-التفكيػػر الإبػػداعي، كافتػػرض كجػػكد نػػكع 
التي مف شأنيا أف تميز الشخص الذم لديو قدرة عمى تغيير زاكية تفكيره عف الشػخص 

الذم يتميز  الإنسافالذم يجمد تفكيره في اتجاه معيف ، كيتضح مف ذلؾ أف الفرؽ بيف 
عالية مف المركنة العقمية، يككف أكثر قدرة عمى التفكيػر الابتكػارم مػف ذلػؾ الػذم بقدرة 

 يتميز بالتصمب أك الجمكد في التفكير.
( كمعاكنكه مف ىذه الفرضية المتعمقة بارتبػاط المركنػة 9182)جيمفكردكقد تحقؽ 

نػػػػة بالقػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الابتكػػػارم؛ إذ تكصػػػمكا إلػػػى عػػػدة أنػػػكاع مػػػف المركنػػػة )كالمرك 
 التمقائية كالمركنة التكييفية( كىذا دليؿ عمى ثراء العقؿ البشرم كتنكع قدراتو المختمفة.
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كمػف ثػـ يمكػف القػكؿ بػأف »... ( فػي ىػذا الصػدد: 9109)مصطف  سكيؼيقػكؿ 
كػذلؾ. فػإذا  ختبػارخاصية المركنة في السػمكؾ تتكقػؼ عمػى المفحػكص، كعمػى مػادة الا

كمة تنطػكم عمػى إدراؾ لتنظػيـ معػيف لعػدد مػف أبدل الشخص مركنة عنػدما تكاجيػو مشػ
الخطػػكط، لا يسػػتتبع بالضػػركرة أف يبػػدك الشػػخص مرننػػا عنػػدما تكاجيػػو مشػػكمة تركيبيػػة 

 «.أم تتألؼ مف أعداد»
إف مثػػػػؿ ىػػػػذا الػػػػرأم ينظػػػػر إلػػػػى المركنػػػػة نظػػػػرة إجرائيػػػػة؛ إذ إنيػػػػا نشػػػػاط يػػػػرتبط 

مقػػنف يمثػػؿ عينػػة مػػف  إذا مػػا نظرنػػا إليػػو عمػػى أنػػو مكقػػؼ ختبػػاربػػالمفحكص كمػػادة الا
إلػػػى  اختبػػػارالسػػػمكؾ، كلػػػذلؾ فػػػإف المركنػػػة تختمػػػؼ مػػػف مفحػػػكص إلػػػى مفحػػػكص، كمػػػف 

 آخر.
 أنكاع المركنة:

 يمكف النظر إلى المركنة مف زاكية: مركنة تكييفية، كمركنة تمقائية:
كتعني التغيير في الحمػكؿ الممكنػة لممشػكلات التػي يتعػرض ليػا  المركنة التكييفية: -أ

 البيئة التي يعيش فييا؛ كإعطاء عناكيف مختمفة لقصة قصيرة كاحدة. الشخص في
كتتطمػب المركنػة التكييفيػػة القػدرة عمػى تغييػػر زاكيػة التفكيػر فػػي اتجاىػات مختمفػػة 

 اختبػػار»ات التػػي تسػػتخدـ لقيػػاس ىػػذا النػػكع مػػف المركنػػة ختبػػار كمسػػتمرة، كمػػف بػػيف الا
 ؿ الأرقاـ بالرمكز.التي تتطمب استبدا« المعادلات الرقمية البسيطة

قػدرنا كافينػا مػف المركنػة التكييفيػة شػبيية بالأنمػاط السػمككية  ختباركيتطمب ىذا الا
التػػي تمػػارس فػػي الحيػػاة اليكميػػة التػػي مػػف خلاليػػا ظيػػرت الابتكػػارات، ذلػػؾ لأف القػػدرة 

 عمى التحميؿ كالتركيب تتطمب بالضركرة القدرة عمى المركنة التكييفية.
ضافة إلػى الا آخػر تسػتخدـ فيػو رمػكز الأشػياء فػي  اختبػارالسػابؽ ىنػاؾ  ارختبػكاا

 شكميف متجاكريف مثؿ مربع كمربع داخؿ دائرة.
لمكىمػػػة الأكلػػػى أنػػػو شػػػكمي كسػػػيؿ كلا يتطمػػػب مػػػف  ختبػػػاركيلاحػػػظ عمػػػى ىػػػذا الا

المفحكص أم جيد تير أنو يمكف مف خلالو قياس قدرة المفحكص عمػى تغييػر كجيتػو 
 المركنة التكييفية لديو. الذىنية، كمف ثـ قياس درجة
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( أف المركنػػة تعنػػي القػػدرة عمػػى مركنػػة التكجػػو العقمػػي أك 9103) سػػيلامي كيػػرل
السػػػمكؾ، كتعػػػرؼ كػػػذلؾ عمػػػى أنيػػػا تعػػػديؿ سػػػريع لمسػػػمكؾ كفقنػػػا لكضػػػعيات مسػػػتجدة أك 

 معدلة، كىي عكس التصمب أك الجمكد.
المركنػػػػة  إف ىػػػػذا المفيػػػػكـ لممركنػػػػة تطغػػػػى عميػػػػو العمكميػػػػة؛ لأنػػػػو لا يفػػػػرؽ بػػػػيف

التكييفية كالمركنة التمقائية، كمع ذلؾ فإنو يتفػؽ مػع المفيػكـ العػاـ لممركنػة عنػدما يػذكر 
ذا كانػػت المركنػػة المعرفيػػة  المركنػػة الفكريػػة أك العقميػػة كمركنػػة السػػمكؾ بصػػفة عامػػة. كاا
جػػػػزءنا لا يتجػػػػزأ مػػػػف السػػػػمكؾ العػػػػاـ لمفػػػػرد، فإنػػػػو يصػػػػعب الفصػػػػؿ بػػػػيف عػػػػاممي المركنػػػػة 

م المركنػػة التكييفيػػة كالمركنػػة التمقائيػػة، فػػي كضػػعية تبػػدك فييػػا التعزيػػزات المػػذككريف؛ أ
تيػػر متلاحقػػة، كمثػػاؿ ذلػػؾ اسػػتجابات المفحػػكص مػػف خػػلاؿ اختيػػار  نتػػاج أكبػػر عػػدد 
ممكف مف الكممات بحيث تككف ذات معنى، كذلؾ بكاسطة دمج مجمكعػة مػف الحػركؼ 

 اليجائية.
ـ الإجرائي لممركنة التكييفية؛ كىي أنيا كبناء عمى ما سبؽ يمكننا استنتاج المفيك 

القػػػدرة عمػػػى تكػػػكيف ارتباطػػػات بعيػػػدة تظيػػػر فػػػي قػػػدرة المفحػػػكص عمػػػى تكييػػػؼ الأفكػػػار 
كالأشػػياء كأنماطػػو السػػمككية المختمفػػة كفقنػػا لمكقػػؼ أك مجمكعػػة مكاقػػؼ تسػػتدعي نشػػاطنا 

ػػا أكلئػػؾ الػػذيف اسػػتخدمكا -حركيًّػػا أك عقميًّػػا. مػػع أف بعػػض البػػاحثيف  "التحميػػؿ كخصكصن
يفسػػركنيا عمػػى أنيػػا قػػدرة مػػف القػػدرات العقميػػة، أمػػا بػػاقي الجكانػػب السػػمككية؛  -العػػاممي"

كػػػالأداء الحركػػػي، فإنػػػو يػػػدخؿ ضػػػمف الأداء اللاحػػػؽ لمنشػػػاط العقمػػػي، كمػػػف بػػػيف ىػػػؤلاء 
 كمساعدكه.«  ج.ب. جيمفكرد»ك«   ـ.كارلي»الباحثيف: 

فيػػة تعنػػي قػػدرة المفحػػكص عمػػى تغييػػر إذا كانػػت المركنػػة التكيي المركنػػة التمقائيػػة: -ب
كجيتو الذىنية تجاه فض مكقػؼ محػدد تحديػدنا دقيقنػا، فػإف المركنػة التمقائيػة تعنػي إنتػاج 

 عدد مف الأفكار المرتبطة بمكقؼ تير محدد بدقة.
كيتفػػػػػػؽ المعنػػػػػػى »...( فػػػػػػي ىػػػػػػذا الشػػػػػػأف: 9109) مصػػػػػػطف  سػػػػػػكيؼ يكضػػػػػػح

بو مع بعض آراء ثكرستكف في الإبداع. فقد السيككلكجي لممركنة التمقائية اتفاقنا لا بأس 
أشار ثكرستكف إلى أف الطالب الذم يرجى منو ىك الطالب الػذم يمحػص الػرأم الجديػد 
الغريب. كىك الطالب الذم يمػذ لػو أف يميػك بيػذا الػرأم كيتأمػؿ نتائجػو كلػك أنػو كػاف فػي 

 «.الإمكاف إثباتيا
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ية ىك الذم ينغمس في معطيات كذلؾ يعني أف الفرد الذم يتميز بالمركنة التمقائ
المكقؼ بكؿ إمكانياتو العقمية كالانفعالية كالحركية لينتج حمكلا متنكعػة لمكقػؼ معػيف أك 

 مجمكعة مكاقؼ.
إف الفرؽ بيف المركنة التكييفية كالمركنة التمقائية يتمثؿ في تحديد المكقؼ تحديدنا 

كجػػو تفكيػره نحػػك مكقػػؼ مكحػػد، دقيقنػا بالنسػػبة لممركنػػة التكييفيػة، بمعنػػى أف المفحػػكص ي
نمػا يتػرؾ تفكيػره  أما المفحكص الذم يتميز بالمركنة التمقائية فلا يتقيد بمكقػؼ محػدد، كاا
ف كػاف المكقػؼ عمػى شػيء مػف التحديػد أك فػي تمػؾ  يجكؿ في عناصر المكقػؼ حتػى كاا
العلاقػػات التػػػي تػػربط مجمكعػػػة المكاقػػؼ عنػػػدما تتعػػػدد ىػػذه المكاقػػػؼ التػػي يتصػػػدل ليػػػا 

 ص.المفحك 
كبإجرائية أكثر، فإف المفحكص الػذم يتميػز بالمركنػة التمقائيػة ىػك الػذم يسػتطيع 

 «.الاستعمالات تير المعتادة» اختبارإنتاج أكبر عدد مف الاستجابات عمى 
المركنػة التمقائيػة ىػي القػدرة عمػى »...( أف 9188)عبد السلاـ عبد الغفاركيػرل 

أنكاع مختمفة مف الأفكار. كالمثؿ فػي ذلػؾ  إنتاج أكبر عدد مف الأفكار التي تنتمي إلى
ػػػا أف يػػػذكر أكبػػػر عػػػدد مػػػف الاسػػػتعمالات المختمفػػػة لشػػػيء معػػػيف، فيػػػك  إذا سػػػألنا شخصن
ينتقػػػؿ فػػػي تفكيػػػره مػػػف اسػػػتخداـ إلػػػى اسػػػتخداـ آخػػػر، أم ينتقػػػؿ مػػػف نػػػكع إلػػػى آخػػػر مػػػف 

 ر.الاستعمالات المختمفة المتعددة، أم مف نكع مف الأفكار إلى نكع آخر مف الأفكا
ػػا»نعػػدىا « كممػة»ات التػي تسػػتخدـ فػػي ىػذا المجػػاؿ: تقػػديـ ختبػػار كمػف الا « مفتاحن

كمشػكمة فػي مجػاؿ مغمػؽ كىػك عبػارة عػف دائػرة، كيطمػب مػف المفحػكص أف يػذكر أكبػر 
عػػػدد مػػػف الكممػػػات المجػػػاكرة ليػػػا، كتقػػػاس درجػػػة المركنػػػة التمقائيػػػة بعػػػدد الكممػػػات التػػػي 

 طريقة فردية أك جمعية.ب ختبارينتجيا المفحكص، كيطبؽ ىذا الا
يمكننػا قيػاس الفػركؽ فػي المركنػة التمقائيػة بػيف مفحػكص  ختبارمف خلاؿ ىذا الا

كآخػػر، كذلػػؾ بػػالنظر إلػػى عػػدد الاسػػتجابات التػػي ينتجيػػا المفحػػكص كالمتمثمػػة فػػي عػػدد 
، كبيػذا يفػرؽ بػيف شػخص «الكحػكؿ...»التػي ىػي  -المفتػاح-المفاىيـ المجاكرة لمكممػة 

ا لقالػػب الطػػكب كميػػا أنػػكاع مختمفػػة مػػف يػػذكر عشػػريف اسػػت مثػػؿ بنػػاء  -فئػػة البنػػاء-خدامن
بيػػت، بنػػاء فػػرف...ال ، كشػػخص آخػػر يػػذكر فئػػات مختمفػػة مػػف الاسػػتخدامات؛ كالبنػػاء 
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لمكػرة كنحػت « جػكؿ»كالجمكس كالدفاع عف النفس كتنظيؼ الأكانػي كسػند البػاب كعمػؿ 
 «.تمثاؿ كحؾ الكعب..ال 

مركنػػة مػػف المفحػػكص الثػػاني؛ إذ إف  أقػػؿلأكؿ نسػتنتج ممػػا سػػبؽ أف المفحػػكص ا
المفحػػكص الأكؿ كانػػت اسػػتجاباتو منصػػبة عمػػى فئػػات محػػدكدة مػػف اسػػتخدامات قالػػب 
الطكب، أما الثػاني فقػد نػكع اسػتخداماتو كػالجمكس كالػدفاع عػف الػنفس كالبنػاء إلػى تيػر 

 ذلؾ مف الاستخدامات المتعددة التي يقبميا العقؿ.
المركنػػة ىػػي مػػف أىػػـ عكامػػؿ القػػدرة عمػػى التفكيػػر كمػػا نسػػتخمص ممػػا سػػبؽ أف 

الابتكارم؛ إذ إف أتمب الابتكارات الكبػرل فػي العػالـ كانػت نتيجػة لممركنػة التػي تميػزت 
ضػػافة إلػػى ذلػػؾ فػػإف المركنػػة تعػػد إحػػدل السػػمات البػػارزة التػػي  بيػػا عقػػكؿ أصػػحابيا، كاا

ف تيػػره يكػػكف تػػدخؿ فػػي إطػػار الصػػحة النفسػػية؛ فالشػػخص الػػذم يتميػػز بمركنػػة أكثػػر مػػ
ػػػا إذا تعمػػػؽ  أقػػػدر عمػػػى التكيػػػؼ مػػػع الأكضػػػاع المسػػػتجدة فػػػي مجالػػػو الحيػػػكم، كخصكصن
الأمر بالصػراع النفسػي كالصػدمات النفسػية التػي يتعػرض ليػا، فالشػخص المػرف يحسػف 
التصػرؼ فػػي المكاقػػؼ الحرجػػة، كيسػتطيع إيجػػاد مخػػرج بكػػؿ سػيكلة كيسػػر، كيعػػكد ذلػػؾ 

مركنػػة فإنػػو يكػػكف أكثػػر عرضػػة مػػف  قػػؿلشػػخص الأإلػػى مػػا يتميػػز بػػو مػػف مركنػػة، أمػػا ا
تيره لمصدمات النفسية التي قد تؤدم بو إلى إبداء سمككيات تير صحية كتير متكيفػة 

 تدؿ عمى تصمبو.
( أنو ينبغي التفريؽ بيف الشخص المرف الجدم كبيف 9123) أكفر ستريتكيرل 

 الشخص المراكغ المستيتر الذم لا يكترث.
أم بػيف فاعميػة -لا نخمط بيف ىذا النكع مف المركنة النفسية عمى أنو ينبغي لنا أ

كبػػػيف اسػػػتيتار الشػػػخص الػػػذم لا يكتػػػرث  -القػػػكل التعكيضػػػية كحسػػػف أدائيػػػا لكظيفتيػػػا
لشيء كلا ينظر لشيء نظرة جدية، أك نخمط بينيا كبيف جمكد الشخص الذم يفتقر إلى 

الجمػػػكد كعػػػدـ  الإحسػػػاس كالشػػػعكر، كمػػػف المؤسػػػؼ أف مػػػا نعرفػػػو عػػػف أسػػػباب كػػػؿ مػػػف
بكثيػػػر ممػػػا ينبغػػػي لنػػػا أف نعرفػػػو، كمػػػع ذلػػػؾ فإنػػػو يبػػػدك أف ىػػػػاتيف  أقػػػؿالاكتػػػراث ىػػػك 

إلػى مكاقػؼ الصػػد  - إف لػـ يكػف فييػا كميػا -الصػفتيف ترجعػاف فػي كثيػر مػف الحػالات 
كالإخفاؽ الحادة المتكررة التي يغمب أف يككف المرء قد تعػرض ليػا فػي سػني عمػره أيػاـ 

 «.طفكلتو الأكلى



37 

 

 

ء عمى ىذا الرأم فإف المركنة تعد مف أىـ مقكمات الصحة النفسية، تيػر أنػو بنا
الػػذم يتميػػز بالمركنػػة التكييفيػػة كالمركنػػة التمقائيػػة، كبػػيف  الإنسػػافينبغػػي أف نفػػرؽ بػػيف 

الذم يبدك أنو مػرف كلكنػو فػي حقيقػة الأمػر لػيس كػذلؾ بػؿ إنػو إنسػاف مسػتيتر  الإنساف
المػػراكغ الػػذم لا يبػػالي بالحيػػاة  الإنسػػافالمػػرف ك  نسػػافالإبمجريػػات الحيػػاة، كبمعنػػى أدؽ 

المػػرف يسػػتطيع التغمػػب عمػػى مشػػاكؿ الحيػػاة بتغييرىػػا كتكييفيػػا حسػػب  الإنسػػافكقيميػػا. ف
المػػػراكغ فيكػػػكف أكثػػػر عرضػػػة لمصػػػدمات كالصػػػراعات  الإنسػػػافإمكانياتػػػو المتاحػػػة، أمػػػا 

نفسػي مثػؿ الػديف أك القػيـ النفسية التي قد تؤدم بػو إلػى الانتحػار إذا لػـ يكػف لديػو سػند 
 أك مثؿ أعمى يعتمد عميو.

، «سػػكؼ يكاصػػؿ النػػاس الحيػػاة»نعػػـ »... ( قػػائلا: 9123)أكفرسػػتريتكيضػػيؼ 
كلكػػػف الكثيػػػر مػػػنيـ يفقػػػدكف الػػػتحمس ليػػػا، كيضػػػمكف عػػػف ىػػػدفيا، كمػػػا تضػػػمحؿ لػػػدييـ 
 المركنة النفسية قبؿ أف تستسمـ أجسادىـ لممكت بزمف طكيؿ، بؿ إف منيـ مف يمنحكف

 «.أجسادىـ لممكت عمدنا للانتحار...
 التعريؼ الإجرائي لممركنة:

يتميز الشخص المبتكر بقدرتو عمى تغيير زاكية تفكيره في اتجاىات مختمفة ذات 
ات تتػػػيح اختبػػػار بعػػػد كظيفػػػي يظيػػػر فػػػي قدرتػػػو عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلات، كيمكػػػف قياسػػػيا ب

تصػػمب فػػي اسػػتجابة لممفحػػكص تغييػػر كجيتػػو الذىنيػػة مػػف اسػػتجابة إلػػى أخػػرل دكف ال
تحسػػيف » اختبػػارأك « الكممػػة المفتػػاح» اختبػػارأك « قالػػب الطػػكب» اختبػػاركاحػػدة مثػػؿ 

 ات التي ساعد المفحكص عمى تغيير استجاباتيا.ختبار إلى تير ذلؾ مف الا« الأشياء
 الأصالة: -4

يعػػد مكضػػكع الأصػػالة مػػف أىػػـ المكضػػكعات التػػي يػػدكر حكليػػا جػػداؿ كاسػػع فػػي 
بالحداثػػة كالتقميػػد، كنحػػف لػػف نخػػكض فػػي مثػػؿ ىػػذا النػػكع مػػف النقػػاش؛ أكسػػاط الميتمػػيف 

لأنو مف الصعب الكصػكؿ إلػى نتػائج ذات قيمػة عمميػة مضػبكطة ضػبطنا إجرائيػا يمكػف 
 مف التحكـ فييا.

نتناكؿ مكضكع الأصالة عمى أساس أنو عامؿ مف العكامؿ الأساسية لمقدرة عمى 
بالنسػػػػبة لمفئػػػػة  إحصػػػػائيان سػػػػتجابات النػػػػادرة التفكيػػػػر الابتكػػػػارم؛ إذ يتحػػػػدد مػػػػف خػػػػلاؿ الا

( فػػي ذلػػؾ أنػػو يمكػػف 9182العمريػػة التػػي ينتمػػي إلييػػا المفحػػكص. كتػػرل مشػػاؿ كػػارلي)
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تحديد مفيكـ الأصالة عمى أساس الاستجابات النادرة التي تظير لدل عينة معطاة. إف 
الة كىػي تعػكد إلػى ىذا التحديد يعد تحديدنا إجرائيًّا. كالاستجابة الكحيدة دليؿ عمػى الأصػ

ضػػػػافة إلػػػػى ذلػػػػؾ فإنيػػػػا عمميػػػػة إعػػػػادة بنػػػػاء  عمميػػػػة تكيػػػػؼ مػػػػع عمميػػػػة تنبيػػػػو معينػػػػة، كاا
 لممنبيات.

يركػػػز ىػػػذا المفيػػػكـ عمػػػى الاسػػػتجابات النػػػادرة كالفريػػػدة مػػػف الكجيػػػة الإحصػػػائية، 
التػػػي  ختبػػػاركذلػػؾ نتيجػػػة لمنبيػػػات معينػػػة كػػػأف تكػػػكف ىنػػاؾ اسػػػتجابة لبنػػػد مػػػف بنػػػكد الا

اسػػتجابة مػػاىرة مػػف قبػػؿ المفحػػكص، كنػػدرة الاسػػتجابة مرتبطػػة بالعينػػة ينبغػػي أف تكػػكف 
 -التي ينتمػي إلييػا المفحػكص مػف حيػث السػف أك المسػتكل التعميمػي أك الجػنس )أنثػى 

 ذكر( إلى تير ذلؾ مف المتغيرات كالخصائص المشتركة.
( إلػى نفػس الػرأم؛ إذ يحػدد مفيػكـ الأصػالة عمػى 9109) سػيد خيػر اللهكيذىب 

القػػدرة عمػػى إنتػػاج اسػػتجابات أصػػيمة، أم قميمػػة التكػػرار بػػالمعنى الإحصػػائي »... أنيػػا 
داخؿ الجماعة التي ينتمي إلييا الفرد، أم أنو كمما قمت درجػة شػيكع الفكػرة زادت درجػة 

 [.20] «أصالتيا
كمعنػػى ذلػػؾ أف الأصػػالة تتحػػدد بنػػاء عمػػى درجػػة الشػػيكع الإحصػػائية لمفكػػرة التػػي 

مػػا قمػػت الاسػػتجابات الفريػػدة كالأصػػيمة مكازنػػة بالفئػػة التػػي ينتمػػي ينتجيػػا المفحػػكص؛ فكم
 إلييا المفحكص، أدل ذلؾ إلى ازدياد درجة أصالتيا مف الكجية الإحصائية.

»... ( ىػػػذا الػػػػرأم؛ إذ يػػػرل أف الأصػػػػالة تعنػػػػي 9189) ج.ب. جيمفػػػػكردكيؤكػػػد 
 .«القدرة عمى إنتاج استجابات تير شائعة كماىرة كذات ارتباطات بعيدة

ات لقيػػاس عامػػؿ ختبػػار لػػذلؾ نجػػد جيمفػػكرد قػػد اسػػتخدـ مجمكعػػة كبيػػرة مػػف الا
 الأصالة في دراساتو لمقدرة عم  التفكير الابتكارم، نذكر مف ذلؾ ما يمي:

 «.إجابة ماىرة»عناكيف القصص  -أ
 «.تير الشائعة»الاستجابات السريعة  -ب
 النتائج البعيدة. -جػ

 استخدميا لقياس عامؿ الأصالةات التي ختبار إلى تير ذلؾ مف الا
( فقد حدد مفيكـ الأصػالة فػي دراسػة أجراىػا عمػى عينػة 9182) باركف -ؼأما 

مػػف أفػػراد القػػكات الجكيػػة الأمريكيػػة عمػػى أسػػاس النػػدرة الإحصػػائية، كىػػك بيػػذا يتفػػؽ مػػع 
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بعػدد المػرات التػي  إحصػائيان الأصػالة ينبغػي أف تحػدد »... تيره مف الباحثيف إذ يقػكؿ: 
تظيػر فييػا الاسػتجابة المػاىرة، كالمحػؾ الأكؿ ىػك درجػة شػيكع الاسػتجابة بالمكازنػة مػػع 
أفػػػراد العينػػػة التػػػي ينتمػػػي إلييػػػا المفحػػػكص، كمػػػف الكجيػػػة السػػػيككلكجية فػػػإف الاسػػػتجابة 

يقدر بظيكر الاستجابة مرة كاحػدة « ركرشاخ»بقع الحبر  اختبارالماىرة كالأصيمة عمى 
 «.مائة استجابةفي كؿ 

( 9182( يقترب بمفيكمو ىػذا مػف مفيػكـ جيمفػكرد)9182)ؼ. باركفكبيذا فإف 
تير أف الجديد في مفيكمػو ىػك تحديػد المحػؾ الػذم عمػى أساسػو نقػدر درجػة الأصػالة، 

 كيتمخص في درجة الشيكع الإحصائي، كذلؾ مف خلاؿ النسبة المئكية.
ات التػي اسػتخدميا ختبػار ف الا( فػي دراسػتو الكثيػر مػ9182)ؼ. باركفكاسػتخدـ 

 اختبػػػار( لقيػػػاس عامػػػؿ الأصػػػالة مثػػػؿ: الاسػػػتخدامات تيػػػر المعتػػػادة، ك 9182جيمفػػػكرد)
ات ختبػػػػار إعػػػػادة تنظػػػػيـ الكممػػػػات، إضػػػػافة إلػػػػى بعػػػػض الا اختبػػػػارعنػػػػاكيف القصػػػػص، ك 

 تفيـ المكضكع. اختبارك « ركرشاخ»بقع الحبر لػ  اختبارالإسقاطية؛ مثؿ 
 ابقة أنيا تتركز في:كيلاحظ عم  المفاىيـ الس

 ندرة الاستجابة كذلؾ مف خلاؿ المقارنة بيف المفحكص كالفئة التي ينتمي إلييا. -9
 ميارة الاستجابة. -6
 المحؾ الإحصائي. -2

ترتبط الأصػالة ارتباطنػا قكيًّػا بشخصػية المنػتج لمفكػرة الأصػيمة، كحتػى لػك ظيػرت 
تبقػى ذات بعػد فػردم إلػى أقصػى  لدل أفػراد آخػريف فػي أمػاكف كأزمنػة مختمفػة كمتباعػدة

 درجة.
كالأصػالة ضػد التقميػد، »... ( فػي ىػذا السػياؽ: 9122) محمػكد البسػيكنييقكؿ 

كىػػػي تعنػػػي أف الأفكػػػار تنبعػػػث مػػػف الشػػػػخص كتنتمػػػي إليػػػو كتعبػػػر عػػػف طابعػػػو كعػػػػف 
 «.شخصيتو، فالشخص الذم لديو أصالة يفكر بنفسو

ار كالأعمػػاؿ الأصػػيمة يعػػد كيػػذىب ىػػذا الػػرأم إلػػى أف البعػػد الشخصػػي فػػي الأفكػػ
أساسيًّا؛ ذلؾ أف الشخص ىك الذم ينتج الفكػرة، كىػك الػذم يطبعيػا بطابعػو الشخصػي، 
أمػػا البعػػد الاجتمػػاعي فإنػػو يػػأتي فػػي الدرجػػة التاليػػة؛ لأف الأصػػالة بنػػاء عمػػى ىػػذا الػػرأم 

 عدـ التقيد بما ىك متعارؼ عميو. - إلى حد ما -تعني 
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ي بالبػػدء مػػف الصػػفر المطمػػؽ؛ لأف الفكػػرة ميمػػا كيؤخػػذ عمػػى ىػػذا الػػرأم أنػػو يػػكح
كانػػت درجػػة أصػػالتيا فإنيػػا ترجػػع إلػػى شخصػػية صػػاحبيا، كىػػذه الأخيػػرة لا تخمػػك مػػف 
خبػرات سػػابقة قػد مػػر بيػػا الفػرد كتفاعػػؿ معيػػا تفػاعلا كظيفيػػا، كالفكػػرة الأصػيمة عػػادة مػػا 

فػي الأشػياء ترتبط بقدرة المفحكص عمى الحساسية لممشكلات كالنقائص التػي يلاحظيػا 
كالأفكار، ككؿ ذلؾ يككف نتيجة لممحاكمػة التػي يبػدييا الشػخص المبتكػر اتجػاه الأشػياء 

 كالأفكار.
عائمػػػة »مػػػف أجػػػؿ ذلػػػؾ يػػػرل أ. ىيسػػػبكا: أنػػػو ينبغػػػي لكػػػؿ مؤسسػػػة أك مجمكعػػػة 

أف تتػػػيح الفرصػػػة لمطفػػػؿ ليبػػػدع كيكتشػػػؼ قكاعػػػد جديػػػدة كعلاقػػػات جديػػػدة مػػػع « مدرسػػػة
سػػماح لػػو بنشػػاطات تحتػػرـ التػػكازف الطبيعػػي بػػيف القكاعػػد الآخػػريف، كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ ال

 السمككية التي يبتكرىا الطفؿ كعلاقتو بالراشديف.
كىذا دليؿ عمى أف البيئة ليا أثر كبير في بناء الشخصػية، كمػف ثػـ فػإف الأفكػار 

نما تعتمد عمى جانبيف ىما: الجانب الفطرم في  ، الإنسافالأصيمة لا تنبع مف العدـ، كاا
ب المكتسػػب؛ بمعنػػى أف الخبػػرات التػػي يمػػر بيػػا الفػػرد ليػػا أثػػر كبيػػر فػػي إنتاجػػو كالجانػػ

 ل فكار الأصيمة.
كتتضح ىذه النقطة أكثر عندما نرجػع إلػى كتابػات الأدبػاء كالمفكػريف المبتكػريف؛ 

 إذ إف خبراتيـ التي عاشكىا تظير بكضكح منعكسة في إنتاجاىـ الفكرية.
ف الابتكػػار لا يتمثػػؿ فقػػط فػػي الأعمػػاؿ ( فػػي ذلػػؾ أ9109) ميشػػاؿ أكتػػفكيػػرل 

ا في القراءات المفيدة كالناجحة. نما يظير أيضن  المبتكرة، كاا
نمػا يعتمػد عمػى مككنػات  كمعنى ذلؾ أف المبتكر لا يخمؽ أفكػاره مػف لا شػيء، كاا

 البيئة التي يتفاعؿ معيا بطريقة مباشرة كتير مباشرة.
ة تظير كناتج ابتكػارم يتمثػؿ ( أف الأصال9188) عبد السلاـ عبد الغفاركيرل 

في تمؾ الأفكار النادرة كتير الشائعة، كىي ذات ارتباطات بعيدة بتمؾ المكاقؼ المثيػرة؛ 
الأصالة كىي القدرة عمى إنتػاج أكبػر عػدد مػف الأفكػار تيػر الشػائعة أك »... إذ يقكؿ: 

 «.الماىرة أك ذات الارتباطات البعيدة بالمكقؼ المثير
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نتاجػو يتبيف مف ىذا المفي كـ أف الأصالة قدرة عقمية تظير في أثنػاء أداء الفػرد كاا
لأفكار تير شائعة، تير أف ىذا المفيػكـ لػـ يحػدد معنػى درجػة الشػيكع الإحصػائي، كلا 

 معنى الندرة كالفئة التي ينتمي إلييا الفرد المنتج لمفكرة الأصيمة.
لمبتكػريف إلػى ( فيشػير فػي أثنػاء كلامػو عػف التلاميػذ ا9181) إ.ب. تػكرانسأما 

كػػانكا مشػػيكريف بػػأنيـ ذكك أفكػػار تريبػػة كخارقػػة، كأنيػػـ كػػانكا يرسػػمكف رسػػكمنا »...أنيػػـ 
 «.كينتجكف إنتاجات تعد أصيمة

يلاحػػظ عمػػى مجمػػؿ المفػػاىيـ التػػي عػػدنا إلييػػا أف أصػػحابيا يركػػزكف عمػػى إنتػػاج 
ة ىػػذا الأفكػػار النػػادرة مػػف حيػػث درجػػة الشػػيكع الإحصػػائي، تيػػر أنيػػـ لػػـ يحػػددكا طبيعػػ

العامػػؿ إف كػػاف عػػاملا عقميًّػػا أك أنػػو عامػػؿ مزاجػػي، كىػػذه مشػػكمة مػػف أىػػـ المشػػكلات 
المنيجيػػػة التػػػي تعتػػػرض البػػػاحثيف فػػػي مجػػػاؿ القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الابتكػػػارم. كبمػػػا أف 

الػػػذم يقابمػػػو « الانطػػػكاء»العامػػػؿ المزاجػػػي لػػػو عامػػػؿ عكسػػػي فػػػي أتمػػػب الأحيػػػاف مثػػػؿ 
، كػػػػذلؾ فػػػػإف عامػػػػؿ «التصػػػػمب»ذم يقابمػػػػو عامػػػؿ الػػػػ« المركنػػػػة»، كعامػػػػؿ «الانبسػػػاط»
 مما قد يؤدم إلى الخمط بيف الجانبيف في أحياف كثيرة.« التقميد»يقابمو « الأصالة»

بنػػاء »... ( فػػي ىػػذا الصػػدد أف عامػػؿ الأصػػالة 9109) مصػػطف  سػػكيؼيػػرل 
ات التػي تحػدد طبيعتػو، يمكػف القػكؿ بػأف ىػذا العامػؿ قػد ختبػار عمى العدد الكبيػر مػف الا

أرسػيت دعائمػػو، أمػػا مػػف حيػث طبيعتػػو السػػيككلكجية فالظػػاىر أنػو لػػيس بالعامػػؿ العقمػػي 
تمامنا، بؿ قد يتبيف فيما بعد أنو... عامؿ مزاجي أك أف طبيعتو مف طبيعة الدكافع. فقػد 

كميمػػا يكػػف « يكػكف الشػػخص مجػػددنا أك ميػػالا إلػى النفػػكر مػػف تكػػرار مػا يفعمػػو الآخػػركف
امػؿ الأصػالة؛ سػكاء كػاف قػدرة عقميػة أك اسػتعدادنا مزاجيًّػا، الجانب الذم يندرج ضػمنو ع

 فإف الباحثيف يركزكف عمى الجدة كالندرة كمحؾ لمناتج الابتكارم.
تعنػي القػدرة عمػى »...( مف جيتيػا إلػى أف الأصػالة 9186) سمكل الملاكتشير 

 «.إنتاج أفكار أصيمة، كالفكرة الأصيمة ىي التي تتميز بأنيا جديدة أك طريفة
كىذا المفيكـ لا يختمؼ عف تيره مف المفاىيـ السابقة؛ إذ يشترط الجػدة كالطرافػة 
كمحػػػؾ، كذلػػػػؾ حتػػػػى لمشػػػػخص المبتكػػػػر نفسػػػو لمفكػػػػرة كأف حكػػػػـ الآخػػػػريف عمػػػػى جػػػػدتيا 

( أف مثػػؿ ىػػذا العامػػؿ 9186) كطرافتيػػا لػػيس شػػرطنا أساسػػيًّا لمحكػػـ، كتؤكػػد سػػمكل المػػلا
ف كا ا بيف الناس جميعنا، كاا  ف ىناؾ فرؽ فإنو فرؽ في الدرجة لا تير.يككف مكزعن
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أف كػػػػػؿ شػػػػػخص لديػػػػػو قػػػػػدر مػػػػػف القػػػػػدرة عمػػػػػى إنتػػػػػاج أفكػػػػػار »... حيػػػػػث تقػػػػػرر 
 «.أصيمة...

 التعريؼ الإجرائي للأصالة:
بنػػاء عمػػػى المفػػاىيـ السػػػابقة التػػػي عػػدنا إلييػػػا تبػػيف لنػػػا أنيػػػا تختمػػؼ مػػػف الكجيػػػة 

جيًّػا أك عػاملا عقميًّػا، كبنػاء عمػى المنيجية؛ إذ لـ تحدد ما إذا كانت الأصػالة عػاملا مزا
 ذلؾ فإننا نقيـ التعريؼ الإجرائي كالتالي:

إف الأصالة عامؿ مف العكامؿ العقمية التي تظيػر فػي إنتػاج أفكػار جديػدة كنػادرة 
 ، كمعن  ذلؾ:مف الكجية الإحصائية بالنسبة لمفئة التي ينتمي إلييا المفحكص

التفكيػر الابتكػارم، كىػي مكزعػة بػيف  أنيا عامؿ عقمي مف عكامؿ القدرة عمػى -أ
 ات مقننة.اختبار الناس جميعنا بمستكيات مختمفة، كيمكف قياسيا ب

 ندرة الاستجابة بالنسبة لمنسبة المئكية لتكرارىا. -ب
 الاستجابات الماىرة ذات الارتباطات البعيدة بالمكاقؼ المثيرة. -جػ

ات ختبػار يػة القيػاس؛ لأف الاإف ىذا التعريؼ الإجرائي يسػمح لنػا بػالتحكـ فػي عمم
ات مفتكحػة مبنيػة أساسنػا لقيػاس فئػة التفكيػر الإنتػاجي اختبار المستخدمة في ىذا المجاؿ 

 التباعدم.
 :كالتفكير الابتكارم ثرائيالبرنامج الإ 
 ىػػككنز مػػف خػػلاؿ المراحػػؿ التاليػػة: اسػػتراتيجيةب التفكيػػر الابتكػػارم تنميػػة يػػتـ

 المرحمة -التدريبية الأنشطة  :الثانية المرحمة -شافيةالاستك لأنشطةا: الأكلي المرحمة(
 الفػرد بتييػؤ الإعػداد مرحمػة فػي الإبػداع عمميػة تػأتي البحثيػة(، حيػث الأنشػطة :الثالثػة
 تػأتي ثػـ الملاحظػات كتسػجيؿ بيػا المحيطػة الظػركؼ طريػؽ دراسػة عػف المشػكمة لحػؿ
 فييػا كتتشػكؿ تركيبيػاك  الأفكػار ترتيػب فييػا كالتػي يػتـ الكمػكف أك الاحتضػاف مرحمػة
مكثػؼ  إحسػاس فييػا يحػدث كالتػي مرحمػة الإشػراؽ ذلػؾ يمػي لممشػكمة، المحتممػة الحمكؿ
 أكثػر أك حػؿ فػي يتمثػؿ شػكلان محػددان  الأفكػار تركيبػات تتخػذ عنػدما الفػرد بػو يشػعر

 إلييا تكصؿ التي أك الحمكؿ الحؿ الفرد يضع حيث التحقؽ؛ الأخيرة كالمرحمة لممشكمة،
 (.6331 ،طامي كالمراجعة. )العنكد بارختالا تحت
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( إلػػػػى أف قػػػػدرات التفكيػػػػر 969 ،9118كفػػػػى ىػػػػذا الصػػػػدد يشػػػػير أحمػػػػد قنػػػػديؿ )
الابتكارم ىي أربػع تػرتبط بالابتكػار فػى الفصػؿ المدرسػي كشػؼ عنيػا أبحػاث "كليػامز" 

 كىى: 
الرتبة في عرض الأفكار كالتخمينات كالدفاع عنيا دكف خكؼ مما  حب المغامرة: .1

 عرض لو مف نقد أك رفض. قد تت
 حب التنقيب كالبحث في المشكلات كالمكاقؼ الغامضة كالمعقدة. تحدل الصعب: .2
الرتبة في تقصى المجيكؿ كلك تتبع بصيص مف الأمؿ لمعرفة ما  حب الاستطلاع: .3

 يمكف أف يحدث. 
الرتبة في التصكر كبناء خيالات عقمية كراء حدكد الكاقع المممكس كالتميز  التخيؿ: .4

 لتفكير الحدسى. با
( بدراسة اسػتيدفت تعػرؼ 9116كفى ىذا الإطار قاـ يكسؼ السيد عبد المجيد )

الطريقػة المعتػادة(  –الاكتشػاؼ الابتكػارم  –أثر بعض طرؽ التدريس )حػؿ المشػكلات 
عمػػػى كػػػػؿ مػػػػف التحصػػػػيؿ كتنميػػػػة القػػػدرات الابتكاريػػػػة بجانبيػػػػا المعرفػػػػي كالعػػػػاطفي فػػػػي 

يقػػة الاكتشػػاؼ الابتكػػارم كحػػؿ المشػػكلات كانػػت أكثػػر الكيميػػاء، كتكصػػمت إلػػى أف طر 
فاعميػػػة مػػػف الطريقػػػة المتبعػػػة فػػػي إنمػػػاء القػػػدرات الابتكاريػػػة  الكجدانيػػػة كالتحصػػػيؿ لػػػدل 

 تلاميذ الصؼ الثاني الثانكم.
( بدراسػػػة اسػػػتيدفت تعػػػرؼ مػػػدل تحقيػػػؽ 9118قنػػػديؿ ) إبػػػراىيـكمػػػا قػػػاـ أحمػػػد  

مػف  993تخيؿ العممي عمى عينة بمغ قكامو طريقة الاستكشاؼ الابتكارم فى العمكـ كال
تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الأكؿ الإعػػػػدادم، كقػػػػد أسػػػػفرت نتيجػػػػة الدراسػػػػة عػػػػف تفػػػػكؽ المجمكعػػػػة 
التجريبيػػة التػػي درسػػت بطريقػػة الاستكشػػاؼ الابتكػػارم عمػػى أفػػراد المجمكعػػة الضػػابطة 

 التحصيؿ الأكاديمي الابتكارم كالتخيؿ العممي.  اختباركذلؾ فى 
( التػػػػػي اسػػػػػتيدفت تعػػػػػرؼ فاعميػػػػػة الاستكشػػػػػاؼ 6333اعيؿ )كدراسػػػػػة نػػػػػكرة إسػػػػػم

الابتكػػػارم فػػػى تنميػػػة التحصػػػيؿ الابتكػػػارم كالقػػػدرات  الابتكاريػػػة الكجدانيػػػة لػػػدل تلاميػػػذ 
لصػالح  إحصػائيان الصؼ الثاني الإعػدادم، كتكصػمت الدراسػة إلػى أف ىنػاؾ فػركؽ دالػة 

ب المغػػػػػامرة، حػػػػػب المشػػػػػاعر الابتكاريػػػػػة )حػػػػػ اختبػػػػػارالمجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي أبعػػػػػاد 
 .الاستطلاع، تحدل الصعب، الدرجة الكمية(
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فػي  الثلاثػة العميػا المعرفيػة المسػتكيات اسػتخداـ الابتكػارل التفكيػر كيتطمػب
(، 29، 6336 كالتقػكيـ" )جػركاف، كالتركيػب، التحميػؿ،" المعرفية ل ىداؼ بمكـ تصنيؼ
 ييسػر مسػئكؿ فكيػرت الابتكػارل التفكيػر أف: (909، 6331) عطيػة محسػف يػرل بينمػا

 محكػات أك معػايير، ضػكء فػي اتخػاذ قػرار أك حكػـ، إصػدار إلػى  الكصػكؿ عمميػات
 " :بأنػو كعرفػو كعناصػره، المكقػؼ تحسػس كدرجػة التقػكيـ الػذاتي، عمػى كيقػكـ محػددة،
 الأمر. مف التحقؽ كتعميقيا لحيف الأحكاـ، إعطاء في التميؿ
 :بأنػو الابتكػارل التفكير (6332) جمؿ زيد اليكيدم، كمحمد  مف كؿه  كيصؼ 
 مجمكعة ضكء في أك الآراء  الحقائؽ ختبارلا الفرد جانب مف الدءكبة العقمية المحاكلة

 إلػى القفػز دكف القػرائف، كتعػرؼ الأدلػة لمعرفػة كالمنطقيػة، كذلػؾ العقميػة المبػادئ مػف
 ؼمختم قيمة تحديد في تساعد التي المنطقي البحث تعرؼ طرؽ يتطمب كىذا النتائج،
 كتقػكيـ النتػائج، تمػؾ صػدؽ اختبػارك  نتػائج سػميمة، إلػى الكصػكؿ أجػؿ مػف الأدلػة

 العقمي السمكؾ مف النكع ذلؾ ىك فالتفكير الناقد خالصة. مكضكعية بطريقة المناقشات
 تقػديـ أك مكضػكع، مناقشة أك قضية، عمى: الحكـ منو يطمب عندما الفرد يسمكو الذم

 رأل.  
 سػػميماف السػػلاـ، كممػػدكح  (، فػػاركؽ عبػػد99، 6332) عػػزك عفانػػة كيتفػػؽ

 فػي تتمثػؿ الابتكػارل التفكيػر ميػارات ( أف26، 6399( فتحى جركات )0، 91106)
 :كىي الابتكارل لمتفكير الرئيسة الميارة مجمكعيا في تككف فرعية ميارات خمس
 كيحكـ الكقائع أك الحكادث بتفحص تتعمؽ قدرة كىي :بالافترا ات التنبؤ ميارة .1

 .كالأدلة المتكفرة البيانات ضكء في عمييا
 نتيجػة اسػتخلاص أك إعطػاء تبريػرات عمػى القػدرة فػي كتتمثػؿ :التفسػير ميارة .2

 .يالإنسان العقؿ يقبميا التي المشاىدة أكالحكادث الكقائع ضكء في معينة
ك  القػكة مكاطف بيف التمييز عمى القدرة في تتمثؿ كىي :المناقشات تقييـ ميارة .3

 الأدلػة ضػكء فػي معينػة أك كاقعػة قضػية عمػى الحكػـ يفػ مػكاطف الضػعؼ
 .المتاحة

 الكقػائع بػيف العلاقػات اسػتخلاص عمػى القػدرة فػي كتتمثػؿ :الاسػتنباط ميػارة .4
 الكقػائع تمػؾ مػف مشػتقة نتيجػة ارتبػاط عمػى مػدل الحكػـ يتـ بحيث المعطاة
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 المكقػؼ أك الكقػائع المعطػاة صػحة عػف النظػر بغض لا، أـ حقيقيان  ارتباطان 
 .يامن

 أك صحة احتماؿ درجات بيف التمييز عمى القدرة في كتتمثؿ :الاستنتاج ميارة .5
 .معطاة معينة بكقائع لدرجة ارتباطيا تبعان  ما، نتيجة خطا

)يكجد ف  ىذه الفقػرة خطػع عممػ  فيػذة الميػارات ىػ  ميػارات التفكيػر 
ة الناقد كليس الابتكارل كتـ التعكد مف ذلؾ بالرجكع ال  المراجع العمميػ

التػ  كثقيػا الباحػث عػلاكة عمػ  انيػػا ليسػت فػ  مجػاؿ البحػث كلا مػػف 
 اىدافو(

 :كاستخدامو الابتكارم التفكير تطكير في المعمـ دكر
 الابتكػارل التفكيػر تطػكير فػي المعمػـ دكر ( أف298، 6331) إبػراىيـتػرل لينػا 

 :يتمثؿ في كاستخدامو
 بيػذه درسػت إذا نجاحيػا يحتمػؿ كمفػاىيـ قضػايا كيختػار النتاجػات يحمػؿ .1

 .الطريقة
 .مباشر بشكؿ التفكير استراتيجيات يعمـ .2
 .ذلؾ عمى الطمبة كيشجع عاؿ، بصكت استراتيجيات تفكير ينمذج .3
 كاستكشػػاؼ الأكضػػاع كتحميػػؿ اىتمامػػاتيـ تبػػادؿ إلػػى الطمبػػة يػػدعك .4

 .التعبير استراتيجيات
 .مختمفة نظر لكجيات الإيجابية للاتجاىات نمكذجان  يقدـ .5
 فػي البصػرية كالمنظمػات البيانيػة كالجػداكؿ كالخرائط البيانية سكـالر  يستخدـ .6

 .مرئية عركضان  يرل الطمبة حتى التعميـ
 لإعػداد اسػتخدمت قػد الػذىني العصػؼ مػف المتكلػدة الأفكػار أف مػف يتأكػد .7

 .خطة
 .المكقؼ يتطمبو لما راجعة تغذية كيعطي الطمبة تقدـ يراقب  .8

التي اسػتيدفت معرفػة  (Hestad & Avellne, 1991) كدراسة ىستاد، كافيمكف
فػػى العمػػكـ فػػى الصػػفكؼ مػػف الأكؿ حتػػى الخػػامس فػػى تنميػػة  ثرائػػيفاعميػػة البرنػػامج الإ



34 

 

 

 ثرائػيقدرات التفكير الابتكارم كالتفكير الناقد، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية البرنػامج الإ
 .فى تنمية  التفكير الناقد كعدـ فاعميتيا فى تنمية التفكير الابتكارم

أثػػػر إلى ( إلػػػى استقصػػػاء 6332ادات )عبػػػد الله مصػػػطفى جػػػردراسة  كىػػػدفت 
برنػػامج إثرائػػى قػػائـ عمػػى المشػػكلات فػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد كالابػػداعى لػػدل 

مػػف  ( طالبػػان 63الطمبػػة المتفػػكقيف فػػى المراكػػز الرياديػػة، كقػػد تككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
فػى مدينػة الرمثػا كمجمكعػة تجريبػة ، كمػا اختيػر  طمبة المركز الريادل لمطمبة المتفكقيف

مػػػف طمبػػػة المركػػػز الريػػػادل لمطمبػػػة المتفػػػكقيف فػػػى مدينػػػة اربػػػد كمجمكعػػػة  ( طالبػػػان 63)
ا تنػػاكؿ نػػكعيف مػػف المشػػكلات الحياتيػػة الكاقعيػػة كالتػػى إثرائيػػضػػابطة، ثػػـ أعػػد برنامجػػا 

مرتبطػة بمحتػكل ترتبط بػالمجتمع، كالأخػرل مشػكلات عمميػة تعتمػد عمػى العمػؿ اليػدكل 
لمتفكيػر الناقػد كآخػر لمتفكيػر الإبػداعى كقػد أشػارت  اختبػارالعمكـ كقد طبؽ عمى الطمبػة 

نتػػائج ىػػذه الدراسػػة إلػػى كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية لصػػالح المجمكعػػة التجريبػػة 
فرًق ذات دلالة البعػػدل لمتفكيػػر الناقػػد، كمػػا أشػػارات النتػػائج إلػػى كجػػكد  ختبػػارعمػػى الا
 الإبداعى.البعدي لمتفكير  ختبارالاعمى التجريبية ة ػالح المجمًعػلصإحصائية 

 المقترح: ثرائيمراحؿ إعداد البرنامج الإ 
 تحديد المفاىيـ في العمكـ المقترح ت مينيا في البرنامج: .0

قػػػاـ الباحػػػث بػػػػالاطلاع عمػػػى البحػػػػكث كالدراسػػػات السػػػػابقة ذات الصػػػمة باسػػػػتراتجية  .أ 
لػػػدل التلاميػػػذ فػػػى العمػػػكـ  بيػػػدؼ التعػػػرؼ إلػػػى  ىػػػككنز كتنميػػػة التفكيػػػر الابتكػػػارل
 القضايا التي تناكلتيا تمؾ الدراسات.

ة كحصػػػر القضػػػايا  كالأنشػػػطة  الإبتدائيػػػتػػػـ الاطػػػلاع عمػػػى منػػػاىج العمػػػكـ بالمرحمػػػة  .ب 
 ة المرتبطة بالتفكير الابتكارم. ثرائيالاستكشافية كالإ

دة العمػكـ كتلاميػذ الصػؼ ة لطبيعػة مػاثرائيػمراعاة مناسبة الأنشػطة الاستكشػافية كالإ .ج 
مكانية تنفيذىا، كسيكلة قياسيا، كأف تمثؿ إضافة الإبتدائيالثالث  لقػدرات  حقيقيػة كاا
 .البحث مجمكعة تلاميذ 

ة تػػـ إعػػداد الإبتدائيػػفػػي ضػػكء آراء التلاميػػذ كنتػػائج تحميػػؿ منػػاىج العمػػكـ بالمرحمػػة  .د 
كالرابعة  الإنسافدرس جسـ  قائمة  أكلية بالمفاىيـ العممية  المرتبطة بالكحدة الثانية

كالقضػػػػػايا المرتبطػػػػػة بالأبعػػػػػاد  الإبتػػػػػدائيدرس الطقػػػػػس كالفصػػػػػكؿ بالصػػػػػؼ الثالػػػػػث 
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 –التفسػػير  –الاسػػتنباط  –الافتراضػػات  –الخمسػػة لمتفكيػػر الابتكػػارم  )الاسػػتنتاج 
ىػػػذة ليسػػػت ميػػػارات التفكيػػػر الابػػػداعى كتسػػػتبدؿ بالطلاقػػػة كالمركنػػػة تقػػػكيـ الحجج(

ائمػػػػػة  مبدئيػػػػػة بالأنشػػػػػطة الاستكشػػػػػافية، كالأنشػػػػػطة التدريبيػػػػػة  ، ككػػػػػذلؾ قكالاصػػػػػالة
كالرابعػػػػػة درس الطقػػػػػس كالفصػػػػػكؿ  الإنسػػػػػافالمرتبطػػػػػة بالكحػػػػػدة الثانيػػػػػة درس جسػػػػػـ 

 .الإبتدائيبالصؼ الثالث 
لمحكػػـ عمػػى  الإبتػػدائيعػػرض القائمػػة عمػػى مجمكعػػة مػػف التلاميػػذ بالصػػؼ الثالػػث  .ق 

ـ العمميػة كالقضػايا التػي حظيػت بػػكزف مػدم أىميتيػا كمناسػبتيا ليػـ كاختيػار المفػػاىي
عػػػداد قائمػػػة بيػػػا، كقػػػد تضػػػمنت القائمػػػة المفػػػاىيـ 89نسػػػبي ) %( مػػػف اىتمػػػاميـ كاا

 ة. ثرائيكالقضايا كالأنشطة  الإ
ىػككنز   اسػتراتيجيةتحديد نكاتج التعمـ لكحدة "عمكـ الأرض" المقترح تكامميػا مػع   .7

 كت مينيا في الانشطة: 
 اسػػػتراتيجيةلبحػػػكث كالدراسػػػات السػػػابقة ذات الصػػػمة بقػػػاـ الباحػػػث بػػػالاطلاع عمػػػى ا .أ 

كفاعميتيػا فػي تنميػة التفكيػر الابتكػارم   سػتراتيجيةىككنز بيدؼ التعرؼ إلى مراحؿ الا
 التي تناكلتيا تمؾ الدراسات.

كالرابعػػػة درس  الإنسػػػافالإطػػػلاع عمػػػى نػػػكاتج تعمػػػـ الكحػػػدة الثانيػػػة درس جسػػػـ  .ب 
 ىككنز. استراتيجيةكأىداؼ  الإبتدائيالطقس كالفصكؿ بالصؼ الثالث 

 إعداد قائمة لنكاتج التعمـ. .ج 
عػرض القائمػة عمػى مجمكعػة مػف المحكمػيف كخبػراء المنػاىج كطػرؽ تػدريس العمػكـ  .د 

ة لإبداء آرائيػـ لأىميػة تمػؾ النػكاتج كالترتيػب المنطقػي الإبتدائيكمعممي العمكـ بالمرحمة 
 ليا. 
 زىككن استراتيجيةإعداد الانشطة المقترحة في  كء  .3

فػػػى ضػػػكء قائمػػػة المفػػػاىيـ العمميػػػة كالأنشػػػطة الاستكشػػػافية كالأنشػػػطة التدريبيػػػة 
 ة  التي تـ التكصؿ إلييا كفى ضكء التكامؿ بينيـ.  ثرائيكالإ

 إعداد ككصؼ البرنامج:
تػػـ كضػػع الصػػكرة الأكليػػة لمبرنػػامج كعرضػػو عمػػى مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف لمتأكػػد 

ء آراء المحكمػػػػيف تػػػػـ تعػػػػديؿ بعػػػػض مػػػػف مػػػػدل مناسػػػػبة المحتػػػػكل لمتلاميػػػػذ، كفػػػػي ضػػػػك 
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مكضػػكعات المحتػػكل كالأنشػػطة التعميميػػة حتػػى أصػػبح البرنػػامج فػػي صػػكرتو النيائيػػػة، 
 كتشتمؿ عمى:

 الأىداؼ العامة. .9
 الأىداؼ الإجرائية. .6
 المستخدمة. ستراتيجيةالا .2
 الأنشطة كالكسائؿ التعميمية. .2
 أساليب تقكيـ الانشطة. .9

 ج.( مصفكفة البرنام9كفيما يأتي جدكؿ )
 مصفكفة البرنامج :(9جدكؿ )

 اىىحذج     

 

 اىفصو

 –اظافُح  –أّشطح )استطلاػُح  الأوىً

 تدشَثُح( –استقصائُح 

 اىثاُّح

 ٍهاساخ اىتفنُش

 اىثاىثح

 ثرشائٍاىثشّاٍح الإ

 الأوه:

 

تحذَذ ٍُىه واتداهاخ اىتلاٍُز حىه 

 اىَىظىػاخ واىقعاَا ٍثو:

حَاَح  –اىعخىس واىتشتح  –ٍؼاىٌ الاسض 

تخاس  –دسخاخ اىحشاسج  –اىطقس  –الاسض 

اىتغزَح  –ػَو اىدسٌ  –وخىٓ اىقَش  –اىَاء 

اىَحافظح ػيً اىصحح. –  

تؼشف ػيً ٍستىي 

 تفنُشك

 

 

ٍحاولاخ ٍطاتقح تُِ 

 اىصخىس واىذلائو

 اىثاٍّ:
ٍثشساخ اختُاس اىْشاغ الاستطلاػً، ووظغ 

 خطح ٍثذئُح ىتْفُز اىْشاغ

 ٍهاساخ اىتفنُش الأساسُح

ستشاتدُاخ تَُْح ا

 الإتتناس

مُف تساػذ ػيً حَاَح 

 الأسض؟

 مُف َؼَو خسَل؟

 اىثاىث:

 

تنىَِ ٍدَىػاخ اىؼَو واىثذء فٍ تْفُز 

 اىْشاغ

سَاخ روي اىتفنُش 

استخذاً   الاتتناسٌ

اىَؼَو الافتشاظٍ فٍ 

تؼط اىتداسب  إخشاء

اىثسُطح اىؼَو اىدَاػٍ 

 –ٍهاساخ اىتخطُػ   -

 ٌٍهاساخ اىؼشض واىتقذَ

اصْغ َّىرخًا ػِ هضج 

 أسظُح؟

خهض وخثح غزائُح 

 ٍتناٍيح اىؼْاصش

التعديلات المطمكبة إما بالحذؼ أك بالإضافة أك بػالتغيير  إجراءكقد قاـ الباحث ب
 حتى أصبح البرنامج في صكرتو النيائية.
 إعداد دليؿ لممعمـ لتدريس البرنامج المقترح:

كحػػدة ال ليػػؿ يسػاعد المعمػـ فػػي تػدريسلنجػاح تنفيػذ التجربػة تطمػػب الأمػر تػكافر د
ىككنز، لذلؾ تـ بناء دليؿ استرشػادم لممعمػـ يعػرض الكحػدة كدركسػيا،  استراتيجيةكفؽ 

مػػػػع تكضػػػػيح الأىػػػػداؼ، كالأنشػػػػطة الخاصػػػػة، كالتػػػػدريبات الخاصػػػػة لكػػػػؿ مػػػػف الأنشػػػػطة 
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المػػػػػػػرتبط  ثرائػػػػػػػيالاسػػػػػػػتطلاعية، كتنميػػػػػػػة ميػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػر الابتكػػػػػػػارم، كالبرنػػػػػػػامج الإ
المقػػرر عمػػى الصػػؼ الثالػػث  الإنسػػافعات بمكضػػكع "الطقػػس كالفصػػكؿ" كجسػػـ بمكضػػك 
 ات الآتية:  جراء، كقد مر إعداد الدليؿ بالإالإبتدائي

 بناء الدليؿ: ت مف الدليؿ العناصر الآتية: .0
تػـ إعػداد مقدمػة الػدليؿ بحيػث يتضػح منيػا فمسػفة البرنػامج كأىميػة البرنػامج  مقدمة: .أ 

 ىككنز.  استراتيجيةكخصائصو كطبيعة 
: تمت صياتة الأىداؼ العامػة التػي يرجػى تحقيقيػا بعػد الأىداؼ العامة لمبرنامج .ب 

 تدريس البرنامج  ككذلؾ دركس الكحدة. 
تضمف الدليؿ الإطار التنظيمي لمحتكل البرنامج كمكضكعاتو التي سػكؼ  الدركس: .ج 

 يقكـ المعمـ بتدريسيا.
لتعميمية بما يتفؽ مع تحقيػؽ نػكاتج تنكعت الاستراتيجيات ا الاستراتيجيات التعميمية: .د 

الاكتشػػاؼ كالتقصػػػي،   –ىػػككنز كتشػػػمؿ )الػػتعمـ التعػػاكني  اسػػتراتيجيةالػػتعمـ ككفػػؽ 
المشركعات، العصؼ الذىني( كما تـ مراعاة إضػافة أنشػطة لتنميػة ميػارات التفكيػر 
داراتيػػا، ك مػػدة كػػؿ نشػػاط، الكسػػائؿ  الابتكػػارم، ككػػذلؾ كيفيػػة تنفيػػذ ىػػذه الأنشػػطة، كاا

 المكاد التعميمية المستخدمة في كؿ نشاط، كالتكزيع الزمني ل نشطة. ك 
تـ مراعاة أف يكػكف التقػكيـ مسػتمران كشػاملان، فقػد كػاف يػتـ التقػكيـ قبػؿ بدايػة  التقكيـ: .ق 

كػػؿ درس مػػف خػػلاؿ الحػػكار كالمناقشػػة، كالملاحظػػة فػػي تنفيػػذ الأنشػػطة الاستكشػػافية 
ة بالإضػػافة إلػػى التقيػػيـ فػػي نيايػػة الػػدرس ة، ك أثنػػاء عػػرض إنتػػاج المجمكعػػثرائيػػكالإ

كفحص الأنشطة التي يقكـ بيا التلاميذ، كما تضمف الدليؿ تدريبات عقب كػؿ درس 
لكؿ مف ميارات التفكير، كنكاتج التعمـ الخاصة بالكحػدة، كػذلؾ تػـ الاىتمػاـ بػالتقكيـ 

يايػػػة التحصػػػيؿ فػػػي ن اختبػػػارالتفكيػػػر الابتكػػػارم، ك  اختبػػػارالنيػػػائي، كذلػػػؾ بتطبيػػػؽ 
 تدريس البرنامج. 

 ات التفصيمية لمدركس:جراءالإ .7
تػػػػػـ إعػػػػػداد دركس الكحػػػػػدة بحيػػػػػث يتضػػػػػمف كػػػػػؿ درس نػػػػػكاتج الػػػػػتعمـ، كالمحػػػػػاكر  

الأساسػػية كالأدكات اللازمػػة، كالأنشػػطة التعميميػػة، كالتػػدريبات لكػػؿ درس بحيػػث تضػػمف 
لتػي يقػكـ بيػا ميارات التفكير كالمفاىيـ العممية المتضمنة في الدركس ككذلؾ الأنشطة ا
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المعمـ كالأنشطة الجماعية، كالفردية التي يقكـ بيا التلاميذ، كخطة السير فػي تنفيػػذ كػؿ 
 درس كتقكيمو. 

تضمف الدليؿ في نيايتو مجمكعػة مػف المراجػع كالمصػادر التػي مراجع البرنامج: 
 يمكف لممعمـ الرجكع إلييا. 

كمػػيف تػػـ عػػرض دليػػؿ المعمػػـ عمػػى مجمكعػػة مػػف المح ػػبط الػػدليؿ:  .أ 
 آرائيـ في الآتي: لمعرفة

 .مدل ملاءمة البرنامج لطبيعة التلاميذ 
  مدل ملاءمة المحتكل في تحقيؽ الأىداؼ 
 .مدل ملاءمة الأنشطة المقترحة لكؿ درس مف دركس الكحدة 
  ىككنز.  استراتيجيةمدل إتباع التكامؿ بيف المحتكم العممي كمبادئ 
يػػة عمػػى بعػػض الأنشػػطة التعميميػػة كقػػد أبػػدل المحكمػػكف بعػػض التعميقػػات العمم 
 التعديلات كأصبح الدليؿ في صكرتو النيائية. إجراءكقد تـ 

 قاـ الباحث بإعداد كتاب التمميذ كيتضمف: إعداد كتاب التمميذ:
يبػػػدأ كػػػؿ درس بنػػػكاتج الػػػتعمـ كالمحػػػاكر الأساسػػػية كأكراؽ العمػػػؿ اللازمػػػة لتنفيػػػذ  .9

 أنشطة كؿ درس.
اتج تعمػػػػـ الػػػػدرس سػػػػكاء العمميػػػػة أك ميػػػػارات تمػػػػاريف بعػػػػد كػػػػؿ درس تػػػػرتبط بنػػػػك  .6

 التفكير.
كبعد إعداد كتاب التمميذ تـ عرضو عمى مجمكعة مف السادة المحكميف؛ لمتعرؼ 
إلى مدل ملاءمتو في تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة مف البحث الحالي لدل تلاميػذ الصػؼ 

لمسػتخدمة كسػلامة ، كمدل ملائمة الأنشطة التعميمية كأساليب التقػكيـ االإبتدائيالثالث 
 ة.الإبتدائيالمغة المستخدمة كمناسبتيا لمتلاميذ بالمرحمة 

التعػػػػػديلات المطمكبػػػػػة إمػػػػا بالحػػػػػذؼ أك بالإضػػػػػافة أك  إجراءكقػػػػد قػػػػػاـ الباحػػػػػث بػػػػ 
 بالتغيير حتى أصبح كتاب التمميذ في صكرتو النيائية.

 
 
 



33 

 

 

 إعداد أدكات البحث: 
التفكيػػر الابتكػػارم،  اختبػػاريف ىمػػا تػػـ إعػػداد أداتػػ سػػتراتيجيةلمتحقػػؽ مػػف فاعميػػة الا

 ات التالية: جراءتحصيمي، كقد تـ إتباع الإ اختبارك 
 التحصيم  كفقان لمخطكات التالية:  ختبارالتحصيم : تـ بناء الا ختبارالا .0
إلػػى  قيػػاس مسػػتكل  اكتسػػاب أكجػػو  ختبػػار: ييػػدؼ الاختبػػارتحديػػد اليػػدؼ مػػف الاأ. 

" ك "الطقػػػػس كالفصػػػػكؿ" لتلاميػػػػذ  الصػػػػؼ افالإنسػػػالػػػتعمـ المتضػػػػمنة فػػػػي دركس "جسػػػػـ 
 –الفيػػـ  –فػػي مػػادة العمػػكـ  كذلػػؾ فػػي المسػػتكيات المعرفيػػة )التػػذكر   الإبتػػدائيالثالػػث 
 المستكيات العميا(. –التطبيؽ 

 "الإنساف"الطقس كالفصكؿ" كدرس "جسـ درستحديد أكجو التعمـ المت منة في 
ت المتضػػمنة بالكحػػدة بيػػدؼ صػػياتة تػػـ كضػػع قائمػػة بالحقػػائؽ كالمفػػاىيـ كالتعميمػػا ب.

 ، كتحديد الأكزاف النسبية لكحدات البرنامج كالمستكيات المعرفية.  ختبارأسئمة الا
فػػي صػػكرة صػػح كخطػػػأ  ختبػػار: تػػـ صػػياتة مفػػردات الاختبػػارصػػياية مفػػردات الاج. 

كاكتػػب المصػػػطمح العممػػػي، كأكمػػػؿ، مػػػع مراعػػػاة معػػايير إعػػػداد ىػػػذا النػػػكع مػػػف الأسػػػئمة، 
ة كتكضػح الإبتدائيػبصكرة كاضحة كمناسبة لتلاميػذ المرحمػة  ختبارتعميمات الاكصياتة 

 . ختبارليـ كيفية الإجابة عف مفردات الا
تػـ عرضػو عمػى مجمكعػة مػف المحكمػيف  ختبار: لمتأكد مف صدؽ الاختبارصدؽ الاد. 

فػػػػي مجػػػػاؿ المنػػػػاىج كطػػػػرؽ تػػػػدريس العمػػػػكـ، كذلػػػػؾ لمحكػػػػـ عمػػػػى مػػػػدل شػػػػمكؿ الأسػػػػئمة 
لأىػػػػداؼ البرنػػػػامج كمحتػػػػكاه، كدقػػػػة صػػػػياتتيا كمػػػػدل ارتباطيػػػػا بالمسػػػػتكيات  كمناسػػػػبتيا

المعرفيػػػػػػة )التػػػػػػذكر، الفيػػػػػػـ، التطبيػػػػػػؽ، المسػػػػػػتكيات العميػػػػػػا(،  كمػػػػػػدل دقػػػػػػة التعميمػػػػػػات 
 التعديلات المناسبة. إجراءكفى ضكء أراء السادة المحكميف تـ  ككضكحيا،

مػى عينػة اسػتطلاعية عػددىا ع ختبػارتػـ تطبيػؽ الا: ختبارالتجربة الاستطلاعية للاق. 
 (  تمميذ تير عينة البحث، كفيما يمي نتائج الدراسة الاستطلاعية:   29)

تـ حساب الصعكبة كالتمييز لمفقرات، إذ تػـ صعكبة الفقرات كقدرتيا عم  التمييز:  ك. 
كالفقػػرات التػػي تمييزىػػا   3.0كاكبػػر  3.6مػػف  أقػػؿحػػذؼ الفقػػرات التػػي كانػػت صػػعكبتيا 

( كتػراكح التمييػز 3.0 -3.29بػيف ) ختبػارحيث بمغت صعكبة فقرات الا .3.2مف  أقؿ
 (. 90 ،6332عكدة، ( )3.08 -3.99) ختبارلفقرات الا
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باسػػتخداـ معادلػػة كيػػكدر كريتشاردسػػكف  ختبػػارتػػـ حسػػاب ثبػػات الا: ختبػػارثبػػات الاز. 
(، كقػػػػػػد كجػػػػػػد أف قيمػػػػػػة معامػػػػػػؿ الثبػػػػػػات تسػػػػػػاكل  922، 6333( )صػػػػػػلاح عػػػػػػلاـ،69)
لمتطبيؽ كالاطمئناف  ختبارىى نسبة مناسبة كمقبكلة  كتدؿ عمى صلاحية الا( ك 3.02)

لػػػدركس "الطقػػػس  الإبتػػػدائيإلػػػى اسػػػتخدامو فػػػي قيػػػاس تحصػػػيؿ تلاميػػػذ الصػػػؼ الثالػػػث 
   ".الإنسافكالفصكؿ"، ك"جسـ 

 ختبػارتػـ حسػاب الػزمف الػلازـ للإجابػة عػف الا: ختبػارالزمف اللازـ للإجابة عػف الاح. 
انتيػى مػف الإجابػة عػف أسػئمة  تمميػذمتكسط الزمف الذم اسػتغرقو أكؿ مف خلاؿ حساب 

 .ختباركالزمف الذم استغرقو أخر تمميذ انتيى مف الإجابة عف أسئمة الا ختبارالا
فػي صػكرتو النيائيػة كمػا ىػك مكضػح بجػدكؿ  ختباركفى ضكء النتائج السابقة أصبح الا

(6 .) 
 التحصيمى ختبارمكاصفات الا :(6جدكؿ )

 اىَستىي               

 اىَىظىػاخ

اىَستىَاخ  اىتطثُق اىفهٌ اىتزمش

 اىؼيُا

اىىصُ  اىَدَىع

 اىْسثٍ

 %25 11 1 3 4 2 فصىه اىسْح

 %25 11 1 3 4 2 دسخاخ اىحشاسج

 %25 11 2 2 4 2 اىدسٌ

 %25 11 2 2 4 2 اىتغزَح

  41 6 11 16 8 اىَدَىع اىنيً 

 %111  15% %25 %41 %21 اىىصُ اىْسثٍ 

فػػي صػػكرتو النيائيػػة كصػػالح للاسػػتخداـ، كمػػف ثػػـ يمكػػف  ختبػػاركبػػذلؾ أصػػبح الا
 الكثكؽ في النتائج التي نحصؿ عمييا مف خلاؿ تطبيقو في البحث الحالي.

: تـ إعداد  اختبار .7 التفكيػر الابتكػارم فػي العمػكـ  اختبارالتفكير الابتكارم في العمكـ
 كفقان لمخطكات التالية:

قيػاس ميػارات التفكيػر  ختبػاريسػتيدؼ الا: ختبارتحديد اليدؼ مف الا .أ 
فػػي تنميػػة التفكيػػر  سػػتراتيجيةالابتكػػارم بغػػرض التعػػرؼ إلػػى فاعميػػة الا

 .الإبتدائيالابتكارم لدل تلاميذ الصؼ الثالث 
فػي ضػكء الأدبيػات  ختبارحدد الباحث أبعاد الا: ختبارتحديد أبعاد الا .ب 

تػػػـ تحديػػػد خمسػػػة أبعػػػاد  السػػابقة التػػػي اىتمػػػت بػػػالتفكير الابتكػػػارم كقػػػد
 كىي: ختبارللا

                          الاسػػػػػػػػػتنباط.  -الافتراضػػػػػػػػات.  -               الاسػػػػػػػػتنتاج.  -
 تقكيـ الحجج.  -                    التفسير.  -
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تمػػػت صػػػياتة مفػػػردات كصػػػيايتيا:  ختبػػػارتحديػػػد نػػػكع مفػػػردات الا .ج 
 في صكرة أسئمة مفتكحة. ختبارالا

فػػػي صػػػكرة  ختبػػػارتػػػـ صػػػياتة تعميمػػػات الا: ختبػػػارات الاكتابػػػة تعميمػػػ .د 
كاضػػػحة يسػػػيؿ عمػػػى التمميػػػذ فيميػػػا كاشػػػتممت عمػػػى مثػػػاؿ تكضػػػيحي 

 .ختباريسترشد بو التمميذ عند الإجابة عف الا
عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف المحكمػػػيف  ختبػػػارتػػػـ عػػػرض الا: ختبػػػارصػػػدؽ الا .ق 

يا لمتأكد مف صدؽ مفرداتو كدقتيا كصحتيا العممية كتغطيتيػا كمناسػبت
لأبعػاد التفكيػػر الابتكػػارم المسػتيدفة مػػف البرنػػامج، كالتأكػد مػػف مناسػػبة 

ة، كقد أبدل المحكمكف بعػض الإبتدائيالمغة المستخدمة لتمميذ المرحمة 
فػػي ضػػكء ىػػذه الآراء. كمػػا تػػـ حسػػاب  ختبػػارالآراء، كقػػد تػػـ تعػػديؿ الا

 كذلػؾ بحسػاب معامػؿ الارتبػاط بػيف ختبػارالاتساؽ الػداخمي لفقػرات الا
الػػدرجات الفرعيػػة لميػػارات التفكيػػر الابتكػػارم كالدرجػػة الكميػػة كمعامػػؿ 

 الارتباط فيما بينيا.
كبعضيا البعض  كبيف الأبعاد  ختبارمعاملات الارتباط بيف  أبعاد الا (2جدكؿ )

 9( 23ككؿ)ف=  ختباركالا
 

أتؼاد اىتفنُش 

 الاتتناسٌ 

فشض  الاستْتاج

 اىفشوض

تقىٌَ  اىتفسُش الاستْثاغ

 دحاىح

 منو ختثاسالا

      - الاستْتاج

     - 11314 فشض اىفشوض 

    - 11318 11322 الاستْثاغ 

   - 11341 11316 11312 اىتفسُش

  - 11311 11310 11321 11315 تقىٌَ اىحدح

  11632 11480 11521 11621 11521 منو  ختثاسالا

التفكيػر  اختبػاركر ( السػابؽ أف معػاملات الارتبػاط بػيف محػا2يتضػح مػف جػدكؿ)
كمػػا  3039( كىػػى دالػػة عنػػد مسػػتكل  30266 -  30230الابتكػػارم تراكحػػت مػػا بػػيف )

 – 30201ككؿ مػا بػيف )    ختباركالا ختبارتراكحت معاملات الارتباط بيف محاكر الا
كىذه الدلالة تدؿ عمى  مدل اتساؽ  محػاكر   3039(  كىى دالة عند مستكل  30226
ككؿ كىذا يػدؿ عمػى صػدؽ  ختبارتكارم  كالاتساؽ بيف المحاكر كالاالتفكير الاب اختبار
 كيمكف الكثكؽ بو عند التطبيؽ في البحث الحالى.  ختبارالا

                                           
4
 40737=  4044، وعند  40740=  4044مستوى الدلالة عند  
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فػػي صػػكرتو الأكليػػة عمػػى  ختبػػارتػػـ تطبيػػؽ الا: ختبػػارالتجربػػة الاسػػتطلاعية للا .2
(  29تيػػر عينػػة البحػث بمػػغ عػػددىا ) الإبتػدائيعينػة مػػف تلاميػذ الصػػؼ الثالػػث 

 ا  في العاـ  كذلؾ بغرض:تمميذن 
باسػػتخداـ معادلػػة  ختبػػار: تػػـ حسػػاب ثبػػات الاختبػػارحسػػاب ثبػػات الا .أ 

(  لحسػػاب قػػيـ معػػاملات الثبػػات لأبعػػاد 70كيػػكدكر ريتشػػارد سػػكف )
 (. 4ككؿ  كيك ح ذلؾ جدكؿ )  ختباركالا ختبارالا

بعاده ختبار( معامؿ الثبات للا2جدكؿ )  كاا

 
 
 

 ٍؼاٍو اىثثاخ سٌاىتفنُش الاتتنا اختثاسأتؼاد 
 1186 الاستْتاج

 11,8 الافتشاظاخ
 1181 الاستْثاغ
 1184 اىتفسُش

 11,0 تقىٌَ اىحدح
 1182 منو ختثاسالا

 – 3080( أف جميع قيـ معاملات الثبات تراكحت فيما بيف 2يتضح مف جدكؿ )
 ختبػاركىى معاملات ثبػات مقبكلػة كبػذلؾ فػإف الا 3039كىى  دالة عند مستكل  3002

 صالح لمتطبيؽ.
متكسػػط الػػزمف المناسػػب لانتيػػاء جميػػع التلاميػػذ مػػف زمػػف المقيػػاس:  .ب 

 .ختبارالإجابة عف جميع مفردات الا
التعػديلات المطمكبػة أصػبحت  إجػراءكبعػد : ختبػارالصكرة النيائيػة للا .ج 

التفكيػػر الابتكػػارم فػػي صػػكرتو النيائيػػة كمػػا يكضػػح  اختبػػارمكاصػػفات 
 (.9جدكؿ )

 التفكير الابتكارم ختبارا( مكاصفات 9جدكؿ )

 
   

 الأوصاُ اىْسثُح الأتؼاد
 %21 الاستْتاج

 %21 الافتشاظاخ
 %21 الاستْثاغ 

 %21 اىتفسُش
 %21 تقىٌَ اىحدح
 %111 اىَدَىع 

( مفػػردة كلكػػؿ 31كبػػذلؾ أصػػبح المقيػػاس فػػي صػػكرتو النيائيػػة مكػػكف مػػف )
 درجة(.  31س )مفردة درجة كاحدة كبذلؾ تككف الدرجة النيائية لممقيا
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 التطبيؽ الميداني لمدارسة 
تـ اختيار عينة البحث مف تلاميذ الصؼ الثالث اختيار مجتمع البحث:  .0

(  تمميذا، كتـ اختيار فصميف كقد بمغ عدد 26، كقد بمغ قكاـ العينة )الإبتدائي
(  23( تمميذ، كعدد تلاميذ المجمكعة لضابطة)26تلاميذ المجمكعة التجريبية )

 تمميذا
التحصػيمى،  ختبػارتـ تطبيػؽ أدكات البحػث )الاالتطبيؽ القبمي لأدكات البحث:  .6

التفكير الابتكارم( عمى كؿ مػف المجمػكعتيف التجريبيػة كالضػابطة  قبػؿ  اختبار
البػػدء فػػي تنفيػػذ تػػدريس البرنػػامج، كذلػػؾ لمحصػػكؿ عمػػى المعمكمػػات القبميػػة التػػي 

( يكضػػح نتػػائج 2ؿ )تسػػاعد فػػي تكضػػيح مػػدل تكػػافؤ مجمكعػػات البحػػث، كجػػدك 
 التطبيؽ القبمي لأدكات البحث.

 ( نتائج التطبيؽ القبمي لأدكات البحث عمى كؿ مف المجمكعتيف2جدكؿ )
والتجريبية كالضابطة كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيـ )ت(    كدلالات

 
 
  ا

 ختثاسالا

اىْهاَح 

اىؼظًَ 

 ختثاسىلا

اىَدَىػح 

 اىتدشَثُح

اىَدَىػح 

 اىعاتطح
 قَُح

 خ

ٍستىي 

 اىذلاىح

 2ع 2ً 1ع 1ً 1115

 ختثاسالا

 اىتحصُيً
 غُش داه 112 1113 5121 1101 5151 41

 اختثاس

اىتفنُش 

 الاتتناسٌ

 غُش داه 112 1125 618 112 610 31

( السابؽ عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصػائية عنػد مسػتكل 2يتضح مف جدكؿ)
ؿ مػػػػف المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة كالضػػػػابطة عمػػػػى (  بػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات كػػػػ39,3)

التفكيػر الابتكػارم( ممػا  اختبػار  –التحصػيمى  ختبارالتطبيؽ القبمي لأدكات البحث )الا
تجربػة البحػث فػي كػؿ مػف  إجػراءيشير إلى تكافؤ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة قبؿ 

 التحصيؿ كالتفكير الابتكارم. 
الباحػػػػػث معممػػػػػي كػػػػػؿ مػػػػػف فصػػػػػمى  كمػػػػػؼالتػػػػػدريس  لممجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة:  .3

المجمكعػػة التجريبيػػة بالتػػدريس لممجمكعػػة، كقػػد تػػـ تػػدريب كػػؿ منيمػػا قبػػؿ البػػدء 
التجربػػة، حيػػػث قػػاـ الباحػػث بالالتقػػاء بػػػالمعمميف الػػذيف سػػكؼ يقكمػػػا  إجػػراءفػػي 

بالتػػػػدريس لممجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كذلػػػػؾ لتكضػػػػيح اليػػػػدؼ مػػػػف البحػػػػث كأىميتيػػػػا 
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 اسػػتراتيجيةخطػػكات تػػدريس البرنػػامج القػػائـ عمػػى  كالفمسػػفة القائمػػة عمييػػا، ككػػذا
ىككنز في تنميػة التفكيػر الابتكػارم فػي مػادة العمػكـ لػدل تلاميػذ الصػؼ الثالػث 

كمػػػا ىػػػك مبػػػيف بػػػدليؿ المعمػػػـ، كقػػػد تػػػـ إمػػػداد المعمػػػـ  بػػػدليؿ المعمػػػـ   الإبتػػػدائي
ميػػارات التفكيػػر(، كعقػػد لقػػاء مػػع  –ككراسػػات التمميػػذ )الأنشػػطة الاسػػتطلاعية 

فػي العمػكـ كتقػديـ  ثرائػيلاميذ المجمكعة التجريبية لتكضيح أىداؼ البرنامج الإت
فكرة عما تضمنو مف أساليب تعمـ كتقكيـ أثنػاء دراسػة البرنػامج، كمػا تػـ تػدريب 
معممػػػي المجمكعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى كيفيػػػة تطبيػػػؽ دليػػػؿ المعمػػػـ طبقػػػا لخطػػػكات 

  تي:ىككنز كقد استمزـ ىذا مف المعمميف الآ استراتيجية
مراعػػاة الرجػػكع إلػػى قائمػػة المراجػػع كالمكاقػػع الالكتركنيػػة المتضػػمنة فػػي  .أ 

دليػػؿ المعمػػـ حتػػى يمكػػف إثػػراء المكقػػؼ التعميمػػي، كحػػث التلاميػػذ عمػػى 
الاطػلاع عمػى المراجػع كالمكسػكعات العمميػة التػي جمعيػا الباحػث مػف 

بػػدءا   Timssمصػػادر مختمفػػة، ككػػذلؾ عينػػات مػػف أسػػئمة مسػػابقات 
  CD، كعػػػددا مػػػف اسػػػطكانات 6338حتػػػى عػػػاـ  9111مػػػف العػػػاـ 

 لاكتشافات بعض العمماء. 
مراعاة استخداـ طرؽ التدريس التي تشجع عمى التعمـ النشػط كالتفكيػر  .ب 

 مثؿ العصؼ الذىني كالاستقصاء كتيرىا مف الطرؽ.
تشػػػجيع التلاميػػػذ عمػػػى تقػػػكيـ أنفسػػػيـ كتقػػػكيـ رفقػػػائيـ فػػػي جػػػك يسػػػكده  .ج 

ع التلاميػػػذ عمػػػى طػػػرح أفكػػػار تيػػػر مألكفػػػة، الاحتػػػراـ المتبػػػادؿ، كتشػػػجي
كالمثػػابرة،  كتحػػدل الصػػعب، كالمغػػامرة ، كالتخيػػؿ.  ككػػذلؾ تشػػجيعيـ 
عمػػػػػػى الاسػػػػػػتنتاج، كالتفسير،كالاسػػػػػػتنباط، كتقػػػػػػكيـ الحجػػػػػػج، كمناقشػػػػػػة 

 الافتراضات كصياتة افتراضات لمكاقؼ مختمفة  
ي تيػػتـ مراعػػاة قبػػؿ البػػدء فػػى تػػدريس الكحػػدة أف يػػتـ تنفيػػذ الكحػػدة كالتػػ .د 

بمعرفػػػػػة ميػػػػػكؿ كاتجاىػػػػػات التلاميػػػػػذ حػػػػػكؿ بعػػػػػض العمميػػػػػة المرتبطػػػػػة 
بمكضػػػكع "الطقػػػس كالفصػػػكؿ"، بيػػػدؼ تػػػدريب التلاميػػػذ عمػػػى ميػػػارات 

ات عمػييـ ليتعرفػكا مسػتكاىـ فػي ختبػار التفكير، كيمكف تطبيؽ بعض الا
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التفكيػػػػر، مراعػػػػاة تػػػػدريب التلاميػػػػذ عمػػػػى ميػػػػارات التخطػػػػيط كميػػػػارات 
 بسيطة.العرض كتصميـ تجارب 

ىػككنز كذلػؾ بعػرض الأنشػطة المتضػمنة فػي  اسػتراتيجيةمراعاة تنفيػذ  .ق 
كتػػػػاب التمميػػػػذ بدايػػػػة مػػػػف الأنشػػػػطة  الاسػػػػتطلاعية كمػػػػركران بالأنشػػػػطة 
التدريبيػػػة كمنتييػػػا بالأنشػػػطة البحثيػػػة كذلػػػؾ مػػػع مراعػػػاة الكقػػػت الكػػػافي 
ليػػذه الأنشػػطة، مػػع تقػػديـ تغذيػػة راجعػػة أثنػػاء تنفيػػذ الأنشػػطة لتكضػػيح 

 مض منيا .الغا
الحرص عؿ دخكؿ التلاميذ إلى حجرة مصادر المعرفة للاطلاع عمػى  .ك 

المراجػػػع كالاسػػػطكانات كالبػػػرامج الخاصػػػة بالأنشػػػطة البحثيػػػة لمكضػػػكع 
 دكرية العناصر كخكاصيا. 

بالنسبة لممجمكعة الضابطة فقد قاـ معمما الفصميف بتدريس كحدة عمػكـ الأرض، 
خداـ الطريقػػة المعتػػادة فػػي التػػدريس مػػف خػػلاؿ الفصػػؿ الثػػاني "الطقػػس كالفصػػكؿ" باسػػت

 المنيج المتبع بالكزارة.
: بعد الانتياء مف عممية التجريب تـ تطبيؽ كؿ مػف تطبيؽ أدكات البحث بعديان  .2

التفكيػػر الابتكػػارم لكػػؿ مػػف المجمكعػػة التجريبيػػة  اختبػػارالتحصػػيمى ك  ختبػػارالا
 .ائيان إحصات كتحميؿ البيانات ختبار كالضابطة، كتـ تصحيح الا

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: .5
تػـ اسػتخداـ قيمػة "ت" لمتكسػطيف تيػر مػرتبطيف لتحديػد دلالػة الفػػركؽ  .أ 

بػػػيف متكسػػػط درجػػػات التلاميػػػذ فػػػي المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة 
 التفكير الابتكارم.  اختبارالتحصيمى ك  ختبارعمى الا

الفػػركؽ بػػيف تػػـ اسػػتخداـ قيمػػة "ت" لمتكسػػطيف مػػرتبطيف لتحديػػد دلالػػة  .ب 
متكسػػط درجػػات  التطبيػػؽ القبمػػي كالتطبيػػؽ البعػػدم لتلاميػػذ المجمكعػػة 

 التفكير الابتكارم  اختبارالتحصيمى ك  ختبارالتجريبية عمى الا
( التػػي d" كمػػف ثػػـ حسػػاب قيمػػة )η2تػػـ اسػػتخدـ مقيػػاس مربػػع إيتػػا "  .ج 

 ( Kiess: 1989, 446تعبر عف حجـ التأثير )
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عدؿ  لبميػؾ لقيػاس فعاليػة البرنػامج عمػى تـ استخداـ معادلة الكسب الم .د 
كػؿ  التحصػػيؿ فػػي العمػكـ،  ك التفكيػػر الابتكػػارم فػي العمػػكـ، )صػػلاح 

 (6333،89علاـ،
  نتائج البحث كمناقشتيا:

يت مف ىذا الجزء عر ا لنتائج البحػث حػكؿ أسػئمتو كالفػركض المرتبطػة بكػؿ 
 منيا كما يم :   

ات البحػث، كفيمػا إجراءكؿ لمبحث في تـ الإجابة عف السؤاؿ الأالسؤاؿ الأكؿ:  .9
ػػػػا تفصػػػػيمينا لنتػػػائج البحػػػػث حػػػػكؿ أسػػػئمتو الثػػػػاني كالثالػػػػث كالفػػػػركض  يػػػأتي عرضن

 المرتبطة بكؿ منيا: 
ىػككنز فػػي تنميػػة  اسػػتراتيجيةكفػؽ  ثرائػػيمػػا فاعميػػة البرنػامج الإالسػؤاؿ الثػػاني:  .7

 ؟الإبتدائيالتفكير الابتكارم لدل تلاميذ الصؼ الثالث 
صػػحة الفػػرض الثالػػث كالرابػػع، كتػػـ حسػػاب  اختبػػارف ىػػذا السػػؤاؿ تػػـ للإجابػػة عػػ 

 قيمة حجـ التأثير، ككذلؾ نسبة الكسب المعدؿ كالنتائج مكضحة فيما يمي: 
صحة الفرض الثالػث  لمدراسػة: يػنص الفػرض الثالػث لمدراسػة  اختبار  .أ 

درجػات  اتدلالػة إحصػائية بػيف متكسػط اتؽ ذك ك عمى أنو  " يكجد فػر 
مجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كالمجمكعػػػػة  الضػػػػابطة  فػػػػي التطبيػػػػؽ التلاميػػػػذ بال
التفكيػػػر الابتكػػػارم ككػػػؿ كأبعػػػاده  لصػػػالح المجمكعػػػة  ختبػػػارالبعػػػدم لا
 التجريبية ".

لمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض تػػػـ حسػػػاب المتكسػػػطات الحسػػػابية كالانحرافػػػات 
 المعياريػػػػة لػػػػدرجات المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كالمجمكعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدم

التفكيػػػر الابتكػػػارم كحسػػػاب قيمػػػة "ت"  لمجمػػػكعتيف مسػػػتقمتيف كيكضػػػح ذلػػػؾ  ختبػػػارلا
 (.8جدكؿ )
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(:  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيـ "ت"لنتائج التطبيؽ 8جدكؿ )
 التفكير الابتكارم لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة ختبارالبعدم لا

 اختثاسأتؼاد 

اىتفنُش 

 الاتتناسٌ

 ىذسخحا

 اىنيُح

اىَدَىػح 

 اىتدشَثُح

( =ُ32) 

اىَدَىػح 

 اىعاتطح

( = ُ31) 

 قَُح

 خ

 ٍستىي

 اىذلاىح

1111 

 ٍشتغ

 إَتا

 "η2" 

حدٌ 

 اىتأثرُش

“d” 
 2ع 2ً 1ع 1ً

 216 1163 داه 11118 1158 2126 11,6 4111 6 الاستْتاج

 1102 1148 داه 148, 1153 ,11 1156 21,5 6 فشض اىفشوض

 2144 1161 داه 0142 1140 114 1140 2150 6 غالاستْثا

 21,2 1165 داه ,1115 1161 1133 1143 21,5 6 اىتفسُش

 2161 1163 داه 11118 1158 212 11,6 4111 6 تقىٌَ اىحدح

 212 11,2 داه 12131 1100 81,0 2148 16111 31 منو ختثاسالا

ية عنػػد مسػػتكل ( كجػػكد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػائ92يتضػػح مػػف نتػػائج جػػدكؿ رقػػـ )
فػي التطبيػؽ البعػدم لكػؿ  الإبتػدائي( بيف متكسط درجات تلاميذ الصػؼ الثالػث 3.39)

التفكيػػػػر الابتكػػػػارم لصػػػػالح  ختبػػػػارمػػػػف المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كالمجمكعػػػػة الضػػػػابطة للا
 ختبػػار( فػػي أعلاىػػا للا96.29المجمكعػػة التجريبيػػة، حيػػث تراكحػػت قيمػػة "ت " بػػيف  )

(، 3.39لبعػد فػرض الفػركض، كجميعيػا دالػة عنػد مسػتكل )( في أدناىا 8020ككؿ، ك)
كالدرجػة الكميػة  ختبػارفػي أبعػاد الا 3.0كقد تـ حساب حجـ التأثير ككجد أنو أكبػر مػف 

ممػػا يػػدؿ عمػى كجػػكد حجػػـ تػأثير مرتفػػع لمبرنػػامج فػي تنميػػة التفكيػػر الابتكػػارم  ختبػارللا
 الث لمدراسة.كبيذا يتـ قبكؿ الفرض الث الإبتدائيلدل تلاميذ الثالث 

صحة الفرض الرابع  لمدراسة: ينص الفرض الرابع لمدراسة   اختبار .ب 
درجات  اتدلالة إحصائية بيف متكسط اتؽ ذك ك عمى أنو "  يكجد فر 

 ختبارالتلاميذ بالمجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعدم لا
 التفكير الابتكارم  ككؿ كأبعاده  لصالح التطبيؽ البعدم".

مف صحة ىذا الفرض تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات لمتحقؽ 
التفكير  ختبارالمعيارية لدرجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعدم لا

 (. 0الابتكارم  كحساب قيمة "ت" لمجمكعتيف مرتبطتيف كيكضح ذلؾ جدكؿ رقـ)
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لنتائج التطبيؽ  رية كقيـ "ت"( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيا0جدكؿ رقـ )
 التفكير الابتكارم اختبارالقبمي ك البعدم لدرجات المجمكعة التجريبية في 

 اختثاسأتؼاد 

 اىتفنُش الاتتناسٌ

 اىذسخح

 اىنيُح

 قَُح تؼذي قثيٍ

 خ

ٍستىي 

 اىذلاىح

1111 

ٍشتغ 

 إَتا

 "η2" 

 حدٌ

 2ع 2ً 1ع d” ً1“اىتأثرُش

 111, 1.03 داه 21146 11,6 4111 1140 1150 6 الاستْتاج

 516 1180 داه 15188 1156 21,5 1158 11,1 6 فشض اىفشوض

 518 1101 داه 18116 1140 2150 1111 1111 6 الاستْثاغ

 16, 1104 داه 22151 1143 21,5 1111 1111 6 اىتفسُش

 111, 1103 داه 21146 11,6 4111 1140 1150 6 تقىٌَ اىحدح

 818 1105 داه 23112 2148 16111 ,112 6101 31 منو ختثاسالا

( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عنػد مسػتكل 92يتضح مف نتائج جدكؿ رقـ )
 ختبػار( بيف متكسط درجات تلاميذ عينػة البحػث فػي التطبيػؽ القبمػي كالبعػدم لا3.39)

( في  62032التفكير الابتكارم لصالح التطبيؽ البعدم، حيث تراكحت قيمة "ت " بيف )
( في أدناىا لبعد فرض الفػركض، كجميعيػا دالػة عنػد 99000ككؿ، ك) ختبارأعلاىا للا
فػػػي أبعػػػاد  3.0(، كقػػػد تػػػـ حسػػػاب حجػػػـ التػػػأثير ككجػػػد أنػػػو أكبػػػر مػػػف 3.39مسػػػتكل )

ممػا يػػدؿ عمػى كجػػكد حجػـ تػػأثير مرتفػع لمبرنػػامج فػػي  ختبػػاركالدرجػػة الكميػة للا ختبػارالا
كبيػػذا يػػتـ قبػػكؿ الفػػرض  الإبتػػدائيلصػػؼ الثالػػث تنميػػة التفكيػػر الابتكػػارم لػػدل تلاميػػذ ا

 الرابع لمدراسة.
كلحسػاب فاعميػة البرنػػامج المقتػرح فػػي تنميػة التفكيػػر الابتكػارم، تػػـ حسػاب نسػػبة 

 ( .1الكسب المعدؿ لبميؾ  كيكضح ذلؾ جدكؿ رقـ )
 ختبارفي التطبيؽ القبمي كالبعدم لا ( متكسط درجات المجمكعة التجريبية1جدكؿ )

 الابتكارم كنسبة الكسب المعدؿ التفكير
 اىؼظًَ اىْهاَح اىتفنُش اىْاقذ

 ّسثح اىنسة ٍتىسػ اىذسخاخ

 تؼذَاً  قثيُا اىَؼذه ىثيُل

 1162 4111 1150 6 الاستْتاج

 1140 21,5 11,1 6 فشض اىفشوض

 11,2 2150 1111 6 الاستْثاغ

 1180 21,5 1111 6 اىتفسُش

 1162 4111 1150 6 اىحدح تقىٌَ

 1108 16111 6101 31 منو ختثاسالا

( أف نسػػػػػػػػبة الكسػػػػػػػػب المعػػػػػػػػدؿ لبميػػػػػػػػؾ  99يتضػػػػػػػػح مػػػػػػػػف نتػػػػػػػػائج جػػػػػػػػدكؿ رقػػػػػػػػـ )
(  فػػػػي بعػػػػدل 906جػػػػاءت أكبػػػػر مػػػػف  قيمػػػػة الحػػػػد الأدنػػػػى التػػػػي حػػػػددىا بميػػػػؾ كىػػػػى )
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 ختبػػػػػارالاسػػػػػتنتاج كتقػػػػػكيـ الحجػػػػػج كاقتربػػػػػت مػػػػػف الكاحػػػػػد الصػػػػػحيح لبعػػػػػد التفسػػػػػير كالا
البرنػػػػػامج فػػػػػي تنميػػػػػة التفكيػػػػػر الابتكػػػػػارم لػػػػػدل  ككػػػػػؿ كىػػػػػذه القػػػػػيـ تػػػػػدؿ عمػػػػػى فاعميػػػػػة

 .  الإبتدائيتلاميذ الصؼ الثالث 
ىػككنز فػي تنميػػة  اسػػتراتيجيةكفػؽ  ثرائػيمػا فاعميػة البرنػػامج الإالسػؤاؿ الثالػػث:  .2

 التحصيؿ في مادة العمكـ لدل تلاميذ............؟
اب صػػحة الفػػرض الأكؿ كالثػػاني، كتػػـ حسػػ اختبػػارللإجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ تػػـ 

 قيمة حجـ التأثير، ككذلؾ نسبة الكسب المعدؿ كالنتائج مكضحة فيما يمي: 
صػػػػػػػػػػحة الفػػػػػػػػػػرض الأكؿ لمدراسػػػػػػػػػػة: يػػػػػػػػػػنص الفػػػػػػػػػػرض الأكؿ  اختبػػػػػػػػػػار .أ 

لمدراسػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػى أنػػػػػػػػػػو  " يكجػػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػػرؽ ذك دلالػػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػػيف 
متكسػػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػػات التلاميػػػػػػػػػذ بالمجمكعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة كالمجمكعػػػػػػػػػة  

التحصػػػػػػػػػيمى ككػػػػػػػػػؿ  ختبػػػػػػػػػارالضػػػػػػػػػابطة  فػػػػػػػػػي التطبيػػػػػػػػػؽ البعػػػػػػػػػدم للا
 كأبعاده  لصالح المجمكعة التجريبية".

لمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض تػػـ حسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية كالانحرافػػات  
المعياريػػػػة لػػػػدرجات المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كالمجمكعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدم 

التحصػػػيمى كحسػػػاب قيمػػػة "ت" لمجمػػػكعتيف مسػػػتقمتيف كيكضػػػح ذلػػػؾ الجػػػدكؿ  ختبػػػارللا
 لتالي:ا

لنتائج التطبيؽ  ( :  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيـ "ت"93جدكؿ )
 التحصيؿ لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة ختبارالبعدم لا

 ختثاسالا

 اىتحصُيً

 اىذسخح

 اىنيُح

اىَدَىػح 

 اىتدشَثُح

( =ُ32) 

 اىَدَىػح اىعاتطح

 قَُح (31ُ = )

 خ

ٍستىي 

 1.11اىذلاىح

ٍشتغ 

 اإَت

 "η2" 

 حدٌ اىتأثرُش

“d” 

 2ع 2ً 1ع 1ً

 1164 1118 داه 2122 1122 610 1156 146, 8 اىتزمش

 1188 1116 داه 3142 1113 13153 1111 14146 16 اىفهٌ

 1116 1122 داه 4116 115 14, 1166 8116 11 اىتطثُق

 1142 1114 داه ,114 1158 4116 1186 4134 46 ٍستىَاخ ػيُا

 1118 1126 داه 4161 1108 31180 1184 34132 41 منواىتحصُو 

( كجػكد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػائية عنػػد مسػػتكل 93يتضػح مػػف نتػائج جػػدكؿ رقػػـ ) 
فػي التطبيػؽ البعػدم لكػؿ  الإبتػدائي( بيف متكسط درجات تلاميذ الصػؼ الثالػث 3.39)

ريبيػػة، التحصػػيمى لصػػالح المجمكعػػة التج ختبػػارمػػف المجمكعػػة التجريبيػػة كالضػػابطة للا
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( فػػػي أعلاىػػػا لبعػػػد التحصػػػيؿ ككػػػؿ، كقيمػػػة ) 2029حيػػػث تراكحػػػت قيمػػػة "ت "  بػػػيف )
(، كقػػد تػػـ 3.39( فػػي أدناىػػا لبعػػد مسػػتكيات العميػػا، كجميعيػػا دالػػة عنػػد مسػػتكل )9028

 ختبػػػارككػػػؿ، ك أبعػػػاد الا ختبػػػارفػػػي الا 3.0حسػػاب حجػػػـ التػػػأثير ككجػػػد أنػػػو أكبػػػر مػػف 
ممػا يػدؿ عمػى كجػكد حجػـ تػأثير مرتفػع لمبرنػامج  ماعدا بعدل مستكيات عميا، كالتػذكر،

مقارنػة   الإبتػدائيككؿ في تنمية التحصػيؿ فػي مػادة العمػكـ لػدل تلاميػذ الصػؼ الثالػث 
 بالطريقة التقميدية فى تدريس العمكـ  كبيذا يتـ قبكؿ الفرض الأكؿ لمدراسة.

صػػػػػػػحة الفػػػػػػػرض الثػػػػػػػاني لمدراسػػػػػػػة: يػػػػػػػنص الفػػػػػػػرض الثػػػػػػػاني  اختبػػػػػػػار .ب 
و " يكجػػػػد فػػػػرؽ ذك دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متكسػػػػطي لمدراسػػػػة عمػػػػى أنػػػػ

بالمجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة  الإبتػػػػػػدائيدرجػػػػػػات التلاميػػػػػػذ الصػػػػػػؼ الثالػػػػػػث 
التحصػػػػػػيمى ككػػػػػػؿ كأبعػػػػػػاده   ختبػػػػػػارفػػػػػػي التطبيػػػػػػؽ القبمػػػػػػي كالبعػػػػػػدم للا

 لصالح التطبيؽ البعدم".
لمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض تػػػـ حسػػػاب المتكسػػػطات الحسػػػابية كالانحرافػػػات 

التحصػيمى  ختبػارت المجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعػدم للاالمعيارية لدرجا
 (.99كحساب قيمة "ت" لمجمكعتيف مرتبطتيف كيكضح ذلؾ جدكؿ رقـ )

( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيـ "ت" لنتائج التطبيؽ القبمي ك 99جدكؿ )
 حصيمىالت ختبارالبعدم لدرجات المجمكعة التجريبية في الا

 ختثاسالا

 اىتحصُيً

 اىذسخح

 اىنيُح

 قَُح تؼذي قثيٍ

 خ

ٍستىي 

 اىذلاىح

1.11 

ٍشتغ 

 إَتا

 "η2" 

حدٌ 

 اىتأثرُش

“d” 
 2ع 2ً 1ع 1ً

 111, 1103 داه 44138 1156 146, 1143 11,5 8 اىتزمش

 818 1105 داه ,6114 1111 14146 11,1 11,5 16 اىفهٌ

 14, 1104 داه ,501 1166 8116 1111 1111 11 اىتطثُق

 616 1102 داه 21185 1186 4134 1111 1111 6 ٍستىَاخ ػيُا

 016 1106 داه 511, 1184 34132 1101 5152 41 اىتحصُو منو

( كجػكد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػائية عنػػد مسػػتكل  99يتضػح مػػف نتػائج جػػدكؿ رقػػـ )
يػػػؽ القبمػػػي فػػػي التطب الإبتػػػدائي( بػػػيف متكسػػػط درجػػػات  تلاميػػػذ الصػػػؼ الثالػػػث 3.39)

التحصيمى   لصالح التطبيػؽ البعػدم، حيػث تراكحػت قيمػة "ت " بػيف   ختباركالبعدم للا
( فػي أدناىػا لبعػد مسػتكيات عميػا، 69009( في أعلاىا لبعػد التحصػيؿ ككػؿ، ك)8909)

(، كقػػد تػػـ حسػػاب حجػػـ التػػأثير ككجػػد أنػػو أكبػػر مػػف 3.39كجميعيػػا دالػػة عنػػد مسػػتكل )
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ممػػا يػػدؿ عمػػى كجػػكد حجػػـ تػػأثير  ختبػػاردرجػػة الكميػػة للاكال ختبػػارفػػي محػػاكر الا 3.0
كبيذا يتـ قبكؿ الفػرض  الإبتدائيمرتفع لمبرنامج في تنمية التحصيؿ لدل تلاميذ الثالث 

 الثاني لمدراسة.
كلحساب فاعمية البرنامج المقترح عمى مجمكعة البحث في تحصيؿ مادة العمكـ، 

( كيكضح ذلػؾ جػدكؿ 6333،89ـ، تـ حساب نسبة الكسب المعدؿ لبميؾ )صلاح علا
 (.96رقـ )

 ختبار(متكسط درجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعدم  للا96جدكؿ )
 التحصيمى  كنسبة الكسب المعدؿ

 ختثاسأتؼاد الا

 اىتحصُيً

 ٍتىسػ اىذسخاخ اىْهاَح اىؼظًَ

 قثيُا

 ٍتىسػ اىذسخاخ

 تؼذَاً 

 ّسثح اىنسة

 اىَؼذه ىثيُل

 ,1115 146, 11,5 8 اىتزمش

 0114 14146 11,5 16 اىفهٌ

 4133 8116 1111 11 اىتطثُق

 2140 4134 1111 6 ٍستىَاخ ػيُا

 51,0 34132 5152 41 اىتحصُو منو

( أف نسبة الكسػب المعػدؿ لبميػؾ بالنسػبة لأبعػاد 96يتضح مف نتائج جدكؿ رقـ )
دنى التي حددىا بميؾ كىػى ككؿ أكبر مف  قيمة الحد الأ ختبارالتحصيمى كالا ختبارالا
( كىػػػذه القػػػيـ تػػػدؿ عمػػػى فاعميػػػة البرنػػػامج فػػػي تنميػػػة تحصػػػيؿ مػػػادة العمػػػكـ لػػػدل 9.6)

 .الإبتدائيالتلاميذ الفائقيف بالصؼ الثالث 
 مناقشة النتائج كتفسيرىا: 

ىػػككنز فػػي تنميػػة  اسػػتراتيجيةأكلا: تفسػػير النتػػائج الخاصػػة بفاعميػػة البرنػػامج كفػػؽ 
 .الإبتدائيلعمكـ لدل تلاميذ الصؼ الثالث التحصيؿ في مادة ا

بػيف متكسػط  إحصػائيان أكضحت نتائج الفرضيف الأكؿ كالثاني أف ىناؾ فػرؽ داؿ 
فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدم لكػػػػؿ مػػػػف المجمكعػػػػة  الإبتػػػػدائيدرجػػػػات تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الثالػػػػث 

التحصػػػػيمى ككػػػػؿ كأبعػػػػاده الأربػػػػع  لصػػػػالح المجمكعػػػػة  ختبػػػػارالتجريبيػػػػة كالضػػػػابطة للا
بػػيف متكسػػطات درجػػات تلاميػػذ  إحصػػائيان بيػػة التجريبيػػة، كمػػا أف ىنػػاؾ فػػرؽ داؿ التجري

التحصػػػيؿ  ككػػػؿ كأبعػػػاده  اختبػػػارالمجمكعػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي البعػػػدم فػػػي 
الأربػػػع لصػػػالح التطبيػػػؽ البعػػػدم. إلا انػػػو فػػػي ضػػػكء أسػػػاليب الدلالػػػة العمميػػػة فػػػإف ىػػػذه 

عػاؿ لممعالجػة التجريبيػة لػذلؾ كقػد تػـ حسػاب الفركؽ لا تدؿ بالضركرة عمى كجكد اثػر ف
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ماعدا بعػدل  ختبارككؿ، ك أبعاد الا ختبارفي الا 3.0حجـ التأثير ككجد أنو أكبر مف 
مسػػتكيات عميػػا، كالتػػذكر  فػػي نتػػائج التطبيػػؽ البعػػدم لممجمكعػػة الضػػابطة كالتجريبيػػة، 

عػػػدم فػػػي أبعػػػاد فػػػي نتػػػائج التطبيػػػؽ القبمػػػي الب  300بينمػػػا جػػػاء حجػػػـ التػػػأثير اكبػػػر مػػػف 
ككؿ، مما يدؿ عمى كجكد حجـ تأثير مرتفع لمبرنامج  ككػؿ  ختبارالأربعة كالا ختبارالا

مقارنػػػػة  الإبتػػػػدائيفػػػػي تنميػػػػة التحصػػػػيؿ فػػػػي مػػػػادة العمػػػػكـ لػػػػدل تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الثالػػػػث 
 بالطريقة التقميدية في تدريس العمكـ.  

 ختبػارة لأبعػاد الاكما أكضحت نتائج تطبيؽ معادلة الكسب المعدؿ لبميػؾ بالنسػب
(  9.6ككؿ  أكبر مف  قيمة الحد الأدنى التي حددىا بميؾ كىى ) ختبارالتحصيمى  كالا

كىذه القيـ تدؿ عمى فاعمية البرنامج في تنمية تحصيؿ مادة العمكـ لػدل تلاميػذ الصػؼ 
 .الإبتدائيالثالث 

ؿ ( التػػػي بحثػػػت فػػػي عمػػػ6339كتتفػػػؽ ىػػػذه النتػػػائج مػػػع نتػػػائج دراسػػػة الجعػػػافرة )
مقارنػػػة بػػػيف التفكيػػػر الابتكػػػارم كدافػػػع الانجػػػاز الدراسػػػي كالتكافػػػؽ النفسػػػي لػػػدل الطمبػػػة 
المتفػػػكقيف فػػػي بػػػرامج تربكيػػػة متباينػػػة فػػػي الأردف، كدراسػػػة دراسػػػة أبػػػك ىػػػلاؿ كالطحػػػاف 

( التػػى تكصػػمت الػػى العلاقػػػة بػػيف التفكيػػر الابتكػػػارم كالتحصػػيؿ الدراسػػي لػػػدل 6336)
(،  كىدل عبد 6336دراسة  كؿ مف رفعت بيجات ) عينة مف المتفكقيف، كما تكصمت

( إلػػػى فعاليػػػة برنػػػامج إثرائػػػى مقتػػػرح لتنميػػػة 6331(، كالعنػػػكد طػػػامى )6332الحميػػػد )
 التحصيؿ كميارات التفكير الإبتكارل في مادة العمكـ. 

ىػػػككنز فػػػي تنميػػػة التحصػػػيؿ لػػػدل تلاميػػػذ  اسػػػتراتيجيةكيػػػرل الباحػػػث أف فاعميػػػة 
قػػد يرجػػع إلػػى طبيعػػة البرنػػامج مػػف حيػػث المحتػػكل، فقػػد يكػػكف  الإبتػػدائيالصػػؼ الثالػػث 

تعرؼ التلاميذ عمى ميكليـ كاىتماماتيـ  في الكحدة ساىـ في زيادة دافعتييـ لمتعمـ مما 
ساعد في تنمية تحصيميـ، كذلؾ التدريب عمى ميارات التفكير قد يككف سػاىـ فػى فيػـ 

الكحػػػػدة كفػػػػؽ مراحػػػػؿ  التلاميػػػػذ لمكضػػػػكعات "الطقػػػػس كالفصػػػػكؿ"، كعػػػػرض مكضػػػػكعات
ىػػككنز حيػػث تضػػمف  كػػؿ درس مػػف دركس ىػػذه الكحػػدة  أنشػػطة اسػػتطلاعية، كأنشػػطة 
تدريبيػػة عمػػى ميػػارات التفكيػػر، كأنشػػطة بحثيػػة حػػكؿ مكضػػكعات الكحػػدة، الأمػػر الػػذم 
يكػػكف قػػد سػػاىـ فػػي تنميػػة التحصػػيؿ، أيضػػا قػػد يكػػكف إمػػداد التلاميػػذ بقائمػػة بالمصػػادر 

ي تنفيذ الأنشطة البحثية قد ساىـ في تنمية التحصيؿ، فضػلان التي يمكف الرجكع إلييا ف
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عػػػػػػف اسػػػػػػتخداـ طػػػػػػرؽ تػػػػػػدريس تشػػػػػػجع عمػػػػػػى الػػػػػػتعمـ النشػػػػػػط مثػػػػػػؿ العصػػػػػػؼ الػػػػػػذىني، 
 كالاستقصاء، كحؿ المشكلات. 

ىػككنز  فػي تنميػة    اسػتراتيجيةكفػؽ  ثرائيثانيان: تفسير النتائج الخاصة بفاعمية البرنامج الإ
 .الإبتدائيلاميذ الصؼ الثالث التفكير الابتكارم  لدل ت
بػيف  إحصػائيان الفرضػيف الثالػث كالرابػع أف ىنػاؾ فػرؽ داؿ  اختبارأكضحت نتائج 

في التطبيؽ البعدم لكػؿ مػف المجمكعػة  الإبتدائيمتكسط درجات تلاميذ الصؼ الثالث 
التفكير الابتكارم لصالح المجمكعة التجريبيػة  ختبارالتجريبية كالمجمكعة الضابطة  للا
ممػػا  ختبػػاركالدرجػػة الكميػػة للا ختبػػارفػػي أبعػػاد الا 3.0كقػػد جػػاء حجػػـ التػػأثير أكبػػر مػػف 

يػػدؿ عمػػى كجػػكد حجػػـ تػػأثير مرتفػػع لمبرنػػامج فػػي تنميػػة التفكيػػر الابتكػػارم لػػدل تلاميػػذ 
، كما أف ىناؾ فرؽ داؿ بيف متكسط درجات تلاميذ  المجمكعة الإبتدائيالصؼ الثالث 

التفكيػػػػر الابتكػػػػارم لصػػػػالح التطبيػػػػؽ  ختبػػػػاري كالبعػػػػدم لاالتجريبيػػػػة فػػػػي التطبيػػػػؽ القبمػػػػ
 ختبػػػارفػػػي أبعػػػاد الا 3.0البعػػػدم، كقػػػد تػػػـ حسػػػاب حجػػػـ التػػػأثير ككجػػػد أنػػػو أكبػػػر مػػػف 

ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى كجػػػكد حجػػػـ تػػػأثير مرتفػػػع لمبرنػػػامج فػػػي تنميػػػة  ختبػػػاركالدرجػػػة الكميػػػة للا
نسػػػبة الكسػػػػب  ، كمػػػا جػػػاءتالإبتػػػدائيالتفكيػػػر الابتكػػػارم لػػػدل تلاميػػػذ الصػػػؼ الثالػػػػث 

(  فػي 906المعدؿ لبميؾ  جاءت أكبر مػف  قيمػة الحػد الأدنػى التػي حػددىا بميػؾ كىػى )
 ختبػػاربعػػدل الاسػػتنتاج كتقػػكيـ الحجػػج كاقتربػػت مػػف الكاحػػد الصػػحيح لبعػػد التفسػػير كالا

ككؿ، ما عػدا بعػدل فػرض الفػركض كالاسػتنباط، كىػذه القػيـ تػدؿ عمػى فاعميػة البرنػامج 
 . الإبتدائيلابتكارم لدل تلاميذ الصؼ الثالث في تنمية التفكير ا

( التػي بحثػت علاقػة 9106كتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة كاظـ عبػدالكريـ )
قػػػدرات التفكيػػػر الابتكػػػارم بالتحصػػػيؿ الدراسػػػي، ككػػػذلؾ دراسػػػة ىنيػػػده بنػػػت حسػػػف التػػػي 
ر تكصػػػمت أيضػػػا" إلػػػى فاعميػػػة بعػػػض الأنشػػػطة العمميػػػة فػػػي  فػػػي تنميػػػة قػػػدرات التفكيػػػ

(، مصػػػطفى   جػػػكدت 6332الابتكػػػارم، كػػػذلؾ دراسػػػة  كػػػؿ مػػػف ىػػػدل عبػػػد الحميػػػد )
)أىتمػػػػت ىػػػػدل عبػػػػد الحميػػػػد بػػػػالتفكير الناقػػػػد كلػػػػيس الابتكػػػػارل ، كمصػػػػطفى  (6332)

قػائـ عمػى  إثرائػيالتػي تكصػمت إلػى فاعميػة برنػامج  جكدت تير مكجكد بقائمة المراجع(
 المشكلات في تنمية ميارات التفكير الابتكارم. 
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ىككنز في تنمية التفكير  استراتيجيةكيرل الباحث أف فاعمية البرنامج القائـ عمى 
قد يرجع إلى طبيعة محتكل البرنامج كما  الإبتدائيالابتكارم لدل تلاميذ الصؼ الثالث 

تضػػػمنو مػػػف أىػػػداؼ كأنشػػػطة، فقػػػد اسػػػتيدفت الكحػػػدة مسػػػاعدة التلاميػػػذ التعػػػرؼ عمػػػى 
يػػػذ عمػػػى ميػػػارات التفكيػػػر بصػػػفة عامػػػة، كالتفكيػػػر ميػػػكليـ، كركػػػزت عمػػػى تػػػدريب التلام

الابتكارم بصفة خاصة الأمر الذم قد يككف ساعد في تنمية التفكير الابتكارم، فضػلان 
عػػػف تركيػػػز الكحػػػدة عمػػػى أنشػػػطة مختمفػػػة تشػػػجع عمػػػى ميػػػارات التفسػػػير، كالاسػػػتنتاج، 

نشػطة بحثيػة كفرض الفػركض، كتقػكيـ الحجػج، كالاسػتنباط، كػذلؾ قيػاـ التلاميػذ بتنفيػذ أ
الأمػػػػر الػػػػذم يػػػػدفعيـ إلػػػػى ممارسػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر بصػػػػفة عامػػػػة كميػػػػارات التفكيػػػػر 
الابتكارم بصفة خاصة، مما قد يككف أسيـ في تنمية التفكير الابتكػارم لػدل التلاميػذ، 
كأيضػػا اسػػتخداـ طػػرؽ تػػدريس تشػػجع عمػػى التفكيػػر مثػػؿ حػػؿ المشػػكلات، كالاستقصػػاء، 

مت فػى تنميػة التفكيػر الابتكػارم لػدل التلاميػذ الصػؼ كالعصػؼ الػذىني، قػد تكػكف أسػي
 .الإبتدائيالثالث 

 التكصيات:
 في ضكء نتائج الدارسة كحدكدىا كمنيجيا يمكف عرض التكصيات التالية: 

ىككنز في  المدارس حتى يتـ تنميػة ميػارات  استراتيجيةضركرة  تطبيؽ  .9
  التفكير كالابتكار لدل اكبر عدد مف التلاميذ بالمدرسة.

ىػككنز فػي تػدريس  اسػتراتيجيةضركرة تدريب معممي العمكـ عمى تطبيػؽ  .6
 مادة العمكـ بالمدرسة 

ضػػػػركرة تكػػػػكيف فريػػػػؽ بكػػػػؿ مدرسػػػػة ليكػػػػكف ىمػػػػزة الكصػػػػؿ بػػػػيف التلاميػػػػذ  .2
 كمصادر المعرفة المختمفة بالمدرسة. 

ىككنز لتنميػة ميػارات  استراتيجيةإعداد حقائب تدريبية في مجاؿ تطبيؽ  .2
 ارم لدل التلاميذ. التفكير الابتك

ضػػػػػركرة تضػػػػػميف الكتػػػػػب الدراسػػػػػية لتػػػػػدريبات كأنشػػػػػطة تتعمػػػػػؽ بػػػػػالتفكير  .9
 الابتكارم.



447 

 

 

 اسػػتراتيجيةضػػركرة تزكيػػد معممػػي العمػػكـ بأدلػػة تسػػاعدىـ عمػػى اسػػتخداـ   .2
ىػػككنز فػػي تػػدريس العمػػكـ لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر بصػػفة عامػػة كالتفكيػػر 

 الابتكارم بصفة خاصة.
دريس المتبعة حاليان كذلؾ بالخركج عػف الطريقػة ضركرة تطكير طرائؽ الت .8

 التقميدية في التدريس المعتمدة عمى الحفظ كالتمقيف.
الاىتمػػػػاـ بأسػػػػاليب التػػػػدريس الفعػػػػاؿ كالمػػػػكاد الدراسػػػػية التػػػػي تحفػػػػز عمػػػػى  .0

 الابتكار عند الطمبة.
 التركيز عمى إستعماؿ المدرس الكسائؿ التعميمية بشكؿ أكثر فاعمية. .1

 بحكث مقترحة: 
ىػػػػككنز فػػػػي تنميػػػػة التفكيػػػػر الابتكػػػػارم  اسػػػػتراتيجيةدراسػػػػة حػػػػكؿ فاعميػػػػة  جػػػػراءإ -

 كالتحصيؿ في مكاد دراسة أخرل  لدل التلاميذ بالمرحمة الإعدادية.
ىػػككنز فػػي تنميػػة التفكيػػر الابػػداعى لػػدل  اسػػتراتيجيةدراسػػة حػػكؿ فاعميػػة   إجػػراء -

 التلاميذ الفائقيف.
نز فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر الناقػػػد لػػػدل ىػػػكك اسػػػتراتيجيةدراسػػػة حػػػكؿ فاعميػػػة   إجػػػراء -

 التلاميذ الفائقيف.
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 العربية المراجع
(: تػػػػأثير طريقػػػػة الاستكشػػػػاؼ الإبتكػػػػارم عمػػػػى التحصػػػػيؿ الأكػػػػاديمي 9118قنػػػػديؿ) إبػػػػراىيـأحمػػػػد  .9

مجمػػة التربيػػة الإبتكػػارم لمعمػػكـ كالتخيػػؿ العممػػي لتلاميػػذ الصػػؼ الأكؿ الإعػػدادم، 
 .  969كمية التربية جامعة الأزىر، ص  ة،لمبحكث التربكية كالنفسية كالاجتماعي

معجػػػـ المصػػػطمحات التربكيػػػة المعرفيػػػة فػػػي (: 9111أحمػػػد حسػػػيف المقػػػاني، عمػػػى أحمػػػد الجمػػػؿ) .6
 ، القاىرة، عالـ الكتب.6، طالمناىج كطرؽ التدريس

، الكتػاب الأكؿ، دار الكتػاب استكشػاؼ كتقصػ  عػادات العقػؿ(: 6332آرثرؿ ككستا كبينا كاليؾ ) .2
 منشر كالتكزيع .التربكم ل

 -عمػ  التفكيػر الابتكػارملمقػدرة « إ.ب. تػكرانس»ات اختبػار فػي: فػؤاد أبػك حطػب  ختبػارانظر تفاصػيؿ الا  .2
 .  9189 -القاىرة -مكتبة الأنجمك المصرية

عمػػػاف، دار  9، ط نظريػػػات كبػػػرامج فػػػي تربيػػػة المتميػػػزيف كالمكىػػػكبيف(:9111أنػػػيس الحػػػركب ) .9
 الشركؽ. 

التػػدريس ، ىيربػػرت كبمبػػرج كآخػػركف، التفكيػػر أسػػمكب متكامػػؿ التركيػػبتػػدريس (:9119بييػر بػػارل) .2
، ترجمػػػة: عبػػػد العزيزالبػػػايطيف، الريػػػاض، مكتبػػػة التربيػػػة مػػػف أجػػػؿ تنميػػػة التفكيػػػر

 العربي لدكؿ الخميج العربية.
، عػدد تربيػة الأطفػاؿ المكىػكبيف قبػؿ المدرسػة بػيف الكاقػع كالطمػكح(: 6332جابر محمكد طمبة ) .8

رعايػػػػة كتنميػػػػة الطفكلػػػػة، مركػػػػز رعايػػػػة كتنميػػػػة الطفكلػػػػة، جامعػػػػة تجريبػػػػي، مجمػػػػة 
 (.9(، المجمد )9المنصكرة، العدد )

، )تشػػجيع الػػتعمـ الفعػػاؿ فػػي تصػػميمات جديػػدة لمتعمػػيـ كالػػتعمـ(: 9111دنػػيس آدمػػز، مػػارل ىػػاـ ) .0
 مدارس الغد(. 

ميػػذ المتفػػكقيف ، دراسػػة تجريبيػػة عمػػى التلاالإثػػراء كالتفكيػػر الناقػػد(: 6336رفعػػت محمػػكد بيجػػات) .1
 بالتعميـ الإبتدائى، عالـ الكتب، القاىرة.

، ط المكىكبكف، أساليب رعايتيـ كأساليب التدريب ليـ(: 6332رمضاف عبد الحميد الطنطاكم) .93
 ، المكتبة العصرية، المنصكرة. 2

، قػراءات فػي تعمػيـ التفكيػر تػدريس التفكيػر الناقػد فػي محتػكل التعمػيـ(: 6332ركبرت سػكارت ) .99
  3نيج، ترجمة: جابر عبد الحميد، القاىرة، دار النيضة العربية  كالم

أساليب الكشؼ عف المبػدعيف كالمتفػكقيف كتنميػة التفكيػر (: 6332زيد اليكيدل، محمد جمػؿ ) .96
 ، العيف،  الإمارات العربية المتحدة،، دار الكتاب الجامعي. كالإبداع

، القػاىرة، مكتبػة النيضػة يف كالمبػدعيفرعاية المتفػكقيف كالمكىػكب(: 9110زينب محمكد شقير ) .92
 المصرية 
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كزارة التربيػػػة كالتعمػػػيـ بالتعػػػاكف مػػػع المركػػػز القػػػكمي لمبحػػػكث ( 99سمسػػػمة الكتػػػب المترجمػػػة، ) .92
 ، القاىرة.التربكية كالتنمية

فػػي تنميػػة التحصػػيؿ كالتفكيػػر  ثرائػػي(: فاعميػػة نمػػكذج رينزكلػػي الإ6332سػػماح فػػاركؽ الأشػػقر ) .99
رسػالة ماجسػتير ييػر ف فػي العمػكـ بالصػؼ الأكؿ الإعػدادم ، العممي لدل الفػائقي

 ، كمية البنات، جامعة عيف شمس. منشكرة
(: فعاليػػة بعػػض إسػػتراتيجيات مػػاكراء المعرفػػة فػػى كػػؿ 6393رحػػاب ) إبػػراىيـشػػيماء نصػػر قطػػب  .92

مػػف التحصػػيؿ الإكػػاديمى كتنميػػة القػػدرات الإبتكاريػػة لػػدل تمميػػذات الصػػؼ الثالػػث 
، كميػة التربيػة رسالة دكتػكراه ييػر منشػكرةالإقتصاد المنزلػى ،  الإعدادل فى مادة

 النكعية، جامعة المنصكرة. 
، تفكير بلا حدكد رؤل تربكية معاصرة في تعميـ التفكيػر كتعممػو(: 6332صلاح محمكد عػلاـ ) .98

 القاىرة  عالـ الكتب.  
مجمػة الثقافػة النفسػية المتخصصػة  -المفػاىيـ كالإبعػاد -القدرة عم  التفكير الابتكارم الطاىر سػعد الله:  .90

 لبناف.  -بيركت  -طرابمس  -مركز الدراسات النفسية كالجسدية  6339يناير  29العدد 
 -دراسػػة سػػيككلكجية  -علاقػػة القػػدرة عمػػ  التفكيػػر الابتكػػارم بالتحصػػيؿ الدراسػػي الطػػاىر سػػعد الله:   .91

 .  0ص 9119الجزائر  -ديكاف المطبكعات الجامعية 
المػػػػؤتمر العممػػػػي  اكتشػػػػاؼ كأسػػػػاليب رعايتػػػػو، -الطفػػػػؿ المكىػػػػكب (: 6336 )عػػػػادؿ عبػػػػد الله .63

الخػػامس، " تربيػػة المكىػػكبيف كالمتفػػكقيف المػػدخؿ إلػػى عصػػر التميػػز كالإبػػداع، كميػػة 
 ( ديسمبر 99 – 92التربية"، جامعة أسيكط )

 .  998ص 9188القاىرة  -دار النيضة العربية  التفكؽ العقمي كالابتكارعبد السلاـ عبد الغفار:  .69
( أثػػر برنػػامج إثرائػػى قػػائـ عمػػى المشػػكلات فػػى تنميػػة ميػػارات 6332عبػػد الله مصػػطفى جػػرادات ) .66

التفكيػػر الناقػػد كالإبػػداعى لػػدل الطمبػػة المتفػػكقيف فػػى المراكػػز الرياديػػة فػػى الأردف، 
 جامعة عماف العربية لمدراسات العميا   رسالة دكتكراه، يير منشكرة،

المكىكبػػػػػكف كالمتفكقػػػػػكف: خصائصػػػػػيـ كاكتشػػػػػافيـ (: 6339)عبػػػػػد المطمػػػػػب أمػػػػػيف القريطػػػػػي  .62
 ، القاىرة، دار الفكر العربي. كرعايتيـ

، تػػزة، أفػػاؽ لمنشػػر التػػدريس الصػػفي بالػػذكاءات المتعػػددة(:6332عػػزك عفانػػة، نائمػػة الخزانػػدار) .62
  3كالتكزيع

فػػكقيف مقتػػرح فػػي الكيميػػاء لمطػػلاب المت إثرائػػي(: فاعميػػة برنػػامج 6333عفػػت مصػػطفى الطنػػاكل ) .69
الجمعيػة المصػرية لمتربيػة بالمرحمة الثانكية فػي تنميػة ميػارات التفكيػر المنطقػي،  

القريػػػة الرياضػػػية   العمميػػػة، المػػػؤتمر العممػػػي الرابػػػع، التربيػػػة العمميػػػة لمجميػػػع،
  3أتسطس  2 –يكليك  29بالإسماعيمية، 
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كميػػػارات التفكيػػػر  ( فعاليػػػة برنػػػامج إثرائػػػى مقتػػػرح لتنميػػػة التحصػػػيؿ6331العنػػػكد طػػػامى ناصػػػر ) .62
 ،الإبتكػػارل لػػدل الطػػلاب المتفػػكقيف فػػى العمػػكـ بالمرحمػػة المتكسػػطة بدكلػػة الككيػػت

 معيد الدراسات التربكية،جامعة القاىرة.  رسالة دكتكراه يير منشكرة،
ة مقترحػػة لمتلاميػػذ المتفػػكقيف فػػ  المرحمػػة إثرائيػػأنشػػطة ( 6333عيػػد أبػػك المعػػاطى  الدسػػكقى) .68

، دراسػػػات فػػػى المكىبػػػة قبمية( المػػػؤتمر القػػػكم  لممػػػكىبيفة )رؤل مسػػػتالإبتدائيػػػ
 91( القػاىرة، 9كالمكىكبيف، كرشة العمؿ التحضيرية لممؤتمر الدراسات كالبحػكث )

 إبريؿ 
، مركػػػز البحػػػكث التفكيػػػر الناقػػػد اختبػػػاركتيػػػب (: 9106فػػػاركؽ عبػػػد السػػػلاـ، ممػػػدكح سػػػميماف ) .60

  3،قمة المكرمة التربكية كالنفسية، كمية التربية جامعة أـ القرل
  3، عماف، دار الفكر 9، ط تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات(: 6399فتحي جركاف ) .61
، مػؤتمر حاجات الطمبة المتفكقيف كالمكىػكبيف كمشػكلاتيـ(: 9111فتحي عبد الرحمف جػركاف ) .23

 الطفؿ المكىكب استثمار المستقبؿ، دكلة البحريف، نكفمبر. 
ة إستخداـ حؿ المشكلات كالإكتشػاؼ الإبتكػارل فػى تحصػيؿ (: فعالي6333فخرية عمى العيسى ) .29

ات ختبػػػػار الطػػػػلاب لمػػػػادة الأحيػػػػاء، كتنميػػػػة القػػػػدرات كالمشػػػػاعر الإبتكاريػػػػة طبقػػػػا" لا
 ، كمية التربية جامعة طنطا رسالة دكتكراه يير منشكرة ،كليامز بالمرحمة الثانكية

،  ترجمػة: أحمػد لمشاعر الابتكاريػةات القدرات كااختبار كراسة تعميمات (: 9113فرانؾ كليا مز ) .26
 قنديؿ، دار الكفاء لمنشر كالطباعة، المنصكرة. إبراىيـ

: رسػػػالة ماجسػػػتير تيػػػر علاقػػػة قػػػدرات التفكيػػػر الابتكػػػارم بالتحصػػػيؿ الدراسػػػيكػػػاظـ عبػػػد الكػػػريـ رضػػػا:  .22
 .  29ص 9106منشكرة. جامعة بغداد. بغداد، العراؽ 

 عماف، مكتبة المجتمع العربية لمنشر كالتكزيع ، طرؽ تدريس العمكـ(: 6331) إبراىيـلينا  .22
، عمػػػاف، دار  صػػػنعاء لمنشػػػر الجػػػكدة الشػػػاممة كالجديػػػد فػػػي التػػػدريس(: 6331محسػػػف عطيػػػة) .29

 كالتكزيع.  
، عمػػاف، دار الفكػػر لمطباعػػة 2،ط المدرسػػة كتعمػػيـ التفكيػػر(: 6332محمػػد عبػػد الػػرحيـ عػػدس) .22

 كالنشر.
 ، عماف،دار الفكر لمطباعة كالنشر. حمة الأساسيةتعميـ التفكير لممر (: 6339نايفة قطامى ) .28
(: فاعمية الحكايات كالألغػاز الرياضػية مندمجػة معػا" فػي تنميػة 9119نظمو حسف أحمد خضر  ) .20

مجمػػػة التفكيػػػر الرياضػػػي الإبتكػػػارم لمتمميػػػذ المتفػػػكؽ كالتمميػػػذ مػػػنخفض التحصػػػيؿ، 
 (، يكنيك.18د )( العد63السنة )  التربية، المجنة الكطنية الفطرية لمتربية،
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( تأثير الإستكشاؼ الإبتكارل عمى التحصػيؿ الأكػاديمى فػى العمػكـ 6333نكرة إسماعيؿ حمامة ) .21
رسػالة كبعض القدرات كالمشاعر الإبتكارية لػدل تلاميػذ الصػؼ الثػانى الإعػدادل، 

 كمية التربية، جامعة طنطا فرع كفر الشي .  ماجستير يير منشكرة،
(: فعاليػػػػة برنػػػػامج مقتػػػػرح لتنميػػػػة التفكيػػػػر الإبتكػػػػارم كالتحصػػػػيؿ 6332ىبػػػػة الله عػػػػدلي مختػػػػار ) .23

رسػػالة دكتػػكراه كالدافعيػػة لػػدل التلاميػػذ المكىػػكبيف فػػي العمػػكـ بالمرحمػػة الإعداديػػة، 
 ية، جامعة الأزىر.الإنسان، كمية الدراسات يير منشكرة

ة فػػي العمػػكـ فػػي تػػدريس كحػػد ثرائػػي(: فعاليػػة المػػدخؿ الإ6332ىػػدل عبػػد الحميػػد عبػػد  الفتػػاح ) .29
قائمة عمى التعمـ الذاتي في تنمية التحصػيؿ كالتفكيػر الناقػد لمتلاميػذ المتفػكقيف فػي 

الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة،المؤتمر العممػػي السػػابع، ة،  الإبتدائيػػالمرحمػػة 
 .202 -68، فايد،الإسماعيمية،  ص صنحك تربية عممية أف ؿ

قػػكف دراسػػيان قػػ  مصػػر، رعػػايتيـ كخطػػة عاجمػػة لتطػػكير المتفك (: 9113كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ) .26
 بعيف شمس ،القاىرة. مدرستيـ

(:أثر بعض طرؽ التدريس عمػى كػؿ مػف التحصػيؿ الإكػاديمى 9116يكسؼ السيد عبد المجيد )  .22
رسػالة دكتػكراه كتنمية القدرات الابتكارية بجانبيػا المعرفػي كالعػاطفي فػى الكيميػاء، 

 امعة طنطا . ، كمية التربية، جيير منشكرة
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