
 
 

 

هدف البحث الحالي إلي بيان فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تشخيص وعـلاج صـعوبات                
 الـذكاء والتحـصيل     الطلاقة القرائية لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية كبديل لمحك التباعد المعتمـد علـى            

  .الدراسي
تلميذاً وتلميذة  ) ٥٠١(وقد شملت عينة البحث قبل تحديد التلاميذ ذوي صعوبات الطلاقة القرائية            

من الصفين الرابع والخامس الابتدائي، من مدرسة عبد اللطيف البغدادي الابتدائية المشتركة بإدارة غرب              
 عشوائية، لتحديد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات        المنصورة التعليمية، حيث اختيرت المدرسة بطريقة     

، نتج عن تلك الاختبـارات  )ذكاء متوسط أو أعلى من المتوسط وتحصيل دون المتوسط       (الطلاقة القرائية   
ثمانية تلاميذ انطبق عليهم خصائص صعوبات الطلاقة القرائية، وتم تطبيـق أدوات           ) ٨(عينة مكونة من    

  .البحث، والبرنامج عليهم
  :قد أظهرت نتائج البحث عن التاليو

نموذج الاستجابة للتدخل قد خفض عدد التلاميذ الذين تم تشخيصهم من قبل محك التباعد بأنهم                -١
 .ذوو صعوبات الطلاقة القرائية بأبعادها الثلاثة الدقة، المعدل، التنغيم

يـذ بنـسبة    تلام) ٦(بعد تطبيق مقياس الطلاقة القرائية على كل المستويات اسـتجاب تـدخل              -٢
تلاميـذ،  ) ٣(، وبعد تطبيق مقياس الطلاقة القرائية في مرحلة المتابعة انتكس أداء             %)٦٢,٥(

 %).٣٧,٥(وكانت هذه النسبة تعادل 
%) ٨٧,٥(بعد إجراء القياس البعدي لمرحلة المتابعة اتضح أن نسبة ثبات آليات التدخل هـي                -٣

 . ين للتدخلوذلك بعد أن انتكس تلميذ واحد من التلاميذ المستجيب
Abstract 

The research aimed at demonstrate the effectiveness of the response to 
intervention model in the diagnosis and treatment of reading fluency LD of 
Primary students as an alternative model to the discrepancy norm, that is based 
upon the IQ and the academic achievement of the student.  

The research applied on a sample consisting of students(501) in the fourth 
and fifth primary years of the school of Abd Al-Latif Al Baghdadi common 
primary, west of Mansoura management, I chose students from the school 
randomly to identify pupils who suffer from difficulties in reading fluency( 
an average, above-average or below average intelligence). The result of those tests 
is (8) students have the characteristic of learning difficulties of reading fluency. 
The results of the research reveal the following: 

1- The response of intervention model has redused the number of pupils who 
are diagnosed by a spacing model test. They have difficulties in reading 
fluency in its three skills(reading accuracy, rate and prosodic reading).  
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2- After preforming the reading fluency criterion on all levels (6) students 
responded to intervention by (62.5%), and after preforming the reading 
fluency criterion in the follow-up stage the performance of three students 
reduced, that is, the precentage of those who reduced after the intervention 
is (37.5%).  

3- After preforming the Deimensional criterion in the follow-up stage it is 
turned out that the proportion of intervention mechanisms is (87.5%). 
Thats is after only one student of the pupils don’t respond to intervention.  

 

تعتبر صـعوبات القـراءة جـوهر       
صعوبات التعلم وأكثـر أنماطهـا انتـشاراً،        
فالتلاميذ ذوو صعوبات تعلم القراءة يمثلـون       
الشريحة الكبرى في مجتمع صعوبات التعلم،      
حيث يشير الباحثين إلى أن صعوبات القراءة       
أكثر أنماط صـعوبات الـتعلم الأكاديميـة        

ــيوعاً، وأن  ــذ ذ% ٨٠ش ــن التلامي وي م
صعوبات التعلم هم ممن لديهم صعوبات في       

  ).١٩٩٨فتحي الزيات،(القراءة 
، حـدد الفريـق     )١٩٩٧( وفي عام   

 خمـسة مكونـات     (NPR)القومي للقراءة   
لتعليم القراءة والتي تعد ضـرورية لتعلـيم        
الأطفال القراءة، وهذه المكونـات الخمـسة       
أشار إليها أيضاً قانون تعلـيم الأفـراد ذوي         

 واللائحة الفيدراليـة،    (IDEA)الصعوبات  
وهذه المكونات هي الطلاقة القرائية، الفهـم       
القرائي، معاني المفردات والكلمات، الـوعي      
بالأصــوات وأشــكال الحــروف، الــوعي 
بالمقاطع والكلمات، ويكتسب الأطفـال ذوي      
صعوبات تعلم القراءة ضعفاً في واحـدة أو        

أكثر من هـذه المكونـات، والتـي تمثـل          
 ,Marple)  الأساسـية للقـراءة  المهـارات 

2012, 54)  .  
 استخدام بأن) (Kavale,2002يشير

 الدراسي كمعيار والتحصيل الذكاء بين التباعد

 مـن  يجعل التعلم، صعوبات ذوي تحديد في

 التعلم صعوبات ذوي التلاميذ تحديد الصعب

 اسـتقرار  عـدم  بسبب الأولى الصفوف في

 محـك  من الآخر الطرف الدراسي التحصيل
  .الفشل انتظار ظاهرة إلى يؤدي مما التباعد

لذا كان من الضروري دراسة واحـد     
من أهم بدائل المطروحة لنمـوذج التباعـد        
القائم على التحليـل الكمـي وهـو نمـوذج        

  .الاستجابة للتدخل القائم على التحليل الكيفي
 

نشأت مشكلة البحث عنـدما قامـت       
ت الطلاقـة  الباحثة بالكشف عن ذوي صعوبا 

القرائية من تلاميذ المرحلـة الابتدائيـة، إذ        
قامت بإجراء دراسـة اسـتطلاعية لمائـة        
وخمسين تلميذاً وتلميذة، من مدرسـة عبـد        
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اللطيف البغـدادي المـشتركة إدارة غـرب        
المنصورة التعليميـة، لمعرفـة صـعوبات       
الطلاقة القرائية الأكثـر شـيوعاً بالمرحلـة        

لمون مقاييس التقدير   الابتدائية، وقد طبق المع   
التشخيصية وطبقت الباحثة مقياس مهـارات      

الدقـة،  (الطلاقة القرائية بأبعادهـا الثلاثـة       
، وانطبقـت خـصائص     )والمعدل، والتنغيم 

صعوبات القراءة والطلاقة القرائيـة بنـسبة       
من تلاميذ العينة الاسـتطلاعية،  % ١٣تفوق  

وأكد ذلك المناقشات المستمرة مـع معلمـي        
 .الابتدائيةالمرحلة 

وعندما قامت الباحثة بالاطلاع علـى      
معظم الدراسات السابقة لصعوبات القـراءة،      
وجدت أن الطلاقة القرائية لم تخضع للدراسة       

 فـي   -والبحث في مصر والوطن العربـي       
 ولم تخـضع للتحليـل      -حدود علم الباحثة    

الكيفي ولكن تم تشخيص صعوبات القـراءة       
لتباعد، الـذي   من خلال الاعتماد على محك ا     

يعتمد على درجـات الـذكاء، والتحـصيل        
الدراسي، وذلك غير كاف في تحديـد ذوي        
صعوبات التعلم بسبب اهتمامه بالكم، ولـيس    

  .الكيف
ومن هنا تأتي الحاجة إلى مشكلة الدراسـة        

  :والتي تتحدد مشكلتها في الأسئلة التالية
 

هل يختلـف تـشخيص صـعوبات        -١
فـي  ) المعدل، التنغيم الدقة،  (الطلاقة  

ظل محك التباعد عنه في ظل نموذج       
  الاستجابة للتدخل؟

هل يوجد أثر دال لبرنامج الاستجابة       -٢
للتدخل في علاج الطلاقـة القرائيـة       

بأبعادها الثلاثة لدي ذوي صعوبات     (
 الطلاقة القرائية؟ 

 

يتيح هذا البحث الفرصة لتقليص نسبة      
 ـ    ك مـن خـلال     ذوي صعوبات التعلم، وذل

التحديد والتشخيص الدقيق لذوي صـعوبات      
التعلم، من خلال نموذج الاستجابة للتـدخل        
القائم على التحليل الكيفي بدلاً من الاعتمـاد        
على محك التباعد الذي يحدد نسبة عالية من        

 .ذوي صعوبات التعلم
 

  :يهدف البحث الحالي إلى تحديد
 للتدخل  مدي فاعلية نموذج الاستجابة    -١

 .في تشخيص ذوي صعوبات التعلم

مدي فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل      -٢
 .في علاج مهارات الطلاقة القرائية

 

التعريـف الإجرائــي لنمــوذج الاســتجابة  
  :للتدخل

نموذج يقوم على التدخلات التدريسية     
الملائمة والعالية الجودة والمكثفة وتتم بشكل      

ــردي أو ــدف ف ــغيرة به ــات ص  مجموع
التشخيص أو التعرف على التلاميـذ الـذين        
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يعانون من صعوبات في الطلاقة القرائيـة،       
ومن ثم علاج التلاميذ الذين ثبت أنهم يعانون        
من صعوبات الطلاقة القرائية، ويقدم النموذج    
ضمن ثلاث مراحل أو أكثر، وتعتمـد كـل         

  . مرحلة على سابقتيها
  :قة القرائيةالتعريف الإجرائي للطلا

تعرف تلاميذ الصف الرابع والخامس     
الابتدائي على الكلمات والنطـق بهـا نطقـاً      
صحيحاً ودقيقاً وسريعاً مع حسن التعبير عن       

  .المعاني المتضمنة
 

  :Reading Disabilitiesصعوبات القراءة
تشكل القراءة أحد المحاور الأساسية      

ات التعلم الأكاديميـة، إن لـم       المهمة لصعوب 
تكن المحور الأهم والأساسي فيهـا، حيـث        
يري العديد من الباحثين أن صعوبات القراءة       
تمثل السبب الرئيسي للفشل الدراسي، فهـي       
تؤثر على صورة الذات لدي التلميذ، وعلـى        
شعوره بالكفاءة الذاتية، وتقوده إلى العديد من       

ق والافتقـار   أنماط السلوك اللا توافقي والقل    
إلى الدافعية وانحسار احترام الذات واحتـرام    

  ).   ٤٤٣، ٢٠١٧فتحي الزيات، (الآخرين
  :الطلاقة القرائية

بينما كانت الطلاقة عنصرا مهملاً في      
السابق، فإنها تتلقى الأن الكثير من الاهتمام،       
حيث إن الطلاقة لا تضمن مستويات عاليـة        

ضـرورية  من الإنجاز القرائي فقط بل إنها       

لهذا الإنجاز، لأنها تعتمد علية، وغالبـا مـا         
أحمد عبد اللطيف أبو اسـعد،      . (تعكس الفهم 

٥٣، ٢٠١٥.(  
  :مفهوم الطلاقة القرائية

قد عرفت الطلاقة القرائية تعريفـات      
متعددة وعلى كثرتها لا تختلف عن المعنـي        
العام وإنما تدور حول مهارات محددة وهـي   

  .)الدقة، المعدل، التنغيم(
ــات  ــي الزي ــف فتح ، ٢٠١٥(تعري

لما فيه من الشمول والجمع بين      ) ٢٩٣-٢٩٢
كافة أبعاد الطلاقة حيـت يعـرف الطلاقـة         

بأنها القدرة على قراءه الكلمات بدقة      : القرائية
وسرعة وعلى نحو آلي ودون جهد، وفضلا       

  :عن ذلك تشمل الطلاقة القرائية
القدرة على القراءة التعبيريـة عـن        -١

  .ضمنة فيما يقرا بما يلائمالمعاني المت
  .تنغيم القراءة فيما يقرأ -٢
  .معدل القراءة في وحده الزمن -٣

ومن ثم ترتكز الطلاقة القرائية هنـا       
الدقـة،  : على ثلاثة مهارات أساسـية هـي      

  .المعدل، التنغيم
  :أبعاد الطلاقة القرائية

  : مهارات الطلاقة القرائية تتحدد فيما يلي
 Expressiveالدقـــة القرائيـــة : أولا

Reading:  
 قدرة القراء على فـك رمـوز    :الدقة
وقد استخدمت اختبارات القراءة    . النص بدقة 
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غير الرسمية للدقة والتعرف علـى الكلمـة        
واحدة من المؤشرات الأساسية مـن أجـل        

يتم تحديد الدقـة مـن خـلال        . قراءة أفضل 
النسبة المئوية من كلمات القارئ التي يمكـن      

 أن يكون تقيـيم     يجب. قراءتها بشكل صحيح  
ــة   ــن الموثوقي ــة م ــى درج ــة عل الطلاق

مستخدمي التقييمات يجـب أن     . والصلاحية
يتأكدون أن النتائج التـي يحـصلون عليهـا         
موثوق بها، وتـوفر الإجـراءات مناسـبة        
للطلاقة وغير مختلفة بسبب عيوب في التقييم       

     (Brezntiz, Zvia, 2006) .نفسه
 )ئيـة المعـدل أو الـسرعة القرا  : (ثانيـاً 

Reading Rate    
حظيت السرعة القرائية باهتمام العديد     
من المربين والتربويين، نظراً لأهميتها فـي       
العصر الحديث، فما نقرأه اليوم جديداً يصبح       
قديماً غداً، وتعد السرعة القرائية من أبـرز        

  .العوامل التي تساهم في رفع كفاءة القراءة
 (Fraser, 2004) وقد عرفها فريسر

درة على قراءة نص بسرعة ودقة وبشكل       الق
  .آلي وتلقائي في تعرف الكلمة وفك الرموز

  :التعبير أو التنغيم القرائي: ثالثا
تشير هذه المهارة إلى قدرة القـارئ       
على إعطاء معني لما يقرأ، والإحساس بـه،        

 ,Rasinski) والتفاعل معه أثنـاء القـراءة  
ة  وقد أطلق عليها اسم القراءة الشعري      (2003

 Prosodic Readingأو العروضـــية  
(Kuhn & Stahl, 2002).  

  :نموذج الاستجابة للتدخل
واحد من الأساليب الواعدة في مجال      
تشخيص ذوي صـعوبات الـتعلم ويعـرف        

فقـد لفـت هـذا      . بنموذج الاستجابة للتدخل  
 مـن الإخـصائيين     العديـد الأسلوب انتبـاه    

والعاملين في هذا المجال لأنه أعاد صـياغة        
ريف صعوبات التعلم على أنها حالة يفشل       تع

معها الطفل الذي تعرض لتـدعيم تربـوي        
مكثف ومجهودات وقائية متميزة للتجاوب مع     
الاستراتيجيات التربوية والتعليميـة الفعالـة      
للقراءة والتي قد تكون ذات فائدة لكثير مـن         

    .(Fuchs & Fuchs, 1998) .الأطفال
أن ) ٢٠٠٦(فيرى فتحـي الزيـات      

لوب الاستجابة للتدخل يـربط مـا بـين         أس
 & Teaching عمليتـي التعلـيم والـتعلم   

Learning Process في التربية العامة.  
فقد ظهر نموذج الاسـتجابة للتـدخل       
خلال المؤتمر الدولي لصعوبات التعلم لعـام       

، ويقوم هذا المدخل على اسـتخدام       )٢٠٠١(
عمليات متعددة المراحل أو المستويات، ويتم      

ها التعامل مع أعراض صعوبات الـتعلم    خلال
الأكاديمية التي يبديها الطلاب خلال عمليات      
التدريس العادية في الفصل العادي، والتـي       
تتزايد كثافتها مع الزمن في ظـل اسـتخدام         
آليات التقويم الملائمة، ويتم استخدام الآليات      

  :على النحو التالي
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التلاميذ الذين ينجحون فـي الـتخلص      -١
ــراض ــن أع ــتعلم م ــعوبات ال  ص

الأكاديمية مع الحد الأدنى للتدخل يـتم     
استبقائهم داخـل برنـامج الفـصل،       
وهؤلاء التلاميذ ليسوا في الأصل من      
ذوي صعوبات التعلم، وإنما هم مـن       
ذوي التفريط التحصيلي لكنهم تداخلوا     

 .معهم بسبب خاصية التباعد

التلاميذ الذين لا يبدون تحـسناً مـع         -٢
 ـ    صداقية للتـدخل،   برنامج فعال ذي م

يخضعون لبرنـامج شـامل مكثـف       
للتدخل، يقوم على تـدخلات مكثفـة       
وكافية وملائمة وعالية الجـودة وذات      

 .مصداقية تجريبية

تخضع عمليـات التـدخل ونتائجـه        -٣
للتقــويم، وتتحــدد النتيجــة النهائيــة 
لاعتبار أي من هؤلاء ذوي صعوبات      
التعلم اعتماداً على ما يكـشف عنـه        

امل للتقويم عـن مـدي      البرنامج الش 
حاجاتهم لبـرامج التربيـة الخاصـة       

  ). ٥٩، ٢١٥فتحي الزيات،(
  RTI :للتدخل الاستجابة نموذج ميزات

 به RTI للتدخل الاستجابة نموذج إن
 المواجهـة  رأسـها  على الميزات من الكثير

 مـن  بدلا العلاج أو أجل الوقاية من المبكرة

 & Bayat, Mindes) الفـشل  انتظـار 
Covitt, 2010; Loftus et al. 2010) 

 

  ):٢٠٠٩(دراسة عبد الحليم 
  :هدفت الدراسة إلي

الكشف عن استخدام القراءة المتكررة     
لزيادة الطلاقة وأثرة فـي التعـرف والفهـم       
ودافعية القراءة لدي التلاميذ ذوي صعوبات      

 ـ. القراءة بالصف الثالث الابتـدائي     ت وتكون
طالباً قسموا إلـى    ) ١٢٠(عينة الدراسة من    

أربع مجموعات، واحدة تجريبيـة وثـلاث       
طـالاً لكـل    ) ٣٠(مجموعات ضابطة بواقع    

مجموعــة الطـلاب العــاديين،  (مجموعـة  
  ).ومتوسطي القراءة ومرتفعي القراءة

 

وجــود فــروق دالــة إحــصائيا بــين  -
جريبية ومجموعة متوسطي   المجموعة الت 

  .القراءة ومرتفعي القراءة
وجود قروف بين المجموعة الـضابطة       -

والتجريبية في طلاقة القراءة والتعـرف      
ــصالح   ــراءة ل ــة الق ــي ودافعي القرائ

  .المجموعة التجريبية
عدم وجود فروق بين كل من المجموعة        -

ومجموعة العاديين ومتوسطي القـراءة     
فعيـة  في الطلاقة وزمـن التعـرف ودا      

  .القراءة
وجدت فـروق فـي الطلاقـة لـصالح          -

التجريبية، وفروق فـي الفهـم لـصالح        
المتوسطين، ووجدت فروق في جميـع      
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المتغيرات لصالح مجموعـة مرتفعـي      
القراءة، بالإضافة إلى وجود فروق دالة      
في القياس البعدي الثاني بين المجموعة      
التجريبية والضابطة في الطلاقة القرائية     

ــرف ال ــصالح والتع ــم ل ــي والفه قرائ
  .التجريبية

ــب    ــورجن ورامــ ــة مــ دراســ
ــون  &Morgan, Rampo(وأندسـ

Andeson,2007 :(  
  :هدفت الدراسة إلي

الكشف عن أثر القـراءة المتكـررة       
وتصحيح الأخطاء والتغذية الراجعـة علـى       
الطلاقة والاستيعاب لـدي طلبـة المدرسـة        

تكونت . المتوسطة ذوي المشكلات السلوكية   
طـلاب تراوحـت    ) ٤(ة مـن    عينة الدراس 

ممن يعـانون مـن     ) ١٥-١٢(أعمارهم بين   
صعوبات تعلم واضطرابات سلوكية، خضع     
الطلاب لاختبار قبلي بهدف قيـاس معـدل        
ــراءة  ــي الق ــة ف ــة والدق ــراءة الجهري الق
والاستيعاب الحرفـي والاسـتنتاجي، تمـت       

أسبوعاً، تلقي فيها   ) ١١(الدراسة على مدار    
ثة أيام بواقع سـاعة     الطلاب تدريباً لمدة ثلا   

ثم تم قياس معدل القـراءة      . واحدة في اليوم  
  .والدقة من خلال اختبار بعدي

  :توصلت الدراسة إلى النتائج التالية أهمها
ازدياد معدلات القراءة لدي ثلاثة من      
الطلاب، وانخفاض معـدلات الخطـأ لـدي        

الطلاب جميعهم، وكذلك ازدادت مـستويات      
  .نتاجيالاستيعاب الحرفي والاست

دراسات وبحوث تناولت تشخيص وعـلاج      
في ظل  ) الطلاقة القرائية (صعوبات القراءة   

  .نموذج الاستجابة للتدخل
  ):٢٠٠٦فتحي الزيات،(دراسة 

هدفت الدراسة إلى معرفـة القيمـة       
التنبؤية لتحديد وتشخيص صـعوبات الـتعلم     

  .بين نماذج التحليل الكمي والتحليل الكيفي
) ٥٠٤(لـي شملت عينة الدراسـة ع    

تلاميذ من تلاميذ الصفين الثالـث والرابـع        
الابتدائي من أربع مدارس بمحافظة الدقهلية       

  .بجمهورية مصر العربية
  :توصلت الدراسة إلى ما يلي

أن محك التباعد القائم علـى التحليـل         -١
الكمي لا يميز بين صـعوبات الـتعلم        

 .وذوي التفريط التحصيلي

وذج أن نماذج التحليل الكمي ومنها نم      -٢
مـن  % ٥٠إلـي   ٤٠التباعد تـضيف    

أعداد التلاميذ الذين ينطبـق علـيهم        
محك التباعد من خلال خطأ التحديـد       
والتشخيص، إلى مجتمـع صـعوبات      
التعلم، على الرغم على أنهـم ليـسوا        
كذلك وإنما هـم مـن ذوي التفـريط         

 .التحصيلي
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ــذه    -٣ ــراد ه ــار أف ــر اعتب إن تقري
المجموعات من ذوي صعوبات التعلم     

داً على محددات التحليل الكمـي،    اعتما
ينطوي على أخطـاء تراكميـة فـي        
التحديد والتشخيص، ومن ثـم إعـداد       

 .البرامج العلاجية لها

إن الــذين يــتم تحديــدهم مــن ذوي  -٤
صعوبات التعلم لانطباق الخـصائص     
السلوكية لذوي صعوبات التعلم عليهم     
في ظل نماذج التحليل الكمي هؤلاء قد       

% ٦٠ل نسبته   يكون من بينهم ما تص    
يستجيبون للتدخل المبكر المكثف فـي      
المرحلة الأولي لنمـوذج الاسـتجابة      
للتدخل ومن ثم ينتقلون إلى الفـصول       

 .خارج مظلة صعوبات التعلم. العادية

إن القيمة التنبؤيـة لنمـاذج التحليـل         -٥
الكيفي أعلي وأدق وذات مـصداقية،      
مقارنة بنماذج التحليل الكمي القائمـة      

  .  ومعدلاته الكميةعلى التباعد
 

 

ذوي التلاميذ  في البحث  مجتمع ل  تمث
ي ـعوبات فـصالتعلم الذين لديهم    صعوبات 

الابتدائي لخـامس   واالقراءة بالصفين الرابع    
  في جمهورية مصرالعربية

 

  :عينة البحث الأساسية: ثانياً
تكونت عينة البحث قبل تحديـد ذوي       

 تلميـذ   ٥٠١ات الطلاقة القرائية مـن      صعوب

وتلميذة مـن الـصفين الرابـع والخـامس         
الابتدائي، بمدرسة عبد اللطيـف البغـدادي       
الابتدائية المشتركة بإدارة غرب المنـصورة      

 .التعليمية
  :مرحلة تشخيص عينة البحث

لتشخيص عينة التلاميذ الذي يعـانون   
من صعوبات التعلم تم تحديدهم بالاستناد إلى       

  :ثة محقات هيثلا
 Discrepancyمحــك التباعــد   )١

Criterion:  
تم ذلك عن طريق حساب التباعد بين       

يقاس باختبـار المـصفوفات     (الأداء المتوقع   
وقننه على  " Raven"المتتابعة الملونة، إعداد    

، والأداء  )البيئة المصرية عماد أحمد حـسن     
يقاس بدرجات تحصيل التلاميذ فـي      (الفعلي  

  ية مادة اللغة العرب
 :Exclusion Criterionمحك الاستبعاد 

تلميذة تعاني من   ) ١(تم استبعاد عدد    
ضعف شديد في السمع مع مشاكل في النطق        

تلميذ لـديهم   ) ٢(حادث، كذلك استبعاد عدد     
تلميـذ لـديهم    ) ٢(مشاكل اجتماعية، وعدد    

  .ضعف في البصر
ــدير  )٢ ــة مقــاييس التق تطبيــق بطاري

 .ةالتشخيصية لذوي صعوبات القراء

تم تطبيق ذلك لاستبعاد التلاميذ ذوي      
التفريط التحصيلي، وذلك لأن التلاميـذ ذوي       
التفريط التحصيلي وذوي صـعوبات الـتعلم       
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يشتركون في أن ذكاءهم متوسـط أو فـوق         
  .المتوسط وتحصيلهم الدراسي منخفض

وبعد تطبيق الباحثة مقياس الطلاقـة      
 الأربعين تلميـذاً وتلميـذة      ٤٠القرائية على   

ذين تم تشخيصهم من ذوي صعوبات تعلـم    ال
القراءة خلصت الباحثة أن هناك ثمانية تلاميذ       
وتلميذات ممن يعانون من صعوبات الطلاقة      

  .القرائية
  :أدوات البحث ومواده

  :استخدمت الباحثة الأدوات التالية
اختبار المصفوفات المتتابعة الملونـة      )١

تقنين عمـاد أحمـد حـسن،       (لرافن  
٢٠١٤.( 

نتـائج  ( مادة اللغة العربيـة     اختبارات )٢
تطبيقها كـشوف درجـات الفـصل       

 ).٢٠١٧الدراسي الثاني 
 التقدير التشخيصية لصعوبات    مقاييس )٣

فتحي مصطفى : إعداد(القــــراءة 
 ).٢٠٠٧،ياتالز

: إعـداد (مقياس الطلاقـة القرائيـة       )٤
 ).الباحثة

 .القطع القرائية المختارة )٥
  .برنامج البحث )٦
ختبـار  الخصاص الـسيكو متريـة لا     : أولاً

المصفوفات المتتابعة الملونـة لـرافن      
 :الخاص بعينة الدراسة

تم تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة     
تلميذاً وتلميذة مـن    ) ٤٠(الملونة لرافن على    

خارج عينة الدراسة، بهدف حساب الاتـساق    
  :الداخلي والثبات

 حساب الاتساق الداخلي )١

تم حساب صدق الاتـساق الـداخلي       
فات المتتابعة الملونة لـرافن     لاحتار المصفو 

) ٤٠(بعد تطبيقه على عينة عشوائية عددها       
من غير عينة الدراسة وذلـك مـن خـلال          
حساب معامل ارتباط كل مفـردة بالدرجـة        

  .الكلية للاختبار
قد تم حساب ثبات المقياس بمعادلة      

 أن معامل ثبات ألـف كـرو       :ألفا كرو نباخ  
مما ) ٠,٥(وهو أكبر من    ) ٠,٩١٦(نباخ بلغ   

يدل علي ثبات اختيار المصفوفات المتتابعـة       
  .الملونة لرافن

مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات    : ثانيا
  ) ٢٠٠٧إعداد فتحي الزيات ،(تعلم القراءة 

وفيما يلي الخصائص السيكو مترية لبطارية  
مقاييس التقدير التشخيصية الخاصة بعينـة     

  :البحث الحالي
تلميـذ  ) ٤٠(تم تطبيق المقياس على     

وتلميذة من خارج عينـة الدراسـة، بهـدف     
حساب الاتساق الداخلي والثبـات والـصدق       

 معاملات الارتباط دالـة عنـد     وجاءت نتائج 
 مما يـدل علـى قـوة        ٠,٠١مستوي دلالة   

العلاقة بين درجة مفردات المقياس بالدرجـة     
الكلية لبطارية مقاييس التقـدير التشخيـصية       
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_ ٠,٦٢٠(لصعوبات القراءة وتراوحت بين     
٠,٩٣٦.(  

مقياس مهـارات الطلاقـة القرائيـة       : ثالثاً
  ).الباحثة: إعداد(

  الهدف من المقياس 
قامت الباحثة بإعداد هـذا المقيـاس       
لقياس مهارات الطلاقـة القرائيـة الـثلاث        

ويهدف إلى الكشف   ). الدقة، المعدل، التنغيم  (
المبكر عن التلاميذ ذوي صعوبات الطلاقـة       

  .القرائية
  قياسوصف الم

تضمن المقياس ثلاث مهارات رئيسية     
تندرج أسفل كل   . الدقة، المعدل، التنغيم  : هي

مهارة مهارات فرعية بلغ عـدد المهـارات        
  . مهارة٥٤الفرعية 
      مهارة  ٢١يندرج تحت مهارة الدقة 

 .فرعية

       ١٩ويندرج تحت مهارة المعـدل 
 .مهارة فرعية

       ١٤بينما يندرج تحت مهارة التنغيم 
 .مهارة فرعية

  :الخصائص السيكو مترية للمقياس
 :صدق المحكمين  )أ 

تم عرض المقيـاس فـي صـورته        
المبدئية على عشرة من أساتذة علـم الـنقس        
التربوي، والمناهج وطرق تـدريس اللغـة       

العربية ومن خبراء المجال مـن المعلمـين        
محكمين وقد بلغت نـسبة     ) ١٠(وبلغ عددهم 

الاتفاق بين المحكمين على فقـرات مقيـاس        
-% ٨٠(قة القرائية تراوحـت بـين       الطلا
وهي نسب اتفاق عاليـة، وبهـذه       %) ١٠٠

الصورة فإن المقياس يتمتع بدرجة معقولـة       
من الصدق مما يجعله قابلاً للتطبيـق علـى         

  . تلاميذ الصف الرابع والخامس الابتدائي
) ٥٠(وقد تم تطبيق المقيـاس علـى        

تلميذاً وتلميذة من خارج عينة البحث، بهدف       
  :تساق الداخلي والثباتحساب الا

 حساب الاتساق الداخلي  )ب 

تم حساب صدق الاتـساق الـداخلي       
للمقياس بعد تطبيقه علـى عينـة عـشوائية         

تلميذاً وتلميذة من غيـر عينـة       ) ٥٠(عددها  
  :البحث، وذلك من خلال

حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة  -
 :بالدرجة الكلية للبعد المنتمية إليـه     

اط درجة كل   تم حساب معاملات ارتب   
مفردة بالدرجة الكلية للبعد التي تنتمي      

أن معـاملات   إليه، وجاءت النتـائج     
الارتباط جاءت دالة عنـد مـستوي       

 مما يدل على قوة العلاقة      ٠,٠١دلالة  
بين درجة مفردات المقياس بالدرجـة     

  الكلية للأبعاد المنتمية إليها
حساب معامل ارتباط درجة كل بعـد        -

  اسبالدرجة الكلية للمقي
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للتأكد من صدق التكـوين الفرضـي       
 للمقيـاس، تـم حـساب       )الاتساق الفرضي (

درجة كل بعـد مـن أبعـاد        معامل ارتباط   
بالدرجـة  ) التنغـيم -المعدل-الدقة(المقياس  

الكلية للمقياس، وقـد اتـضح أن معـاملات        
الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائية عنـد       

 مما يدل علـى صـدق       ٠,٠١مستوى دلالة 
  .اخلي للمقياسالاتساق الد

حساب ثبات المقياس بمعادلة ألفـا        )ج 
 كرونباخ

تم حساب ثبات المقياس بطريقة ألفـا       
وبلغت معاملات الثبات لأبعاد المقياس جاءت    

، وهي قـيم    )٠,٩٣٦ – ٠,٨٥٢(في المدى   
ثبات عالية، وللمقياس ككـل جـاء معامـل         

، مما يدل علـى ملائمـة       ٠,٩٥٨= الثبات  
  . المقياس لأغراض البحث

ق المحــك لمقيــاس الطلاقــة صـد   )د 
 :القرائية

أن جميع معـاملات ارتبـاط أبعـاد        
مقياس الطلاقة القرائيـة ودرجتـه الكليـة        
باختبار التحصيل الدراسي جـاءت موجبـة       

ــستوي  ــد م ــصائياً عن ــة إح  ٠,٠٠١ودال
وهذا يدل  ) ٠,٧٩٨-٠,٥٤٦(وتراوحت بين   

على وجود علاقة مناسبة بين أبعاد المقيـاس     
  . والتحصيل الدراسي

  وبعد القيـام بـالإجراءات الـسابقة،       
أصبح مقيـاس الطلاقـة القرائيـة صـالحاً         

  للتطبيق 

  :تتمثل إجراءات التطبيق الميداني فيما يلي
اختارت الباحثة عينة البحث من تلاميذ       -١

الصف الرابـع والخـامس الابتـدائي       
بمدرسة عبد اللطيف البغدادي الابتدائية     
المــشتركة إدارة غــرب المنــصورة 

تلميـذاً  ) ٥٠١(عليمية وبلغ عـددها     الت
 .وتلميذة

ــذكاء    -٢ ــار ال ــة اختب ــت الباحث طبق
المصفوفات المتتابعة الملونـة لـرافن      

 تلميـذاً   ٥٠١على جميع أفراد العينـة      
وتلميذة من الصفين الرابع والخـامس      

 .الابتدائي

استخدمت الباحثة الذكاء، والتحـصيل      -٣
العام في اللغة العربية، والتحصيل في       

القراءة من قبل المعلمة لحساب     اختبار  
التباعد بين الذكاء والتحصيل، واستبعاد     
التلاميذ الذين لا ينطبق علـيهم محـك      

 .التباعد

تحديد التلاميذ الذين لديهم صعوبات في      -٤
القراءة من خلال محك التباعد، بلغـت       

تلميذاً وتلميذة لـديهم    ) ٦٥(عدد العينة   
 .تباعد بين الذكاء والتحصيل

س التقـدير التشخيـصية     طبقت مقـايي   -٥
) ٤٥(لصعوبات القراءة لتصبح العينة     

تلميذ وتلميذة لـديهم صـعوبات فـي        
 .القراءة

طبقت الباحثة مقياس الطلاقة القرائيـة       -٦
تلميذ وتلميذة ممـن لـديهم    ) ٤٥(على  



 

 ١٢٠٦

 ٨صعوبات في القراءة لتصبح العينـة       
تلميذ وتلميذة من تلاميذ الصف الرابع      

هم نموذج  والخامس الابتدائي طبق علي   
 .الاستجابة للتدخل

قامت الباحثة بتطبيق القيـاس القبلـي        -٧
على مقياس الطلاقـة القرائيـة علـى        
التلاميذ ذوي صعوبات الطلاقة القرائية     
قامت الباحثـة بعمـل تحليـل كيفـي         
وبروفايل لكل تلميذ وتلميذة للوقـوف      

 .وتحديد نقاط القوة والضعف

قامت الباحثة في ضوء هـذا التحليـل         -٨
ل بالتدريس وعلاج الـصعوبات     بالتدخ

لهؤلاء التلاميذ للوصـول بهـم إلـى        
ــلال    ــن خ ــاديين م ــستوي الع م

 .استراتيجيات الطلاقة القرائية

تطبيق البرنامج التشخيصي العلاجـي      -٩
القائم علي نموذج الاستجابة للتدخل من      
خلال التحليل الكيفي لكل تلميذ وتلميذة      
من التلاميذ ذوي صـعوبات الطلاقـة       

 بحسب حاجة كل تلميذ وتلميذة      القرائية
واسـتخدمت الباحثــة فـي البرنــامج   
استراتيجيات الطلاقة القرائية ،اسـتمر     
تطبيق البرنامج لمـدة سـبعة أسـابيع      
بواقع ثلاث جلسات لكل تلميذ يوميـاً        
حيث كانت تطبق الباحثة علي التلميـذ       
الواحد يومياً جلسة واحـدة لـصعوبة       
 الدقة وجلسة واحدة لصعوبة المعـدل     

وجلسة واحدة لصعوبة التنغـيم مـدة       

 دقيقة، كـان هـذا      ٣٠الجلسة الواحدة   
البرنامج مقسم علي إلي ثلاث مراحل،      
التلميذ الذي يـستجيب للتـدخل فـي        
المرحلة الأولي يخـرج مـن مظلـة        
صعوبات التعلم وينتقل مع زملائه في      
الفصل، والذي لا يستجيب ينتقل إلـي       

ب المرحلة الثانية ، والـذى لا يـستجي       
للمرحلة الثانية ينتقـل إلـي المرحلـة        
الثالثة ، والذي لا يـستجيب للمرحلـة        

 .الثالثة ينتقل إلي التربية الخاصة

قامت الباحثة في مهارة الدقة بتطبيـق        - ١٠
قياس قبلي للمرحلـة الأولـي للدقـة        
وتحديد نقاط القوة والضعف لكل تلميذ      

 .من خلال التحليل الكيفي

خـلال  ثم قامت بالتدخل المناسب من       - ١١
الجلسات الفردية لكل تلميذ علي حـده       
مع حساب عدد الكلمـات الـصحيحة       
الذي يستطيع كل تلميذ قرأتها في بداية       
الجلسة ثـم حـساب عـدد الكلمـات         
الصحيحة في نهاية كل جلسة لتحديـد       
مدى تقدم التلميذ في كل جلـسة مـن         
جلسات المرحلـة مـع رسـم بيـاني         

 .لمستوي التقدم في كل جلسة

) ١(حثة بتطبيق قياس بعـدي  قامت البا  - ١٢
لتلاميذ العينة مـن الـصفيين الرابـع        
والخامس الابتـدائيين بعـد المرحلـة       
الأولي للدقة، فالتلاميذ الذين اسـتجابوا      
للتدخل يخرجون من مظلة صـعوبات      



 

 ١٢٠٧

التعلم وينتقلون إلى الفصل مع أقرانهم      
العاديين، والذين لم يستجيبوا ينتقلـون      

قـوم الباحثـة    إلى المرحلة الثانية تم ت    
بالتــدخل مــرة أخــرى مــع تغييــر 
الاستراتيجيات المستخدمة في المرحلة    

 .الأولي

قامت الباحثة بعد انتهاء المرحلة الثانية       - ١٣
، فالتلاميذ الذين   )٢(بتطبيق قياس بعدي  

يستجيبون للتدخل يخرجون من مظلـة      
صعوبات الدقة القرائية وينتقلون فـي      

لـم  الفصل مع أقرانهم العاديين والذين      
يستجيبوا ينتقلون إلى المرحلة الثالثة تم      
تقوم الباحثة بالتدخل مرة أخـرى مـع    
تغيير الاستراتيجيات المـستخدمة فـي    

 .المرحلة الثانية

قامت الباحثة بعد انتهاء المرحلة الثالثة       - ١٤
، فالتلاميذ الذين   )٣(بتطبيق قياس بعدي  

يستجيبون للتدخل يخرجون من مظلـة      
وينتقلون فـي   صعوبات الدقة القرائية    

الفصل مع أقرانهم العاديين، والذين لم      
يستجيبوا ينتقلون إلى التربية الخاصـة      
فهؤلاء التلاميذ مـن ذوي صـعوبات       
التعلم لأنهم لم يستجيبوا للتـدخل فـي        
المراحل الثلاثة للبرنامج القـائم علـى       

 .نموذج الاستجابة للتدخل

قامت الباحثة أيضاً في مهارة المعـدل        - ١٥
بتطبيق قياس قبلي للمرحلـة الأولـي       

للمعدل وتحديد نقاط القـوة والـضعف     
  .لكل تلميذ من خلال التحليل الكيفي

ثم قامت بالتدخل المناسب من خـلال        - ١٦
الجلسات الفردية لكل تلميذ علي حـده       
مع حساب عدد الكلمـات الـصحيحة       

 ـ        ي الذي يستطيع كل تلميـذ قرأتهـا ف
الدقيقة في بداية الجلسة ثم حساب عدد       
الكلمات الصحيحة الذي يستطيع التلميذ     
قرأتها في الدقيقة الواحدة في نهاية كل       
جلسة لتحديد مدى تقدم التلميذ في كـل       
جلسة من جلسات المرحلة مـع رسـم      

 .بياني لمستوي التقدم في كل جلسة

) ١(قامت الباحثة بتطبيق قياس بعـدي    - ١٧
 مـن الـصفيين الرابـع       لتلاميذ العينة 

والخامس الابتـدائيين بعـد المرحلـة       
الأولي للمعدل، فالتلاميذ الذين استجابوا     
للتدخل يخرجون من مظلة صـعوبات      
المعدل وينتقلون إلى الفصل مع أقرانهم      
العاديين، والذين لم يستجيبوا ينتقلـون      
إلى المرحلة الثانية تم تقـوم الباحثـة        
بالتــدخل مــرة أخــرى مــع تغييــر 
الاستراتيجيات المستخدمة في المرحلة    

 .الأولي

قامت الباحثة بعد انتهاء المرحلة الثانية       - ١٨
، فالتلاميذ الذين   )٢(بتطبيق قياس بعدي  

يستجيبون للتدخل يخرجون من مظلـة      
صعوبات المعدل وينتقلون في الفـصل     
مع أقرانهم العاديين والذين لم يستجيبوا      



 

 ١٢٠٨

م ينتقلون إلى المرحلة الثالثة تـم تقـو       
الباحثة بالتدخل مرة أخرى مع تغييـر       
الاستراتيجيات المستخدمة في المرحلة    

 .الثانية

قامت الباحثة بعد انتهاء المرحلة الثالثة       - ١٩
، فالتلاميذ الذين   )٣(بتطبيق قياس بعدي  

يستجيبون للتدخل يخرجون من مظلـة      
صعوبات المعدل وينتقلون في الفـصل     
مع أقـرانهم العـاديين، والـذين لـم         

بوا ينتقلون إلى التربية الخاصـة      يستجي
فهؤلاء التلاميذ مـن ذوي صـعوبات       
التعلم لأنهم لم يستجيبوا للتـدخل فـي        
المراحل الثلاثة للبرنامج القـائم علـى       

 .نموذج الاستجابة للتدخل

قامت الباحثة أيضاً في مهارة التنغـيم        - ٢٠
بتطبيق قياس قبلي للمرحلـة الأولـي       

 لكل للتنغيم وتحديد نقاط القوة والضعف    
  .تلميذ من خلال التحليل الكيفي

ثم قامت بالتدخل المناسب من خـلال        - ٢١
الجلسات الفردية لكل تلميذ علي حـده       
مع حساب درجات التلميذ على بطاقـة       

: إعـداد (الملاحظة لمهـارة التنغـيم      
في بداية ونهاية كـل جلـسة       ) الباحثة

لتحديد مدى تقدم التلميذ في كل جلـسة       
 بيـاني   من جلسات المرحلة مع رسـم     

 .لمستوي التقدم في كل جلسة

) ١(قامت الباحثة بتطبيق قياس بعـدي    - ٢٢
لتلاميذ العينة مـن الـصفيين الرابـع        

والخامس الابتـدائيين بعـد المرحلـة       
الأولي للتنغيم، فالتلاميذ الذين استجابوا     
للتدخل يخرجون من مظلة صـعوبات      
التنغيم وينتقلون إلى الفصل مع أقرانهم      

 لم يستجيبوا ينتقلـون     العاديين، والذين 
إلى المرحلة الثانية تم تقـوم الباحثـة        
بالتــدخل مــرة أخــرى مــع تغييــر 
الاستراتيجيات المستخدمة في المرحلة    

 .الأولي

قامت الباحثة بعد انتهاء المرحلة الثانية       - ٢٣
، فالتلاميذ الذين   )٢(بتطبيق قياس بعدي  

يستجيبون للتدخل يخرجون من مظلـة      
ن في الفـصل    صعوبات التنغيم وينتقلو  

مع أقرانهم العاديين والذين لم يستجيبوا      
ينتقلون إلى المرحلة الثالثة تـم تقـوم        
الباحثة بالتدخل مرة أخرى مع تغييـر       
الاستراتيجيات المستخدمة في المرحلة    

 .الثانية

قامت الباحثة بعد انتهاء المرحلة الثالثة       - ٢٤
، فالتلاميذ الذين   )٣(بتطبيق قياس بعدي  

 يخرجون من مظلـة     يستجيبون للتدخل 
صعوبات التنغيم وينتقلون في الفـصل      
مع أقـرانهم العـاديين، والـذين لـم         
يستجيبوا ينتقلون إلى التربية الخاصـة      
فهؤلاء التلاميذ مـن ذوي صـعوبات       
التعلم لأنهم لم يستجيبوا للتـدخل فـي        
المراحل الثلاثة للبرنامج القـائم علـى       

 .نموذج الاستجابة للتدخل



 

 ١٢٠٩

 بعمل قياس بعدي فـي  ثم قامت الباحثة  - ٢٥
مرحلة المتابعة بعد شهر مـن انتهـاء        
التطبيق، لمعرفة التلاميذ الذين انخفض     

. مستواهم بعـد اسـتجابتهم للتـدخل      
فالتلاميذ ذوو صعوبات التعلم هم الذين      
لم يستجيبوا للتدخل أو تراجعـوا بعـد        
تطبيق القياس البعدي وبذلك تتم أحالتهم      

بـارهم  للتربية الخاصة، ويصنفون باعت   
  مـــن ذوي صـــعوبات الطلاقـــة 

  .القرائية
 

 

 

يوجد أثر دال لبرنـامج الاسـتجابة       
الدقـة  (للتدخل في علاج الطلاقة القرائيـة       

لــدى التلاميــذ ذوي ) والمعــدل والتنغــيم
  .صعوبات الطلاقة القرائية

وللتحقق من هـذا الفـرض قامـت        
لميذ علـي مقيـاس   الباحثة بمقارنة أداء كل ت  

) الدقة، المعـدل، التنغـيم    (الطلاقة القرائية   
  : بيانات الجداول التاليةعنوأسفر ذلك 

  للدقة القرائية ٢الفروق بين الرتب في القياسات المتعددة وقيمة كا)١(جدول 
 ٢كا متوسط الرتب متوسط الدرجات المراحل المتغيرات

 ١,٧٩ ١,٨٦ القياس القبلي 
 ٢,٧٤ ٢,٨٠ القياس البعدي للمرحلة الأولي 
 ٢,٧٤ ٢,٨٠ القياس البعدي للمرحلة الثانية 

  الدقة
  للتلميذ 
 الأول

 ٢,٧٤ ٢,٨٠ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

    
دالة عند ٢٥ 

 ٠,٠١مستوي

 ١,٢٩ ١,١٩ القياس القبلي 
 ٢,٣٣ ١,٩٠  للمرحلة الأولي القياس البعدي

 ٣,١٩ ٢,٤٦ القياس البعدي للمرحلة الثانية 
  الدقة

  للتلميذ الثاني

 ٣,١٩ ٢,٤٧ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

٤٧,٠٨  
دالة عند 

مستوى دلالة 
٠,٠١ 

 ١,١٤ ٢ القياس القبلي 
 ٢,٩٥ ٣,٠٩ القياس البعدي للمرحلة الأولي 

 ٢,٩٥ ٣,٠٩  الثانية القياس البعدي للمرحلة
  الدقة 

 للتلميذ الثالث

 ٢,٩٥ ٣,٠٩ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

 دالة عند ٥٧
مستوي دلالة 

٠,٠١ 

 ٢,٤٠ ٠,٧٥ القياس القبلي 
 ٢,٥٠ ٠,٨٠٠ القياس البعدي للمرحلة الأولي 
 ٢,٦٠ ٠,٨٠٠ القياس البعدي للمرحلة الثانية 

الدقة للتلميذ 
 الرابع

 ٢,٥٠ ٠,٨٠٠ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

 غير ٠,٧٠٦
 دال

  



 

 ١٢١٠

  ):١(يتضح من الجدول السابق
 دالة عند مستوي دلالة ٢ أن قيمة كا

 بالنسبة للتلميذ الأول والثاني والثالث ٠,٠١
مما يشير لوجود فروق بين القياسات 

 للدقة القرائية، ولكنها غير دالة المختلفة
بالنسبة للتلميذ الرابع مما يشير لعدم وجود 

قة القرائية فروق في القياسات المختلفة للد
للتلميذ الرابع وذلك لان التلاميذ الرابع لم 
يجتاز البرنامج القائم علي الاستجابة للتدخل 

بمراحله الثلاثة في بعد الدقة ويوضح ذلك 
  .الأشكال التالية

ولتحديد اتجاه الدلالة بين متوسطات 
رتب القياسات المختلفة للتلميذ الأول 

 للمقارنةاستخدمت الباحثة أسلوب بوتفيروني 
بين القياسات المختلفة في بعد الدقة القرائية 
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانية وبيانات 

  :الجدول التالي

  

  
  رسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير الدقة في القياسات المختلفة للتلميذ الأول) ١(شكل 



 

 ١٢١١

   للتلميذ الأوللبعد الدقةالمقارنة بين كل زوج من متوسطات القياسات المتكررة ) ٢(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 ٠,٠١ ٠,٩٥٢- بعدي المرحلة الأولي/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ٠,٩٥٢- بعدي المرحلة الثانية/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ٠,٩٥٢- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال صفر ي مرحلة ثانيةبعد/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/بعدي مرحلة ثانية

والـشكل  )٢(يتضح من الجـدول الـسابق       
  ):١(البياني

أنه توجد فروق دالة بين مجموعـات       
المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل مـن        

حلة ثانية وثالثـة ولا     بعدي مرحلة أولي ومر   
توجد دلالة لمجموعات المقارنـة الأخـرى       
وترى الباحثة أن ذلك يرجع إلى أن التلميـذ         
الأول قدم إلية طريقة لمعالجة الصعوبة لديه       
في الدقة القرائية وهي اسـتراتيجية القـراءة       

المتكررة وقد استجاب بشكل واضح للتـدخل       
 من خلال المرحلة الأولي لمراحل الاستجابة     

  .للتدخل
 بين متوسـطات    الدلالةولتحديد اتجاه   

رتب القياسـات المختلفـة للتلميـذ الثـاني         
استخدمت الباحثة أسلوب بوتفيروني للمقارنة     
بين القياسات المختلفة في بعد الدقة القرائيـة        
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانيـة وبيانـات        

  :الجدول التالي

  

  
   ل على متغير الدقة في القياسات المختلفة للتلميذ الثانيرسم بياني يوضح أثار التدخ) ٢(شكل 



 

 ١٢١٢

  المقارنة بين كل زوج من متوسطات القياسات المتكررة لبعد الدقة للتلميذ الثاني) ٣(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 غير دال ١,٠٤- بعدي المرحلة الأولي/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٩٠- بعدي المرحلة الثانية/ لأوليقبلي المرحلة ا

 ٠,٠١ ١,٩٠- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال ٠,٨٥- بعدي مرحلة ثانية/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال ٠,٨٥- بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/بعدي مرحلة ثانية

  ):٢(والشكل البياني السابق) ٣(يتضح من الجدول 
أنه توجد فروق دالة بين مجموعات 
المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل من 
بعدي مرحلة ثانية وثالثة ولا توجد دلالة 
لمجموعات المقارنة الأخرى وترى الباحثة 
أن ذلك يرجع إلى أن التلميذ الثاني قدم إلية 
طريقة لمعالجة الصعوبة لديه في الدقة 
القرائية وهي استراتيجية القراءة المتكررة 
ولم يستجب بشكل واضح للتدخل من خلال 

المرحلة الأولي لمراحل الاستجابة للتدخل وقد 
  .استجاب للتدخل من خلال المرحلة الثانية

 متوسطات بينولتحديد اتجاه الدلالة 
رتب القياسات المختلفة للتلميذ الثالث 

روني للمقارنة استخدمت الباحثة أسلوب بوتفي
بين القياسات المختلفة في بعد الدقة القرائية 
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانية وبيانات 

  :الجدول التالي

  

  
   رسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير الدقة في القياسات المختلفة للتلميذ الثالث) ٣(شكل 



 

 ١٢١٣

  تكررة لبعد الدقة للتلميذ الثالثالمقارنة بين كل زوج من متوسطات القياسات الم) ٤(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 ٠,٠١ ١,٨١- بعدي المرحلة الأولي/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٨١- بعدي المرحلة الثانية/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٨١- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال صفر  بعدي مرحلة ثانية/بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/بعدي مرحلة ثانية

والـشكل البيـاني    ) ٤(يتضح من الجدول    
  ):٣(السابق

أنه توجد فروق دالة بين مجموعـات       
المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل مـن        

ي مرحلة ثانية وثالثـة ولا      بعدي مرحلة أول  
توجد دلالة لمجموعات المقارنـة الأخـرى       

وترى الباحثة أن ذلك يرجع إلى أن التلميـذ         
الثالث قدم إلية طريقة لمعالجة الصعوبة لديه       
في الدقة القرائية وهي اسـتراتيجية القـراءة       
المتكررة وقد استجاب بشكل واضح للتـدخل       

تجابة من خلال المرحلة الأولي لمراحل الاس     
  .للتدخل

  للمعدل القرائي ٢ الفروق بين الرتب في القياسات المتعددة وقيمة كا)٥(جدول 
 ٢كا متوسط الرتب المراحل المتغيرات

 ١,٢٤ القياس القبلي 
 ٢,٩٢ القياس البعدي للمرحلة الأولي 

 ٢,٩٢ ية القياس البعدي للمرحلة الثان

  المعدل
  للتلميذ 
 الأول

 ٢,٩٢ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

    
 ٠,٠١دالة عند مستوي٤٨ 

 ١,٤٧ القياس القبلي 
 ٢,٨٤ القياس البعدي للمرحلة الأولي 
 ٢,٨٤ القياس البعدي للمرحلة الثانية 

  المعدل
  للتلميذ الثاني

 ٢,٨٤ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

٣٩  
 ٠,٠١دالة عند مستوى دلالة 

 ١,١٦ القياس القبلي 
 ٢,٩٥ القياس البعدي للمرحلة الأولي 
 ٢,٩٥ القياس البعدي للمرحلة الثانية 

  المعدل
 ثالثللتلميذ ال

 ٢,٩٥ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

 دالة عند مستوي دلالة ٥١
٠,٠١ 

 ٢,٢٤ القياس القبلي 
 ٢,٤٥ ي القياس البعدي للمرحلة الأول

 ٢,٥٥ القياس البعدي للمرحلة الثانية 

  المعدل
  للتلميذ الرابع

 
 ٢,٧٦ القياس البعدي للمرحلة الثالثة  

 غير دال٦,٥

  



 

 ١٢١٤

  :يتضح من الجدول السابق
 دالة عند مستوي دلالـة  ٢ أن قيمة كا  

 بالنسبة للتلميذ الأول والثاني والثالـث       ٠,٠١
مما يشير لوجـود فـروق بـين القياسـات          

ير دالـة   المختلف للمعدل القرائي، ولكنها غ    
بالنسبة للتلميذ الرابع مما يشير لعدم وجـود        

 للمعدل القرائـي    المختلفةفروق في القياسات    
للتلميذ الرابع وذلك لان التلميذ الرابـع لـم         
يجتاز البرنامج القائم علي الاستجابة للتـدخل       

بمراحله الثلاثة في بعد المعدل ويوضح ذلك       
  .الأشكال التالية

ين متوسـطات   ولتحديد اتجاه الدلالة ب   
ــذ الأول  ــة للتلمي ــب القياســات المختلف رت

 للمقارنةاستخدمت الباحثة أسلوب بوتفيروني     
بين القياسات المختلفة في بعد المعدل القرائي       
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانيـة وبيانـات        

  :الجدول التالي

  

  
  مختلفة للتلميذ الأولرسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير المعدل في القياسات ال) ٤(شكل 



 

 ١٢١٥

  المقارنة بين كل زوج من متوسطات القياسات المتكررة لبعد المعدل للتلميذ الأول) ٥(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 ٠,٠١ ١,٦٨- بعدي المرحلة الأولي/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٨٦- بعدي المرحلة الثانية/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٨٦- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثانية/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/بعدي مرحلة ثانية

  ):٤(والشكل البياني السابق) ٥(يتضح من الجدول 
وق دالة بين مجموعـات     أنه توجد فر  

المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل مـن        
بعدي مرحلة أولي مرحلـة ثانيـة وثالثـة         
ولأتوجد دلالة لمجموعات المقارنة الأخـرى      
وترى الباحثة أن ذلك يرجع إلى أن التلميـذ         
الأول قدم إلية طريقة لمعالجة الصعوبة لديه       
ــي وذلــك باســتخدام  فــي المعــدل القرائ

ية القـراءة بمـساعدة التـسجيلات       استراتيج
الصوتية وقد استجاب بشكل واضح للتـدخل       

من خلال المرحلة الأولي لمراحل الاستجابة      
  .للتدخل

 بين متوسـطات    الدلالةولتحديد اتجاه   
رتب القياسـات المختلفـة للتلميـذ الثـاني         
استخدمت الباحثة أسلوب بوتفيروني للمقارنة     

معدل القرائي  بين القياسات المختلفة في بعد ال     
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانيـة وبيانـات        

  :الجدول التالي

  

  
  رسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير المعدل في القياسات المختلفة للتلميذ الثاني) ٥(شكل 



 

 ١٢١٦

  المقارنة بين كل زوج من متوسطات القياسات المتكررة لبعد المعدل للتلميذ الثاني) ٦(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات ارنةمجموعات المق

 ٠,٠١ ١,٣٦- بعدي المرحلة الأولي/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٣٦- بعدي المرحلة الثانية/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٣٦- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثانية/ بعدي مرحلة أولي

 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ ليبعدي مرحلة أو
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/بعدي مرحلة ثانية

  :والشكل البياني السابق) ٦(يتضح من الجدول 
أنه توجد فروق دالة بين مجموعـات       
المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل مـن        
بعدي مرحلة أولي مرحلة ثانية وثالثـة ولا        

مقارنـة الأخـرى    توجد دلالة لمجموعات ال   
وترى الباحثة أن ذلك يرجع إلي أن التلميـذ         
الثاني قدم إلية طريقة لمعالجة الصعوبة لديه       
ــي وذلــك باســتخدام  فــي المعــدل القرائ
استراتيجية القـراءة بمـساعدة التـسجيلات       
الصوتية وقد استجاب بشكل واضح للتـدخل       

من خلال المرحلة الأولي لمراحل الاستجابة      
  .للتدخل

يد اتجاه الدلالة بين متوسطات     ولتحد 
رتب القياسـات المختلفـة للتلميـذ الثالـث         
استخدمت الباحثة أسلوب بوتفيروني للمقارنة     
بين القياسات المختلفة في بعد المعدل القرائي       
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانيـة وبيانـات        

  :الجدول التالي

  

  
  معدل في القياسات المختلفة للتلميذ الثالثرسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير ال) ٦(شكل 



 

 ١٢١٧

  المقارنة بين كل زوج من متوسطات القياسات المتكررة لبعد المعدل للتلميذ الثالث) ٧(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 ٠,٠١ ١,٧٨- بعدي المرحلة الأولي/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٧٨- حلة الثانيةبعدي المر/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٧٨- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثانية/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة ثانية

  ):٦(سابقوالشكل البياني ال) ٧(يتضح من الجدول 
أنه توجد فروق دالة بين مجموعـات       
المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل مـن        
بعدي مرحلة أولي مرحلة ثانية وثالثـة ولا        
توجد دلالة لمجموعات المقارنـة الأخـرى       
وترى الباحثة أن ذلك يرجع إلى أن التلميـذ         
الثالث قدم إلية طريقة لمعالجة الصعوبة لديه       

ــي  وذلــك باســتخدام فــي المعــدل القرائ
استراتيجية القـراءة بمـساعدة التـسجيلات       
الصوتية وقد استجاب بشكل واضح للتـدخل       
من خلال المرحلة الأولي لمراحل الاستجابة      

  .للتدخل

  لتنغيم القرائي ٢الفروق بين الرتب في القياسات المتعددة وقيمة كا)٨(جدول 
 ٢كا متوسط الرتب المراحل المتغيرات

 ١,١١ القياس القبلي 
 ٢,٩٦ القياس البعدي للمرحلة الأولي 
 ٢,٩٦ القياس البعدي للمرحلة الثانية 

  التنغيم
  يذ للتلم

 الأول
 ٢,٩٦ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

    
 دالة عند ٣٩ 

 ٠,٠١مستوي

 ١ القياس القبلي 
 ٣ ي للمرحلة الأولي القياس البعد

 ٣ القياس البعدي للمرحلة الثانية 
  التنغيم

 للتلميذ الثاني
 ٣ القياس البعدي للمرحلة الثالثة 

 دالة عند ٤٢
مستوى دلالة 

٠,٠١ 

 ١,١١ القياس القبلي 
 ٢,٩٦ القياس البعدي للمرحلة الأولي 
 ٢,٩٦ القياس البعدي للمرحلة الثانية 

  التنغيم
 للتلميذ الثالث

 ٢,٩٦ دي للمرحلة الثالثة القياس البع

 دالة عند ٣٩
مستوي دلالة 

٠,٠١ 

 ٢,٠٤ القياس القبلي 
 ٢,٣٢ القياس البعدي للمرحلة الأولي 
 ٢,٦ القياس البعدي للمرحلة الثانية 

  التنغيم للتلميذ
  الرابع

 
 ٣,٠٤ القياس البعدي للمرحلة الثالثة  

 دالة عند ١٣,٩
مستوي دلالة 

٠,٠٥ 



 

 ١٢١٨

  ):٨(يتضح من الجدول السابق
 دالة عند مستوي دلالـة  ٢كا أن قيمة   

 بالنسبة للتلميذ الأول والثاني والثالـث       ٠,٠١
 للتلميذ الرابع مما يشير لوجود فروق       ٠,٠٥

بين القياسـات المختلفـة التنغـيم القرائـي         
  .ويوضح ذلك الأشكال التالية

ولتحديد اتجاه الدلالة بين متوسـطات      
ــذ الأول  ــة للتلمي ــب القياســات المختلف رت

ثة أسلوب بوتفيروني للمقارنة    استخدمت الباح 
بين القياسات المختلفة في بعد التنغيم القرائي       
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانيـة وبيانـات        

  :التاليالجدول 

  

  
  رسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير التنغيم في القياسات المختلفة للتلميذ الأول) ٧(شكل 



 

 ١٢١٩

  طات القياسات المتكررة لبعد التنغيم للتلميذ الأولالمقارنة بين كل زوج من متوس) ٩(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 ٠,٠١ ١,٨٥- بعدي المرحلة الأولي/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٨٥- بعدي المرحلة الثانية/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٨٥- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثانية/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة ثانية

والـشكل البيـاني    ) ٩(يتضح من الجدول    
  ):٧(السابق

أنه توجد فروق دالة بين مجموعـات       
 مـن   المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل     

بعدي مرحلة أولي مرحلة ثانية وثالثـة ولا        
توجد دلالة لمجموعات المقارنـة الأخـرى       
وترى الباحثة أن ذلك يرجع إلى أن التلميـذ         
الأول قدم إلية طريقة لمعالجة الصعوبة لديه       
في التنغيم القرائي وذلك باستخدام استراتيجية      

القراءة النموذجية وقد استجاب بشكل واضح      
ل المرحلة الأولـي لمراحـل      للتدخل من خلا  

  .الاستجابة للتدخل
ولتحديد اتجاه الدلالة بين متوسـطات      
رتب القياسـات المختلفـة للتلميـذ الثـاني         
استخدمت الباحثة أسلوب بوتفيروني للمقارنة     

 القياسات المختلفة في بعد التنغيم القرائي       بين
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانيـة وبيانـات        

  :الجدول التالي

  

  
  رسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير التنغيم في القياسات المختلفة للتلميذ الثاني) ٨(شكل 



 

 ١٢٢٠

  المقارنة بين كل زوج من متوسطات القياسات المتكررة لبعد التنغيم للتلميذ الثاني) ١٠(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 ٠,٠١ ٢ لة الأوليبعدي المرح/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ٢ بعدي المرحلة الثانية/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ٢ بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثانية/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 الغير د صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة ثانية

والـشكل البيـاني   ) ١٠(يتضح من الجدول  
  ):٨(السابق

أنه توجد فروق دالة بين مجموعـات       
المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل مـن        
بعدي مرحلة أولي مرحلة ثانية وثالثـة ولا        
توجد دلالة لمجموعات المقارنـة الأخـرى       
وترى الباحثة أن ذلك يرجع إلى أن التلميـذ         

قة لمعالجة الصعوبة لديه    الثاني قدم إلية طري   
في التنغيم القرائي وذلك باستخدام استراتيجية      

القراءة النموذجية وقد استجاب بشكل واضح      
للتدخل من خلال المرحلة الأولـي لمراحـل        

  .الاستجابة للتدخل
ولتحديد اتجاه الدلالة بين متوسـطات      
رتب القياسـات المختلفـة للتلميـذ الثالـث         

 للمقارنةوتفيروني  استخدمت الباحثة أسلوب ب   
بين القياسات المختلفة في بعد التنغيم القرائي       
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانيـة وبيانـات        

  :الجدول التالي

  

  
  رسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير التنغيم في القياسات المختلفة للتلميذ الثالث) ٩(شكل 



 

 ١٢٢١

  سات المتكررة لبعد التنغيم للتلميذ الثالثالمقارنة بين كل زوج من متوسطات القيا) ١١(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 ٠,٠١ ١,٨٥- بعدي المرحلة الأولي/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٨٥- بعدي المرحلة الثانية/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠١ ١,٨٥- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي

 غير دال صفر بعدي مرحلة ثانية/ حلة أوليبعدي مر
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدى مرحلة ثانية

  ):٩(والشكل البياني السابق) ١١(يتضح من الجدول 
أنه توجد فروق دالة بين مجموعـات       
المقارنة التالية قبلي مرحلة أولي وكل مـن        

ي مرحلة أولي مرحلة ثانية وثالثـة ولا        بعد
توجد دلالة لمجموعات المقارنـة الأخـرى       
وترى الباحثة أن ذلك يرجع إلى أن التلميـذ         
الثالث قدم إلية طريقة لمعالجة الصعوبة لديه       
في التنغيم القرائي وذلك باستخدام استراتيجية      
القراءة النموذجية وقد استجاب بشكل واضح      

رحلة الأولـي لمراحـل     للتدخل من خلال الم   
  .الاستجابة للتدخل

ولتحديد اتجاه الدلالة بين متوسـطات      
رتب القياسـات المختلفـة للتلميـذ الرابـع         
استخدمت الباحثة أسلوب بوتفيروني للمقارنة     
بين القياسات المختلفة في بعد التنغيم القرائي       
وأسفر ذلك عن الأشكال البيانيـة وبيانـات        

  :الجدول التالي

  

  
  رسم بياني يوضح أثار التدخل على متغير التنغيم في القياسات المختلفة للتلميذ الرابع) ١٠(شكل 



 

 ١٢٢٢

  المقارنة بين كل زوج من متوسطات القياسات المتكررة لبعد التنغيم للتلميذ الرابع) ١٢(جدول 
 الدلالة الفروق بين المتوسطات مجموعات المقارنة

 غير دال ٠,٢٨٦ وليبعدي المرحلة الأ/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال ٠,٥٧- بعدي المرحلة الثانية/ قبلي المرحلة الأولي
 ٠,٠٥ ١- بعدي المرحلة الثالثة/ قبلي المرحلة الأولي
 غير دال ٠,٢٨٦- بعدي مرحلة ثانية/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر بعدي مرحلة ثالثة/ بعدي مرحلة أولي
 غير دال صفر لثةبعدي مرحلة ثا/ بعدي مرحلة ثانية

  ):١٠(والشكل البياني السابق) ١٢(يتضح من الجدول 
أنه توجد فروق دالة بـين مجموعـة     
المقارنة التالية قبلي مرحلة أولـي وبعـدي        
مرحلة ثالثة وذلك لأن التلميذ قد تحسن فـي         
نهاية القياس البعدي للمرحلة الثالثة إلا أنه لم        

وجـد  يصل إلى مستوى أقرانه العاديين ولا ت      
دلالة لمجموعات المقارنة الأخـرى وتـرى       
الباحثة أن ذلك يرجع إلى أن التلميذ الثالـث         
قدم إلية طريقة لمعالجة الصعوبة لديـه فـي      
التنغيم القرائي وذلك باسـتخدام اسـتراتيجية       
القراءة النموذجية ولكنة لم يـستجب بـشكل        
واضح للتدخل من خلال المراحـل الـثلاث        

  .خللنموذج الاستجابة للتد
 

حقيبة ): ٢٠١٥(أحمد عبد اللطيف أبو أسعد      
البرامج العلاجية في صعوبات التعلم،     

: عمان، المملكة الأردنيـة الهاشـمية     
  . مركز ديبونو لتعليم التفكير

تقنـين  ): ٢٠١٤(عماد أحمد حـسن علـى       
، اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن    

  .مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة

صـعوبات  ): ١٩٩٨( الزيات   فتحي مصطفى 
التعلم الأسس النظرية والتشخيـصية   

ــة ــنفس والعلاجي ــم ال ــسلة عل ، سل
ــاهرة  ــي، الق ــشر : المعرف دار الن

  .للجامعات
القيمـة  ): ٢٠٠٦(فتحي مصطفى الزيـات     

التنبؤية لتحديد وتشخيص صـعوبات     
التعلم بين نمـاذج التحليـل الكمـي        

المـؤتمر  ونماذج التحليـل الكيفـي،      
، الريـاض،   بات التعلم الدولي لصعو 

 ٢٢-١٩المملكة العربية الـسعودية،     
  .٢٠٠٦نوفمبر

صـعوبات  ): ٢٠١٥(فتحي مصطفى الزيات    
ــي  ــة ف ــات الحديث ــتعلم التوجه ال

مكتبـة  : ، القاهرة التشخيص والعلاج 
  .  الأنجلو

صـعوبات  ): ٢٠١٧(فتحي مصطفى الزيات    
التعلم الأسس النظرية والتشخيـصية   

  .  ، تحت الطبعوالعلاجية



 

 ١٢٢٣

ــيم  ــد الحل اســتخدام ): ٢٠٠٩(محمــد عب
استراتيجية القراءة المتكررة لزيـادة     
الطلاقة وأثره في التعـرف والفهـم       
ودافعية القراءة لـدى التلاميـذ ذوي       
صعوبات القـراءة بالـصف الثالـث       

المجلـة العلميـة لكليـة      . الابتدائي
، )٢(٢٥،التربيــة، جامعــة أســيوط
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