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 مستخمص الدراسة
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى الميارات النحوية الأساسية اللازمة لطلاب المسار 
الإنساني في السنة التحضيرية، بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، وقياس مستوى 

ىي )البناء، والإعراب، الرفع، والنصب، والجر، والجزم،  تمكنيم منيا وىذه الميارات
الناسخ واسمو وخبره، الأسماء الخمسة، الجموع، الممنوع من الصرف، الفعل الصحيح 
والمعتل، اسم الفاعل واسم المفعول، ضبط آخر الكلام بالشكل، المبني لممعموم والمجيول، 

 ضمائر، الأعداد(.أدواتُ الشرط وفعمُيا وجوابُيا، إسنادُ الفعل لم
وطبقت أداة الدراسة )الاختبار( بعدد التككدد مدن صددقو وهباتدو عمدى عيندة مدن طدلاب  

( طالبًددا وتوصددل الباحددث إلددى نتددائج، ٕٓٚالمسددار الإنسدداني فددي السددنة التحضدديرية بم ددت )
أىميا  أن الضعف في الميارات النحوية المتعمقة بالبناء والإعراب، إسناد الفعدل لمضدمائر 

درجة )ضعيف(. أما الميارات المتعمقة بد )اسم الفاعدل، واسدم المفعدول، وضدبط آخدر جاء ب
الكلام بالشكل، وأدوات الشرط وفعميا وجوابيا، والأعداد( فكان مستوى الدتمكن فييدا بدرجدة 

)النصدددب والجدددزم والأسدددماء الخمسدددة والجمدددوع  )دون المتوسدددط(. أمدددا الميدددارات المتعمقدددة بدددد
وع مدن الصدرف والفعدل الصدحيح والمعتدل والفعدل المبندي لممعمدوم والاسم المصدروف والممند

والمجيددول( فكددان مسدددتوى الددتمكن فييددا بدرجدددة )متوسددط(. وكددان أفضدددل أداء لمطددلاب فدددي 
الميددارات المتعمقددة بددد )الناسددخ واسددمو وخبددره( حيددث إن مسددتوى الددتمكن فييمددا جدداء بدرجددة 

ي مجمددل الميددارات جدداء بدرجددة )فددوق المتوسددط(. كمددا تفيددد النتددائج أن مسددتوى الطددلاب فدد
 %(.ٜٜ.ٖٚ)دون المتوسط( حيث بم ت المتوسط )

كمدددا كشدددفت النتدددائج أندددو لا توجدددد فدددروق ذات دلالدددة إحصدددائية بدددين طدددلاب المسدددار  
الإنسددداني وفقدًددا لتخصصددديم السدددابق فدددي المرحمدددة الهانويدددة )الأدبدددي والعممدددي( فدددي متوسدددط 

 درجات الاختبار. 
باحددددث بضددددرورة التركيددددز فددددي تدددددريس الطددددلاب  يددددر وفددددي ضددددوء ىددددذه النتددددائج أوصددددى ال

المتخصصدددين فدددي الم دددة العربيدددة عمدددى الميدددارات النحويدددة الأساسدددية، والإفدددادة مدددن نتدددائج 
الدراسددة فددي معالجددة الضددعف فددي الميددارات النحويددة الأساسددية مددن خددلال الاىتمددام بطددرق 

السدنة التحضديرية. التدريس وطرق التعمم الذاتي سواء فدي المرحمدة الهانويدة أو فدي مقدررات 
وأن يتنبو أساتذة مقررات الم ة العربية في المستويات الجامعية في التخصصدات الإنسدانية 
إلددى ىددذا الضددعف ومحاولددة البدددء بمراجعددة ىددذه الميددارات مددن خددلال اسددتراتيجية تسدديم فددي 
التخفيددددف مددددن ىددددذا الضددددعف. وأن تركددددز مفددددردات مقددددررات الم ددددة العربيددددة عمددددى الميددددارات 

 التي يحتاجيا طلاب المسارات الإنسانية. الأساسية 
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Study Abstract: 

The study aimed to identify the basic grammatical skills necessary 

for students of the humanistic path in the preparatory year at the 

University of Imam Muhammad bin Saud Islamic University, and to 

measure the level of their mastery of them. These skills are 

(indeclination and declension, accusative case and jussive, the 

annullers and their nouns and predicates, the five nouns, the plurals, 

the diptote, the sound verb and the weak verb, the active participle 

and the passive participle, formatting of the ends of the words, the 

active and passive, the conditional particles and their action and 

reaction, attribution of the verb to the pronouns, numbers). 

The study tool (test) was applied after verifying its validity and 

stability on a sample of the students of the human path in the 

preparatory year reached (270) students and the researcher reached 

some results, the most important of which is that weakness in 

grammatical skills related to indeclination and declension, 

attribution of the verb to the pronouns was at (weak) degree. The 

mastery level of skills related to (the active participle and the 

passive participle, formatting of the ends of the words, the 

conditional particles and their action and reaction, and numbers) 

was (below average). The mastery level of skills related to 

(accusative case and jussive, the five nouns, the plurals, the triptote 

noun and the diptote noun, the sound verb and the weak verb, the 

active and the passive) was (average). The best performance of the 

students was in the skills related to (the annullers and their nouns 

and predicates), where the level of mastery was (above average). 

The results also show that the level of students in overall skills was 

(37.99%) which is (below average). 

The results also revealed that there are no statistically significant 

differences among the students of the humanistic path according to 

their previous specialization at the secondary level (literary and 

scientific) in the average score of the test. 

In light of these results, the researcher recommended the need to 

focus on basic grammar skills when teaching the students who do 

not specialize in the Arabic language, benefit from the results of the 

study in the treatment of weakness in basic grammar skills through 

paying attention to the teaching methods and the methods of self-



641 

learning both in the secondary stage or in preparatory year courses, 

teachers of Arabic language courses at the university levels in the 

humanities should be aware of this weakness and try to start 

reviewing these skills through a strategy that contributes to 

alleviating this weakness, and the vocabulary of Arabic language 

courses should focus on the basic skills needed by students of 

humanistic paths. 
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 مقدمة
يظل التقويم مدخلًا ميمًا لأي محاولة لمتشخيص أو لمتطوير أو التحسين سواء عمى 
المستوى الفردي أو المؤسسي؛ ولذا يعد عنصر التقويم في العممية التعميمية من العناصر 
فو المتجددة في أدواره، وأشكالو، وأساليبو؛ لذا حظي باىتمام التربويين في كل حين، بوص

 أحد أىم مداخل التطوير.
كما أن عممية التقويم مرتبطة ارتباطًا وهيقًا بالأىداف، وىي وسيمة  لمتككد من  

تحقيقيا. ولا تكتي العممية التقويمية عشوائيًا أو صدفة؛ لذا فالتقويم التربوي مجيود منظم 
إلى يرتبط بجمع معمومات حول ظاىرة تعميمية معينة، واستخلاص نتائجيا لموصول 

معرفة أبعاد الظاىرة والحكم عمى قيمتيا التربوية، وىي بذلك تتضمن وصفًا كميًا وكيفيًا 
 (.ٖٗ، ٕٔٓٓلمحكم عمى تمك الظاىرة وحجميا )الدوسري، 

نما يشمل التقويم بكنواعو المختمفة، التي  والتقويم لا يقتصر عمى التقويم الختامي وا 
 –( إلى أن التقويم ٕ٘ٔٓيشير النذير )عادة ما تتنوع بحسب الأىداف التعميمية. و 

يعد عنصرًا رئيسًا من عناصر تنفيذ  –بكنواعو المتعددة التشخيصي والبنائي والختامي 
المنيج المدرسي وتطويره، وىو أحد مرتكزات تطوير التعميم، إذ إن نتائجو ىي الأساس 

و لابد من في تطوير أىداف المنيج المدرسي ومحتواه وطرق التدريس. ومن ىنا فإن
عداد أدواتو، والاستفادة من  النظر إلى التقويم باىتمام خاص من حيث التخطيط لو، وا 
نتائجو، لكي يتمكن المعممون من التعرف عمى مدى تحقق الأىداف التعميمية وكميتيا 

 (.ٖٔٔ، ٕ٘ٔٓ)النزير، 
ىدف إلى  لذا فالتقويم عممية مستمرة قبل العممية التربوية وفي أهنائيا وبعدىا، سواء

تشخيص الواقع أو التككد من مستوى التحصيل، أو بقاء أهر التعمم، لذا كان تكراره في كل 
التوقيتات مطمبًا لمتككد من جودة العممية التعميمية والسعي إلى تحسينيا وتطويرىا بشكل 

 مستمر. 
إن العلاقة بين التقويم والجودة علاقة مطردة، فالتقويم معيار رئيس من معايير 
الجودة والاعتماد الأكاديمي، لذا كان الدور الرئيسي لمتقويم ىو ضمان جودة التعميم بكافة 
مراحمو، وضبط مخرجاتو، بحيث تتواكب مع الأىداف ومتطمب أصحاب المصمحة. كما 
تحظى عمميات التقويم التربوي باىتمام كبير من لدن المؤسسات التعميمية الرائدة، وتعده 
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ن تحقق أىدافيا وجودة مخرجاتيا ويزيد من مصداقيتيا لدى روادىا صمام أمان لمتككد م
والمجتمع المحيط، ولذا يعد مدخلا أساسيًا لعمميات التطوير والتحسين والت يير في 

 المؤسسة التعميمية. 
لذا حظي اكتساب الميارات النحوية باىتمام كبير في كافة المراحل الدراسية من 

لى ال جامعية، ولذا فالتكامل بين المؤسسات التربوية العامة المرحمة الابتدائية وا 
والمتخصصة أو العميا أمرًا في  اية الأىمية لضبط المخرجات، وسد الفجوات التي قد 

( أن التكاملَ بين مراحل العممية ٕٙٔٓتحدث بين مرحمة وأخرى. ويؤكد العنزي )
لى نيايتو في التعميم الجامعي، التعميمية التربوية من المراحل الأولية في التعميم العام إ

 (ٖ، ٕٙٔٓمطمبُ ميم، ومعيارُ ضروري لمحكم عمى جودة المخرجات.       )العنزي، 
وتعد الم ة العربية أىم مقومات الهقافة الإسلامية، وىي أكهر الم ات الإنسانية ارتباطًا 

أمينًا  بعقيدة الأمة وىويتيا وشخصيتيا، لذلك صمدت أكهر من سبعة عشر قرنًا سجلا
لحضارة أمتيا وازدىارىا، وشاىدًا عمى إبداع أبنائيا، وىم يقودون ركب الحضارة التي 

 (.٘ٔىد، ٕٚٗٔ)مدكور،                       سادت الأرض حوالي تسعة قرون 
وقواعد الم ة العربية التي يدرسيا الطمبة منذ وقت مبكر وسيمة لضبط الكلام وصحة 

ت  اية مقصودة لذاتيا بل ىي وسيمة من الوسائل التي تعين النطق والكتابة، وىي ليس
المتعممين عمى التحدث والكتابة بم ة صحيحة. بمعنى أن قواعد الم ة العربية وسيمة 
لتقويم ألسنة الطمبة وعصمتيا من المحن والخطك، فيي تعينيم عمى دقة التعبير وسلامة 

 (ٓ٘ٔ، ٕ٘ٓٓ)الدليمي، الوائمي،       الأداء ليستخدموا الم ة استخدامًا صحيحًا.      
إن الخبرات الم وية التي يمر بيا الطالب في التعميم العام كهيرة ومتكررة وشاممة  

لأىم الميارات والقواعد النحوية، ويفترض أن تكون كافية لضبط الكلام والكتابة وفق 
تشير إلى الضعف  قواعد الم ة العربية، إلا أن ما نلاحظو وما أسفرت عنو نتائج البحوث

الشديد في إتقان الميارات والقواعد النحوية الأساسية، وىذا الضعف انعكس بظلالو عمى 
بقية المواد الدراسية الأخرى؛ لأن عدم إتقان الميارات والقواعد النحوية قد يحد من هقة 

 الطالب بنفسو وتفوقو الدراسي، والعكس صحيح.
بتعميميا دد حديهاً وكتابة دد إلى مشكمة الضعف لقد أشار الميتمون بالم ة العربية و  

الم وي والتحدي الكبير الذي ينب ي عمينا أن نواجيو ألا وىو ضياع العربية. لقد تحدث 
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ىؤلاء عن عدم إتقان المتعممين والمهقفين لم ة العربية، وتعهر ألسنتيم في قراءتيا، 
شيوع الأخطاء النحوية  وفيميا، والتعبير الصحيح بيا، وكتابتيا، كما تحدهوا عن

والإملائية في كتابات الطلاب بجميع مراحل التعميم، كما أشاروا إلى الضعف الشديد في 
 استخدام الم ة العربية لدى كل مستويات المتعممين.

لذا فإن القضية دد أعني الضعف الم وي دد تعد من المشكلات الكبرى والتحديات التي 
ن والمسؤولين في وزارة التعميم خصوصًا بعد دمج يجب التصدي ليا من قبل المختصي

 وزارتي التعميم العام والعالي.
وييدف التقويم في مجال تعميم وتعمم الم ة بشكل رئيسي إلى قياس الميارات الم وية 
المختمفة في مناشط الم ة العربية كافة القرائية والكتابية والاستماعية والتعبيرية، التي 

اسية والأىداف والوسائل والإجراءات المتبعة لمكشف عن نقاط القوة ىيكتيا المناىج الدر 
 (.ٜٕ، ٕٕٔٓوالضعف )خوالدة، 

ولعلاج الضعف الم وي المتفشي بين الطمبة ينب ي ألا يقتصر التقويم التربوي عمى 
النتاجات الختامية فقط، بل لابد أن يشمل كافة، مدخلات وعمميات ومخرجات عممية 

يسعى لقياسيا بيدف التعرف عمى مواطن الضعف والسعي إلى الاكتساب الم وي، و 
( أن التقويم الم وي ٕٕٔٓعلاجيا حتى يتم التصدي ليذا الضعف؛ ولذا يؤكد خوالدة )

عممية متعددة الجوانب: منيا ما يتعمق بتتبع نمو الطمبة ل ويًا والوقوف عمى مواطن 
ي تعميم شتى فروع الم ة الضعف وعلاجيا، ومنيا ما يختص بتتبع أساليب المعمم ف

رشاد وما يستخدمو من وسائل، ومنيا ما يرتبط بكوجو  العربية وما يتضمنو من توجيو وا 
 (.ٕٛ، ٕٕٔٓالنشاط الم وي )خوالدة، 

نما تبرز أىميتيا أهناء الحاجة إلييا  إن إتقان الميارات النحوية ليس ميمًّا لذاتو، وا 
لضبط الكلام والكتابة وتجويدىما بيدف إيصال  أهناء التحدث، والكتابة، فالميارات وسيمة

فياميا يتحتم معو إتقان ىذه الميارات، لأنو من  المعنى الصحيح لممتمقي. ففيم الم ة وا 
خلاليا تتحقق الأىداف الاتصالية؛ لذا كان إتقان الميارات النحوية ليس مقصورًا عمى 

 الطمبة. الطمبة المتخصصين في الم ة العربية، بل ىو متطمب لجميع 
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 مشكمة الدراسة
من خلال تدريسي لمطلاب في التخصصات الإنسانية ألاحظ ضعفًا كبيرًا في أدائيم 
الم وي سواء في حديهيم في أهناء المداولات التدريسية داخل القاعة، أو كتاباتيم في 
ء المشاريع التي يكمفون بيا، أو إجاباتيم في أهناء الاختبارات، كما أنني وجدت الزملا

أعضاء ىيئة التدريس يعانون من المشكمة التي أعاني منيا نفسيا؛ وذلك من خلال 
ىد( أن التربويين يشيدون في المدارس والجامعات ٖٓٗٔحديهي معيم. ويؤكد النصار )

ضعفًا في أوساط الطلاب في الم ة العربية؛ ضعفًا عمميًا ووظيفيًا: في القراءة، والكتابة، 
والتواصل، وفي تحصيل عموم الم ة العربية، وفي الإقبال عمييا  والتعبير، والاستيعاب،

 (.ٜٚه، ٖٓٗٔ)النصار،
إلا أن ظاىرة الضعف الشديد فييا لا زالت مستمرة ر م النداءات المتكررة من 
المختصين والتربويين لتكهيف الجيود في معالجتيا. وضعف مستوى الطلاب، وخريجي 

عربي في الم ة العربية، أصبح ظاىرة تشكل خطورة الجامعات من مختمف أنحاء العالم ال
 بال ة عمى الهقافة العامة، وعمى التراث العربي.

 ىد(ٙٔٗٔ)جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية،                            
وقد أكدت العديد من الأبحاث والدراسات عمى ىذا الضعف فقد أكدت نتائج دراسة  

تمكن عينة الدراسة من الميارات النحوية. كما أكدت )الزىراني،  ىد( عدمٛٔٗٔ)عافشي، 
ىد( أن مستوى تمكن طلاب الم ة العربية في جامعة الطائف من ميارات النحو ٖٓٗٔ

%( فقط، وىذه النسبة لا تصل إلى نسبة التمكن المطموبة وىي ٔ.ٖٛجاء بنسبة )
ميارات النحو، حيث كان %( مما يعني أن طلاب الم ة العربية  ير متمكنين من ٓٛ)

مستوى أداء العينة منخفضًا بشكل عام في جميع الميارات الرئيسية والفرعية. كما أكدت 
( أن تمكن الطلاب من الميارات الم وية جاء ما بين ٕٛٓٓدراسة )سممان، وعباس، 

%( من ٛٛىد( أن )ٖٓٗٔالضعيف ودون المتوسط. كما أظيرت نتائج دراسة )النصار،
حمتين المتوسطة والهانوية في مدينة الرياض يرون أن طلابيم ضعاف في معممي المر 

الم ة العربية. وىذه النتيجة مؤشر عمى تفشي الضعف الم وي في أوساط الطلاب، وىو 
ما يحتم عمى المسؤولين في وزارة التعميم التحرك السريع لاتخاذ الإجراءات الإدارية والفنية 

ي معالجة ىذا الضعف الم ويَّ في التعميم العام. وأسفرت والمينية والعممية التي تسيم ف
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ىد( عن أن درجة تمكنَ الطمبة من المفاىيم ٕٖٗٔنتائجُ دراسة )عهمان، وعبد الحي، 
%( كما جاءت درجةُ تمكن الطمبة من المفاىيم ٕ.ٖٛالنحوية جاءت متدنية لم اية )
 %(.   ٕٗ.ٖٚالصرفية متدنيةً لم اية بمتوسط )

( إلى أن ىناك علاقة إيجابية بين الكفاءة في الم ة ٕٔٔٓة يونس )وتشير دراس
%( ٓٚالعربية والتحصيل في الرياضيات والعموم والتاريخ، حيث بمغ متوسط ىذه العلاقة )

%( في الرياضيات ٕٗ%( في العموم، و)ٕ٘بين الم ة العربية والمواد الاجتماعية، وبمغ )
 (. ٓٗ، ٕٔٔٓ)يونس، 

( إلى أن من أىم أىداف السنة التحضيرية إكساب ٕٔٔٓ) كما يشير العقيمي
الطلاب الميارات الم وية والعممية الضرورية لكل طالب جامعي؛ مما يسيل نجاحو في 

 دراستو الجامعية المستقبمية، ويسيم في تميزه في الحياة العممية بعد تخرجو.   
 (ٖٗ، ٕٔٔٓ)العقيمي،                                                          

ولذا كانت الكفاءة الم وية ليست متطمبًا عمى طلاب كمية الم ة العربية فحسب، بل 
ىي متطمب لكل طالب وتخصص جامعي؛ ولذا قصرت الدراسات والأبحاث عن قياس 
الكفاءة الم وية ل ير المتخصصين في كمية الم ة العربية، وىذا يوحي بكن الأخذ بقواعد 

بية متطمبٌ عمى المختصين بالم ة العربية فحسب، وىذا خلاف ما نصت عميو الم ة العر 
أىداف سياسة التعميم بالمممكة العربية السعودية، وأىداف السنة التحضيرية، وىذا الفيم 
  ير المقصود أضر بمستوى إتقان ميارات الم ة العربية في كافة التخصصات الجامعية.

اكتساب الميارات النحوية بشكل عام وفي  ومما سبق يتضح أن ىناك ضعفًا في
التعميم العام بشكل خاص، وقد يؤهر ىذا الضعف عمى مستوى الطلاب المستجدين في 
الجامعة، حيث تعد الميارات النحوية متطمبًا أساسيًا لطلاب الجامعة؛ لذا تحددت مشكمة 

رية بجامعة الدراسة في التعرف عمى مستوى طلاب المسار الإنساني في السنة التحضي
 الإمام محمد بن سعود الإسلامية من الميارات النحوية الأساسية.  

 أسئمة الدراسة
 سعت الدراسة للإجابة عن الأسئمة الآتية:

ما الميارات النحوية الأساسية اللازمة لطلاب المسار الإنساني بالسنة التحضيرية  :0س
 بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية؟
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ى تمكن طلاب المسار الإنساني في السنة التحضيرية، المسار الإنساني ما مستو  :7س
 بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من الميارات النحوية الأساسية؟

( بين طلاب المسار الإنساني ٘ٓ.ٓىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند ) :3س
مي( في مستوى تمكنيم من وفقًا لتخصصيم السابق في المرحمة الهانوية )الأدبي والعم

 الميارات النحوية الأساسية؟
 اف الدارسةأىد

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى الميارات النحوية الأساسية اللازمة لطلاب 
المسار الإنساني في السنة التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، والكشف 

سية، والتعرف عمى الفروق بين طلاب عن مستوى تمكنيم من الميارات النحوية الأسا
المسار الإنساني بناء عمى التخصص في المرحمة الهانوية )الأدبي والعممي( في مستوى 

 تمكنيم من الميارات النحوية الأساسية.
 أىمية الدراسة: 

-الباحهين-)الأىمية لمطلاب برزت أىمية ىذه الدراسة مما يمكن أن تسيم بو لكل من:
 :المجتمع(

في التعميم الجامعي لتضمين ىذه الميارات  ومطوري برامج تدريس النحومخططي  .0
 في مقررات المسارات الإنسانية في السنة التحضيرية.

، لمتعرف عمى مستوى تمكن طلاب منفذي ىذه البرامج من أعضاء ىيئة التدريس .7
المسار الإنساني في السنة التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من 

 الميارات النحوية الأساسية. 
 حدود الدراسة

 اقتصرت ىذه الدراسة في إطار الحدود الآتية عمي: 
الميارات النحوية الأساسية اللازمة لطلاب المسار الإنساني في  أ. الحدود الموضوعية:

 السنة التحضيرية.
 ىد(. ٖٚٗٔتمت ىذه الدراسة خلال العام الجامعي )ب. الحدود الزمانية: 

طبقت أداة الدراسة عمى طلاب المسار الإنساني في السنة الحدود المكانية: ج. 
 التحضيرية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. 
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 مصطمحات الدراسة
 مستوى التمكن: 

ىد( مستوى التمكن بكنو : مستوى يحدد مسبقًا بصورة ٕٗٗٔيعرّف المقاني والجمل )     
بعد الانتياء من موقف تدريسي، أو عدد من المواقف  كمية يرجى أن يحققو كل فرد

التدريسية ومن خلال ىذا يتم الحكم عمى ناتج التعمم، ومدى كفاءة المعمم من أداء 
 (.ٛٔٔه، ٕٗٗٔالواجبات المحددة لو )المقاني والجمل، 

 ويُقصد بو في ىذه الدراسة
نة التحضيرية في جامعة الدرجة التي يحصل عمييا طلاب المسار الإنساني في الس     

الإمام محمد بن سعود الإسلامية في الاختبار التحصيمي الذي تم أُعِدَّ من الباحث في 
% عمى الأقل من الدرجة الكمية ٓٛالميارات النحوية الأساسية وحددت درجة التمكن 

 للاختبار التحصيمي. 
 الميارات النحوية: 

لنحوية بكنيا: ميارات لسانية من الناحية ( الميارات اٚٔه، ٕٔٗٔيعرّف الميوس )     
التطبيقية، وميارات عقمية، معرفية، تحقق عن طريق الأسس التي يبنى عمييا صحة 
الكلام، وسلامة التعبير، وميارات تذوقية، بإدراك النواحي الجمالية في الأمهمة التي 

( بكنيا ٔٔىد، صٖٓٗٔتختار؛ لاستنباط القاعدة، والتطبيق عمييا. ويعرفيا ) الزىراني، 
أداء عقمي يتطمب تذكر القواعد النحوية وفيميا، وتطبيقيا، وتحميميا، وتكوين التراكيب 

 الم وية، واكتشاف أخطائيا وتصويب ما انحرف منيا عن الأصول النحوية. 
 ويُقصد بيا في ىذه الدراسة: 

ستيا وفيميا أداء عقمي وكتابي يتطمب استحضار القواعد النحوية التي سبقت درا     
وتطبيقيا بصورة صحيحة، وكذلك تحميميا واستخداميا في عدة تراكيب ل وية، واكتشاف 

 .  أخطائيا وتصويبيا
 أدبيات الدراسة:

 أ.مفيوم النحو وأىميتو:
حينما يكتي الحديث عن مفيوم النحو يجدر بنا أن نذكر ما تشير إليو الطرائف      

لصحابي الجميل عمي بن أبي طالب دد رضي الله  عنو دد النحوية التاريخية التي تذكر أن ا
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عمّم أبا الأسود الدؤلي أقسام الكممة )الاسم والفعل والحرف( وشيئًا من الإعراب، وقال لو: 
ىد، ٜٕٗٔانح ىذا النحو. ومن ىنا سمي ىذا العمم بعمم النحو )الدليمي، والوائمي، 

مم يعرف بو أحوال أواخر الكلام ( بكنو "عٕٚ، ٜٕٓٓ(، ولذا يعرفو ال رياني )ٜ٘ٔ
إعرابًا وبناء. أو ىو العمم الذي تعرف بو حالات إعراب الكممات عند تركيبيا في جمل، 

ما مجرورة".  ما مجزومة، وا  ما منصوبة، وا   فيي إما مرفوعة، وا 
كما يعد بعض العمماء النحو أنو عبارة عن قوانين يجب الالتزام بيا عند استخدام      

( قواعد الم ة بكنيا: "القوانين التي تحكم الم ة، ٜه، ٖٔٗٔيذا يعرّف سبيتان )الم ة، ول
والتي يتركب الكلام بموجبيا من أجزاء مختمفة، مهل القوانين الصوتية وقوانين تركيب 

ىد، ٖٖٗٔالكممة؛ لذا ليس ىناك ل ة أو ليجة دون قواعد"، ويعرف شحاتة والسمان )
يعنى بدراسة العلاقة بين الكممات في الجمل، وأحوال  ( القواعد بكنيا العمم الذئٕٕ

 الإعراب، ويبحث في التراكيب، وما يرتبط بيا من خواص، وضبط أواخر الكمم. 
 أىداف تعميم وتعمم الميارات النحوية.

أىداف تعميم النحو وقواعده ومياراتو هابتة ومجمع عميو لارتباط تعمم الم ة وفيميا  
(، أن من أبرز أىداف ٚٔ٘-ٙٔ٘ه، ٛٔٗٔة، وقد ذكر سمك )بالوحيين الكتاب والسن

 تدريس النحو:
 صون المسان عن الخطك، وحفظ القمم من الزلل، وتكوين عادات ل وية سميمة. .ٔ
تنمية قدرة الطلاب عمى محاكاة الأساليب الصحيحة، وجعل ىذه المحاكاة مبنية  .ٕ

 عمى أساس مفيوم.
 الصحيح، واستيعاب المعاني بسرعة. مساعدة الطلاب عمى فيم الكلام عمى الوجو .ٖ
تزويد الطلاب بنماذج من المعاني والتراكيب الصحيحة، مما يزيد حصيمتيم  .ٗ

 الم وية.
 إكساب المتعممين القدرة عمى استعمال القاعدة في المواقف الم وية المختمفة. .٘
تمكين المتعممين من ترتيب المعمومات، وتنظيميا في أذىانيم، وتدريبيم عمى دقة  .ٙ

 لتفكير والتعميل والاستنباط.   ا
ولكي يتقن الطالب الم ة ومياراتيا، ويسيطر عمى فنونيا الأربعة الاستماع والتحدث      

والقراءة والكتابة، التي تعد مصادر المعرفة، ونوافذ الهقافة، وأبوابيا فيجب أن يكون 
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دريبًا فعّالا في ىذا الطالب مؤسسًا في دراسة النحو تكسيسًا سميمًا، وأن يكون مدربًا ت
المجال، ولا يكفي أن يحفظ تمك القواعد النحوية ولكنو في حاجة إلى أن يطبقيا آليًا 

 وتمقائيًا. 
( أن الفائدة من تدريس النحو ىي عصم المسان، من ٕٛىد، ٕٚٗٔيحدد ال رياني )     

نحوية إذا قرأ أو الخطك عند النطق، والقمم عند الكتابة؛ ولذا نرى المتمكن من الميارات ال
 كتب أو تحدث جاءت ل تو صحيحة، سميمة، واضحة، وذات معنى بيّن. 

( "أن اليدف من تدريس النحو ىو تقويم المسان مشافية ٖٖ، ٕٓٔٓويرى الحجايا )     
وكتابة، وىذا يعني العمل عمى تنمية قدرة الطمبة عمى الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة 

 مة تبين دور الحركات الإعرابية عمى الكممات المكتوبة والمنطوقة". بطريقة صحيحة وسمي
( أن قواعد الم ة العربية تعد العمود الفقري ٖٜٔىد، ٜٕٗٔويؤكد الدليمي، والوائمي )     

لفروع الم ة العربية، فالإنشاء، والمطالعة، والأدب، والبلا ة والنقد، تظل عاجزة عن أداء 
 ب بم ة سميمة خالية من الأخطاء النحوية.     رسالتيا ما لم تقرأ وتكت

( أنو لا أحد يجيل ما لمنحو من ٕٔٔه، ٖٗٗٔكما يؤكد الجبوري والسمطاني )     
أىمية فالعموم جميعيا تطمبو بالضرورة، إذ لا يستطيع أحد أن يفيم كلام الله وكلام رسولو 

عل العمماء من شروط الاجتياد دد صمى الله عميو وسمم دد إلا بعد فيم قواعد النحو؛ لذا ج
 المعرفة بالنحو.

 الميارات النحوية: 
( "الميارات النحوية بكنيا: ميارات لسانية من الناحية ٚٔه، ٕٔٗٔيعرف الميوس )     

التطبيقية، وميارات عقمية، معرفية، وتحقق عن طريق الأسس التي يبنى عمييا صحة 
بإدراك النواحي الجمالية في الأمهمة التي  الكلام ، وسلامة التعبير، وميارات تذوقية،

( القواعد النحوية ٕٓٔٓتختار؛ لاستنباط القاعدة، والتطبيق عمييا". ويعرف )أحمد، 
ويقصد بيا الميارات النحوية "بكنيا مجموعة المبادئ والقوانين التي تنظم الأداء الم وي 

ةً أو تحدهاً( بشكل سميم". بشكل يسيم في أداء المعنى بصوره المختمفة )كتابةً أو قراء
(، أن تحديد الميارات النحوية عممية ميمة لإنجاح عممية ٕ٘ٔىد، ٕٚٗٔويرى الزىراني )

تعميمو عمى الوجو المطموب، فوضوح الميارات أمام المخطط الم وي يسيم ويساعد عمى 
يا أن يخطط منيجًا فاعلًا يبنى في ضوء ميارات يمكن تحقيقيا وتنميتيا، كما أن وضوح
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في أذىان المعممين يساعدىم عمى اختيار الاستراتيجيات والطرق والوسائل المناسبة 
 لتحقيق تمك الميارات. 

( أن الميارات النحوية أساس تعميم النحو ونقطة ٔٗ، ٕٓٔٓوترى القرني، ) 
ارتكازه، إذا يعتمد تعميم النحو عمى ميارات متدرجة ومتسمسمة وقابمة للإكساب والتنمية 

( أنو عمى الر م من أىمية تحديد ٕ٘ٔىد، ٕٚٗٔوك المتعممين. ويذكر الزىراني )في سم
الميارات النحوية والصرفية، إلا أن الدراسات التي حددت الميارات النحوية والصرفية 
قميمة ونادرة. والمختصون في عمم وتعميم النحو اختمفوا كهيرا في تحديد وتصنيف الميارات 

ىد( إلى أنيا أربع ميارات نحوية رئيسة ٛٔٗٔبتسام عافشي )النحوية، فتشير دراسة ا
 وىي:
 ميارات الإعراب. .0
 ميارات صيا ة التراكيب النحوية الصحيحة ومتابعتيا. .7
 ميارة استخلاص القواعد وتحديد المفاىيم من خلال أوضاع الكممات والجمل. .3
 ميارة عرض بعض التعميلات النحوية. .4

 شرين ميارة نحوية ىي:( بهمان وعٕٕٓٓوحددىا الدىماني )
 تحديد المعاني المعجمية آو الدلالة لبعض الكممات في التراكيب. .ٔ
 تحديد أوجو الشبو بين بعض الكممات في التراكيب. .ٕ
 تحديد أوجو الاختلاف بين بعض الكممات في التراكيب النحوية .ٖ
 تحديد موقع الكممة في التركيب النحوي. .ٗ
 .تحديد نوع الكممة في التراكيب النحوية .٘
 تحديد الحكم الإعرابي لمكممة في التركيب النحوي. .ٙ
 تحديد علامة إعراب الكممة في التركيب النحوي. .ٚ
 تحديد موقع الكممة بالنسبة إلى  يرىا في التركيب النحوي. .ٛ
 وضع كممة محددة بعينيا في مكانيا المناسب في التركيب النحوي.  .ٜ

 لنحوي.وضع كممة اختيارية في مكانيا المناسب في التركيب ا .ٓٔ
 استخدام كممات محددة بعينيا في جمل مفيدة. .ٔٔ
 استخدام أدوات الربط في مواضعيا الصحيحة في التراكيب. .ٕٔ
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 ضبط كممة أو أكهر في التركيب النحوي. .ٖٔ
 تعميل ضبط بعض الكممات في التركيب النحوي. .ٗٔ
 تركيب جمل صحيحة نحوًا لمدلالة عمى معانٍ بعينيا. .٘ٔ
 و.تحميل التركيب النحوي إلى مكونات .ٙٔ
 تصنيف التراكيب النحوية إلى أنواعيا. .ٚٔ
 تحويل تركيب نحوي إلى تركيب نحوي آخر. .ٛٔ
 تحديد التراكيب المنحرفة عن الأصول النحوية. .ٜٔ
 تصويب التراكيب المنحرفة عن الأصول النحوية.   .ٕٓ
 تفسير سبب انحراف التراكيب المنحرفة عن الأصول النحوية .ٕٔ
 نحوي معين. استنتاج القاعدة التي تضبط استخدام تركيب .ٕٕ
 تحديد القرائن النحوية في التراكيب. .ٖٕ
 توليد كممات انطلاقًا من مبنى صرفي معين. .ٕٗ
 تحميل البنية الصرفية في التركيب. .ٕ٘
 تصنيف البنية الصرفية في التركيب. .ٕٙ
 التمييز بين البنى الصرفية. .ٕٚ
 تحديد القرائن الصرفية لكل مفيوم صرفي. .ٕٛ

 مان وعشرين ميارة نحوية ىي:( بهٖٕٔىد، ٕٚٗٔوبينما حددىا الزىراني )
 التفريق بين المبني والمعرب. .ٔ
 تحديد علامات الإعراب في الكممات المعربة. .ٕ
 تحديد علامات البناء في الكممات المبنية. .ٖ
 استخدام المهنى وما يمحق بو استخدامًا صحيحًا مراعيًا حالاتو الإعرابية. .ٗ
 عيا الإعرابية.استخدام الأسماء الستة استخدامًا صحيحًا وفقًا لمواق .٘
 استخدام صيغ الجموع استخدامًا سميمًا وفقًا لمواقعيا الإعرابية. .ٙ
 استخدام الاسم المنصرف والممنوع من الصرف. .ٚ
 استخدام الأفعال الخمسة استخدامًا صحيحًا مراعيًا حالاتيا الإعرابية. .ٛ
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استخدام أساليب التفضيل والتعجب والاستفيام والمدح والذم في المواقف اليت  .ٜ
 تتطمب ذلك.

 الضبط السميم لمكملات الجمل وأجزائيا. .ٓٔ
 استخدام الأفعال بكنواعيا المختمفة استخدامًا سميمًا. .ٔٔ
 استخدام الفعل المبني لممجيول استخدامًا سميمًا. .ٕٔ
 التمييز بين ما ينوب عن الفاعل من مفعول بو وجار مجرور وظرف ومصدر. .ٖٔ
 لفاء أو  ير مقترن.استخدام أدوات الشرط وأسمائو مقترنًا جوابو با .ٗٔ
إسناد الأفعال إلى الضمائر عمى اختلاف مدلوليا إسنادًا سميمًا مراعيًا أهر  .٘ٔ

 العوامل في تمك الأفعال.
 استخدام تمييز العدد مفرقًا بين حالاتو بسحب المعدود. .ٙٔ
 استخدام القرائن النحوية في فيم النصوص فيمًا سميمًا. .ٚٔ
 ب النحوي.تحديد الحكم الإعرابي لمكممة في التركي .ٛٔ
 تحميل التركيب النحوي إلى مكوناتو. .ٜٔ
 تصنيف التراكيب النحوية إلى أنواعيا. .ٕٓ
 تحويل التركيب النحوي إلى تركيب نحوي آخر. .ٕٔ
 تحديد الأخطاء النحوية.  .ٕٕ
 تصويب الأخطاء النحوية. .ٖٕ
 اشتقاق كممات انطلاقًا من بنى صرفية. .ٕٗ
 التفريق بين الكممات المجردة والمزيدة. .ٕ٘
 لصرفية في التراكيب.تحميل البنية ا .ٕٙ
 التمييز بين البنى الصرفية في التراكيب. .ٕٚ
 تحديد القرينة لكل مفيوم صرفي. .ٕٛ

وىذه التصنيفات متشابية إلى حد كبير، ومشتممة عمى أ مب ما جاءت بو القواعد 
النحوية؛ لذا فعمينا إلا نكتفي بحفظ القواعد النحوية وأمهمتيا، بل لابد من أن يطبقيا 

 خدامو لم ة.الطالب في است



666 

وتعد الميارات النحوية أساس تعميم النحو؛ لذا تكتي ىذه الميارات متدرجة، ومتسمسمة، 
جراءات متنوعة ومنطقية، ويعد  وقابمة للاكتساب والتنمية في سموك المتعمم؛ بكساليب وا 
اكتسابيا السبيل الأمهل لاستخدام الم ة العربية استخدامًا صحيحًا، تحدهاً وكتابةً؛ لذا 
ينب ي أن تحظى الميارات النحوية باىتمام معممي الم ة العربية، وأن تكون المحور الذي 

 تدور حولو طرق ووسائل وأساليب تدريسيم النحوَ. 

 تدريس الميارات النحوية:
النحويةِ أمرٌ يحتاجُ إلى جيدٍ كبيرٍ من المعممِ والطالبِ؛ لأن  تدريسُ المياراتِ  

لمعرفةِ الخاصةِ بيا، هم بالتدرب عمييا؛ لذا يرى الجبوري اكتسابَيا يكتي بعدَ ضبطِ ا
( أن الدرس النحوي لا يزال معضمةً تواجِوُ المتعممين، ٕٗٔىد، ٖٗٗٔوالسمطاني )

، فيي معضمةٌ ماهمةٌ أمامَ المتعممين والمعممين عمى  ومشكمة لا تزالُ تستعصي عمى الحلِّ
تكون بسبب تكهر النحاة بالمنطق  حد سواء. وعندما نبحث في أسبابيا نجدىا إما أن

ما أن يكون مرجعيا إلى فمسفة العامل سواء  والفمسفة عند قياميم بالدراسات النحوية، وا 
ما أن يكون سبب الصعوبة مرده  المفظي كالفعل أو المعنوي كالابتداء أو التجرد، وا 

باب صعوبة القواعد التعميل سواء كان التعميل تعميميًا أم قياسيًا أم جدليًا، كما أن من أس
النحوية اضطراب القواعد فقل أن تجد قاعدة نحوية تتصف بالاطراد والتعميم وتكون 
سالمة من استهناء ينقصيا ويم ي حكميا. كما أن لطبيعة تصميم المنيج المدرسي والمعمم 

 وطريقة تدريسو دورًا في صعوبة النحو أو يسره. 
صعوبة النحو ليست في الم ة ( أن جوىر مشكمة ٖٕٛ، ٕٓٓٓوحدد مدكور ) 

جراءات تمقين، وقوالب صماء نتجرعيا  نما ىو كوننا نتعمم الم ة قواعد صنعة، وا  ذاتيا، وا 
رعًا عميقًا، بدلا من تعمميا لسان أمة، ول ة حياة، فالنحو العربي من حيث محتواه تج

نما ىو عمم  وطرق تدريسو دكما يعمم عندنا دد ليس عممًا لتربية الممكة المسانية العربية، وا 
لتعميم وتعمّم صناعة القواعد النحوية. وقد أدّى ىذا مع مرور الزمن إلى النفور من 

لى ضع  ف الناشئة في الم ة بصفة عامة.دراستو، وا 
وليذا أوصت الندوة التي عقدت في رحاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية      

( بإصلاح مناىج تعميم الم ة العربية في جميع مراحل التعميم وطرق ٗ٘ىد، ٙٔٗٔ)
ون التدريس فييا، وأن يكون النحو الذي يتعممو  ير المتخصصين نحوًا وظيفيًا. يتفاعم



661 

معو، ويسيم في تحقيق احتياجاتيم، وفي عممية الاتصال والتواصل مع الآخرين، وما أن 
يتحقق ذلك فسيجعميم يتفاعمون معو إيجابيًّا، ويتحسن اتجاىيم نحو تعممو، خصوصًا إذا 

 تم اختيار طرق تدريسية تتناسب مع ىذا الاتجاه.    
 طرق تدريس الميارات النحوية:

لنحو طرق محددة، ولكل طريقة مؤيدوىا وليا معارضوىا، وأعتقد أن اشتير لتدريس ا    
ىذا اختلافُ تنوع لا اختلافُ تضاد. ومعايير الحكم عمى طريقة تدريسية معينة يجب أن 
يخضع لعدة عوامل أىميا طبيعة المحتوى التدريسي، ونوعية الطمبة، وعددىم، والبيئة 

المعمم ومستوى إتقانو لممحتوى التدريسي سيسيم التدريسية، والإمكانات المتوافرة. إلا أن 
في فاعمية جميع الطرق سواء استخدم الطريقة وحدَىا أو مزجيا مع  يرىا في موقف 
تدريسي بحيث يكون لكل ىدف تدريسي طريقة تدريسية مستقمة؛ ولذا يذكر السلامي 

يس "إن من أىم ( أن الإمام ال زالي دد رحمو الله دد يقول في طرائق التدر ٓٔىد، ٖٕٗٔ)
واجبات المعمم أن يعمم المتعمم ما يسيل عميو فيمو، لأن الموضوعات تؤدي إلى ارتباكو 

 ونفوره من العمم".
( أشير هلاث طرق لتدريس القواعد والميارات ٕٛىد، ٛٓٗٔوقد حدد السيد ) 

 النحوية المرتبطة بيا وىي:
أساس تعميم القاعدة، هم  الطريقة القياسية )الاستنباطية(: وىي التي تقوم عمى -

يراد بعض الجمل التي يتدرب  سَوْق بعض الأمهمة والشواىد التي تبينيا وتوضحيا، وا 
 فييا الطلاب عمى تطبيقيا.

الطريقة الاستقرائية: وتقوم عمى أساس إيراد بعض الأمهمة التي تتمهل فييا  -
يث ينتيون إلى القاعدة، ولفت أنظار الطلاب إلى ملاحظة أوجو الشبو بينيما، بح

 استنباط القاعدة من الأمهمة، هم ذكر بعض التمارين لتدريبيم عمى تطبيقيا.
طريقة النصوص المتكاممة، وتقوم عمى الإتيان بنص متكامل يقرؤه الطلاب  -

ويناقشون معناه، هم يستخمصون منو بإرشاد المعمم القاعدةَ التي تشتمل عمييا الأمهمة، 
 وات نفسيا التي سارت فييا الطريقة الهانية. هم تسير بعد ذلك في الخط

( عمييا الطريقة الحوارية، ويقصد بالحوارية التي ٕٛٔ، ٕٗٔٓويضيف الجعافرة ) 
تقوم في مجمميا عمى المناقشة واستهمار خبرات الطلاب السابقة. ومع ذلك يمزم أن 
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ضوء  يتداعى التربويون المتخصصون، لمراجعة ىذه الطرق وتطوير تطبيقاتيا في
 المستجدات التربوية الحديهة وتوصيات المؤتمرات العممية. 

وتدريس النحو ومياراتو لا يمكن أن يقتصر عمى ىذه الطرق الهلاث بل أهبتت      
الدراسات أن ىناك طرقًا تدريسية أحدهت ت يرًا في تحصيل الطلاب وفي تمكنيم من 

 رض ليا ستوضح ذلك.قواعد النحو ومياراتو، والدراسات السابقة التي سنع
 الدراسات السابقة:

قام الباحث بالتعرف عمى الدراسات التي تناولت موضوع الدراسة من خلال الرجوع  
 إلى مصادر المعمومات المتوافرة، وكان من أىميا: 

 ىـ.0408دراسة عافشي  .0
ة ىدفت الدراسة إلى تحديد الميارات النحوية اللازمة لممتعممين لطالبات قسم الم      

العربية ومعرفة تمكنين منيا، والكشف عن العلاقة بين مستوى الطالبات في الميارات 
النحوية ودراستين التحصيمية في مقررات التخصص، واستخدمت الباحهة المنيج 
الوصفي، وكانت أداة الدراسة عبارة عن قائمة بالميارات النحوية، واختارت الباحهة عينة 

( طالبة. وأسفرت النتائج عن توصل ٔٓٔرياض بمغ عددىن )من طالبات كمية التربية بال
الباحهة إلى عدد من النتائج:  منيا قائمة بالميارات النحوية بم ت أربع ميارات رئيسة 
يندرج تحت كل ميارة عددٌ من الميارات الفرعية. كما توصمت إلى عدم تمكن عينة 

 الدراسة من الميارات النحوية.
 ىـ.0477دراسة الزىراني  .7

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى فعالية المجمعات الم وية في تنمية الميارات  
النحوية لدى طلاب المستوى الأول في كمية الم ة العربية، واتجاىيم نحوىا. واستخدم 

وصمم الباحث أربع أدوات قائمة  –التطبيق شبو التجريبي  –الباحث المنيج التجريبي 
رًا تحصيميًا ومقياسَ اتجاهٍ. وطُبِّقت عمى عينة الدراسة ميارات ومجمعات تعميمية واختبا

( طالبًا، وأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائياً عن مستوى ٕٙالتي تكونت من )
 ( في التحصيل لمميارات النحوية لصالح المجموعة التجريبية. ٔٓٓ.ٓ)
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 ىـ.0478دراسة الغامدي  .3
ف عمى فاعمية استخدام طريقة العصف أجرى ال امدي دراسة ىدفت إلى التعر      

الذىني في تنمية الميارات النحوية لدى طلاب قسم الم ة العربية بكمية المعممين بالباحة، 
وتكونت عينة الدراسة من  -التطبيق شبو التجريبي  -واستخدم الباحث المنيج التجريبي 

ة، وضابطة. طالبًا من طلاب المستوى الرابع مقسمين إلى مجموعتين: تجريبي ٖٚ
واستخدم الباحث أداتين لمدراسة أحدىما قائمة بالميارات النحوية، والهانية اختبار 

( في متوسط ٘ٓ.ٓتحصيمي، وجاءت نتائجيا وجود فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى )
 التحصيل لصالح المجموعة التجريبية. 

 ىـ.0431دراسة الزىراني  .4
داد قائمة بالميارات النحوية التي ينب ي إكسابيا أجرى الزىراني دراسة ىدفت إلى إع     

كما ىدفت إلى الكشف عن مستوى تمكن  ،طلاب كمية الم ة العربية بجامعة الطائف
واستخدم الباحث المنيج  ،طلاب كمية الم ة العربية في جامعة الطائف من ميارات النحو

يارات النحوية، واختبار الوصف، وأعد للإجابة عن أىداف الدراسة أداتين ىما قائمة بالم
تحصيمي، وجاءت نتائج الدراسة أن مستوى تمكن طلاب كمية الم ة العربية بجامعة 

%( وىذه النسبة لا تصل إلى درجة التمكن ٔ.ٖٛالطائف من الميارات النحوية، جاءت )
 %(. ٓٛالمطموبة )

 م.7101دراسة القرني  .5
لنحوية، والوقوف عمى مستوى ىدفت الدراسة إلى تحديد أساليب تنمية الميارات ا 

تمكن معممات الم ة العربية بمكة المكرمة من أساليب تنمية الميارات النحوية. وقد 
استخدمت الباحهة المنيج الوصفي، وأعدت بطاقة ملاحظة، وطبقتيا عمى عينة الدراسة 

ى ( معممة من معممات الم ة العربية بمكة المكرمة، وتوصمت الدراسة إلٖٚالمكونة من )
أن مستوى المعممات جاء عاليًا في ميارة قراءة الشواىد الم وية، وتفسيرىا وتحميميا، حيث 

( وجاء مستوى المعممات عاليًا في ميارة الإعراب حيث بمغ ٖ٘.ٖبمغ متوسطيا )
( وجاء مستوى المعممات متوسطًا في ميارة تصويب الأخطاء حيث بمغ ٖ٘.ٖمتوسطيا )
المعممات عاليًا في الاستنتاج حيث بمغ متوسطيا  ( وجاء مستوىٓٚ.ٕمتوسطيا )
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(. (.وجاء مستوى المعممات عاليًا في ميارة التطبيق حيث بمغ متوسطيا ٓٗ.ٖ)
(ٖ.ٕٙ .) 
 ىـ.0437دراسة عثمان، وعبد الحي  .6

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مستوى تمكن الطلاب من المفاىيم النحوية،  
ن مجتمع الدراسة طلاب وطالبات قسم الم ة العربية، وتمكنيم من المفاىيم الصرفية، وكا

، وكانت ٕٓٔواختيرت عينة عشوائية بسيطة بم ت ) ( واستخدم الباحهان المنيجَ الوصفيَّ
أداة الدراسة عبارة عن اختبار موضوعي. وأسفرت نتائج الدراسة عن أن درجة تمكن 

ما جاءت درجة تمكن %( كٕ.ٖٛالطمبة من المفاىيم النحوية جاءت متدنية لم اية )
 %(.   ٕٗ.ٖٚالطمبة من المفاىيم الصرفية متدنية لم اية بمتوسط )

 ىـ.0437دراسة الأحول  .7
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أهر استخدام استراتيجية التعمم المقموب في تنمية  

دم الميارات النحوية. واستخدم الباحث المنيج التجريبي د التطبيق شبو التجريبي د  واستخ
الباحث أداتين لمدراسة أحدىما قائمة بالميارات النحوية، والهانية اختبار الميارات الوظيفية 

( طالبًا ٚ٘لمقواعد النحوية، ومقياس الاتجاه نحو المادة. وتمهمت عينة الدراسة من )
مقسمين إلى مجموعتين تجريبية وضابطة. وكشفت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيًا 

 وظ في أداء أفراد المجموعة التجريبية.  وتحسن ممح
 التعميق عمى الدراسات السابقة: 

يلاحظ فيما سبق أن الدراسات التي ىدفت إلى قياس تمكن الطمبة من الميارات  
النحوية كدراسة )عافشي، والزىراني، ودراسة عهمان، وعبد الحي( تشير إلى أن مستوى 

، جاء ضعيفًا، ومتدنيًا لم اية.  ير أن ىذه الطمبة في الميارات أو المفاىيم النحوية
الدراسة انفردت بكن مجتمع الدراسة مت ير عما سبق في الدراسات السابقة؛ فيذه الدراسة 

 استيدفت طلاب المسار الإنساني في السنة التحضيرية.
 إجراءات الدراسة

ت النحوية ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرف عمى مستوى التمكن من الميارا     
الأساسية، الذي طبق عمى طلاب المسار الإنساني في السنة التحضيرية بجامعة الإمام 

ىد واستخدم الباحث ٖٚٗٔمحمد بن سعود الإسلامية، في الفصل الدراسي الأول من عام 
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فيو المنيج الوصفي المسحي، الذي ييدف إلى دراسة الظاىرة كما ىي في الواقع من 
 سيطة من مجتمع الدراسة.خلال عينة عشوائية ب

 مجتمع الدراسة وعينتيا:
شمل مجتمع الدراسة طلاب المسار الإنساني في السنة التحضيرية، في جامعة      

( طالبًا، وطُبِّقَتْ ٙٓٓٔىدد والبالغ عددىم )ٖٚٗٔالإمام محمد بن سعود الإسلامية لعام 
بالطريقة العشوائية البسيطة؛ ( طالبًا. اختيروا ٕٓٚأداة الدراسة عمى عينة بمغ عددىا )

 %(.ٛ.ٕٙوذلك لتجانسيم معرفيًّا وسنيًّا، حيث مهمت العينة مجتمع الدراسة بنسبتو ) 
جراءاتيا:   أداة الدراسة وا 

 قام الباحث بالإجراءات الآتية: 
أولًً: إعداد قائمة بالميارات النحوية الأساسية اللازمة لطلاب المسار الإنساني في 

 مرَّ إعدادُ قائمةِ المياراتِ النحويةِ بعدَّة خِطواتٍ وىي: ية. والسنة التحضير 
 تحديد اليدف من القائمة.  .0

وتمهل اليدف بتحديد الميارات النحوية الأساسية اللازمة لطلاب المسار الإنساني  
 في السنة التحضيرية. 

 تحديد مصادر بناء القائمة.  .7
 ئمة عمى عدة مصادر منيا: حيث اعتمد الباحث في إعداد وبناء القا       

 المراجع التي تناولت الميارات النحوية. .أ 
 الدراسات السابقة التي اىتمت بالميارات النحوية.  .ب 

 إعداد الصورة الأولية:  .3
من خلال ما سبق، انتيى الباحث إلى قائمة أولية بالميارات النحوية اللازمة 

 لطلاب المسار الإنساني في السنة التحضيرية. 
( محكمين من ٓٔحث بعرض قائمة الميارات النحوية الأولية عمى عدد )قام البا .4

الخبراء والمختصين بالمناىج وطرق التدريس وطرق تدريس الم ة العربية، وذلك 
بيدف تحكيميا من حيث الصيا ة والبناء، هم قام الباحث بجمع الملاحظات، 

 والتعديل في ضوئيا. 
 ميارة نحوية أساسية. (ٖٔالقائمة بصورتيا النيائية اشتممت ) .5
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 ثانيًا: الًختبار التحصيمي.
 اتبع الباحث الإجراءات التالية لإعداد الاختبار:    
( ٖٔإعداد الاختبار بناء عمى قائمة الميارات النحوية النيائية، التي بم ت ) .0

 ميارة.
 ( فقرة، وجاءت عمى نمطين: موضوعي، ومقالي.ٜٙتكون الاختبار من ) .7
 قرة.احتسبت درجة لكل ف .3
بُنيت فقرة الاختبار بناء عمى قائمة الميارات النحوية النيائية، وقد جاء الوزن  .4

 النسبي لفقرات الاختبار كالآتي: 
 (: الوزن النسبي لفقرات الاختبارٔجدول )

 انىزٌ انُسجي الأسئهخ انًهبرح و

 6.6 6 انجُبء والإعراة. 

 2.6 2 انرفع وانُصت وانجر وانجسو. 

 6.6 6 ّ وخجرِ.انُبسخ واسً 

 5.5 4 الأسًبء انخًسخ. 

 1..1 5 انجًىع. 

 5.5 4 انًًُىع يٍ انصرف. 

 11.5 6 انفعم انصحيح وانًعتم. 

 4.3 3 اسى انفبعم واسى انًفعىل. 

 5.2 5 ضجظ آخر انكلاو ثبنشكم. 

 5.5 4 انًجُي نهًعهىو وانًجهىل. 

 11.5 6 أدواد انشرط وفعههب وجىاثهب. 

 15.7 11 نفعم نهضًبئر.إسُبد ا 

 1.4 1 الأعذاد. 

 ..1 67 انًجًىع انكهي نلاختجبر
 

 ثالثاً: الصدق والثبات ومعامل الصعوبة والتمييز للأداة.
 صدق المحكمين:  .0
( محكمين من الخبراء، والمختصين ٓٔقام الباحث بعرض الاختبار عمى عدد )     

العربية؛ وذلك بيدف تحكيمو من حيث بالمناىج، وطرق التدريس، وطرق تدريس الم ة 
مناسبة الأسئمة، ومدى موضوعيتيا، وتعميمات الاختبار، وقد جرى تعديمو  في ضوء آراء 

 المحكمين. وأصبح الاختبار جاىزًا لمتطبيق. 
 صدق الًتساق الداخمي:  .7
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لمتككد من تماسك الأسئمة للاختبار، وحسب الاتساق الداخمي للاختبار بحساب معاملات 
 رتباط بين كل سؤال من أسئمة الاختبار والدرجة الكمية للاختبار.الا

 

 (: معاملات الارتباط لكل سؤال من أسئمة الاختبار ٕجدول )
 يعبيم الارتجبط رقى انسؤال

 
 يعبيم الارتجبط رقى انسؤال

1 ..424**  36 ..654** 

2 ..36.**  35 ..531** 

3 ..366**  36 ..366** 

4 ..357**  37 ..422** 

5 ..4.1**  4. ..3.2** 

6 ..375**  41 ..471** 

5 ..512**  42 ..534** 

6 ..515**  43 ..456** 

7 ..356**  44 ..4.1** 

1. ..566**  45 ..454** 

11 ..457**  46 ..575** 

12 ..553**  45 ..663** 

13 ..456**  46 ..654** 

14 ..461**  47 ..676** 

15 ..522**  5. ..525** 

16 ..416**  51 ..445** 

15 ..47.**  52 ..423** 

16 ..354**  53 ..516** 

17 ..453**  54 ..625** 

2. ..433**  55 ..553** 

21 ..424**  56 ..636** 

22 ..4.3**  55 ..645** 

23 ..513**  56 ..636** 

24 ..542**  57 ..565** 

25 ..432**  6. ..532** 
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 يعبيم الارتجبط رقى انسؤال
 

 يعبيم الارتجبط رقى انسؤال

26 ..515**  61 ..517** 

25 ..433**  62 ..546** 

26 ..476**  63 ..57.** 

27 ..35.**  64 ..53.** 

3. ..552**  65 ..475** 

31 ..617**  66 ..536** 

32 ..645**  65 ..456** 

33 ..662**  66 ..464** 

34 ..665**  67 ..337** 

35 ..631**    

 ٔٓ.ٓ)**( دالة عند  
( أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيًا عند مستوى ٕجدول رقم )يتضح من ال 

 (، مما يشير إلى الاتساق الداخمي بين فقرات الأسئمة والدرجة الكمية للاختبار.ٔٓ.ٓ)
 الثبات:  .3

لمتككد من هبات الاختبار قام الباحث بتطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية  
( قيمة ٖيقة ألفا كرونباخ ويوضح الجدول رقم )( طالبًا، وحسب الهبات بطر ٖٓعددىم )

 معامل الهبات لكل جزء من أجزاء الاختبار.
 (: نسبة هبات الاختبارٖجدول )

 معامل الهبات الأداة
 ٜٜٛ.ٓ الاختبار

 ( أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الهبات.ٖويتضح من الجدول رقم )
 معاملات الصعوبة والتمييز: .4

 ٕٖ.ٓامل الصعوبة عمى فقرات الاختبار، وتراوحت المعاملات ما بين )طُبِّق مع     
 ( وىي نسب مقبولة.ٛٙ.ٓو
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( والجدول وىي معدلات مقبولة ٔو 5٘ٛٓكما تراوحت معاملات التميز ما بين )     
ومناسبة. وبذلك يتضح أن جميع معاملات الصعوبة، والتميز جاءت بين  ذات صعوبة 

 عميو يمكن تطبيق الاختبار.معتدلة لأفراد العينة، و 
 تحديد زمن الًختبار: .5

احتُسِبَ الزمن الذي استنفذه الطالب الأول في حلّ الاختبار، والزمن الذي استنفذه  
زمن + ( 30)زمن الطالب الأول ) الطالب الأخير، وطُبِّقت معادلة احتساب زمن الاختبار

( ٘.ٓٗزمن الاختبار)جاء متوسط = طول زمن الًختبار(. 7( ÷51الطالب الأخير)
  دقيقة.

 مستوى الأداء: .6
 وفق الآتي:  احتسب مستوى أداء الطلاب في الاختبار

 (: مستويات التمكنٗجدول )
 انًستىي انذرجخ

 ضعيف %.2أقم يٍ 

 دوٌ انًتىسظ %.4% إنً أقم يٍ .2يٍ 

 يتىسظ %.6% إنً أقم يٍ .4يٍ 

 فىق انًتىسظ %.6% إنً أقم يٍ .6يٍ 

 يتًكٍ ثر% فأك.6يٍ 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:
 استخدمت الأساليب الإحصائية الآتية:

معاملات الارتباط، ألفا كرونباخ، معاملات الصعوبة والتمييز، المتوسطات الحسابية، 
 الانحرافات المعيارية. 

 نتائج الدراسة ومناقشتيا:
 إجابة السؤال الأول: 

للازمة لطلاب المسار الإنساني في السنة : ما الميارات النحوية الأساسية أس
 التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية؟

قام الباحث بإعداد قائمة بالميارات النحوية الأساسية اللازمة لطلاب المسار      
الإنساني في السنة التحضيرية، وبناء عمى آراء المحكمين فقد تحددت الميارات النحوية 

 زمة لطلاب المسار الإنساني في السنة التحضيرية بالآتي:الأساسية اللا
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 ميارة البناء والإعراب. .ٔ
 ميارة الرفع، والنصب، والجر، والجزم. .ٕ
 ميارة الناسخ واسمو وخبره. .ٖ
 ميارة الأسماء الخمسة. .ٗ
 ميارة الجموع. .٘
 ميارة التفريق بين المصروف والممنوع من الصرف من الأسماء. .ٙ
 صحيح والمعتل.ميارة التفريق بين الفعل ال .ٚ
 ميارة التعرف عمى اسم الفاعل واسم المفعول. .ٛ
 ميارة ضبط آخر الكلام بالحركات حسب الموقع الإعرابي. .ٜ

 ميارة التعرف عمى المبني لممعموم والمجيول. .ٓٔ
 ميارة التعرف عمى أدوات الشرط وفعميا وجوابيا. .ٔٔ
 ميارة إسناد الفعل لمضمائر. .ٕٔ
 حوية.ميارة كتابة الأعداد وفق القواعد الن .ٖٔ
(، ٕٕٓٓوىذه النتيجة لم تخرج عن الميارات النحوية التي حددتيا دراسة )الدىماني      

أو الميارات النحوية التي تحددت لطلاب  كميات الم ة العربية، كما في دراسة )الزىراني، 
ىد( إلا أن نتيجة ىذه الدراسة جاءت أقل من سابقتييا، وسبب ذلك أن ىذه الدراسة ٕٚٗٔ

 ى الميارات النحوية الأساسية لطلاب  ير متخصصين في كمية الم ة العربية.ركزت عم
 إجابة السؤال الثاني: 

: ما مستوى تمكن طلاب المسار الإنساني في السنة التحضيرية بجامعة الإمام ٕس
 محمد بن سعود الإسلامية من الميارات النحوية الأساسية؟

توسطات والنسب المئوية كما يوضحيا الجدول احتسبت النتائج باستعمال التكرارات والم
 الآتي:
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 (: خلاصة الإجابات الصحيحة للاختبار٘جدول )
 يستىي انتًكٍ انُسجخ انًتىسظ انًجًىع انكهي الأسئهخ انًهبرح و

 ضعيف %15.11 71.. 243 6 انجُبء والإعراة. 

 يتىسظ %.45.7 72.. 246 2 انرفع، وانُصت، وانجر، وانجسو. 

 فىق انًتىسظ %4..66 3.76 1.62 6 واسًّ وخجرِ.انُبسخ  

 يتىسظ %.52.6 2.11 566 4 الأسًبء انخًسخ. 

 يتىسظ %.42.5 2.77 6.1 5 انجًىع. 

 يتىسظ %.55.5 2.22 575 4 انًًُىع يٍ انصرف. 

 يتىسظ %45.53 3.6 1.17 6 انفعم انصحيح وانًعتم. 

 دوٌ انًتىسظ %34.63 5..1 .26 3 اسى انفبعم واسى انًفعىل. 

 دوٌ انًتىسظ %22.77 1.15 3.6 5 ضجظ آخر انكلاو ثبنشكم. 

 يتىسظ %4..46 1.72 515 4 انًجُي نهًعهىو وانًجهىل. 

 دوٌ انًتىسظ %35.76 2.66 551 6 أدواد انشرط وفعههب وجىاثهب. 

 ضعيف %15.54 1.73 515 11 إسُبد انفعم نهضًبئر. 

 وٌ انًتىسظد %36.43 36.. 1.3 1 الأعذاد. 

 دوٌ انًتىسظ %35.77 26.22 5.26 67 انًجًىع انكهي نلاختجبر

توضح نتائج الاختبار الموضحة في الجدول أعلاه أن أداء طلاب المسار الإنساني      
( ٜٔ.ٓفي السنة التحضيرية في الميارات النحوية الأساسية جاء متفاوتاً بين متوسط )

%( وجاءت متوسط النتيجة النيائية ٗٓ.ٙٙسبة )( بنٜٙ.ٖ%( ومتوسط )ٔٔ.٘ٔبنسبة )
%( مما يدل عمى أن مستوى أداء الطلاب دون المتوسط، ٜٜ.ٖٚ( بنسبة )ٕٕ.ٕٙ)

 ويستنتج من ذلك وجود ضعف في مستوى تمكن الطلاب من الميارات النحوية الأساسية. 
 ( أن الضعف في الميارات النحوية المتعمقة بالبناء٘كما يتضح من الجدول ) 

( والمتوسط ٜٔ.ٓوالإعراب  جاء بدرجة )ضعيف( حيث بمغ المتوسط الحسابي )
%(، وأما ميارة إسناد الفعل لمضمائر فيي دد أيضا دد جاءت بدرجة ٔٔ.٘ٔالحسابي )

 %(.ٗ٘.ٚٔ( والمتوسط الحسابي )ٖٜ.ٔ)ضعيف( حيث بمغ المتوسط الحسابي )
عول، وضبط آخر الكلام بالشكل، أما الميارات المتعمقة بد )اسم الفاعل، واسم المف 

وأدوات الشرط وفعميا وجوابيا، والأعداد( فكان مستوى التمكن فييا بدرجة )دون 
 المتوسط(. 
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أما الميارات المتعمقة بد )الرفع، والنصب، والجر، والجزم، والأسماء الخمسة،  
الفعل والجموع، والاسم المصروف، والممنوع من الصرف، والفعل الصحيح، والمعتل، و 

 المبني لممعموم والمجيول( فكان مستوى التمكن فييا بدرجة )متوسط(. 
كان أفضل أداء لمطلاب في الميارات المتعمقة بد )الناسخ واسمو وخبره( حيث إن  

مستوى التمكن فييما جاء بدرجة )فوق المتوسط(. كما تفيد النتائج أن مستوى الطلاب في 
 %(.ٜٜ.ٖٚتوسط( حيث بم ت المتوسط )مجمل الميارات جاء بدرجة )دون الم

ىد(، ودراسة ٛٔٗٔوجاءت نتيجة ىذا السؤال متوافقة مع نتائج دراسة )عافشي،  
ىد(، ودراسة )عهمان، وعبد الحي، ٖٓٗٔ(، ودراسة )الزىراني، ٕٛٓٓ)سممان، وعباس، 

 ىد(. ٕٖٗٔ
اني ( بين طلاب المسار الإنس1.15: ىل توجد فروق ذات دلًلة إحصائية عند )3س

وفقًا لتخصصيم السابق في المرحمة الثانوية )الأدبي والعممي( في مستوى 
 تمكنيم من الميارات النحوية الأساسية؟ 

 (: خلاصة الإجابات الصحيحة للاختبارٙجدول )
 يستىي انذلانخ قيًخ د الاَحراف انًتىسظ انعذد انًجًىعخ

 15.65 26.26 1.2 انعهًي
 غير دانخ 17..

 15.41 25.56 73 الأدثي

( بين طلاب α=  ٘ٓ.ٓكشفت النتائج أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ) 
المسار وفقًا لتخصصيم السابق في المرحمة الهانوية )الأدبي والعممي( في متوسط درجات 
الاختبار، وربما يعود ذلك إلى أن الميارات النحوية الأساسية متطمب لكلا المسارين في 

 ية، وأن الوقت المتاح لتعمم الميارات الأساسية متماهل لدى المسارين.المرحمة الهانو 
 التوصيات والمقترحات: 

 بناء عمى ما أسفرت عنو الدراسة من نتائج، فإن الباحث يوصي بالآتي:      
ضرورة التركيز في تدريس الطلاب  ير المتخصصين في الم ة العربية عمى  .0

 الميارات النحوية الأساسية.
رة الإفادة من نتائج الدراسة، والسعي إلى معالجة الضعف في الميارات ضرو   .7

النحوية الأساسية من خلال الاىتمام بطرق التدريس وطرق التعمم الذاتي سواء 
 في المرحمة الهانوية أو في مقررات السنة التحضيرية.
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 أن يتنبو أساتذة مقررات الم ة العربية في المستويات الجامعية في التخصصات .3
الإنسانية إلى ىذا الضعف ومحاولة البدء بمراجعة ىذه الميارات من خلال 

 استراتيجية تسيم في التخفيف من ىذا الضعف.
أن تركز مفردات مقررات الم ة العربية عمى الميارات الأساسية التي يحتاجيا  .4

 طلاب المسارات الإنسانية.  
 

 والباحث يقترح إجراء الدراسات الآتية:
 تمكن طالبات المسار الإنساني في السنة التحضيرية.دراسة مستوى  .0
 البحث في أسباب ضعف الطلاب في الميارات النحوية الأساسية. .7
 تصميم برامج تعمم ذاتي بيدف تمكين الطمبة من الميارات النحوية الأساسية.  .3
علاقة الكفاءة في الم ة العربية بالتحصيل الدراسي لدى الطلاب  ير  .4

 العربية. المتخصصين في الم ة
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 العربية  المراجع
. مصر: المكتبة التجارية مقدمة ابن خمدونابن خمدون، ولي الدين أبو زيد عبدالرحمن )د.ت(.   -

 الكبرى.
(. أهر استخدام الدورة الخماسية لتدريس القواعد النحوية عمى ٕٓٔٓأحمد، صلاح بن عبد السميع )  -

. ع مجمة القراءة والمعرفةتلاميذ المرحمة الإعدادية، التحصيل وتنمية التفكير الاستدلالي لدى 
ٔٔٓ .ٖٜٔ-ٜٔٗ. 

ىد(. أهر استخدام استراتيجية التعمم المقموب في تنمية الميارات ٖٚٗٔالأحول. أحمد بن سعيد )  -
 .ٚٙ-ٔٗ. ٘٘. السعودية. عرسالة التربية وعمم النفسالنحوية لدى طلاب المرحمة الهانوية. 

ىد(. توصيات ندوة ظاىرة الضعف الم وي في ٙٔٗٔن سعود الإسلامية )جامعة الإمام محمد ب  -
 .ٖٗٔ-ٖٔٔ. ٖٙ، ع مجمة التوثيق التربويالمرحمة الجامعية. 

المناىج وطرق تدريس المغة ىد(. ٖٗٗٔالجبوري، عمران بن جاسم، والسمطاني حمزة بن ىاشم )  -
 . عمان: دار الرضوان لمنشر والتوزيع.العربية

. الإمارات: دار تعميم المغة في ضوء الًتجاىات الحديثة( ٕٗٔٓالسلام بن يوسف ) الجعافرة، عبد  -
 الكتاب الجامعي.

أثر استخدام نموذج مارزانو لمتعمم في تنمية المفاىيم النحوية (. ٕٓٔٓالحجايا، قاسم مزعل ) -
. رسالة دكتوراه  ير وميارات التعبير الشفوي لدى طمبة المرحمة الأساسية في الأردن

 نشورة، جامعة عمان العربية، عمان. م
. عمان: دار ومكتبة الحامد للنشر التقويم اللغوي والتفكير التأملي(. 2102، أكرم بن صالح )خوالدة -

 والتوزيع.
المغة العربية مناىجيا وطرائق (. ٕ٘ٓٓالدليمي، طو بن عمي، الوائمي، سعاد بنت عبد الكريم ) -

 لمنشر والتوزيع.. الأردن. عمان: دار الشروق تدريسيا
. أربد، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةىد(. ٜٕٗٔالدليمي، طو عمي والوائمي سعاد ) -

 الأردن: عالم الكتب الحديث.
( تقويم تدريبات كتاب قواعد الم ة العربية لمصف الهالث ٕٕٓٓالدىماني، دخيل الله بن محمد )  -

. ٙٔ. مج المجمة التربوية ميذ. الكويت.المتوسط، في ضوء ميارات النحو المناسبة لمتلا
 .ٗ٘ٔد ٜٜ. ٖٙع

، الرياض. مكتب 2. طالإطار المرجعي للتقويم التربويهـ(. 0220، إبراهيم بن مبارك )الدوسري -

 التربية العربي لدول الخليج.

ىد( مستوى تمكن طلاب الم ة العربية في جامعة الطائف من ٖٓٗٔالزىراني، محمد بن سعيد )  -
 .ٕٓ٘-ٕٕ٘. ٖٕ. عمجمة كمية التربية بالإسماعيميةالنحوية. الميارات 
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ىد(. فعالية مجمعات تعميمية في تنمية الميارات الم وية لدى ٕٚٗٔالزىراني، مرضي بن  رم الله )  -
طلاب المستوى الأول في كمية الم ة العربية بجامعة أم القرى واتجاىاتيم نحوىا. رسالة دكتوراه 

 لقرى، كمية التربية، مكة المكرمة. ير منشورة، جامعة أم ا
. عمان: دار الجنادرية أصول وطرائق تدريس المغة العربيةىد(. ٖٔٗٔسبيتان، فتحي بن ذياب. ) -

 لمنشر والتوزيع.
تقويم الأداء لمعممي أدب الأطفال والقواعد النحوية في ضوء ىد(. ٖٕٗٔالسلامي، جاسم محمد )  -

 ر المناىج.. عمان، الأردن: داالكفايات التعميمية
(. تقويم مستوى الطمبة المطبقين في الأداء الم وي. ٕٛٓٓسممان، ر د وعباس، بسام عبدالخالق ) -

 .ٕٛٗ-ٖٚٗ. ٕ. عمجمة كمية التربية بجامعة بابل
فن التدريس لمتربية المغوية وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا ىد( ٛٔٗٔسمك، محمد بن صالح ) -

 عربي.. القاىرة: دار الفكر الالعممية
. القاىرة: مكتبة المرجع في تعميم المغة العربية وتعممياىد(. ٖٖٗٔشحاتة، حسن؛ والسمان، مروان ) -

 الدار العربية لمكتاب.
ىد(. الميارات النحوية لدى طالبات قسم الم ة العربية بكمية التربية ٛٔٗٔعافشي، ابتسام عباس ) -

ات التخصص. رسالة ماجستير  ير لمبنات بالرياض وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي في مقرر 
 منشورة، كمية التربية لمبنات، الرياض.

ىد(. مدى تمكن طلاب قسم الم ة ٕٖٗٔعهمان، أسامة بن عطية، وعبد الحي، محمود بن محمد ) -
 .ٓٙ-ٕ. ٗ٘. عمجمة الثقافة والتنميةالعربية في كمية التربية من المفاىيم النحوية والصرفية. 

. عمان: دار تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائيةىد(. ٕٚٗٔعطية، محسن بن عمي )  -
 المناىج.  

(. السنة التحضيرية: المنظور العالمي والممارسة المحلية. 2100، عبد المحسن بن سالم )العقيمي -

 .44-24. 00. عالمجلة السعودية للتعليم العالي

التربوي بين التعليم العام والتعليم العالي من (. معوقات تحقيق التكامل 2104، فايز بن سعد )العنزي -

. 34. ع رسالة التربية وعلم النفسوجهة نظر القيادات التربوية بمنطقة الحدود الشمالية. 
282-401. 

ىد(. فاعمية استخدام طريقة العصف الذىني في تنمية الميارات ٕٛٗٔال امدي. أحمد بن حسين )  -
بكمية المعممين. رسالة ماجستير  ير منشورة، جامعة أم  النحوية لدى طلاب قسم الم ة العربية

 القرى، مكة المكرمة. 
. طرابمس. ليبيا: دار المرشد إلى قواعد المغة العربية(. ٜٕٓٓال رياني، عبد الحكيم بن شعبان ) -

 النخمة لمنشر.
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نحوية ( مستوى تمكن معممات الم ة العربية من أساليب تنمية الميارات الٕٓٔٓالقرني، صالحة ) -
المقدسة. رسالة ماجستير  ير منشورة، كمية  لدى طالبات الصف الهالث الهانوي في العاصمة

 التربية جامعة أم القرى، مكة المكرمة.
معجم المصطمحات التربوية المعرفة في المناىج وطرق ىد(. ٕٗٗٔالمقاني، أحمد والجمل، عمي ) -

 . القاىرة: عالم الكتب.التدريس
 . القاىرة: دار الفكر العربي.تدريس فنون المغة العربية(. ٕٓٓٓ)مدكور، عمي أحمد   -
 . عمان، الأردن: دار المسيرة.طرق تدريس المغة العربيةىد(. ٕٚٗٔمدكور، عمي بن أحمد ) -
ىد(. برنامج مقترح لتطوير تدريس مقرر النحو لمصف الأول الهانوي ٕٔٗٔالميوس، وليد إبراىيم. ) -

تحصيل الطلاب واتجاىاتيم. رسالة دكتوراه  ير منشورة، كمية  باستخدام الحاسوب وأهره عمى
 العموم الاجتماعية، جامعة الامام محمد بن سعود الإسلامية، الرياض.

(. تعميم الم ة العربية في مرحمة التعميم العام في جميورية مصر العربية ٕٓٓٓالناقة، محمود كامل ) -
 .ٕٚ٘دد ٜٕٗ: الأردن. جمع المغة العربيةالموسم الثقافي الثامن عشر لمدراسة وتقويم. 

النذير، محمد بن عبدالله بن عثمان، مستوى تمكن الطلاب المستجدين بجامعة الملك سعود من  -
 المكان. مجلة تربويات الرياضيات.المعرفة في الرياضيات الجامعية الأساسية ومستوياتها. 

 .041-001. 4. ع 08مج 

ىد(. تقويم أدوار معممي الم ة العربية في المرحمتين المتوسطة ٖٓٗٔالنصار، صالح بن عبد العزيز ) -
مجمة العموم الإنسانية والًجتماعية، والهانوية لمعالجة ضعف الطلاب في الم ة العربية. 

 .ٖٚٔ-ٛٚ. ٓٔ. عجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
ل في المواد الدراسية (. علاقة الكفاءة في الم ة العربية بالتحصئٕٔٓيونس، فتحي بن عمي ) -

 .ٗٗ-ٕٕ. ٕٔع المكان.. مجمة القراءة والمعرفةالأخرى في المرحمة الابتدائية. 
 


