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دة في تتميز اللغة العربية بسمات فري
مفرداتها وتراكيبها، من حيث الدقة والوفرة 
والتنوع، مما يتيح للناطق بها إمكانيات كبيرة 
في التعبير وصياغة المعنى، وتشكيل 

  .الأسلوب
والأسلوب سمة لغوية فردية للإنسان 
تميزه كقسمات وجهه وبصمات أصابعه، فلكل 
منَّا أسلوب يخصه، ويعبر عن فكره وثقافته 

جربته في الحياة، بحيث تظهر وشخصيته وت
من خلاله التنوعات الفردية في الأداء 
اللغوي، ويتضح مدى الانحراف عن المستوى 

  . المألوف بالنسبة للمبدعين
والأسلوب محصلة السمات الأسلوبية 
التي تميز الإنتاج اللغوي للأفراد، فالسمات 
الأسلوبية للأدباء والشعراء واضحة في 

رزِقَ المتنبي إحكام "د إنتاجهم الأدبي، فق
 التسديد إلى الغاية، والاقتصاد إلى الحد
الواجب، وعرِفَ ابن الرومي بشرح المعنى 
وتصفيته والتوليد منه، ومهيار بالحشو وفتور 

الروح، والمعري بالتردد وكثرة الموازنة 
  ).١٥٨، ٢٠٠٥المازني، " (والتحليل

         هير بن أبـي سـلمى يتألَّـهوكان ز
 في شعره، ويجمع كثيرا من المعنـى     ويتعفَّفُ

في قليل من المنطـق، ويبـالغ فـي المـدح          
  ).١/٦٤ت، .الجمحي، د(

ولو لم نتقابل مع العقاد، ولم نتحدث 
إليه، ولم نعلم من أمر حياته الشخصية قليلا 
 ولا كثيرا لوجدنا في أسلوبه طبيعة الجِد
والصرامة، ولرأينا كتابته مستقيمة لا خلل 

 خطأ ولا هلهلة، ولا تفكك ولا تحلل، فيها ولا
وكتابة العقاد لم يرِد بها أن يسري عن قارئه 
همومه، أو أن يستجلِب لعينِه النعاس، بل أراد 

عبد المطلب، (أن ينَبهه ويطرد عنه النوم 
٢٢٧، ١٩٩٤( .  

والسمات الأسلوبية تُعزى إلـى أمـرين       
  :أساسيين

كونـات   أي طرائق اختيار الم    ):الشكل( .١
الألفـاظ  اللغوية بدءا من الصوتيات حتى     
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كيب وتـأليف الكلمـات والجمـل       االترو
بما يعود إلى تقنيـات اللغـة،       .. وطولها

  .وخواصها التعبيرية
 أي وجهة النظـر للعـالم       ):المضمون( .٢

والأحداث، أي الطريقة التي تُقَدم رؤيـة       
، ٢٠٠٢بركة وآخـرون،    (فكرية معينة   

٢٦.(  
مميزا في  " انطباعا"والأسلوب يحدِث   

النفس، وهذا الانطباع عبارة عـن إحـساس        
 ـ   ، وهو ما   "السمة الأسلوبية "بسيط أو مركَّب ب

 -وللأشعار الحسنة   : "عناه ابن طباطبا بقوله   
 مواقع لطيفة عنـد الفهـم لا        -على اختلافها   

تُحد كيفيتها، كمواقع الطعوم المركَّبة الخفيـة       
الأراييح الفائحـة   التركيب، اللذيذة المذاق، وك   

المختلفة الطِّيب والنَّسيم، وكالنقوش الملونـة      
التقاسيم والأصـباغ، وكالإيقـاع المطـرِب       
المختلِف التأليف، وكالملامس اللذيذة الـشهية      

 تلائمـه   – أي الأشعار الحسنَة     –الحس فهي   
ابن طباطبا،  " (إذا وردت عليه فيلتذُّها و يقبلها     

  ).٥٣ت، .د
دبي والنقدي العربي مفعم    والتراث الأ 

بهذه الانطباعات الأسلوبية كالعذوبة والفخامة     
والجزالة واللين والضعف والكزازة والحلاوة     
والتوعر والعنجهيـة والرزانـة والـسلاسة       
ــسخْف   ــة وال ــق والرق ــة والرون والخنوث
والسفسف، والركاكة، والملاحة، وشدة الأسر،    

حش والـتفحش،   ورقة الحاشية، والمتانة، والفُ   

والإغراب والوحشية، والانسجام، والحصافة،    
  تعبيرات مجازيـة   والإبداع ثم يكون من ذلك    
ينحـت  فلان  : مثلوكنائية ذات دلالة أسلوبية     

   الخ...يغرف من بحرفلان من صخر، و
بل إن من علماء التراث من اتخذ من        

لتحليـل  ) أسـلوبيا (هذه الانطباعات مـدخلا     
  :إعجاز القرآن الكريم

 ومراتبهـا  مختلفة الكلام أجناس نفإ"
 الرصين البليغ فمنها ،متفاوتة البيان درجة في

 ومنهـا  ،السهل القريب الفصيح ومنها الجزل
 الكـلام  أقـسام  وهـذه  ،الرسل الطلق الجائز

 يوالثان أعلاه الأول فالقسم ،المحمود الفاضل
 بلاغات فحازت ،وأقربه أدناه والثالث أوسطه
 بامتزاج لها فانتظم،  حصة قسم كل من القرآن

 صـفتي  يجمع الكلام من نمط الأوصاف هذه
 فـي  الانفـراد  علـى  وهما والعذوبة الفخامة
 نتـاج  العذوبـة  لأن ؛كالمتـضادين  نعوتهما
 يعالجان الكلام في والمتانة والجزالة ،السهولة

 في الأمرين اجتماع فكان ،الوعورة من نوعا
 فـضيلة  الآخـر  عن منهما كل نبو مع نظمه
 ؛قدرتـه  بلطيف االله يسرها القرآن بها خص
 دعا ما صحة على ودلالة لنبيه بينة آية ليكون

  ).٢٧-٢٦ت، .الخطابي، د" (إليه
 –ولكن هذه الانطباعـات الأسـلوبية       

 ـ  لم   -على اتساعها وعمقها      مـن   ايقَيض له
 ـتحديدها إجرائيا و  يعنى ب   ا ودراسـته  اجمعه

فـي  ة  واضحيسفِر عن نظرية    ا بما   وتصنيفه
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 باستثناء محاولات مدانِية وليـست      هذا الشأن 
التي حلَّـل   ) ١٩٩٠حسان،  (مداخِلة كمحاولة   

دلالات "سبعا منها فقط، وأطلـق عليهـا    ) ٧(
  ".وراء الصياغة اللغوية

وقد تطور مفهوم الأسلوب وطريقة 
دراسته تطور تطورا كبيرا في العصر 

 styleالحديث، فقد سبق مصطلح الأسلوب 
 بوقت طويل، stylisticلأسلوبية مصطلح ا

فالأسلوبية لم تظهر إلا في أوربا أواخر العِقد 
الأول من القرن العشرين مع ازدهار 
الدراسات اللغوية الحديثة على يد دي 

  .سوسيير
ومنذ الخمسينات من القرن العشرين 

 يطلَق stylisticأصبح مصطلح الأسلوبية 
ستبدال على منهج تحليل الأعمال الأدبية مع ا

في النقد التقليدي ) الانطباعية(أو ) الذاتية(
للأسلوب في ) علمي(و) موضوعي(بتحليل 

النصوص الأدبية على يد العالم السويسري 
  ".بالي"

ومن حينئذ وهي تحاول أن ترسي 
أسسا ومناهج علمية في البحث الأسلوبي 
بهدف إضفاء الشرعية العلمية عليه، وانتزاع 

اد واللغويين والمشتغلين الاعتراف به من النق
وتتسم المناهج الأسلوبية "بالدراسات الأدبية، 

على الرغم من تشعبها بالحياد الموضوعي 
والبعد عن الذاتية مما يجعلها أقرب إلى 
طبيعة العلم، وليس أدل على ذلك من أن 

كثيرا من المصطلحات الشائعة الآن في 
البحث الأسلوبي إنما هي مصطلحات علمية 

سليمان، (رت من مختلف فروع العلم استعي
٤٢، ٢٠٠٤ .(  

والتحليل الأسلوبي يمكِّن القارئ من 
تقديم حيثيات ومبررات الأحكام النقدية 
والتذوقية، فالنقد والتذوق لا يخرج بحال عن 
التحليل الأسلوبي، فهما يؤديان وظيفة واحدة، 
إلا إذا وقف المحلل الأسلوبي عند الكشف عن 

لكاتب دون أن يتبِع ذلك سمات الأسلوب 
المطعني، (أحكاما على العمل الذي حلَّلَه 

٩٨-٩٧، ٢٠٠١.(  
المنهج " الأسلوبي"ويبدو التحليل 

  الأقرب إلى روح النص الأدبي، بوصف 
  اللغة قاسما مشتركا بين الطرفين، أي 
المنهج الأسلوبي والنص الأدبي، ومن حيث 

سلوبي إن الأداة المعرفية في منهج التحليل الأ
هي اللغة التي يتكون منها النص الأدبي، 

-٢٦٣، ٢٠٠٠/٢٠٠١اختيار، (وينبثق عنها 
٢٦٤ .(  

والتحليل الأسلوبي لا يفرض على 
النص شيئا من خارجه، ولكنه يعتمد أساسا 

سليمان، (على اللغة ممثلة في بنية النص 
وإنما يعتمد التحليل الأسلوبي ). ٥٢، ١٩٩٠

وب ممثلة في على تحديد خصائص الأسل
قدرته على إظهار أفكار الكاتب وملامح 
تفكيره، وتوضيح ما وراء الألفاظ والسياق 
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من مغزى ومعان ينطوي عليها النص، 
  .وإبراز القيم الجمالية والفنية

ــى  ــل الأســلوبي عل ولا يقتــصر التحلي
  الخصائص الفنية التي تميز كاتبـا مـا عـن          

ل يشمل كل الخصائص التـي      ببقية الكتاب،   
تمكن من التفريق بين نص أدبي ونص غيـر        

  .أدبي
فدراسة الأسلوب تقع على مستويين 

مستوى الفرد أي علاقة الكاتب : من العلاقات
بكتابه، ومستوى المجموعة ويتمثل هنا في 

تشابه، (العلاقة القائمة بين مختلف النصوص 
ويعرف النقاد الأسلوب ، ...)تباعد، تطابق،

عمال العادي أو عادة بأنه حياد عن الاست
التقليدي للغة، ويرونه تلاعبا بالمادة اللغوية، 
وخرقا للقوانين الفنية السائدة، الهدف منه لفت 

النص من العدم إلى ) أدبية(الانتباه وإخراج 
  ).٣٣، ٢٠٠٢بركة وآخرون، (الوجود 

فالأسلوبية تعني دراسة "ومن ثم 
النصوص عن طريق تحليلها لغويا بهدف 

ادها النفسية والقيم الجمالية الكشف عن أبع
والوصول إلى أعماق فكر الكاتب من خلال 
تحليل نصه، فطول الجملة أو قصرها، وغلبة 
الأفعال فيها أو الأسماء، واستخدام الحروف 
بطرائق معينة، ووفرتها أو ندرتها، ودراسة 
الأصوات اللافتة للانتباه، ودراسة الأوزان 

" لأسلوبيةهذا كله مجال بحث ا.. ودلالتها
  ).٤٣، ٢٠٠٤سليمان، (

وتستخدم الأسلوبية تقنيات متنوعة في تحليل 
  :الأسلوب من أهمها

       دراسة الحقول الدلالية وشبكة العلاقـات
  .المعنوية

        تحليل طريقة تقديم الأحـداث والأشـياء
  .ودراسة أثر ذلك على القارئ

       التدقيق في الكلمات والتعابير والأفكار ذو
، ٢٠٠٢وآخـرون،   بركة  (أهمية خاصة   

٢٦.( 

 حليل التيمة   تtheme     أي تحليل الفكـرة
، ١٩٩٨عـزام،    (الكامنة في النصوص  

٥.(    
ومن الاتجاهات الحديثة في التحليل 
الأسلوبي ما يمكننا من تحديد كثير من هذه 
الظواهر الأسلوبية بالاستعانة بمفاهيم 
إحصائية ومقاييس حديثة تتناول حساب بعض 

وية والصوتية والنحوية ظواهر البنية اللغ
وتكراراتها في النص، وتخرج منها 
باستنتاجات وتعميمات مهمة؛ لتحقق قدرا من 
الموضوعية في تشخيص الأساليب، وتمييز 

  .الفروق بينها
فكثيرا ما تكون دقة ظهور سِمة لغوية 
في تعبير أديب معين لا تكفي في إدراكها 

بد النظرة العابرة، أو الحاسة الذوقية، بل لا
من الارتكاز على الإحصاء الذي يصل بنا 

عبد المطلب، (إلى الدقة العلمية المطلوبة 
٢٠١، ١٩٩٤.(  
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فكثير من الأحكام الذاتية التي "
يصدرها القراء وطائفة من النقاد الذين 
يحتكمون إلى أذواقهم المدربة بنقد الأدب ونقد 
الأسلوب بتمييز خصائصه كالتنوع أو الرتابة، 

أو الصعوبة، والطرافة أو الإملال والسهولة 
ترتبط بوجود منبهات هي في معظم الأحيان 
سمات لغوية معينة ترد في النصوص بتكرار 
" معين ونسب وكثافات وتنويعات معينة

  ).٦٢، ٢٠٠٢مصلوح، (
وتستطيع الأسلوبيات من خلال "

استفادتها من هذه المقاييس والإحصاءات أن 
ختلافات الأسلوبية تكشف الحقيقة القائلة إن الا

سواء أكانت في الشكل أم في المضمون تعود 
أكثر منها ) الانتقاء(أو ) الاختيار(إلى مسألة 

، ١٩٩٤الوعر، (إلى مسالة الصدفة أو الحظ 
١٥٦.(  

وتعتمد الإحصاءات الأسلوبية على 
مقارنة الكلمات داخل النص الواحد : المقارنة

لتحديد دلالاتها المشتركة، وعلى شبكة 
المعاني فيها، ومقارنة النصوص؛ لتبين 
خصوصياتها وميزاتها سواء أكانت هذه 
النصوص من إنتاج كاتب واحد أو من إنتاج 
كُتَّاب مختلفين، ويولى هذا المنظور اهتماما 
خاصا لكل السمات النصية التي تتكرر من 
كلمات تستعمل عدة مرات، وتعبيرات تتردد 

لكاتب في عدة مواضع، وأساليب يعيد ا
صياغتها كلما سنحت الفرصة، فالتكرار دليل 

على أهمية الشيء الذي وقع تكراره، وإشارة 
من الكاتب إلى أن ما كُرر خاص به، ويميز 
أسلوبه في الكتابة كما في نظرته إلى الحياة 

  ).٣٥، ٢٠٠٢بركة وآخرون، (
ومن الناحية التربوية يهدف هذا البحث 

حصائية من خلال إلى توظيف هذه التقنيات الإ
 التي -  intensive readingالقراءة المكثفة 

 closeتعد إحدى صور القراءة الفاحصة 

reading - في التحليل الأسلوبي، بما يضمن 
توجيهات للمتعلم؛ لينسج على منوالها في 

  .حديثه وكتابته
وقد حددت البحوث والدراسات السابقة 
مهارات التحليل الأسلوبي من وجهة نظر 

 التي )٢٠٠٧، بسيوني(ينة كما في دراسة مع
المهارات الأسلوبية في هدفت إلى تحديد 

، وعملت على تنميتها تذوق النصوص
خدام طريقتي الاكتشاف الموجه والتعلم باست

  بالتعاقد
كما وظفت الدراسات والبحوث السابقة 
الأسلوبية كمدخل تدريسي، كما في دراسة 

دخلا التي أعدت م) ٢٠٠٣، ٧٩الغنيمي، (
أسلوبيا يتفق مع نظرية النظم عند عبد القاهر 

في تنمية الجرجاني، وتوصلت إلى فاعليته 
مرحلة مستوى الأداء اللغوي لدى طلاب ال

 في ضوء )٢٠١٤(أبو بكر الثانوية، وأعد 
قرائيا، وقام بقياس  ابرنامجالمدخل الأسلوبي 

أثره في تحصيل طلاب المرحلة الثانوية 
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) ٢٠١٩أحمد، (ة ، ودراسهماتواتجاه
الأسلوبية مدخلا لتنمية مهارات النقد والإبداع 

  .الأدبي لطلاب المرحلة الثانوية الفائقين
ومن جانب ثالث فقد وظف الخفاجي 

الأسلوبية كأساس نظري لبرنامج ) ٢٠١٦(
لتنمية مهارات التحليل الأدبي لدى طلاب 
المرحلة الإعدادية بالعراق، وتوصل إلى 

  .تهافاعليته في تنمي
ومن جانب آخر فقد استخدمت دراسة 

استراتيجية تجمع بين ) ٢٠١٥الخفاجي، (
القراءة المكثفة والموسعة؛ لتنمية مستويات 
الفهم القرائي، وتوصلت إلى فاعليته في تنمية 

 والناقد، لاستنتاجي،امستويات الفهم 
لدى طالبات المرحلة  الإبداعي والتذوقي،و

  .الإعدادية بالعراق
 

في ضوء ما سبق يتضح أن التحليل 
 – من وجهة نظر الباحث –الأسلوبي لم يزل 

رؤية البعيدا عما يستحقه من دراسة؛ لأن 
ى بعض جوانب التربوية السائدة تنظر إل

كليشيهات : "الظاهرة الأسلوبية باعتبارها
عبارات "، أو "وعبارات فارغة من المضمون

ي تدريس الأدب مجازية ينبغي أن نتوقاها ف
ديباجة مشرقة، أسلوب ناصع، : كأن يقال

، ١٩٩١إبراهيم،  (خيال بارع، معنى فخم
٢٩٠-٢٨٩(.  

ويختلف الباحث مع هـذه النظـرة اختلافـا         
  :من أهمهاجذريا؛ لأسباب عديدة 

أنها لا تميـز بـين الـسمة الأسـلوبية           .١
ــنص( ــي ال ــاع ) الموجــودة ف والانطب

  ).الحادث لدى المتلقي(الأسلوبي 
أن في التراث دراسات أسلوبية قَيمة، لها        .٢

تطبيقات تحليلية على الشعراء والأدبـاء      
ــسمات والانطباعــاتتجعــل لهــذه   ال

الأسلوبية أدلة مادية ملموسة في دواوين      
يدرسها الشعراء، ولكن لم يقيض لها من       

ومـن  ،  يضع لها تعريفا إجرائيا   بعمق، و 
  .ثم فلا يسهل وصفها موضوعيا

لدراسات الأسلوبية الحديثـة    أنها تجافي ا   .٣
التي تتسم بالصرامة العلميـة، والتحديـد    

  .الدقيق للظواهر الأسلوبية
أن هذه النظرة تخرج أيضا كثيـرا مـن          .٤

العيوب الأسلوبية كالركاكة والغمـوض     
والتعقيد والتفكك والاضطراب من دائرة     
التحديد الإجرائي مما يمثل عائقـا فـي        

  .سبيل الدراسة العلمية لها
 أنه يتبين مما سبق أن الدراسات كما

والبحوث التربوية لم تضع التحليل الأسلوبي 
وضعه الصحيح لا من حيث الأهمية ولا 
التحديد الإجرائي، ولا استراتيجيات تنميته من 
خلال تعليم الأدب والنصوص، ولم تفد 
بصورة كافية من معطيات التراث 

ج والاتجاهات النقدية الحديثة كليهما في استنتا
  .مهارات الأسلوب
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وبناء على ما سبق نشأ طلابنا دون أن 
يعرفوا مفهوما واضحا للأسلوب، ودون أن 
يكتسبوا مهارات التحليل الأسلوبي، وإذا كان 
لهذا مردودا تربويا فهو ضعف تصورهم 
للأسلوب ومميزاته وعيوبه، ومن ثم ركاكة 
أساليبهم وتفككها، وهذا تأكد من خلال دراسة 

أجراها الباحث على الطلاب استطلاعية 
المعلمين بالفرقتين الثالثة والرابعة شعبة اللغة 
العربية بكلية التربية في العام الجامعي 

م وتضمنت اختبارا تناول قياس ٢٠١٨/٢٠١٩
المفاهيم الأساسية في الأسلوب والسمات 
والعيوب الأسلوبية والتحليل الأسلوبي، وتبين 

  :من خلاله ما يلي
 المعلمين لا يميزون بين أن الطلاب

البلاغة والأسلوبية، ولا يعرفون مفهوما 
محددا للأسلوب، ولا يعرفون من السمات 
الأسلوبية إلا ما درسوه في تاريخ الأدب عن 
الرومانسية والكلاسيكية مع بعده إلى حد كبير 
عن مجال الدراسات الأسلوبية، بالإضافة إلى 

الأسلوبي اكتفائهم عندما يطلب منهم التحليل 
أي " مواطن الجمال"لنص بمحاولة استخراج 

  . الملامح البلاغية فقط
 أنه – بصورة واضحة –وهذا يؤكد 

على الرغم من أهمية الأدب والنصوص في 
الارتقاء بعواطف المتعلم وانفعالاته، وتعميق 
الأفكار الإيجابية لديه عن الكون والإنسان 

وبة والحياة، وغرس القيم والاتجاهات المرغ

فيه، وإكسابه القيم والآداب والأخلاق الحميدة، 
إلا أن الطرائق السائدة في تحليل النصوص 
الأدبية ما تزال تدور في فلك الصور البيانية 
والمفاهيم البلاغية والحقائق التاريخية، 

ومازالت بعيدة عن الإفادة من التطور الكبير  
  .في مناهج التحليل الأسلوبي

-٧١، ١٩٩٨(، وعوض كما أكَّد عبد االله
في بحث أُجرِي على الطلاب المعلمين ) ٧٢

بشعبة اللغة العربية بكلية التربية أن تحليلهم 
للأسلوب يتسم بالضعف، ومن ثم يفتقدون 
القدرة على تذوقه، وأن اجتهادهم في تحليل 
الأسلوب غالبا ما يجانبه الصواب؛ لذا فقد 

ية ضرورة العنا: جاء في توصيات هذا البحث
بتدريب الطلاب المعلمين على تحليل 
النصوص الأدبية مع التركيز على عناصر 

الصياغة، : ضرورية في الدرس الأدبي مثل
عبد االله، وعوض، (الأسلوب، السمات الفنية 

٩٣-٩٢، ١٩٩٨ .(  
) ٢٠٠٣( بحوث بسيوني أكدتكما 
تدني مستوى الطلاب ) ٢٠٠٧(والقرني 

. بي عموماالمعلمين في مهارات التحليل الأد
ومن هنا نشأت فكرة هذا البحث لتفتح مجالا 
لتدريب الطلاب المعلمين على مهارات تحليل 
النصوص الأدبية، واقترح هذا البحث برنامجا 
في ضوء ما توصلت إليه البحوث التي 
أجريت على المدخل الأسلوبي من فاعليته في 
التحول من تلقين النصوص الأدبية وحفظها 
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ي تناولها على المقارنة إلى الاعتماد ف
، ٢٠٠٣الغنيمي، (والاستنتاج والنقد والتذوق 

؛ ٢٠١٦الخفاجي، (كما أكدت دراستا ). ١٢٨
تدني مستوى التحليل الأسلوبي ) ٢٠١٩أحمد، 

  .لدى الطلاب
 

يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي في 
تدني مستوى الطلاب المعلمين في مهارات 

 مهاراته تحديد؛ مما يستلزم التحليل الأسلوبي
وتدريبهم عليها؛ ليتمكنوا من معالجة 

  .النصوص الأدبية
ويمكن صياغة مشكلة البحث في التـساؤل       

  :الرئيس التالي
 تنمية مهارات التحليل يمكنكيف 

الأسلوبي لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية 
  شعبة اللغة العربية؟

  :ويتفرع عنه الأسئلة التالية
المناسـبة  التحليل الأسـلوبي    ات  ما مهار  .١

شعبة اللغة  كلية التربية   للطلاب المعلمين ب  
  العربية؟

مكونات البرنـامج المقتـرح لتنميـة       ما   .٢
 لدى الطلاب المعلمـين      الأسلوبي التحليل

  شعبة اللغة العربية بكلية التربية؟
البرنامج المقترح فـي تنميـة      ما فاعلية    .٣

لدى الطـلاب   مهارات التحليل الأسلوبي    
كليـة  لمعلمين شعبة اللغـة العربيـة ب       ا

 ؟التربية

 

    مساعدة واضعي منهج اللغة العربية فـي
 التحليلالإفادة من مهارات واستراتيجيات     

  .الأسلوبي
       الإسهام في تبصير معلمي اللغة العربيـة

 الـنص   تحليـل باستراتيجيات جديدة في    
  .الأدبي

          تقديم رؤيـة جديـدة لاختيـار وإعـداد
 .النصوص الأدبيةوتدريس 

       فتح المجال للإفادة من معطيات اللسانيات
  الحديثة فـي إعـداد وتـدريس اللغـة         

  .العربية
 

Program 

جـزء  :"بأنه" البرنامج الدراسي"يعرف  
من المنهج يتضمن مجموعة خبرات تعليميـة       
تقدم للدارسين؛ لتحقيق أهداف تدريسية معينة      

(goals)   علـي،  " (فترة زمنيـة محـددة     في
١٥-١٤، ١٩٩٨.(  

ويعرفه الباحث إجرائيا في هذا البحث      
تخطيط وتنظيم خبـرات تعليميـة فـي        : بأنه

الأهـداف  : صورة عناصر مترابطـة هـي     
والمحتــوى وطرائــق التــدريس والتقــويم؛ 
لاستخدامه فـي تنميـة مهـارات التحليـل         
الأسلوبي لدى الطلاب المعلمين بشعبة اللغـة       

  . بكلية التربيةالعربية
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  :Intensive Readingالقراءة المكثفة 
عرف القراءة المكثفة بأنهـا أنـشطة       تُ

تُجرى بسرعة أبطأ، وبدرجة أعلى من الفهـم   
مقارنة بالتوسع القرائي الذي يتطلـب قـراءة     
بكمية كبيرة؛ للحصول على فهم عام للمقروء       

  ).٢٥٢، ٢٠٠٧ريتشاردز، وآخرون، (
 Statiscalلإحـصائية  القراءة المكثفـة ا 

Intensive Reading:  
يعرف التكثيف الإحصائي فـي هـذا       
البحث بأنه أنشطة قرائية تتطلب سرعة أبطأ،       
ودرجة أعلى من الفهم مع إجراء إحـصاءات     
على مكونات المقروء تساعد على الاسـتنتاج       
كقياس درجة الكثافة لتشخيص اللغة الأدبيـة       

س عمـق   باستخدام معادلة بوزيمـان، وقيـا     
الأسلوب باستخدام معادلة ولتر كوك للوحدات      
المعلوماتيــة، وقيــاس صــعوبة الأســلوب 

  .باستخدام معادلات الانقرائية
  :Styleالأسلوب 

على الرغم مـن شـيوع مـصطلح        
في مجالات متعددة إلا أن معنـاه       " الأسلوب"

الأصلي خاص بطريقة الكتابـة، واسـتخدم        
 فـي الدراسـات   ) Style" (أسلوب"مصطلح  

الحديثة غالبا للإشارة إلى عدد من الأشـكال        
  ).٧٣، ٢٠٠٣عبد المطلب، (المختلفة للغة 

ويعرف الأسلوب في نطاق المجـال       
مجموع المعطيات التي يمكـن   "الرياضي بأنه   

جاد (حصرها كميا في التركيب الشكلي للنص       
  ).١٣٩، ١٩٨٧الرب، 

وحينما يحدد الأسـلوب بأنـه تـردد        
 التي يمكـن إدراكهـا فـي        الوحدات اللغوية 

النص، فهذا يعني إمكان إحصاء هذه الوحدات       
  .اللغوية وإخضاعها للعمليات الرياضية

  :Stylisticsعلم الأسلوب أو الأسلوبية 
يرادف بعض الباحثين بين الأسـلوبية      

ــلوب  ــم الأس ــليمان، (وعل ، )٧، ١٩٩٠س
ويرادف آخرون بـين هـذين المـصطلحين        

  ).٩٦، ٢٠٠٣سايح، ال" (النظرية الأسلوبية"و
  : وتُعرف الأسلوبية بأنها

أحد مجالات نقد الأدب اعتمادا علـى       
بنيته اللغوية دون ما عـداها مـن مـؤثرات         

ــة  ــية أو فكريـ ــة أو سياسـ   .. اجتماعيـ
أي أن الأسلوبية تعني دراسة النص، ووصف       

، ١٩٩٠سـليمان،   (طريقة الصياغة والتعبير    
٧.(  

 دراسة النصوص سواء كانت أدبية أم     
غير ذلك عن طريق تحليلها لغويـا بهـدف         
الكشف عن الأبعاد النفسية والقـيم الجماليـة        
والوصول إلى أعماق فكر الكاتب من خـلال        

  )٧، ١٩٩٠سليمان، (تحليل نصه 
الوصول إلى وصف وتقيـيم علمـي       
محدد لجماليات التعبير في مجال الدراسـات       
الأدبية واللغوية على نحو خاص، ولا تكـاد        

درويـش،  (لى غيرها من المجالات     تتعداها إ 
١٥٦، ٢٠١٠(.  

، ويعتمد  )الأسلوب(دراسة تغير اللغة    
هذا التغير على الموقف الذي تـستخدم فيـه         
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اللغة، وكذلك على التأثير الذي يريده الكاتـب       
أو المتحدث أن يحدثه في القارئ أو المستمع،        
ويهتم علم الأسـلوب بالاختيـارات المتاحـة       

دام تعبيـرات وصـيغ     للكاتب، وأسباب استخ  
ريتشاردز وآخـرون،   (خاصة دون الأخرى    

٦٥٨، ٢٠٠٧.(  
 Stylisticمهــارات التحليــل الأســلوبي 

Analytical Skills:  
تعرف مهارات التحليـل الأسـلوبي       

التمييز بين أدبية   : إجرائيا في هذا البحث بأنها    
ــلوب  ــه ووصــفية الأس ــلوب وعلميت الأس
ــصويرية  ــة الت ــد الكثاف ــرديته، وتحدي وس
والانزياح الأسلوبي وعمق الأسلوب واستنتاج     

  .اللوازم والمميزات والعيوب الأسلوبية


 



 

  :مفهوم التحليل الأسلوبي قديما  -أ 
راثنـا  استعملت كلمة الأسلوب فـي ت     

الأدبي القديم على نحو ربطت فيه بين مدلول        
اللفظة وطرق العرب في أداء المعنى، أو بينه        
وبين النوع الأدبي وطرق صياغته، كما أنها       
ربطت أحيانا بينه وبـين شخـصية المبـدع         

وقد يتساوى مفهوم الكلمـة     .. ومقدرته الفنية 
مع مفهوم النظم الذي يمثِّل الخواص التعبيرية       

  ). ١٧٢، ١٩٩٤عبد المطلب، (م في الكلا

سمات أسلوبية أخرى    الباقلاني   وذكر
، وأن هـذا    "طرائق الشُعراء ومذاهبهم  "ضمن  

لا يخفى فيه سبك أبي نُواس مـن سـبك      علم  
مسلم، ولا نسج ابـن الرومـي مـن نـسج           

وليس ذلك عند أصحاب المذاهب     ... البحتري
البعيدة مثل لبيد وزهير ولكن عند أصـحاب        

أبـو   (لقريبة التي قد تتداخل وتلتبس   المذاهب ا 
وكأنه يحفظ  ... )٣٣١-٣٣٠،  ٢٠٠١موسى،  

، ٢٠٠١أبـو موسـى،     (أصوات الـشعراء    
ووجود فـروق بـين هيئـات       ). ٢٣١-٢٣٠

  :الرثاء، فأبو ذؤيب الهذلي في قصيدته
 عأمِن المنُونِ وريبِها تتوج  

ن يجزعتِبٍ معليس بم هروالد  
مل، وهـو    مسلك الموعظة والتأ   يسلك

أبـو  " (يختلف في ذلك عن كعـب الغَنَـوِي       
  ).٣٣١، ٢٠٠١موسى، 

وفي العصر العباسي وجِـدت أربـع       
طبقات من أصحاب الأسـاليب، لكـل منهـا         

  :رئيس يتزعمها بخصائصه ومميزاته
 ويتزعمها ابن المقفـع     :الطبقة الأولى 

بطريقته الخاصة في الأداء، وممـن سـاروا        
فر بن يحي،   على دربه يعقوب بن داود، وجع     

  ..والحسن بن سهل
 ويتزعمهـا الجـاحظ     :الطبقة الثانية 

بأسلوبه المتفرد أيضا، الذي أثَّر فـي أجيـال         
بكاملها حتى اليوم، وممن تبعه المبرد وابـن        

  .قتيبة والصولي
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 ويتزعمها ابن العميد،    :الطبقة الثالثة 
وممن تأثروا بطريقته الـصاحب بـن عبـاد         

  .ابي، والثعالبيوالخوارزمي، والبديع، والص
 ويتزعمهـا القاضـي     :الطبقة الرابعة 

الفاضل ومن حذا حذوه من أمثال ابن الأثير،        
، ١٩٩٤عبد المطلـب،    (والكاتب الأصبهاني   

٢٣٢-٢٣١.(  
وقد نتج عن هذا في التراث العربـي        

كالـسبك والجـرس    (سمات أسلوبية إيجابية    
ــسلاسة  ــلبية ..) وال ــلوبية س ــمات أس وس

، وفيما يلي   ..)التعقيد  كالركاكة والغموض و  (
  :توضيح لبعض هذه السمات

  :سمات أسلوبية إيجابية
  :الجرس .١

فرق اللغويون بين الأصوات من حيث      
ذبذبة الأوتار الـصوتية عنـد النطـق إلـى          

إذا كانـت   "أصوات مهموسة والمجهـورة، و    
الكلمة مكونة من حروف قوية الإسماع حسن       

، )٧٨٦،  ١٩٩٠حـسان،   " (جرسها، وإلا فلا  
غلبـة الأصـوات    : ى هذا أن الجـرس    ومعن

  .المجهورة على الكلام
  :حسن التأليف .٢

إلى حسن  ) ٧٨٦،  ١٩٩٠(نظر حسان   
لا يتوقـف   : " من ناحية صوتية فقـال     التأليف

حسن الجرس على قوة الإسـماع فقـط؛ لأن         
الأصوات إذا قوي إسـماعها مـع تتقـارب         

  مخارجها دخل علـى جرسـها القـبح مـن          
، أمـا إذا  مدخل آخر هـو تنـافر الحـروف       

تباعدت المخارج فإن اللفظ يوصـف بحـسن        
التأليف، كما توصف الكلمة حين يتحقق لهـا        

ومن ثم فحسن التأليف    ". الأمران بأنها شعرية  
وعرفه تباعد مخارج الألفاظ،    : حسب تعريفه 

  .النقاد من ناحية أسلوبية بأنه بخلاف المتنافر
  :السلاسة .٣

تختلف السلاسة عن الـسبك وحـسن       
أنها مفهوم أسلوبي يشير إلى عناصر      التأليف ب 

سـلس  : أكبر من اللفظ المفرد، فيقال للـنص      
الأسلوب، والمقصود سـهولة الأداء اللفظـي       
بخفته علـى اللـسان لخلـوه مـن التـوعر           

، ١٩٩٠حسان،  (والحوشية والتنافر والغرابة    
٧٨٨.(  

  :سمات أسلوبية سلبية
 فـي الحكـم علـى       المرجعلا يستمد   

عدة عامة بل إلى التذوق     الأسلوب غالبا من قا   
الذي يكتسب بمزاولة النـصوص والإفهـام       
والتعلم، والدربة والمِران؛ لذا لا يحـسن أن         

، كالأخطـاء النحويـة     "أخطاء أسلوبية : "يقال
عيـوب  : "والإملائية، وخير من ذلك أن يقال     

  ).١٢، ٢٠١٣الزيني، " (أسلوبية
 فـي أسـاليب     الـشائعة ومن العيوب   

 التفكـك والغمــوض  :الكتـاب والــصحفيين 
وفيمـا يلـي توضـيح      .. والركاكة والتعقيد   

  :لبعضها
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  :الركاكة -١
 ـال ضـعف الركاكة فـي اللغـة      ،ةبني

 علـى  القليـل  الماء وهو الرك، منواشتقاقها  
 ضـعيف  أي ركيـك رجـل    و ،الأرض وجه
، ثم استُعمِل في الأسلوب بمعنى ضعفه       العقل
  .أيضا

والركاكة ليست عيبـا ظـاهرا فـي        
لـصياغة، فالركاكـة محـصلة      الأسلوب أو ا  

عيوب كثيرة، كالحشو والتفكك والتكرار لغير      
فائدة والإطالة لغير حاجة، فكلما زج الكاتـب        
بكلمة مجلوبة أو عبارة يمكن الاستغناء عنها       
مع صحة المعنى ووضوحه واستقامته كـان       

  :ذلك عيبا في صياغته، ومحصلة ذلك
         ذكر كلمة أو عبـارة يمكـن الاسـتغناء

  .عنها
 تكرار كلمة أو عبارة لغير ضرورة. 

  أداء المعنى بعبارة معينة مع إمكانية أدائه
بعبارة أوجز دون غموض أو إخلال 
بالمعنى، فالإيجاز مطلوب لذاته، وقيل 

  .البلاغة الإيجاز: قديما
  :الغموض -٢

المعروف أن الغموض عدم وضـوح      
المعنى، وقد يكون لدقَّة المعنى ولطافتـه، أو        

، أو لِأنه يتناول موضوعا يتعذر      لغرابة كلماته 
  .. على غير المتخصص الإلمام به

إلا أنني أرى الغموض غير ذلك، فإذا       
كان النص يحتمل أكثـر مـن معنـى فهـو           
غامض، ومن أمثلة ذلك قول الـشاعر فـي         

  :حائك أعور يدعى عمرا
  خَاطَ عمرو لِي قُباء     ليتَ عينيه سواء

 بالقبـاء   ويتساءل المرء هل سر القائل    
فدعا للحائك، أم ضاق به فدعا عليه؟ أيمدحه        

  بذلك أم يذمه؟ 
كما يفضي بنا أحيانا ما تعـود عليـه         
الضمائر إلى اللبس والغموض، وقد لا يجتمع       
المعنى في صدر أحد بسبب ذلك، ومما يروى       

 قال لعقيـل  في هذا أن معاوية بن أبي سفيان        
 ولا  ، إن علياً قطعك ووصلتك    :بن أبي طالب  

 : قـال .رضيني منك إلا أن تلعنه على المنبر   ي
 ، وأثنى عليـه ، وحمد االله، فصعد المنبر  .افعل

إن أمير المؤمنين أمرني أن ألعن علياً       : ثم قال 
 عليه لعنـة االله والملائكـة والنـاس         ،فالعنوه
 يا عقيـل    : فقال له معاوية   ، ثم نزل  .أجمعين
 زدت   قال واالله لا   ؟انَّاد مِ رن الم ن م يبإنك لم تُ  

  .حرفا
  وقد يكـون الـسبب فـي الغمـوض         

  كثيـرا مـا تطـول الجمـل،        طول الجملة، ف  
  وتكثر متعلقاتهـا، وحينئـذ يحـدث اللـبس،       
فيحتاج القارئ أو السامع إلـى قـرائن مـن          

، ١٩٩٣عمـر،   (خارج الجمل؛ ليفهم المعنى     
١٨٨.(  
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  :التعقيد -٣
أما التعقيد فهو إشكال فـي الـصياغة      

التراثية الشهيرة عـن    والتعبير، ومن الأمثلة    
  :التعقيد قول الفرزدق

  وما مِثلُه في الناس إلا مملك  
  أبو أمه حي أخوه يقارِبه
: وقد فسر ابن رشيق التعقيد فقال

 الأغلب عن التغيير: ثلاثة الإشكالأسباب "
 الطريق وسلوك أشبهه، وما والتأخير كالتقديم
 في اجتمع ذلك وكل المشترك، وإيقاع الأبعد،

  :الفرزدق يتب
   ... مملكاً إلا الناس في مثله وما

  يقاربه أبوه حي أمه أبو
 الترتيب؛ سوء الأغلب عن فالتغيير

 يقاربه حي الناس في مثله وما: "التقدير لأن
 بن هشام بالمملك يريد" أبوه أمه أبو مملكاً إلا

 هشام بن إبراهيم هو والممدوح الملك، عبد
 الطريق سلوك وأما الملك؛ عبد بن هشام خال

 أن يجزئه وكان ،"أبوه أمه أبو" :فقوله الأبعد
 حي" :فقوله المشترك وأما ،"خاله" :يقول

 القبيلة فيها تشترك "حي" لفظة لأن ؛"يقاربه
 "بالحياة المتصف الحيوان سائر من والحي

  ).٢٠٢- ١ت، .ابن رشيق، د(
  :الاضطراب -٤

كما " المضطرب النسج"المقصود بـ
 ألا تقع الكلمات موقعها :مىيسميه النقاد القدا

تقديم ال يقع فيهاحسب ترتيب المعنى بل 
 هدف معنوي، بل لإحراز قيمة دونتأخير الو

الملاءمة بين نظم الكلام ووزن لفظية كما في 
   .)٣٣ت، .ابن طباطبا، د (الشعر

وقد يكون اضطراب الأسلوب نتيجة 
التفكك، وهو عدم استخدام أدوات الربط في 

  .نصموضعها من ال
  :مفهوم التحليل الأسلوبي حديثا  - ب 

) Style" (أسلوب"يستخدم مصطلح 
في الدراسات الحديثة غالبا للإشارة إلى عدد 
من الأشكال المختلفة للغة، وحملت كلمة 

في مطلع القرن العشرين مفهومين " الأسلوبية"
دراسة الصلة بين الشكل : متكاملين هما

عبد (وب والفكرة، والطريقة الفردية في الأسل
  ).٧٣، ٢٠٠٣المطلب، 

 كما يقول شابمان –وتُعنى الأسلوبية 
Chapman – بتحديد المدى والكيفية التي 

تتضح من خلالهما لغة الشاعر بما فيها من 
سمات انحرافية، مع ملاحظة كيفية استخدام 
الأديب للخصائص المتعارف عليها عموما 

، ١٩٩٠راضي، (لإحداث تأثير خاص 
٤٨٠ .(  

لوبية كلها تعتمد على فكرة والأس"
، فعندما نقرأ )الانحراف(وفكرة ) الاختيار(

نصا ما قراءة أسلوبية نحاول تمييز 
الاختيارات والانحرافات فيه؛ لأنها المفاتيح 
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التي تمكننا من دخول العالم الشعوري الكامن 
  ).٩٣، ٢٠٠١عطا، " (وراء القطعة الأدبية

 ـ     ة كما ترتكز الرؤية الأسلوبية الحديث
المستقاة من الدراسات الغربية علـى تقـسيم        
الأسلوب إلى علمي وأدبي، وعلى أن صفات       

 يمكننا إرجاعها إلى – وإن تعددت  –الأسلوب  
 clearnessالوضـوح   : صفات ثلاث هـي   

 لقصد التـأثير،   forceلقصد الإفهام، والقوة 
ــال  ــسرورbeautyوالجم ــاع أو ال "  للإمت

  ).١٨٥، ١٩٩٠الشايب، (
 هو نقيض التعقيد، ويتحقق فـي       :فالوضوح

  :الفكرة من خلال ما يلي
اختيار الكلمات غير المـشتركة بـين        .١

  .معانٍ
الاســتعانة بالعناصــر الــشارحة، أو  .٢

المقيدة أو المخيلة كالنعت والمـضاف      
  .إليه، والتمييز، والاستثناء

  . استعمال الكلمات المتقابلة المتضادة .٣
٤. البعد عن الغريب الوحشي.  
 المصطلحات العلمية والفنية    البعد عن  .٥

والاجتماعية التـي وضِـعت لمعـانٍ       
، ١٩٩٠الـشايب،   (خاصة محـدودة    

١٩٠-١٨٩.( 

صفة نفسية تنبع أولا من نفس : والقوة
الأديب الذي يجب أن يكون متأثرا منفعلا إذا 

أراد من قرائه حماسة وانفعالا، أما في 
  :الأسلوب فقد وضع لها معايير ووسائل منها

أي قدرتها على فتح آفاق     : ة الصورة قو .١
  . التفكير أو التخييل

استعمال الكلمات المألوفـة المحـدودة       .٢
  .المعنى

استخدام الكلمات الوصفية التي تصور      .٣
  .مشاهد أو حوادث ملفتة للنظر

ــات، أو  .٤ الاســتعمال المجــازي للكلم
وصفها بنعوت غريبة تـؤدي معنـى       

  .المبالغة المقبولة، والإيجاز الطريف
تحاشي عن الكلمات الضعيفة والحشو     ال .٥

ــي  ــة ف ــارغ، والعناصــر الثانوي الف
-١٩٦، ١٩٩٠الــشايب، (العبــارات 

١٩٧.(  
ويقصد بالتحليل تجزئة الكل إلى 
أجزائه التي يتألف منها، بسيطة كانت أو 
مركبة، ودراسة كل جزء منها دراسة خاصة 
به؛ لمعرفة صفاته، وخصائصه، ووظائفه، ثم 

ط الأجزاء بعضها ببعض، النظر في وجه تراب
وأداء كل جزء منها وظيفته الخاصة به، 
بحسب موضعه من الكل، حتى اجتمع منها 
الكل فأدى وظيفته الكبرى القائمة على تعاون 

  .)١٣٩، ١٩٩٣الميداني،  (الأجزاء
تحليل النص الأدبي تجزئة يقصد بو

النص إلى عناصره أو أجزائه الأساسية، ثم 
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مع تعرف العلاقة بين هذه الأجزاء الفرعية، 
الجزئيات، ومعرفة وظيفة كل منها في السياق 
الكلي، ثم الكشف عن خباياها، وتعرف 
الدلالات المختلفة لهذه الجزئيات، كذلك 
تعرف الإيحاءات وتكرارها، مع استنباط 
المعاني الموجودة بين السطور، وأثر كل لفظ 

، ٢٠٠٣أبو رحاب، " (في السياق القرائي
٢٠١.(  

فتحليل النص الأدبي  "أخرىوبعبارة 
أي تجزئته إلى عناصره المكونة له، فالمعنى 
الكلي للقصيدة يمكن تحليله إلى فكر وشعور 
وموقف وغرض وكل هذا يعبر عنه بكلمات 
مرتبة ترتيبا ما، ولا يمكن فهم القصيدة إلا 
بالتحليل الدقيق لصفات هذه الكلمات من معنى 

ة والمهندس، وهب(وصوت وتنظيم وإيقاع 
؛ علي، ٣٩، ٢٠٠٣؛ بسيوني، ٩٠، ١٩٨٤
٢٤، ٢٠١٣.(  

هو عملية تستهدف فك النص لغوياً 
وتركيبياً من أجل إعادة بنائه دلالياً، وهذا 
يستدعى ضرورة تحديد الأجزاء المراد 
تحليلها، وبيان دورها وكشف العلاقات بينها، 
وتفسير الإشارات الواردة فيها، وتوافق 

السمان، (نة له أو تضادها العناصر المكو
١٦٥ ،٢٠١٠(.  

 عملية تنطوي على  النصوصفتحليل
فهم المعاني الضمنية من السياق ومن بين 
السطور، وتهتم بمعرفة الغرض الحقيقي 

لكاتب النص، كما تتوجه أيضا إلى مضمون 
النص المقروء، من حيث استناده إلى حقائق 
أو آراء شخصية ومدى كفايتها، وطريقة 

  .)٨١، ٢٠٠٨الزيني،  (مها وعرضهاتنظي
الأدب والنصوص بمثابة يعد تحليل و

تقوم على  "Close Readingقراءة فاحصة 
تحليل معجم النص وتراكيبه اللغوية والنحوية 
ومجازاته وصوره ورموزه واللوازم الواردة 
فيه والإشارات التي يستخدمها وكل ما من 

 "مل لهشأنه أن يساعد على جلاء المعنى الكا
  . )٣٢٠- ٣١٩، ١٩٩٤الربيعي، (

 من عناصر يالنص الأدبويتكون 
 تنوعتوقد ،  كل لا يتجزأيفتتكامل متداخلة 

 تناولت النص يالمدارس والاتجاهات الت
من الباحثين من حدد  وعناصره، فيالأدب

أو (الفكرة : بثلاثة هي يعناصر النص الأدب
المصري  ( والعاطفة والخيال)الموضوع

: أربعةبعضهم ب ، وحددها)٢٠٠٢، كيروالبا
العاطفة، والخيال، والمعنى، والأسلوب 

، وحددها آخرون في خمسة )١٩٩٧، إبراهيم(
اللفظ، والفكرة، والأسلوب، : يما يليتتمثل ف

؛ أبو ٢٠٠٣، يبسيون(والعاطفة، والموسيقى 
؛ محمد، ٢٠١٠، ي القحطان٢٠٠٧، شعيشع
: ي وحددها بعضهم في ستة ه).٢٠١٤

الأفكار، والعاطفة، والألفاظ، والموسيقى، 
 ،عوضوالحميد،  عبد(والخيال، والصياغة 

١٩٩٨( .  
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  :الاتجاهات الأسلوبية الحديثة ومجالاتها
يحدد بعض الباحثين اتجـاهين لدراسـة       

  :الأسلوب
  يرى الأسـلوب ترابطـا      :الاتجاه الأول 

منطقيا وشكلا وبنية، وإجمـالا بوصـفه       
ا لأنواع عامة متعددة تجمعا متناسقا متفرد  

  .داخل عمل خاص
  يرى الأسـلوب انحرافـا   :الاتجاه الثاني 

سليمان، (عن النمط وانتهاك له ومخالفة      
٣٩، ٢٠٠٤.(  

 Freemanفــي حــين يــصنِّف فريمــان 
  :الأسلوبية إلى ثلاثة أنماط

      الأسلوب باعتباره انحرافا عن القاعـدة :
وفيه ينظَر إلى الأسلوب على أنه سلسلة       

ة من المنبهات والاستجابات، ومن     متوالي
هنا أهمية التركيز على المنبه والاستجابة      

  .الخاصة به
         الأسلوب باعتبـاره تـواترا، أو تكـرار

وهذا النمط يتجه بالدرجـة     : أنماط لغوية 
الأولى إلى القصائد الشعرية من حيـث       
المستويات المتوفرة فيهـا، واستكـشاف      
 كثير من الجوانب الكامنـة فـي اللغـة        

الشعرية من حيـث رصـد تكراريتهـا        
ووصفها، والربط بينها وبين عملية البناء      

  .المتكامل للعمل الشعري
       الأسلوب باعتباره اسـتغلالا للإمكانـات

وهو نمط يدعمه النحو التوليدي     : النحوية
  ).٢١٠-٢٠٩، ١٩٩٤عبد المطلب، (

ويحدد بعض الباحثين المجالات الثلاثـة       
  ):٤٣-٤٢، ٢٠٠٤مان، سلي(التالية للأسلوبية 

   ــة ــلوبية النظري  Theoreticalالأس
Stylistics :     تهدف إلى إرساء القواعـد

النظرية التي ينطلق منها الناقد الأسلوبي      
  .في تحليل النص

  ــة ــلوبية التطبيقيـ  Appliedالأسـ
Stylistic :     غايتها إظهـار خـصائص

النص الأدبي وسماته من حيث إنه شكل       
التـأثير  فني يريد المنشئ عـن طريقـه       

  .والإقناع
  ــة  Comparativeالأســلوبية المقارن

Stylistic :     تعتمد المقارنة أساسـا، ولا
تتجاوز حدود لغة واحدة، وهي تـدرس       
أساليب الكلام في مستوى معـين مـن        
مستويات اللغة الواحدة لتبين خصائصها     
المميزة عـن طريـق مقابلـة بعـضها         
بالبعض الآخر؛ لتقدير أدوارها المختلفـة     

ناء صور الجمال فـي النـصوص       في ب 
  .الأدبية

ومن الميادين التي حققت فيها المناهج      
الأسلوبية الإحصائية نتائج طيبة ميدان ترجيح      
نسبة نصوص مجهولة المؤلف أو مشكوك في   

 the problemنسبتها إلى مؤلفين بأعيـانهم  
of authorship)   ،ــرب ــاد ال ، ١٩٨٧ج

١٤٣.(  
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 الحديثـة  ويرى بعض الباحثين أن الأسلوبية 
  :ولدت تحت مفهومين مختلفين هما

 دراسة الصلة بين الشكل والفكرة.  
       الطريقة الفردية في الأسلوب، أو دراسة

النقد الأسلوبي، وهي تتمثل فـي بحـث        
الصلات التي تـربط بـين التعبيـرات        

عبــد المطلــب، (الفرديــة والجماعيــة 
١٨٦، ١٩٩٤.(  

وعموما فالتناول الأسـلوبي ينـصب      
دبية؛ لأنها تمثِّل التنوع الفـردي      على اللغة الأ  

المتميز في الأداء بما فيه من انحـراف عـن      
المستوى العادي المألوف، وعموما فعلم اللغة      
هو الذي يدرس مـا يقـال، فـي حـين أن            
الأسلوبية هي التي تدرس كيفيـة مـا يقـال          

  .مستخدمة الوصف والتحليل في آن واحد
  :مهارات التحليل الأسلوبي  -ج 

بين أن الأسلوب عنـصر     مما سبق يت  
مهم من عناصر تحليل النصوص الأدبية؛ لذا       
فقد تناولت بعض الدراسات السابقة المهارات      

 رئيسة  مستويات ثلاثة   موزعة على  الأسلوبية
 الإيقـاع ، و )الجملة( التركيبو ،الإفراد: هي

  ).٢٠٠٧ ،بسيوني() الوزن والقافية(
ــارات  ــسابقة المه ــات ال وحــددت الدراس

 ومهارات تحليل الأسـلوب فيمـا     الأسلوبية،
  :يلي
التمييز بين الأسلوبين الخبري الإنـشائي       .١

؛ القرنـــي، ١٥٦، ١٩٩٧إبـــراهيم، (
٣٠، ٢٠٠٧.( 

التمييز بين الكـلام الحقيقـي والكـلام         .٢
 ).١٥٦، ١٩٩٧إبراهيم، (المجازي 

إبراهيم، (تحديد ملاءمة الألفاظ  للمعاني       .٣
؛ عبد الحميـد وعـوض،      ١٥٦،  ١٩٩٧
٣٨، ١٩٩٨.( 

عقب اللفظ في علاقاته السياقية مع غيره       ت .٤
 ).٢٠٠٧بسيوني، (من الألفاظ 

تحديد نوع النغمة الشائعة فـي الـنص         .٥
سخرية أو احتراماً أو مدحاً أو هجـاء أو   

ــا  ــة، (غيره ــي، ١٩٩٨طعيم ؛ القرن
٣٠، ٢٠٠٧.( 

تحديد قدرة الصورة الأدبية على التعبير       .٦
، ٢٠٠٧القرنـي،   (عن أفكـار الأديـب      

٣٠.( 

إبـراهيم،  ( بالتناغم الموسيقي    الإحساس .٧
١٥٦، ١٩٩٧.( 

تحديد دور الضمير وتنوعه في الـنص        .٨
 ).٢٠٠٧بسيوني، (ودلالته 

تحديد السمات الفنيـة للـنص الأدبـي         .٩
 ).١٥٦، ١٩٩٧إبراهيم، (

اكتشاف ما في العمل الأدبي من قصور         . ١٠
، ٢٠٠٧القرنـي،   (في التعبير أو الأفكار     

٣٠.( 

تحديد الحروف التـي تعطـي معـاني         . ١١
بـسيوني،  (إضافية تكتسبها من الـسياق      

٢٠٠٧.( 

تحديد الجانب البلاغي الصوتي وأنواعه      . ١٢
 ).٢٠٠٧بسيوني، (ودلالته 
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تحديد الجانب النحوي الصوتي ودلالتـه       . ١٣
 ).٢٠٠٧بسيوني، (

تحديد المدلول الرمزي للون في الـنص        . ١٤
 ).٢٠٠٧بسيوني، (

تحديد المدلول الرمـزي للـصورة فـي         . ١٥
 ).٢٠٠٧بسيوني، (النص 

ديد الجانب الإحصائي للأسلوب فـي      تح . ١٦
 ). ١٩٩٢عوض، (النص 

تحديد المفردات التي تنتمي إلـى حقـل         . ١٧
بــسيوني، (دلالــي واحــد أو متقــارب 

٢٠٠٧.( 

جمعهـا   على هذه المهارات     لاحظوي
، "التحليل البلاغـي  "و" التحليل الأسلوبي "بين  

 مـن تقـديم حيثيـات       المتعلميمكِّن  وكلاهما  
ية والتذوقيـة، إلا أن      النقد ومبررات الأحكام 

الفرق كبير بين التحليل البلاغي الذي يعتمـد        
على تلمس مواطن الجمـال ويرتكـز علـى         

رؤيـة  أساس لغوي وأدبي صـرف وبـين ال       
المرتكـزة علـى المـنهج      الأسلوبية الحديثة   

العلمي الحديث في التعامـل مـع الظـواهر         
فيها الأسلوبية  الأسلوبية المختلفة التي أنجزت     

  .ميدان في هذا ال نتائج طيبةالإحصائية
ويتفق العديد من البـاحثين علـى أن مـن          

  :أساسيات التحليل الأسلوبي
     ملاحظة التجاوزات النصية وتسجيلها؛

للوقوف على مـدى شـيوع الظـاهرة        
  .الأسلوبية أو ندرتها

       تجميع السمات والخصائص التي يتـسم
  .بها أسلوب الكاتب من خلال النص

 ة، وتفسيرهااستخلاص النتائج العام.  
  : متضمنة في الجدول التالي الباحثهااستخلصالتي التحليل الأسلوبي مهارات وفيما يلي 

  مهارات التحليل الأسلوبي المناسبة للطلاب المعلمين بكلية التربية )١(جدول 
  مهارات التحليل الأسلوبي  م
  .التمييز بين أدبية الأسلوب وعلميته  ١
  .وب ونثريتهالتمييز بين شعرية الأسل  ٢
  .التمييز بين وصفية الأسلوب وسرديته  ٣
  .التصويريةتحديد الكثافة   ٤
  .تحديد الانزياح الأسلوبي  ٥
  .تحديد مدى عمق الأسلوب  ٦
  .استنتاج اللوازم الأسلوبية  ٧
  .استنتاج المميزات الأسلوبية  ٨
  .استنتاج العيوب الأسلوبية  ٩
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  السابقة إلـى قـدرة     المهاراتوتشير  
ــى  ــتعلم عل ــلوب  الم ــوع الأس ــد ن تحدي

، وتحديد الانزياح   )علمي متأدب /أدبي/علمي(
إحلال كلمة قـد    (التناوب  الأسلوبي من خلال    

تكون اسما أو فعلا أو حرفا محل غيرها مما         
يناظرها فتؤدي معناها، وتنوب عنهـا فـي        

إيـراد كـلام بـين      ( الاعتـراض و). السياق
سند عنصرين متلازمين، كالاعتراض بين الم    

والمسند إليه، أو بين الفعل والفاعل، أو بـين         
 )النعت والمنعوت، أو بـين القـول ومقولـه       

تعقـد الأسـلوب أو    مـدى    حديدوالحذف، وت 
مـن  ) سهولة التركيب أو صـعوبته    (بساطته  

خلال حساب انقرائية النص، وتحديد اللـوازم     
الأسلوبية من خلال التكرار لفظـا ومعنـى،        

بية التي ترجع إلى    استنتاج الخصائص الأسلو  و
ــصور  الغــوص وراء المعــاني، عــدم (ال

الاكتراث بالصور اللفظية، العنايـة بـالحلى       
استنتاج الخصائص الأسـلوبية     و الخ.. اللفظية

تحليـل  ، و التي ترجع إلى المعاني والمضامين    
  .المفردات المفتاحية وسر اختيار الأديب لها



 

  :مفهوم القراءة المكثفة وإجراءاتها -أ 
ــراون   ــح ب  Brown (1994)يوض

توجيه الطالب ليكون في    : القراءة المكثفة بأنها  
أقصى انتباهه للتراكيب النحوية، والإشارات،     
والتفاصيل الدقيقة؛ للوصول إلى الفهم الكامل      

 zoomللمعنى، ويشبهها بالعدسـة المقربـة   
lens.  

أن ) ٢٠٠٦(فرد وميتـشيل    ويرى شي 
القراءة المكثفة هي قـراءة عميقـة، وهـي         
القراءة الأبطأ والأكثر تعقيدا، فيعد الفحـص       

، "مسح مـا قبـل القـراءة      "الأولي للمادة، أو    
وتجميع السياق، والمفاهيم الأساسية، تتضمن     
القراءة المكثفة تفكيرا تحليليا للوصـول إلـى        

ة، وهـي   التفسير والتقويم والحكم على المـاد     
صورة من صور التساؤل الذاتي، فكلما قرأنا       
نطرح أسـئلة كيـف؟ ولمـاذا؟ وتتـضمن         

  :الخطوات التالية
  .جمع الحقائق واستنتاج الأفكار .١
  .تصنيف الحقائق والأفكار .٢
مقارنة الأفكـار بالمعرفـة الـسابقة        .٣

  .للقارئ
انتقاء الأفكار التـي نريـد تـذكرها،         .٤

  .واستبعاد تلك التي نرفضها
ــا  ــاجي ويعرفه ) ١٢١، ٢٠١٥(الخف

تحليل النص تحليلا دقيقا بالوقوف على      : بأنها
تراكيبه النحوية، ومفرداته؛ وتعمق تفاصـيله      
اللغوية والأدبية؛ للوصول إلى دقائق المعنى،      
وذلك اعتمادا على نظرية فهم الكل من خلال        

  .فهم الأجزاء
 أن تكـون   Torgesen (2006)ويقتـرح 

  :ى ما يليالقراءة المكثفة مرتكزة عل
  .نص قصير لا يتسم بالسهولة .١
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تقع المسئولية على عاتق المعلـم فـي        .٢
  .تصميم الأنشطة

التركيز على تحقيق هـدف القـراءة         .٣
المكثفة وهو تمكن الطالب من استيعاب  
النص واسترجاع معلوماته بعد وقـت      

  . غير قصير
ــح   Muhammed (2011)ويوضـ

الأنشطة والإجراءات التي يمكن اسـتخدامها      
  :لقراءة المكثفة، وهيفي ا
 .لنصب لالمناس نالعنوا اختيار كيفية .١
  .ن خلال النصم المفردةيف تعر .٢
لوصول إلى الفكـرة  ل السريعة ءةاالقر .٣

  .الرئيس
راءة بعمق من أجل الوصول إلـى       الق .٤

الأفكار الداعمة للفكرة الرئيسة وتعرف     
  .التفاصيل

  .الاستدلال .٥
  .الاستنباط .٦
 .تحديد عائد الضمير .٧

حصائية في التعامل مـع     الجوانب الإ   - ب 
  :الأسلوب من خلال القراءة المكثفة

يتمثل دور الإحصاء في التعامل مـع       
الأسلوب في قدرته على التمييز بين الـسمات      
أو الخصائص اللغوية التي يمكـن اعتبارهـا        
خواص أسلوبية وتلـك التـي تُعـد سـمات          
عشوائية، فليس كل سمة لغوية تعد خاصـية        

  .أسلوبية

ائي في دراسة الأسـلوب    فالبعد الإحص 
من المعايير الموضوعية الأساسية التي يمكن      
باستخدامها تـشخيص الأسـاليب، وتمييـز       
الفروق بينها، ويكاد ينفرد من بين المعـايير        
الموضوعية بقابليته للاسـتخدام فـي قيـاس        
الخصائص الأسلوبية كائنا ما كان التعريـف       
الذي يتبناه الباحـث للأسـلوب، أو الطـراز         

، ٢٠٠٢مـصلوح،   (وي الذي يـستخدمه     النح
٥٢.(  

وتمتد الإفادة من الإحصاء إلى منطقة      "
تتصل اتصالا وثيقا بنقد الأدب، وتغطي دائرة       
واسعة من المسائل النقدية مثل لغـة الأدب،        
 ونقد الأسلوب بتمييز خصائصه كـالتنوع أو      

الرتابة، والسهولة أو الصعوبة، والطرافـة أو    
حكام الذاتيـة التـي     الإملال، ذلك لأن هذه الأ    

يصدرها القراء وطائفة مـن النقـاد الـذين         
يحتكمون إلى أذواقهم المدربة ترتبط بوجـود       
منبهات هي في معظم الأحيان سمات لغويـة        
معينة ترد في النصوص بتكرار معين ونسب       

، ٢٠٠٢مصلوح،  " (وكثافات وتنويعات معينة  
٦٢.(  

ويمكن إيجاز أسس النظرية الإحصائية     
 ـ  ي قـضية بـسيطة فحواهـا أن        للأسلوب ف

ــالي    ــوم احتم ــو مفه ــلوب ه  aالأس
probabilistic concept  ويتميز المفهـوم 

الاحتمالي بسمتين أساسيتين أولاهما أنه فـي       
) أ(عالم الاحتمال لا يكون وقـوع الظـاهرة         

، ففي وجود )س(محكوما تماما بوجود الشرط  
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باحتمـال  ) أ(سـتقع الظـاهرة     ) س(الشرط  
باحتمــال معــين، ) ب(معــين، والظــاهرة 

  ..باحتمال معين وهكذا) ج(والظاهرة 
وقــد وجــدت النظريــة الإحــصائية 
الأسلوبية ضالتها في مـصطلحات ومفـاهيم       
النحو التحويلي، ويرتبط ذلك بأهمية تحديـد        
الطراز النحوي الذي يتخذ أساسـا للدراسـة        
الأسلوبية، وضرورة توافر شروط معينة في      

 ـ      ى الوصـف   هذا الطراز تعين الباحـث عل
مـصلوح،  (العلمي الدقيق لظواهر الأسلوب     

٥٣، ٢٠٠٢.(  
وقد قدمت الأسلوبية بديلا موضـوعيا      
يمكن على أساسه تمييز الأساليب وتمييز لغة       

أو الأسلوب الأدبي مـن  (الأدب من لغة العلم    
، وتمييز لغة الشعر من لغة      )الأسلوب العلمي 

  .النثر
التصور المقترح للقـراءة المكثفـة        -ج 

  :ئيةالإحصا
) ٢٦٤-٢٦٣،  ٢٠٠٠/٢٠٠١" (اختيار"قسم  

آلية الممارسة الأسـلوبية إلـى المراحـل        
  :التالية

  :القراءة المتأنية: المرحلة الأولى
ويتكامل فيهـا نمطـان متكـاملان مـن        

  :القراءة
  للبنية اللغوية في الـنص      القراءة الأفقية 

الأدبي، وتركز علـى البنيـة الـشكلية        
  ).الخ..بالصوت، الألفاظ، التراكي(

  تركز على المحتـوى     :القراءة العمودية 
الدلالي الضمني للبنيـة اللغويـة، التـي        

  .يصطلح عليها بالبنية العميقة
ــة ــة الثاني ــل : المرحل ــة التحلي مرحل

  :والتركيب
يعمد الدارس الأسلوبي إلى الإفادة من      
القراءة في المرحلة السابقة بتحليل عناصـر       

يدي البنيـة   البنية الشكلية وتفكيكها على صع    
الشكلية والبنية الضمنية ملاحظا العلاقات بين      
الدوال اللغوية ومدلولاتها وبنيتها التوزيعيـة      
في النص الأدبي، وتأتي المرحلة التركيبيـة        
لتعيد ربط عناصر التحليل من خـلال ربـط         
عناصر التحليل من خلال درس العلائق بـين    

  .الأجزاء المحللة
لنتـائج  اسـتخلاص ا  : المرحلة الثالثـة  

  :والأحكام
يقف الدارس على النتائج والأحكـام،      
ويستخلص الخصائص والـسمات، مراعيـا      
الدقة والموضوعية في تحديده للقيم الأسلوبية      
للنص الأدبي المدروس، ومـستوفيا البنيـات       
الأسلوبية الرئيسة في النص مع تحديد قيمهـا        

  .الجمالية وانعكاساتها الدلالية
لتـي طرحتهـا     المهمة ا  المفاهيمومن  

، وحددت لها طريقة    "درجة الكثافة "الأسلوبية  
  .لقياسها
  :قياس درجة الكثافة -١

ذات خاصـية   " درجة الكثافـة  "تعتبر  
توزيعية بارزة تجعلها قابلة للقياس النـوعي        
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ومن النماذج الناجحة فـي قيـاس       .. والكمي
معدلات الكثافة التخيلية في لغة الشعر العربي       

للغة الاسـتعارية   ما قدمه سعد مصلوح عن ا     
فـضل،  (عند البارودي وشـوقي والـشابي       

٨٠، ١٩٩٤.(  
  :معادلة بوزيمان -٢

وتعرف معادلة تشخيص لغـة الأدب      "
تشخيصا كميا بمعادلة بوزيمان نـسبة إلـى        

 الـذي   Busemannالعالم الألماني بوزيمان    
م، وخلاصة  ١٩٢٥كان أول من اقترحها عام      

الفرض الذي وضعه أن من الممكـن تمييـز         
ص الأدبي بواسطة تحديـد النـسبة بـين         الن

أولهما التعبيـر   : مظهرين من مظاهر التعبير   
 وثانيهمـا مظهـر   Active aspectبالحدث 

، Qualitative aspectالتعبيـر بالوصـف   
ولهما الكلمات التي تعبر عن حـدث       أويعني ب 

أو فعل، وبالثاني الكلمات التي تعبر عن صفة        
صفا مميزة لشيء ما أي تصف هذا الشيء و       

  ).٧٥، ٢٠٠٢مصلوح، (كميا أو كيفيا 
  :واتخذت المعادلة الصورة التالية

  
كيفية ) ٧٨،  ٢٠٠٢(وقد حدد مصلوح    

تطبيق هذه المعادلة في اللغة العربيـة مـن         
جانـب  : أن للفعـل جـانبين    : "خلال ما يلي  

الحدث وجانب الزمن، فأمـا الأفعـال التـي         
تخصصت دلالتها في الزمن كالأفعال الناقصة      
أو التي جمدت دلالتها على الحدث فينبغي أن        

تكون خارج الإحصاء، وذلك حتى لا يبقـى        
لدينا إلا ما صحت دلالته على الزمن والحدث        

: من الأفعال، وعلى ذلك يستثنى من الإحصاء      
 أفعـال   – الأفعال الجامدة    –الأفعال الناقصة   
أما بالنسبة لعدد الـصفات  . الشروع والمقاربة 

ها الجملة التي تقع فـي النحـو    فقد أخرجنا من  
التقليدي صفة سواء كانت جملـة فعليـة أو         

وفيما عـدا  .. اسمية شبه جملة متلق بمحذوف 
ذلك فقد شمل الإحصاء جميع الأنواع الأخرى       

  ".من الصفات
وقد اكتشف بوزيمان من خلال تطبيق      
معادلته على النـصوص الأدبيـة مـا يلـي          

  ):١٦٠، ١٩٩٤الوعر، (
صياغة العمل الأدبي تؤثر علـى قيمـة         .١

فـي  ) ن ف ص  (نسبة الفعل إلى الصفة     
  :المجالات التالية

    ن ف ص(الكلام المنطوق يتسم بارتفاع (
  .في مقابل انخفاضها في الكلام المكتوب

       ن ف  (نصوص اللهجات تتسم بارتفـاع
مقابل انخفاضها فـي النـصوص      ) ص

  .الفصحى
      فـي  ) ن ف ص  (الشعر يتسم بارتفـاع

  .بل انخفاضها في النثرمقا
اختلاف فنـون القـول شـعرا ونثـرا          .٢

في ) ن ف ص  (وصحافة تؤثر على قيمة     
  :المجالات التالية

      ن ف ص (تتسم الأعمال الأدبية بارتفاع (
  .عمال العلميةفي مقابل انخفاضها في الأ
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       ن ف ص  (يتسم النثر الأدبي بارتفـاع (
  .في مقابل انخفاضها في النثر الصحفي

   في الشعر الغنائي في    ) صن ف   (ترتفع
  .مقابل الشعر المسرحي

ن ف  (طريقة العرض تؤثر على قيمـة        .٣
  :في المجالات التالية) ص

   مع السرد والوصـف    ) ن ف ص  (قيمة
أقل منها في المونولوج وفي المونولـوج       

  .أقل منها في الحوار
   مع السرد تكون أعلـى  ) ن ف ص(قيمة

إذا كان السرد من وجهة نظر شخـصية        
 كان السرد مجرد وصف مباشر      منها إذا 

 .على لسان المؤلف

  :معادلة ولتر كوك -٣
تركز هذه المعادلة على الطرق التـي       
من خلالها تتم صياغة التراكيب في الجمـل،        

الوحــدات : وتقـوم علــى ثلاثــة مكونــات 
 المجموعات المعلوماتية المغلقة    –المعلوماتية  

  . تقنيات فك المعلومات وتحليلها–
  :تيةالوحدات المعلوما -٤

 طبقا لمعادلـة ولتـر      يعتبر التركيب 
كوك وحدة معلوماتية أولية، فأثناء صـياغة        

                                                             

          نѧѧسلة مѧѧھ سلѧѧوك بأنѧѧة كѧѧي معادلѧѧب فѧѧرَّف التركیѧѧَیُع
. واحѧدا لѧیس إلا  ) أو خبѧرا (الكلمات التي تѧضم مѧسندا      

ملѧѧة كمѧѧسند أو خبѧѧر ھѧѧي التѧѧي     وعمومѧѧا فالأفعѧѧال العا 
تѧشكل التراكیѧب ولكѧن یمكѧѧن أن یكѧون ھنѧاك تراكیѧѧب      
دون وجود أفعѧال كمѧا ھѧي الحѧال فѧي الجمѧل الفرعیѧة         

، )مرحبا بكѧم (غیر ذات الأفعال، وتضم أشكال التحیة    
..) ھѧѧѧѧѧل ذھѧѧѧѧѧب زیѧѧѧѧѧد؟ نعѧѧѧѧѧم (والأجوبѧѧѧѧѧة المختѧѧѧѧѧصرة 

هذا التركيب فإننا نجمع المعلومات طبقا للبنية       
العميقة التي من خلالها نقرر ما كنا قد سمعناه    

  ).١٦٢-١٦١، ١٩٩٤الوعر، (
وقادت فرضية كوك للتركيب على أنه      

لام إلى  وحدة معلوماتية واحدة في صياغة الك     
نتيجة مؤداها أن التركيب ينبغـي أن يـشَكِّل         
الوحدة الأساسية التي تعمل عليهـا مقـاييس        

 ـ      تحديـد  "تنوع الأسلوب وتعقده، وهكـذا فـ
سهولة الأسلوب وصعوبته يعتمـد اعتمـادا       
أساسيا على عدد التراكيب وأنواعها في نص       

  ).١٦٢، ١٩٩٤الوعر، " (من النصوص
  :غلقةالمجموعات المعلوماتية الم -٥

يفترض كوك وجود وحدة معلوماتيـة      
المجموعـة المعلوماتيــة  "متوسـطة تـدعى   

تقع بين التركيب والجملة، وتتألف من     " المغلقة
تراكيب عِدة تحـيط بالتركيـب الأساسـي،        
والمجموعات المعلوماتية المغلقـة تربطهـا      

كحرف العطف وأن المصدرية    (أدوات نحوية   
  ).الخ.. وصلة الموصول

فرضية الوحدات المعلوماتية   بإضافة  "و
إلى فرضية المجموعات المعلوماتية المغلقـة      
ستكون النتيجة أن معالج الكلام لا يتعامل مع        
التركيب الأساسي فحسب، بل يتعامل أيـضا       

                                                                         

ذھѧѧѧب كѧѧѧل (، والاسѧѧѧتثناء )النجѧѧѧدة النجѧѧѧدة(والاسѧѧتغاثة  
وأشѧѧѧكال الحѧѧѧال ) یѧѧѧا رب(والنѧѧѧداء ) لا واحѧѧѧداالأولاد إ

، وأشѧѧكال الظѧѧرف  )جѧѧاء وھѧѧو راكѧѧب = جѧѧاء راكبѧѧا  (
زیѧد  (والمكѧاني  ) یحدث الیѧوم  = القتال الیوم   (الزماني  
  ).یستقر في الدار= في الدار 
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مع مجموعات من التراكيب التي تلتف حـول   
إن المـسوغ لمثـل هـذا       . التركيب الأساسي 

 ـ    ة لا الافتراض عند كوك أن التراكيب الفرعي
يمكن تأويلها إلا في ضوء التركيب الأساسي       

، ١٩٩٤الوعر،  (الذي تحيط به وتعتمد عليه      
١٦٢.(  

  :تقنيات فك المعلومات وتحليلها -٦
يقترح كوك خطوتين لتحليل التركيب     

الأولى تقتضي تقطيع الـنص إلـى       : "اللغوي
تراكيب مفردة يكتَب كل تركيب فيهـا علـى         

لإجراء بـ  ودعا هذا ا  ) على سطر واحد  (حدة  
 وهو عكس   (Transformation)) التحويل(

إجراء الربط والتداخل الذي من خلالـه يـتم         
. (Embedding)دمج التراكيب في الجمـل      

أن كل تركيب يرمز إليـه بحـرف،      : والثانية
والمجموعات التي تضم التركيـب الأساسـي     
تُفصل عن بعضها بعضا بوسـاطة رمـوز         

الـوعر،  )" (لةالرموز الحدودية الفاص  (تُدعى  
١٦٦، ١٩٩٤.(  

ويقترح كوك قياس تعقد الأسلوب وبساطته   
  :من خلال ما يلي

  :قياس متوسط عدد التراكيب في الجملة -٧
/ عدد التراكيـب    = متوسط طول الجملة    

  عدد الجمل
ويقترح كوك المقياس التالي ليعالج عمـق       

  :التراكيب في الجملة

القيمة الإجماليـة  = متوسط عمق التركيب   
  عدد التراكيب / اكيب للتر

 

برنـامج   إلى بنـاء     البحثيهدف هذا   
 لـدى  مقترح لتنمية مهارات التحليل الأسلوبي    

الطلاب المعلمين بكليات التربية شعبة اللغـة       
 الباحـث   قـام ولتحقيق هذا الهـدف     ،  العربية

  :التاليةلإجراءات با
 اللازمة  الأسلوبي تحديد مهارات التحليل    - أ 

لاب المعلمين بالفرقة الرابعة شـعبة      للط
  .اللغة العربية

 لـدى   الأسـلوبي  بناء اختبـار التحليـل      -ب 
الطلاب المعلمين بالفرقة الرابعة شـعبة      

  .اللغة العربية
برنامج المقترح القائم على القراءة     بناء ال   -ج 

  .المكثفة الإحصائية
 فـي   برنامج المقترح التجريب الميداني لل    -د 

 ـ تنمية مهارات     لـدى   لوبيالتحليل الأس
الطلاب المعلمين بالفرقة الرابعة شـعبة      

  .اللغة العربية
  :وفيما يلي تفصيل ذلك

  :تحديد مهارات التحليل الأسلوبي  -أ 
 الأسلوبي  حدد الباحث مهارات التحليل   

 للطلاب المعلمين بالفرقـة الرابعـة       اللازمة
شعبة اللغة العربية معتمدا علـى المـصادر        

  :التالية
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سابقة التي تناولـت  البحوث والدراسات ال   .١
بسيوني، (مهارات التحليل الأسلوبي مثل     

؛ الخفـاجي،   ٢٠١٤؛ أبو بكـر،     ٢٠٠٧
  ).٢٠١٩، أحمد، ٢٠١٦

الأدبيات التربوية التي تناولت مهـارات       .٢
؛ ١٩٩٩الــشايب، (التحليــل الأســلوبي 

؛ ٢٠٠٤؛ ســليمان،  ٢٠٠٣الــسايح، 
 ).٢٠١٠درويش، 

القوائم والتصنيفات الخاصـة بمهـارات       .٣
؛ ٢٠٠٧بـسيوني،   ( الأسـلوبي    التحليل

  ).٢٠١٦الخفاجي، 
ثم حصر الباحث مهـارات التحليـل       
الأسلوبي، وحذف المتشابه والمكـرر منهـا،       

  :ووضعها في قائمة أولية ليتمكن من تحديد
مدى مناسبة مهارات التحليل الأسـلوبي       .١

للطلاب المعلمين بالفرقة الرابعة شـعبة      
  .اللغة العربية

ل أية مهـارات    حذف أو إضافة أو تعدي     .٢
  .أخرى

ثم عرض المهارات على مجموعة من    
المحكمين، وفـي ضـوء آرائهـم أجريـت         
التعديلات المطلوبة، وقد تـضمنت الـصورة    

تـسع مهـارات تحليـل      ) ٩(النهائية للقائمة   
  .أسلوبي

  

بناء اختبار مهارات التحليل الأسلوبي   - ب 
لدى الطلاب المعلمين بشعبة اللغـة      

  :العربية
  :ارالهدف من الاختب .١

يهدف هذا الاختبار إلى قيـاس مـدى      
توفر مهارات التحليل الأسلوبي لدى الطلاب       
المعلمين بالفرقة الرابعة شعبة اللغة العربيـة       

  .بكلية التربية من خلال تطبيقه قبليا وبعديا
  :مفردات الاختبار .٢

راعى الباحث عند صـياغة مفـردات       
  :الاختبار ما يلي

س فحص اختبارات عديدة عنِيـت بقيـا       -
مهارات التحليل الأسلوبي للإفادة منهـا      
في إعداد الاختبار الحـالي مـن أهمهـا     

  ).٢٠١٦؛ الخفاجي، ٢٠٠٧بسيوني، (
ارتباط مفـردات الاختبـار بالمهـارات        -

  .موضع القياس
الاعتماد علـى الأسـئلة الموضـوعية        -

للميزات العديدة التي يمتاز بها هذا النوع       
  .من الأسئلة

  .ن التأويلوضوح العبارات وبعدها ع -
تناسب الأسئلة في الطـول والتركيـب         -

  .اللغوي
توزيع الإجابة الصحيحة بـين البـدائل        -

  .بطريقة غير منتظمة لتقليل أثر التخمين
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تجنُّب الألفاظ الموحية بالإجابة الصحيحة      -
 ...).دائما، باستمرار، عادة: (مثل

  :تعليمات الاختبار .٣
تهدف تعليمات الاختبار إلى مـساعدة      

ن على الإجابـة حتـى يـصبحوا        المفحوصي
مستعدين نفسيا وتربويا للموقف الاختبـاري؛      
لذا فقد راعى الباحث في هذه التعليمـات أن         
تكون سـهلة وواضـحة، فـلا تميـل إلـى           
الاستطراد الممل ولا الإيجـاز المخـل، ولا        

  .تعتمد على الأساليب الملتوية
وقد تضمنت تعليمات الاختبار مطالبة الطلاب      

  :ا يليالمعلمين بم
  .قراءة النصوص قراءة صامتة دقيقة -
  .قراءة الأسئلة التي تلي النصوص بعناية -
  .التفكير جيدا قبل الإجابة -

  .اختيار بديل واحد من البدائل المتاحة -
  .عدم وضع أية علامة في كراسة الأسئلة -
أمام الإجابة الصحيحة   ) (وضع علامة    -

من بين البدائل الثلاثـة فـي اسـتمارة         
د وضع الباحث مثالا يوضح     الإجابة، وق 

كيفية الإجابة عن الأسـئلة فـي نهايـة         
  .التعليمات

  :للاختبار الأولية الصورة .٤
تضمنت الصورة الأوليـة للاختبـار      

سبع وعشرين مفردة من نوع الاختيار      ) ٢٧(
من متعدد، والتكملة؛ لقياس مهارات التحليـل       
الأسلوبي لدى الطـلاب المعلمـين بالفرقـة        

غة العربية، ويوضح الجدول    الرابعة شعبة الل  
  .التالي المهارات وأرقام الأسئلة لتي تقيسها

  المهارات وأرقام الأسئلة التي تقيسها) ٢(جدول رقم 
  الأسئلة التي تقيسها  المهــــــــــــــارة  م
  )أ، ب، ج (١  .التمييز بين أدبية الأسلوب وعلميته  ١
  ) ب، جأ، (٢  .التمييز بين شعرية الأسلوب ونثريته  ٢
  )أ، ب، ج (٣  .التمييز بين وصفية الأسلوب وسرديته  ٣
  )أ، ب، ج (٤  .التصويريةتحديد الكثافة   ٤
  )أ، ب، ج (٥  .تحديد الانزياح الأسلوبي  ٥
  )أ، ب، ج (٦  .تحديد مدى عمق الأسلوب  ٦
  )أ، ب، ج (٧  .استنتاج اللوازم الأسلوبية  ٧
  ) جأ، ب، (٨  .استنتاج المميزات الأسلوبية  ٨
  )أ، ب، ج (٩  .استنتاج العيوب الأسلوبية  ٩
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 :نظام التصحيح وتقدير الدرجات

أعِد مفتاح مثقب لتـصحيح إجابـات       
أسئلة اختبار التحليل الأسلوبي، وحدد نظـام       
تقدير الدرجات على أسـاس درجـة واحـدة       
للإجابة الصحيحة وصفرا للإجابـة الخطـأ،       

 لغيـر   ودرجة واحدة للتعليل الصحيح وصفرا    
  .ذلك
  :صدق الاختبار .٥

أن يقيس مـا    "يقصد بصدق الاختبار    
، ويعـد   )٤٠٠،  ٢٠٠٥السيد،  " (وضِع لقياسِه 

الاختبار صادقا إذا كان يقيس مـا يفتـرض         
قياسه وليس شيئا آخر، وقد استخدم الباحـث        

لتقـدير صـدق الاختبـار      " صدق المحتوى "
الحالي، فعرض الاختبار في صورته الأوليـة   

مـن المحكمـين    ) ١٢( بلغت   على مجموعة 
المتخصصين في المناهج وطرق تدريس اللغة      
العربية والمتخصصين في اللغة العربية بهدف      
تحديد مدى صلاحيته لتحقيق الهـدف الـذي        

  .وضع من أجله
وقد تضمنت الصورة الأولية للاختبار     
عرضا للهدف منه، والمهارات المراد قيـاس       

ء مدى توفرها، وطلب من المحكمـين إبـدا       
  :آرائهم في مدى

  .صحة ووضوح تعليمات الاختبار -
  .مناسبة كل سؤال لما وضع لقياسه -
صحة وكفاية البدائل الواردة تحت كـل        -

 .سؤال

مناســبة مفــردات الاختبــار للطــلاب  -
  .المعلمين عينة البحث

  :نتائج التحكيم على الاختبار .٦
أسفرت هذه الخطوة عن إبـداء المحكمـين        

  :المقترحات التالية
حساب نـسبة الاتفـاق بـين       كما تم   

المحكمين لمعرفة مدى مناسبة أسئلة الاختبار      
لقياس المهارات المحـددة، ومـدى مناسـبة        
الأسئلة لمستوى الطلاب باستخدام المعادلـة       

  ):٦١، ١٩٨٤المفتي، (التالية 

  
واعتمد الباحث على نسبة الاتفاق التي      

%) ٧٠(ارتضتها البحوث السابقة، وهو نسبة      
للمفردة، والجدول التالي يوضـح     كنسبة قبول   

  :هذه النسب
  )٣(جدول رقم 

  يبين نسب اتفاق المحكمين على أسئلة الاختبار

  رقم السؤال
النسبة المئوية لاتفاق المحكمين 
على مناسبة السؤال للمهارة التي 

  يقيسها
٩٧  ١%  
٨٦  ٢%  
٩٤  ٣%  
٨٩  ٤%  
٩٤  ٥%  
٨٦  ٦%  
٨٦  ٧%  
٨٩  ٨%  
٩٤  ٩%  
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بق يتـضح أن نـسبة      من الجدول السا  
الاتفاق بين المحكمين حول مفردات الاختبار      

لكـل  %) ٩٧(و%) ٨٦(تراوحت بين نسبتي    
مفردة على حدة، أما نسبة الاتفاق بينهم على        

ما يعنـي   %) ٩٠,٥٦(الاختبار ككل فقد بلغت   
أن الاختبار صادق، ويقيس بالفعل ما وضـع        

  . لقياسه
  :التجربة الاستطلاعية للاختبار .٧

خمـسة  ) ١٥( الاختبار على    تم تطبيق 
عشر طالبا وطالبة من الفرقة الرابعة شـعبة        
اللغة العربية بكلية التربية جامعة المنـصورة       

  :بهدف
 التأكد من فهم ووضـوح تعليمـات        ١-٨

  .الاختبار
  : تحليل مفردات الاختبار لحساب٢-٨

 معامل السهولة لكل مفردة.  
 معامل التمييز لكل مفردة.  
 ثبات الاختبار.  
 الاختبارزمن .  

  :وقد أسفرت التجربة الاستطلاعية عما يلي
  :وضوح تعليمات الاختبار .١

تأكَّد الباحث من وضـوح تعليمـات       
الاختبار لغالبية الطـلاب حيـث لـم تكـن          
        استفساراتهم كثيرة ولا متكررة، فلـم تُجـر

  .تعديلات عليها
  

  :تحليل مفردات الاختبار ٢-٨
 حساب معامـل الـسهولة لكـل        ١-٢-٨

 :مفردة

س سهولة أي مفردة من مفـردات       تقا
الاختبار بحساب المتوسط الحسابي للإجابات     

  ):٤٤٩، ٢٠٠٥السيد، (الصحيحة كما يلي 

  
وقد تراوحت قيم معاملات الـسهولة      
المحسوبة لمفردات الاختبـار فـي المـدى        

بنيامين بلوم  ) (٠,٨ – ٠,٢(المقبول إحصائيا   
  ).١٠٧، ١٩٨٣وآخرون، 

ييـز لكـل     حساب معاملات التم   ٢-٢-٨
  :مفردة

تم حساب معامل التمييز لكل مفـردة       
قـدرة  : من مفردات الاختبار الذي يقصد بـه     

المفردة على التمييز بين الطلاب ذوي الأداء       
. المرتفع والطـلاب ذوي الأداء المـنخفض      

ولحساب معامل التمييز لكل مفـردة رتِّبـت        
درجات طلاب وطالبات العينة الاسـتطلاعية      

ثم قُسموا إلى مجموعتين تمثِّل     ترتيبا تنازليا،   
وبذلك يكون  %) ٢٧(المجموعة الأولى أعلى    

طـلاب مـن ذوي الأداء      ) ٤(عددهم تقريبا   
ــع  ــة(المرتف ــدرجات المرتفع ــل )ال ، وتمث

مـن ذوي   %) ٢٧(المجموعة الثانية أدنـى     
، )الــدرجات المنخفــضة(الأداء المــنخفض 
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طلاب، ثـم اسـتخدمت     ) ٤(وعددهم تقريبا   
تالية لحساب قدرة المفـردة علـى       المعادلة ال 

  :التمييز

  
ومن خلال تطبيق المعادلـة الـسابقة       
أمكن التأكد من الدرجـة التمييزيـة لجميـع         
مفردات الاختبـار، وأنهـا كانـت مقبولـة         
إحصائيا، حيث تراوحت بين وفقـا للمعيـار        

 أن المفـردة  (Fith, 1987, 142)الذي حدده 
ولهـا،  فأكثر يمكن قب) ٠,٢(التي تحصل على   

فـلا  ) ٠,٢(أما التي يقل معامل تمييزها عن       
  .تُقبل
  :ثبات الاختبار ٣-٢-٨

يقصد بثبات الاختبار أن يكون علـى       
. درجة عالية من الدقة والاتساق في نتائجـه       

ويعد الاختبار ثابتا إذا كان يعطِـي النتـائج          
نفسها أو ما يقترب منها إذا تكرر تطبيقه على        

السيد، (ظروف نفسِها   الطلاب أنفسِهم وتحت ال   
٣٧٨، ٢٠٠٥.(  

ولتحديد مدى ثبات هذا الاختبار اتبـع       
الباحث طريقة إعادة التطبيق، فقـام بتطبيقـه      
على عينة التجريب الاستطلاعي، ثـم أُعِيـد        
تطبيقه عليهم بعد ثلاثة أسابيع، وهـي مـدة         
مناسبة حتى لا يتـذكر الطـلاب إجابـاتهم         

  .السابقة

باط بين  ثم حسب الباحث معامل الارت    
درجات الاختبار في المرتين الأولى والثانيـة       

لحـساب معامـل    " بيرسون"مستخدما معادلة   
الارتباط من الدرجات الخام بالطريقة العامة،      
فكــان معامــل الارتبــاط بــين التطبيقــين 

أي أن معامــل ثبــات الاختبــار %) ٠،٨٥(
  .وهي قيمة مناسبة تدل على ثباته%) ٠،٨٥(

  :حساب زمن الاختبار ٤-٢-٨
زمن الاختبار بحساب متوسـط       ح دد

الأزمنة الكلية التي استغرقها الطلاب في حل       
مفردات الاختبار ككل، فقد استغرق الطـلاب       

ثلاثا وخمـسين   ) ٥٣(المعلمون في المتوسط    
  .دقيقة

 ٧  دقيقة   ٥٣= الزمن الكلي للاختبار    
  دقائق لكتابة البيانات الشخصية

 ة دقيق٦٠=  الزمن الكلي للاختبار  
وفي ضوء النتائج التي أسفرت عنهـا       
عمليات حساب معاملات الصدق والـسهولة      
والتمييز والثبات وحـساب زمـن الاختبـار        
أصبح الاختبار في صورته النهائية صـالحا       
للتطبيق الفعلي لقياس أداء الطلاب المعلمـين       
شعبة اللغة العربية بكلية التربية في التحليـل        

  .الأسلوبي
  :قترحبناء البرنامج الم  -ج 

سـتة  ) ٦( البرنامج المقتـرح     تضمن
دروس لتنمية مهارات التحليل الأسلوبي لدى      
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الطلاب المعلمين بالفرقة الرابعة شعبة اللغـة       
العربية بكلية التربية، وقـد نظـم محتـوى         
البرنامج حـول النـصوص التـي يدرسـها         
الطلاب المعلمون، وروعـي فـي اختيـار        

ومناسبته محتوى البرنامج ارتباطه بالأهداف،     
لخصائص الطلاب المعلمين، وكفايته لإعطاء     

  .فكرة واضحة عن المادة العلمية
الطلاب المعلمـون الـذين أعـد لهـم          )١

  :البرنامج
 هذا البرنامج للطـلاب المعلمـين      أعد

بالفرقة الرابعة شعبة اللغـة العربيـة الـذين         
يفترض أنهم وصلوا إلى مستوى متقدم فـي        

دبي مما يـؤهلهم    الكفاءة اللغوية والتحليل الأ   
لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية      
والثانوية، ومن ثم يعد المستوى الذي وصلوا       

 فـي   والاسـتقرار إليه خطوة نحـو الثبـات       
استخدام اللغة، تؤهلهم للاستفادة من التدريب      
على مهارات التحليل الأسلوبي التي تـضمنها    

  .البرنامج المقترح
  :رنامجطرائق التدريس في الب )٢

اعتمد البرنامج على طريقة المناقـشة      
الاكتشافية الحوارية؛ إذ إنها تضمن اشـتراك       
الطلاب المعلمين اشتراكاً إيجابياً في العمليـة       
التعليمية، حيث تزيد من اهتمامهم، ودافعيتهم،      
وتثير انتبـاههم، وتقلـل شـعورهم بالملـل         
والتشتت والانصراف عن الدرس، وتساعدهم     

  . بفاعلية في عملية التعلمعلى المشاركة

  :الوسائل والأنشطة التعليمية )٣
 والأنشطة التعليميـة    الوسائلخُطِّطت  

بالبرنامج لتلبية حاجات الطلاب المعلمين في       
ضوء فلسفته القائمة على القـراءة المكثفـة        

  : الإحصائية، ومن أهم هذه الوسائل والأنشطة
       استخدام المعاجم الإلكترونيـة وقواعـد

نصوص التي تتناسب وموضوع    بيانات ال 
الدرس، بحيث يتسنى للطالـب المعلـم       

 .وصفها، والتعليق عليها
      مناقشة شبكات الكلمات الجديدة والحقول

الدلالية للمفردات الصعبة التي يتعـرض      
 .لها الطالب المعلم في أثناء الشرح

    إعداد قـاموس شخـصيPersonal 
Glossary لكــل طالــب معلــم، مــن 

ت يـسجل الـدارس     مجموعة من البطاقا  
على أحد وجهي كل بطاقة منهـا كلمـة         
جديدة أو غير مألوفة لديه ، ويسجل على        
الوجه الآخر للبطاقة مـشتقات الكلمـة ،    
بالإضافة إلى وضعها في جمل توضـح       

 .استخداماتها 
       دراسة المحتوى المتاح من خلال وسائل

لقطـات فيـديو،    : تعليمية متنوعة مثـل   
  .عروض فلاش، عروض تقديمية

 الممارسة والتدريب.  
  :أساليب التقويم في البرنامج )٤

 البرنامج الحالي نـوعين مـن       تضمن
التقويم التشخيـصي، والتقـويم     : التقويم هما 

  الشامل، ويمكن توضـيحهما علـى النحـو        
  :التالي
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 ويشمل نوعين من   :  التشخيصي   التقويم
  :التقويم هما

  :التقويم القبلي. أ
رنامج فالمعلم قبل البدء في تدريس الب     

يحتاج إلى تحديد المستوى المبدئي للطـلاب       
المعلمين في مهارات التحليل الأسلوبي التـي       
تضمنها البرنامج، ويتم ذلك عن طريق تطبيق       
اختبار مهارات التحليل الأسلوبي قبل البـدء       

  .في تطبيق البرنامج
  :التقويم التكويني. ب

ويهدف إلى تزويـد منفـذ البرنـامج        
ية راجعة عن أخطائـه،     والطالب المعلم بتغذ  

ومعدل تقدمه، ومدى تحقيقه للأهـداف، إنـه      
يوضح لمنفذ البرنامج والطالب المعلم ما الذي       

  تعلمه بالضبط؟ وما الذي ينبغي تعلمه؟ 
ويتم التقويم التكويني في هذا البرنامج      
من خلال التقويم المرحلي الذي يقدمه المعلـم     
عقب الانتهاء من كل درس، وكذلك من خلال      
الملاحظات التي يدونها منفذ البرنـامج عـن        
الطالب المعلم في أثنـاء تطبيـق البرنـامج،         

  .والمناقشات، والمداولات التي تحدث بينهما
 التقويم الشامل:  

ويحدث هذا النوع من التقـويم بعـد        
الانتهاء من تـدريس البرنـامج، ويـستهدف        
تحديد المستوى النهائي للطلاب المعلمين بعد      

مج، ويتم ذلك من خلال تطبيـق       تطبيق البرنا 
  .اختبار مهارات التحليل الأسلوبي بعدياً

  : صلاحية البرنامج للتطبيق )٥
للتحقق من صلاحية البرنامج للتطبيق     
عـرِض علــى مجموعـة مــن المحكمــين   
المتخصصين في مجال تدريس اللغة العربية،      
وطُلِب منهم إبداء الرأي حول مدى ارتبـاط        

وة من الدارسـين،    المحتوى بالأهداف المرج  
وكفاية المحتـوى لتحقيـق هـذه الأهـداف،      
والــصحة اللغويــة للمحتــوى، ووضــوحه 
      ومناسبته لخصائص الطلاب المعلمين، وعـد

فأكثر % ٨٠الباحث المحتوى الذي يتفق عليه      
من المحكمين مقبولا، وقد أوصى المحكمون      
بضرورة إعادة عنونة بعض الدروس؛ لتعبر      

، وتبسيط بعـض    بصورة أدق عن مضمونها   
الجمل التي وردت في المحادثات، وبمراعـاة       
ما أوصى به المحكمون من ملاحظات، يكون       
قد البرنامج قد وضِع في صـورته النهائيـة،        

  .وأصبح قابلاً للتطبيق
  :التجريب الميداني للبحث  -د 

 البرنـامج بدأ التجريب الميداني لاستخدام     
 في تنمية مهارات التحليل الأسـلوبي       المقترح

لدى الطلاب المعلمين بالفرقة الرابعة شـعبة       
اللغة العربيـة بكليـة التربيـة يـوم الأحـد       

ــيس ١٤/١٠/٢٠١٨ ــوم الخم ــى ي م، وانته
م، وقد نُفِّذَت التجربة    ٢٠/١٢/٢٠١٨الموافق  

وفق مجموعة من الإجراءات تـضمنت مـا        
  :يلي
 اختيار عينة البحث.  
 التصميم التجريبي للبحث.  
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 سلوبي قبلياتطبيق اختبار التحليل الأ.  
 التدريس لمجموعتي البحث.  
 تطبيق اختبار التحليل الأسلوبي بعديا.  

  :وفيما يلي تفصيل هذه الإجراءات
 عينة البحث مـن طـلاب       اختيارتم  

وطالبات الفرقة الرابعة شعبة اللغة العربيـة       
بكلية التربية جامعة المنـصورة فـي العـام         

م، بلغ عدد أفرادهـا     ٢٠١٨/٢٠١٩الجامعي  
خمسة وسبعين طالبا وطالبة موزعـة      ) ٧٥(

خمــسة ) ٣٥(علــى مجمــوعتين تجريبيــة 
) ٤٠(وثلاثـون طالبـا وطالبـا، وضــابطة    

أربعون طالبا وطالبة، وترجع أسباب اختيـار      
العينة من كلية التربيـة جامعـة المنـصورة         

  :للاعتبارات التالية
       أن مجتمع كلية التربية جامعة المنصورة

ات السابقة  كان محلا لتطبيق بعض الأدو    
في البحث مثل الدراسـة الاسـتطلاعية       
للاختبار، فلزم التناسق بين عينات تطبيق      

 .أدوات البحث

       أن الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة
المنصورة ينتمون إلى مستويات متنوعة     

  .اجتماعيا واقتصاديا وثقافيا
        ا اكتفاء الباحث في مجموعتي البحـثأم

البة فيرجع إلى   طالبا وط ) ٤٠(و) ٣٥(بـ
أن العينة الكبيرة التـي يمكـن تطبيـق         
الاختبارات البارامترية عليها تبـدأ مـن       

، ٢٠٠٠غنـيم؛ وصـبري،     (فردا  ) ٣٠(
١٢٤ .(  

 :التطبيق القبلي للاختبار .١

تم تطبيق اختبار التحليل الأسلوبي قبل      
تدريس البرنامج في يـوم الأحـد الموافـق         

  .م، وتم الاحتفاظ بالدرجات١٤/١٠/٢٠١٨
  :الخطة الزمنية للتدريس .٢

بعد الانتهاء من التطبيق القبلـي لأداة       
البحث بدأ الباحـث فـي تـدريس البرنـامج      
للطلاب المعلمين بالمجموعة التجريبية وفـق      

سـاعة  ) ١٦(خطة زمنية محددة اسـتغرقت      
  . أسابيع، بواقع ساعتين أسبوعيا) ٨(لمدة 

  :التطبيق البعدي للاختبار .٣
تبـار التحليـل    تم التطبيق البعدي لاخ   

الأسلوبي على العينة بعد الانتهاء من تطبيـق       
ــق   ــاء المواف ــوم الأربع ــي ي ــامج ف البرن

  .م١٩/١٢/٢٠١٨
الأساليب الإحصائية المـستخدمة فـي       .٤

 :معالجة النتائج

بعد الانتهاء من التطبيق البعدي صار      
لكل من الطـلاب المعلمـين عينـة البحـث          
 درجتان على الاختبار في التطبيـق القبلـي،       

والتطبيق البعدي، وتمت معالجـة البيانـات       
باستخدام برنامج الإحصاء للعلوم الاجتماعية     

SPSS 13.0  ــطات ــين متوس ــة ب  للمقارن
ــار  ــتخدام اختب ــدرجات باس  t-test) ت(ال

للمجموعة الواحدة عن طريق المقارنة بـين       
  .التوسط القبلي والمتوسط البعدي
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) 2مربـع إيتـا     (كما تم اسـتخدام     
تأثير البرنامج المقترح في تنمية     لحساب حجم   

التحليل الأسلوبي لـدى الطـلاب المعلمـين        
بالفرقة الرابعة شعبة اللغـة العربيـة بكليـة         

  .التربية
نتائج تطبيق البرنامج وقيـاس مـدى        .٥

  :فعاليته
بعد استخدام الأسـاليب الإحـصائية      

 البرنـامج السابقة أمكن التوصل إلى نتـائج       
 مهارات التحليل   وتحديد مدى فعاليته في تنمية    

" ت"الأسلوبي، وذلك عن طريق تحديد قيمـة        
، وكـذا   التحليل الأسلوبي ومستوى دلالتها في    

  .تم حساب الفعالية عن طريق تحديد مربع إيتا
 

  : الإجابة عن السؤال الأول، ونصه
ما مهارات التحليل الأسلوبي المناسبة     

التربية شـعبة اللغـة     للطلاب المعلمين بكلية    
  العربية؟

وقد أجيب عن هذا السؤال من خـلال       
بمهـارات التحليـل الأسـلوبي      إعداد قائمة   

اللازمة للطلاب المعلمين بالفرقـة الرابعـة       
، وتمثلت في   شعبة اللغة العربية بكلية التربية    

  .تسع مهارات) ٩(صورتها النهائية في 
  :الإجابة عن السؤال الثاني، ونصه

 البرنامج المقترح لتنميـة     ما مكونات 
التحليل الأسلوبي لدى الطلاب المعلمين شعبة      

 اللغة العربية بكلية التربية؟

 عن هذا السؤال بالاستعانة     أجيبوقد  
بقائمة المهارات التي سبق التوصل إليها فـي        
إجابة السؤال السابق، وفي ضوئها تم تحديـد        
أهداف البرنامج، ثم بناء دروس البرنامج على      

س القراءة المكثفة الإحـصائية؛ ليتمثلهـا       أسا
ستة دروس ) ٦(الدارس، وتكون البرنامج من    

أعدت لتنمية مهارات التحليل الإحصائي لدى      
الطلاب المعلمين بالفرقة الرابعة شعبة اللغـة       

  .العربية
  :الإجابة عن السؤال الثالث، ونصه

ما فاعلية البرنامج المقترح في تنميـة       
 ـ   لوبي لـدى الطـلاب     مهارات التحليل الأس

 المعلمين شعبة اللغة العربية بكلية التربية؟

وقد أجيب عن هذا السؤال بالتحقق من صحة 
  :فرضي البحث كما يلي

  : نتائج اختبار الفرض الأول-١
  :صيغ الفرض الأول على النحو التالي

يوجد فرق ذو دلالة إحـصائية عنـد        
بـين متوسـطي درجـات      ) ٠,٠٥(مستوى  

يبية والضابطة في القيـاس     المجموعتين التجر 
البعدي لاختبار مهارات التحليـل الأسـلوبي       

  .لصالح المجموعة الضابطة
ولاختبار هذا الفرض استخدم الباحث     

 للمجموعات المـستقلة،    t-test) ت(اختبار  
 الإحـصاءات  يبـين ) ٤ (رقم التالي والجدول

  . التجريبية والضابطة:تينالخاصة بالمجموع
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سطات والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة المتو) ٤(جدول رقم 
   في القياسين القبلي والبعدي وحجم تأثير الاستراتيجية في تنميتهسلوبيعلى اختبار التحليل الأ

المجموعة 
  الضابطة

اختبــار   المجموعة التجريبية
التحليل 

انحراف  متوسط  سلوبيالأ
 معياري

 متوسط
انحراف 
 معياري

درجة 
  الحرية

قيمة 
 ت

الدلالة 
  ٢إيتا الإحصائية

حجم 
 التأثير

القياس 
  القبلي

غير دالة  ١،٣٨ ٧٤ ١،٨٠٢ ٢٣،٤ ١،٣١ ٢٢،٩
٠,٠٥عند   

  

القياس 
  البعدي

  دالة عند ٥،٥٨ ٧٤ ٢،٨٨ ٣٦،٤ ٤،٩٤ ٢٧،٢
٠،٠١ 

 كبير  ٠،٢٩

يوجد ) ٤(وكما يتضح من الجدول 
ل التحليفرق دال إحصائيا في مهارات 

بين متوسطي المجموعتين الضابطة  الأسلوبي
والتجريبية في القياس البعدي، ولحساب اتجاه 
الفروق بين المتوسطين رجع الباحث إلى 
متوسط درجات طلاب المجموعتين التجريبية 
والضابطة في القياس البعدي على اختبار 

، كما هو موضح سلوبيالأمهارات التحليل 
رجات طلاب ، وكان متوسط د)٤(بالجدول 

، ومتوسط )٢٧،٢(المجموعة الضابطة 
، )٣٦،٤(درجات المجموعة التجريبية 

، وقيمة ت )٩،٢(والفرق بين المتوسطين 
وهي دالة إحصائيا عند مستوى ) ٥،٥٨(
لصالح المجموعة التجريبية ذات ) ٠،٠١(

  .المتوسط الأكبر
وبذلك يكون الفرض الأول قد تحقق، 

حث مدى فاعلية ولمزيد من التأكد اختبر البا

البرنامج المقترح من خلال حجم الأثر في 
  .الفرض الثاني

  : نتائج اختبار الفرض الثاني-٢
يتعلق الفرض الثاني بحجم تأثير 

يتصف : "البرنامج المقترح، إذ ينص على أنه
البرنامج المقترح بالفعالية في تنمية مهارات 

لدى الطلاب المعلمين بشعبة  التحليل الأسلوبي
  ".ة العربيةاللغ

ولحساب حجم تأثير البرنامج المقترح 
لدى  التحليل الأسلوبيفي تنمية مهارات 

الطلاب المعلمين بشعبة اللغة العربية استخدم 
باستخدام المعادلة ) 2مربع إيتا (الباحث 

  :التالية
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) ٤(ويتضح من الجدول السابق رقـم       
) ٠,٢٩ (للبرنـامج أن قيمة حجم التأثير الكلي      

ممـا  ) ٠,١٤ (المعياريةكبر من القيمة    وهي أ 
 في تنميـة    للبرنامجيدل على حجم تأثير كبير      

  .التحليل الأسلوبيمهارات 
وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه       

اسـتخدمت  البحوث والدراسات السابقة التي     
برامج مقترحة في تنمية مهـارات التحليـل        

 ،ي مدبول ؛١٩٩٧ جمعة،: (مثلالأدبي عموما   
؛ ٢٠١٠؛ القحطاني،   ٢٠٠٧ القرنى،؛  ٢٠٠٥
) ٢٠١٤؛ محمد،   ٢٠١٣؛ علي،   ٢٠١٢،سلامة

فاعليـة البـرامج    إلى   جميعها   توصلت يالت
 فى تنمية مهارات تحليـل الـنص         المقترحة

  .الأدبى لدى عينة الدراسة
 ,Muhammed( مع دراستي تتفقكما 

في فاعلية التكثيف   ) ٢٠١٥الخفاجي،  ؛  2011
لقرائي بصفة عامـة،    القرائي في تنمية الفهم ا    

والتحليل الأسلوبي باعتباره صورة من صور      
  . الفهم القرائي أدق في التعامل مع النصوص

كما اتفقت مع البحوث التـي أجريـت      
على فاعلية البرامج المقترحـة فـي تنميـة         

؛ ٢٠٠١عـوض،  (القراءة التحليليـة  مهارات  
  .)٢٠٠٥ ،حنفي

كما تتفق مع الدراسات التـي أكـدت        
تـصميم بـرامج    خل الأسلوبية في    فاعلية مد 

جـاويش،  (تنمية الأداء اللغوي والتحـصيل      
  .)٢٠١٤؛ أبو بكر، ٢٠٠٣

؛ ٢٠٠٧بسيوني،  (وتتفق مع دراستي    
فــي تنميــة المهــارات ) ٢٠١٦الخفــاجي، 

  .الأسلوبية
ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضـوء       
البرنامج المقترح القائم على القراءة المكثفـة       

في هذا البحث، وتعـود     الإحصائية المستخدم   
الفاعلية التي أظهرها البرنـامج فـي تنميـة         

من وجهـة نظـر      التحليل الأسلوبي مهارات  
  :الباحث إلى الاعتبارات التالية

تدريب الطلاب المعلمين مـن خـلال        .١
 المقترح على القراءة المتأنية     البرنامج

المتعمقة للنص الأدبي أكثر من مـرة،       
مهل في  واستعراضه بعناية وتأمل، والت   

 .إطلاق الأحكام على مكوناته

 خـلال  مـن  المعلمين الطلاب تمكين .٢
التحليـل   آليـات  البرنامج المقترح من  

ــب ،الأســلوبي  المــصطلحات وتقري
 النصوص درس تحويل دون الأسلوبية

 بـل  الأدبي، النقد في درس إلى الأدبية
 القـراءة  علـى  المعلم الطالب تدريب

 عـن  تتميـز  التـي  المنظمة التحليلية
 .لها ضوابط لا التي العشوائية القراءة

التركيز على عدم التـسرع بالتجريـد        .٣
الفكري للنص الأدبـي فـي صـورة        
غرض ومعنى عام وأفكار قبل تكرار      
قراءته مرات عديدة، ووضع فروض     
مختلفة وتساؤلات متعـددة فـي كـل        
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قراءة؛ لأن تجريد النص قـد يعـوق        
، وتفـسيره،   تحليلـه انطلاق الفكر في    

الـدلالات  مزيد من   في ضوء   وتأويله  
 .والمعاني

 علـى آليـات     البرنامج المقتـرح  بناء   .٤
تحلـل  قرائيـة وإحـصائية   وتطبيقات  

المضامين الفكرية والدلالية للنصوص    
بأسلوب علمي وطريقة حسابية    الأدبية  

تضع أدلة مادية ملموسة تحـت يـد         
 .القارئ

 على النـشاط    البرنامج المقترح اعتماد   .٥
لم وقيامه بنفـسه    الإيجابي للطالب المع  

بتحليل النص الأدبي، وعقد مناقـشات      
ومحاورات بين الطلاب المعلمين فـي      
مناقشة تصوراتهم التي توصلوا إليهـا      

 .في تحليلهم النص

 المقتـرح فـي إدراك      البرنامجإسهام   .٦
الطلاب المعلمين لنواحي التأثير فـي      

 في التعامل   لهمالنص، وإطلاقها العنان    
 من أجل  ختارةمع النصوص الأدبية الم   

 .تحليل أسلوب الأديب

 المقتـرح علـى     البرنامجالتركيز في    .٧
استجلاء نواحي الدقـة فـي التعبيـر        
والفروق بين المتـرادف مـن حيـث        
الظاهر، ومحاولـة تعـرف الأصـل       

 .الحقيقي في التعبيرات المجازية

 توجيه الطلاب المعلمين إلـى عـدم        .٨
الوقوف عند ظاهر الـنص الأدبـي،       

 ـ   اهر إلـى المعـاني     والتدرج من الظ
 . وما وراء السطور،الثانوية

 الـسرف فـي   البرنامج المقترح تجنب   .٩
تحليل جوانب هامـشية مـن الـنص        

بأسـلوب الـشاعر    وتفاصيل لا تتعلق    
، بل قد تصرف المتلقي عنـه       والأديب

الحقـائق التاريخيـة والعلميـة      : مثل
 .المتعلقة بالنص

 التي تقـود    سلوبيةمفاتيح الأ الالعناية ب  .١٠
ايشة النص من خلال التركيـز      إلى مع 

 فـي   أو الأديـب    الشاعر طريقة: على
اختيار كلماته وعباراته، والموسـيقى     

 ...الداخلية

تقبل إسـهامات الطـلاب الفكريـة،        .١١
وتشجيعهم على إبـداء المزيـد مـن        
الفروض عن الـنص، مـع محاولـة        
الاستناد إلى قرائن تدعم هذه الفروض      

 .وترجحها

مزيـد مـن   إمداد الطلاب المعلمـين ب    .١٢
 الجيــد، التحليـل الأسـلوبي  معـايير  

وتبصيرهم باستمرار بإمكانية وصولهم    
،  الـنص  تحليلإلى مستوى أفضل في     

والجمــع فــي هــذا بــين الأصــالة 
 .والمعاصرة
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 بـالفروق  الوعي لىالبرنامج ع  اعتماد .١٣
 النـصوص  بـين  القائمة والاختلافات

 مـن  ذلـك  على يترتب وما المتنوعة،
 تجنب على ركيزالت مع الأساليب تنوع

 تحكمهـا  التـي  الاختزالية التصورات
 وتحليـل  معالجـة  في جاهزة وصفات

 .الأدبية النصوص
 

 التحليل الأدبـي   تدريس في النظر إعادة .١
 فــي الحديثــة النظريــات ضــوء فـي 

 . الأسلوبية

 استخدام كيفية توضح تعليمية خطة تبني .٢
 يـل تطبيقات النظريات الأسلوبية في تحل    

 .العام التعليم لطلاب الأدبية النصوص

 اللغــة لمعلمــي تدريبيــة دورات عقــد .٣
ــة؛ ــدريبهم العربي ــى لت ــتخدام عل  اس

 تعلـيم  خدمةقرائية مكثفة ل   استراتيجيات
 التعليم في والطلاب للتلاميذ العربية اللغة
 .العام

 اللغــة لمعلمــي تدريبيــة دورات عقــد .٤
 .التحليل الأسلوبي على لتدريبهم العربية؛

 

 لـه  وامتـدادا  البحث هذا على بناء
  :التالية البحوث إجراء الباحث يقترح

 فـي  استراتيجية التوسع القرائـي    فاعلية .١
 .التحليل الأسلوبي مهارات تنمية

فاعلية برنامج قائم على القراءة المكثفـة        .٢
الإحصائية في تنمية مهـارات التـذوق       

 .الأسلوبي لدى الطلاب المعلمين

القراءة المكثفـة    على قائم برنامج فاعلية .٣
التحليـل   مهـارات  تنمية الإحصائية في 

  . والنقد الأدبي
 اللغـة  لمعلمـي  مقتـرح  تدريبي برنامج .٤

 .التحليل الأسلوبي تدريس في العربية

 لتنمية التحليل الأسلوبي  برنامج قائم على   .٥
 . اللغوي الإنتاج مهارات

 
 

). ١٩٩٧(أحمد جمعـة أحمـد       ،إبراهيم .١
تنمية مهارات التحليل الأدبي لدى طلاب      

 رسـالة   ،المرحلة الثانويـة الأزهريـة    
ماجستير غير منـشورة، تربيـة كفـر        

 .الشيخ، جامعة طنطا

العمدة في  ). ت.د(ابن رشيق القيرواني     .٢
 تحقيق محمد عبد    محاسن الشعر وآدابه،  

 .القادر عطا، بيروت، دار الكتب العلمية
). ت.د(باطبا، محمد أحمد العلوي     ابن ط  .٣

، تحقيق عباس عبد الـساتر،     عيار الشعر 
 .بيروت، دار الكتب العلمية

القـادر    عبـد اللطيـف عبـد      ،أبو بكر  .٤
بناء برنامج في القـراءة فـي       ). ٢٠١٤(

ضوء المدخل الأسلوبي وقياس أثره فـي      
ــة   ــة الثانوي ــلاب المرحل ــصيل ط تح
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،  مجلة القـراءة والمعرفـة    . واتجاههم
 .ول، فبراير، الجزء الأ١٤٨دد الع

  عبد الـشافي أحمـد سـيد       ،أبو رحاب  .٥
ــراءة   ).٢٠٠٣( ــي الق ــرات ف محاض

  . قنا، مكتبة الإسراء،التحليلية
 غــادة زيــن العابــدين ،أبــو شعيــشع .٦

 دراسة تقويمية لمهارات تحليل     .)٢٠٠٧(
 ـ   ـ   يالنص القرآن  العلـوم   ي لـدى معلم

الشرعية بالمرحلة الثانويـة الأزهريـة      
رسـالة  ،  بتحـصيل طلابهـم   وعلاقتها  
غير منشورة، كلية الدراسـات      ماجستير

  .الإنسانية، جامعة الأزهر
مدخل . )٢٠٠١( محمد    محمد ،أبو موسى  .٧

 ،إلى كتابي عبـد القـاهر الجرجـاني       
  .القاهرة، مكتبة وهبة

برنـامج  ). ٢٠١٩(أحمد، إكرام فتحـي      .٨
مقترح مدمج في النصوص الأدبية فـي       

هـارات  ضوء مدخل الأسلوبية لتنميـة م  
النقد والإبداع الأدبي لطـلاب المرحلـة       
الثانوية الفائقين، رسالة دكتـوراه غيـر       
منشورة، كليـة التربيـة بالإسـماعيلية،       

 .جامعة قناة السويس
). ٢٠٠٣( جمعـة أحمـد      وائـل  ،أحمد .٩

برنامج مقترح لتنمية بعـض المفـاهيم       
البلاغية والتذوق الأدبي لدى طلاب كلية      

غير منـشورة،    رسالة ماجستير    ،التربية
  .كلية التربية، جامعة حلوان

أهميـة  . )٢٠٠١(أسامة سلمان   ،  اختيار . ١٠
التحليل الأسـلوبي للنـصوص الأدبيـة       

، مجلة التربيـة بقطـر    قطر،  . ومراحله
اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافـة      

ــوم، ع  ــسمبر١٣٦-١٣٥والعل  -، دي
  .مارس

ــانكوس . ١١ ــو ،إف ــا بوثويل ــيه ماري  خوس
 ترجمـة   ،للغة الأدبية نظرية ا ). ١٩٩٢(

 .حامد أبو أحمد، القاهرة، مكتبة غريب
إشـكالية  ). ٢٠٠٥( عبـد الغنـي      ،بارة . ١٢

تأصيل الحداثـة فـي النقـد العربـي         
 القاهرة، الهيئة المصرية العامة  ،المعاصر

 .للكتاب
علم لغة النص   ). ١٩٩٧( سعيد   ،بحيري . ١٣

، القاهرة، الـشركة    المفاهيم والاتجاهات 
  . شر، لونجمانالمصرية العالمية للن

البدري، المهدي علي، والزيني، محمـد       . ١٤
ــسيد  ــتراتيجية ). ٢٠٠٨(ال ــة اس فاعلي

الاتساع الدلالي المقترحـة فـي تنميـة        
مهارات التذوق الأدبي والتعبير الكتـابي      
الإبداعي لدى الطلاب المعلمـين بكليـة       

جامعـة  ،  مجلة كليـة التربيـة     ،التربية
 .المنصورة، عدد خاص سبتمبر
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أسس النقد  ). ١٩٨٩(د أحمد    أحم ،بدوي . ١٥
  القاهرة، دار نهـضة    ،  الأدبي عند العرب  

 .  مصر للطبع والنشر
والأيـوبي،   ماتيو،   ،قويدرو بسام،   ،بركة . ١٦

مبادئ تحليل النصوص   ). ٢٠٠٣(هاشم  
 القـاهرة، الـشركة المـصرية       ،الأدبية

 . لونجمان-العالمية للنشر
مهارات ). ٢٠٠٣(بسيوني، محمد محمد     . ١٧

لـدى  ) فن الـشعر  (دبي  تحليل النص الأ  
معلمي المرحلة الثانوية العامـة وأثرهـا    
على التذوق الأدبي لدى طلابهم، رسـالة   
ماجستير غير منشورة، كليـة التربيـة،       

 .جامعة الأزهر
). ٢٠٠٧( محمد محمد حـسن      ،بسيوني . ١٨

فاعلية اسـتخدام طريقتـي الاكتـشاف       
الموجه والتعلم بالتعاقد في تنمية بعـض       

 لدي طلاب المرحلة    المهارات الأسلوبية 
الثانوية العامة فـي تـذوق النـصوص        

كليـة التربيـة،      رسالة دكتوراه،  ،الأدبية
 . جامعة الأزهر

قراءة القصيدة  ). ١٩٩٩( إدريس   ،بلمليح . ١٩
  . الدار البيضاء، دار القرويين،التقليدية

علم اللغة  . )١٩٨٧ ( محمود ،جاد الرب  . ٢٠
والدراسات الأدبيـة دراسـة الأسـلوب      

، القاهرة، الدار   اللغة النصي البلاغة علم   
  .الفنية للنشر

). ٢٠٠٣( فوزية زكريا الغنيمي     ،جاويش . ٢١
أثـر مـدخل الأســلوبية فـي تــدريس    
النصوص الأدبية في تنمية مستوي الأداء     
اللغــوي لــدي طــلاب الــصف الأول 

 رسالة دكتوراه، كليـة التربيـة       ،الثانوي
   .دمياطجامعة 

أسـرار  ). ت.د( عبد القاهر    ،الجرجاني . ٢٢
 تحقيق الشيخ محمـود شـاكر،       ،بلاغةال

  .القاهرة، مكتبة الخانجي
طبقات فحول  . )ت.د ( ابن سلام  ،الجمحي . ٢٣

 .القاهرة، مكتبة الخانجي ،الشعراء
). ٢٠٠٠( كـريم زكـي      ،حسام الـدين   . ٢٤

 ،التحليل الدلالي إجراءاتـه ومناهجـه     
 .القاهرة، دار غريب

موقـف النقـد    ). ١٩٩٠(حسان، تمـام     . ٢٥
لات مـا وراء    العربي التراثي مـن دلا    

كتاب الصياغة اللغوية، جدة، دار البلاد،      
، ص ص   ٢، ج النادي الأدبي في جـدة    

٧٩٥-٧٨٥. 
مكونات القراءة  ). ١٩٩٨( محمد   ،حمود . ٢٦

المنهجية للنصوص المرجعيات المقاطع    
 الدار البيضاء،   ،الآليات تقنيات التنشيط  

 .دار الثقافة
 فاعليـة  .)٢٠٠٥( محمـد بهـاء    ،حنفي . ٢٧

قراءة التحليلية في فهـم     برنامج مقترح لل  
النصوص القرآنية لدى طـلاب الـصف    
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 رسالة ماجـستير غيـر      ،الأول الثانوي 
منشورة، كلية التربية بكفر الشيخ، جامعة      

 .طنطا
). ت.د(الخطابي والرماني والجرجـاني      . ٢٨

، تحقيـق   ثلاث رسائل في إعجاز القرآن    
محمد خلف االله أحمد ومحمـد زغلـول        

 .عارف، القاهرة، دار الم٤سلام، ط
). ٢٠١٦(الخفاجي، قصي شهاب أحمـد       . ٢٩

فعــاليــة برنامج مقترح قائم علـى      
الأسلوبية في تنمية مهارات تحليل النص      
الأدبي لدى طلاب المرحلـة الإعداديـة       
بالعراق، رسالة درجة دكتـوراه غيـر       

  .منشورة، كلية التربية، جامعة المنصورة
دراسة البلاغة   ).٢٠١٠(أحمد   ،درويش . ٣٠

 الدمام، ، المعاصرة والتراث الأسلوب بين 
  .مكتبة المتنبي

نظريـة  . )١٩٩٠ (عبد الحكيم ،  راضي . ٣١
 القاهرة، مكتبـة    ،اللغة في النقد العربي   

  .الخانجي
مداخل نقدية  . )١٩٩٤ (د محمو ،يالربيع . ٣٢

 مجلة  .معاصرة إلى دراسة النص الأدبي    
، ٢-١، ع   ٢٣، الكويـت، ج   عالم الفكر 

  .٣٤٦-٣١٩ ديسمبر، ص ص –يوليو 
جـون  ،  بـلات و جاك سي،    ،ردزريتشا . ٣٣

معجم لونجمان  . )٢٠٠٧ (هايديوبلات،  
 ،لتعليم اللغات وعلم اللغـة التطبيقـي      

ترجمة محمود فهمي حجازي ورشـدي      
، القـاهرة، الـشركة     ١أحمد طعيمة، ط  

  .المصرية العالمية للنشر لونجمان
برنـامج  ). ٢٠١٠(الزيني، محمد السيد     . ٣٤

مقترح في نحو النص ومدى فاعليته في       
مية الفهم القرائي لأنماط متنوعة مـن       تن

 مجلـة  ،النصوص لدى الطلاب المعلمين   
، جامعــة المنــصورة، كليــة التربيــة

-٤٧٧، سبتمبر، ص ص     ٢، ج ٧٤العدد
٥١٥.  

مهـارات  ). ٢٠١٠(الزيني، محمد السيد     . ٣٥
التذوق الأدبي في ضوء نظرية جماليـة       
التجاوب وفاعلية بعض استراتيجيات مـا   

ها لدى الطـلاب    وراء المعرفة في تنميت   
مجلة كلية التربية  ،المعلمين بكلية التربية

 ٢ الجـزء    ٧٤، العدد   جامعة المنصورة 
  .سبتمبر

طـرق  ). ٢٠١١(الزيني، محمد الـسيد      . ٣٦
، المنصورة،  ٢ج. تدريس اللغة العربية  

 .مطبعة المنار

  برنـامج  ).٢٠١٣(الزيني، محمد السيد     . ٣٧
 الأداء لتحسين اللغوية المراجعة على قائم
 فـي  العـام  الـدبلوم  لدى طلاب  بيالكتا

 اللغـة  فـي  المتخصـصين  غير التربية
، جامعـة  مجلة كليـة التربيـة  ،  العربية
  .دمياط
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المـنهج  . )٢٠٠٣ ( مديحة جابر  ،السايح . ٣٨
الأسلوبي في النقـد الأدبـي التطـور        

 القاهرة، الهيئة العامة    ،النظرية التطبيق 
 .، يونيو١٣٥لقصور الثقافة، عدد 

 فاعليـة   .)٢٠١٢( محمد صابر    ،سلامة . ٣٩
 مقترح قائم على الـشعر      يبرنامج إثرائ 

القصصي فى تنمية مهارات تحليل النص      
 وتذوقه لـدى طـلاب المرحلـة        يالأدب

 رسالة دكتوراه غير منـشورة،      ،الثانوية
معهد الدراسات والبحـوث التربويـة ،       

  .جامعة القاهرة
ــليمان . ٤٠ ــد ،س ــتح االله أحم . )٢٠٠٤ ( ف

الأســلوبية مــدخل نظــري ودراســة 
  . القاهرة، مكتبة الآداب،طبيقيةت

 فاعلية  . )٢٠١٠(  مروان أحمد    ،السمان . ٤١
 ي ف ياستراتيجية تحليل بنية النص اللغو    

 ـ      للنثـر   يتنمية مستويات الفهـم القرائ
 ،والشعر لدى طلاب المرحلـة الثانويـة      

غيـر منـشورة، كليـة       رسالة دكتوراه 
  .التربية، جامعة عين شمس

فـن  ). ١٩٩٨( محمـد صـالح      ،سمك . ٤٢
دريس للتربية اللغوية وانطباعاتهـا     الت

 القاهرة، دار   ،المسلكية وأنماطها العملية  
 .الفكر العربي

علم النفس  ). ٢٠٠٥( فؤاد البهي    ،السيد . ٤٣
 ،الإحصائي وقيـاس العقـل البـشري      

 .القاهرة، دار الفكر العربي
أصـول النقـد    ). ١٩٩٤( أحمد   ،الشايب . ٤٤

ــي ــضة  ١٠ ط،الأدب ــاهرة، النه ، الق
 .المصرية

الأسلوب دراسة  . )١٩٩٩(أحمد   ،الشايب . ٤٥
 ،تحليلية بلاغية لأصول الأساليب الأدبية    

 .القاهرة، النهضة المصرية
تعليم اللغة  ). ١٩٩٣( حسن سيد    ،شحاتة . ٤٦

، ٢ ط،العربية بين النظريـة والتطبيـق    
 .القاهرة، الدار المصرية اللبنانية

أساسـيات  ). ١٩٩٧( حسن سيد    ،شحاتة . ٤٧
، ٣ ط ،يالتدريس الفعال في العالم العرب    
  . القاهرة، الدار المصرية اللبنانية

شيفرد، بيتـر؛ وميتـشيل، جريجـوري        . ٤٨
القراءة السريعة، كيف تمتلك    ). ٢٠٠٨(

مهارة القراءة السريعة مع المحافظـة      
، ترجمـة أحمـد     على الاستيعاب الكامل  

 القـاهرة، دار أجيـال للنـشر        هوشان،
 .والتوزيع

الأسـس  ). ١٩٩٨( رشدي أحمد  ،طعيمة . ٤٩
ناهج تعلـيم اللغـة العربيـة       العامة لم 

 القاهرة، دار   ،تقويمها تطويرها إعدادها
 . الفكر العربي
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محمـد  منـاع،    رشدي أحمد، و   ،طعيمة . ٥٠
تعليم العربيـة والـدين   ). ٢٠٠٠(السيد  

، القـاهرة، دار الفكـر      والفن بين العلم 
 . العربي

،  عبـد الحميـد عبـد االله       ،عبد الحميـد   . ٥١
قيـاس  ). ١٩٩٨(أحمد عبـده    عوض،  و

رة طلاب قـسم اللغـة العربيـة        مدى قد 
بكليات التربية على استخدام منهجيـات      

المجلـة  . مختلفة لتحليل النص الأدبـي    
 . ١٣، ج٤٩، العدد التربوية

البلاغـة  . )١٩٩٤ ( محمد ،عبد المطلب  . ٥٢
، القاهرة، الشركة المـصرية     والأسلوبية

 . لونجمان–العالمية للنشر 
النقـد   ).٢٠٠٣( محمـد    ،عبد المطلب  . ٥٣

لقاهرة، وزارة الثقافـة، الهيئـة       ا ،الأدبي
 .العامة لقصور الثقافة

قـراءة  ). ١٩٩٦( محمـد    ،عبد الواحد  . ٥٤
النص وجماليات التلقي بـين المـذاهب      
الغربية الحديثة وتراثنا النقدي دراسـة      

 .القاهرة، دار الفكر العربي، مقارنة
). ٢٠٠٢ ( أحمـد   سـمير  ،عبد الوهاب  . ٥٥

بحوث ودراسات في اللغة العربية قضايا    
اصرة في المناهج وطرق التـدريس      مع

 ،في المـرحلتين الثانويـة والجامعيـة      
 .٢المنصورة، المكتبة العصرية، ج

وجـوه المـاس    ). ١٩٩٨(محمد  ،  عزام . ٥٦
الجذرية في أدب علـي عقلـة        البنيات
 دمشق، منشورات اتحاد الكتاب     ،عرسان
  .العرب

). ٢٠٠٠( حسني عبـد البـاري       ،عصر . ٥٧
العربية الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة     

 ،في المـرحلتين الإعداديـة والثانويـة    
 . الإسكندرية، مركز الإسكندرية للكتاب

دليـل  . )٢٠٠١ ( إبراهيم محمـد   ،عطا . ٥٨
القـاهرة، مكتبـة   ، تدريس اللغة العربية 

  .النهضة المصرية
مصطلحات ). ١٩٩٨( محمد السيد    ،علي . ٥٩

ــدريس  ــرق الت ــاهج وط ــي المن ، ف
 .المنصورة، عامر للطباعة والنشر

فاعليـة  ). ٢٠١٣(جوى صـالح    علي، ن  . ٦٠
برنامج تكاملي مقترح لتنميـة مهـارات       
تحليل النصوص الأدبية لـدى طـلاب        
المرحلة الإعدادية بليبيا، رسالة ماجستير     
غير منشورة، معهد البحوث والدراسات     

 .العربية، جامعة الدول العربية
أخطـاء  ). ١٩٩٣( أحمد مختـار     ،عمر . ٦١

 اللغة العربية المعاصرة عنـد الكتّـاب      
  .، القاهرة، عالم الكتب٢، طوالإذاعيين

تـصور  ). ١٩٩٢( أحمد عبـده     ،عوض . ٦٢
مقترح لمنهج نحوى بلاغي وأثره علـى       
تنمية مهارات الإنتاج اللغوي والتـذوق      



 

 ٦٥١

 ،الأدبي لدى طلاب المرحلـة الثانويـة      
دكتوراه غير منـشورة، كليـة التربيـة        

 . جامعة طنطا
 تقـويم   .)٢٠٠١( أحمد عبـده     ،عوض . ٦٣

 اللغـة العربيـة     ي لمعلم ييسالأداء التدر 
 القراءة والنصوص   يبالمرحلة الثانوية ف  

الأدبية فى ضوء تنميتهم مهارات القراءة      
مجلــة البحــوث التربويــة  .التحليليــة
 ).٢(، العدد والنفسية

غنيم، أحمد الرفاعي؛ صـبري، نـصر        . ٦٤
تعلم بنفسك التحليـل    ). ٢٠٠٠(محمود  

. SPSSالإحصائي للبيانات باسـتخدام     
  .، دار قباء للطباعة والنشرالقاهرة

نحـو تـصور    . )١٩٩٤(صلاح  ،  فضل . ٦٥
، كلي لأساليب الشعر العربي المعاصـر     

الكويت، المجلس الوطني للثقافة والفنون     
، العدد  ٢٢، ج مجلة عالم الفكر  والآداب،  

يونيـو  / إبريـل  –مـارس   / يناير ٤ و ٣
  م١٩٩٤

 .)٢٠١٠( أشرف بن سـعيد      ي،القحطان . ٦٦
ــتعلم فاعليــة اســتخدام إســتراتيجية  ال

 تنمية مهارات تحليل النص     ي ف يالتعاون
 لـدى طـلاب الـصف الثالـث         يالأدب

غير منشورة،   المتوسط، رسالة ماجستير  
  . جامعة  أم القرى،كلية التربية

أثـر  ). ٢٠٠٧(القرني، محمد عـويس      . ٦٧
تدريس برنامج مقتـرح فـي البلاغـة        
للطلاب المعلمين بكلية التربيـة بـشعبة       

المهارات اللازمة  اللغة العربية في تنمية     
لتحليل النص الأدبي بالمرحلة الثانويـة،      

الجمعيــة ، مجلــة القــراءة والمعرفــة
، كلية التربية،   المصرية للقراءة والمعرفة  
 .٦٣جامعة عين شمس، العدد

القراءة وتوليد ). ٢٠٠٣( حميد  ،لحمداني . ٦٨
الدلالة تغيير عاداتنا في قراءة الـنص       

قـافي  الدار البيضاء، المركز الث   . الأدبي
 .العربي

أبعــاد ). ١٩٩٨( وآخــرون ،مــارزانو . ٦٩
 ترجمة جابر عبد الحميد وآخرين،     ،التعلم

  .القاهرة، دار قباء للطباعة والنشر
حـصاد  . )٢٠٠٥ ( عبد القـادر   ،المازني . ٧٠

 .القاهرة، الهيئة العامة للكتاب ،الهشيم
نهــى محمــد عبــد الــرحمن ، محمــد . ٧١

فاعلية برنـامج قـائم علـى       ). ٢٠١٤(
مهارات تحليل    تنمية يغوية ف البنيوية الل 
 لدى طلاب شـعبة اللغـة       يالنص الأدب 

، رسـالة ماجـستير   العربية بكلية التربية 
غير منشورة، كليـة التربيـة، جامعـة        

  .الزقازيق
 أثـر   .)٢٠٠٥( حنان مصطفى    ي،مدبول . ٧٢

 تدريس الأدب   ي ف ياستخدام التعلم التعاون  



 

 ٦٥٢

 ـ       يعلى تنمية مهارات تحليل النص الأدب
ه نحـو الأدب واكتـساب    وتنمية الاتجـا  
 لدى طالبـات الـصف      يالسلوك التعاون 

مجلة القراءة  ي،   الأزهر ي الإعداد يالثان
  .، ديسمبر) ٥٠(، العدد والمعرفة

تـدريس  ). ٢٠٠٠( علي أحمد    ،مدكور . ٧٣
 القاهرة، دار الفكـر     ،فنون اللغة العربية  

 .العربي
مستوى ). ١٩٩٢( محمد حسن    ،المرسي . ٧٤

 في  ،ت النص القراءة اللازم لتذوق جماليا   
مؤتمر تعليم اللغة العربيـة فـي       أعمال  

 بجامعـة الإمـارات     المستوى الجامعي 
المتحدة، مركز التعليم الجامعي الأساسي     

  . أبريل٢١-١٨
ــصري . ٧٥ ــد،الم ــد ، و محم ــاكير مج الب

تحليل الـنص الأدبـي بـين        .)٢٠٠٢(
، عمان، الوراق للنشر    النظرية والتطبيق 

 .والتوزيع
علـم  . )٢٠٠١ ( عبد العظـيم   ،المطعني . ٧٦

، الأسلوب في الدراسات الأدبية والنقدية    
  .القاهرة، مكتبة وهبة

 ).١٩٩٣ ( عبد الرحمن حبنكـة    ،الميداني . ٧٧
 .دمشق، دار القلم، ضوابط المعرفة

وثيقـة  . )٢٠٠٦ (وزارة التربية والتعليم   . ٧٨
منهج اللغة العربية في إطار خطة تطوير       

 إعداد لجنة التطوير ولجنة إعداد     ،المناهج
  . يوليو،ة وخبراء المعاييرالوثيق

الاتجاهــات . )١٩٩٤ ( مــازن،الــوعر . ٧٩
 ،اللسانية ودورها في الدراسات الأسلوبية    

الكويت، المجلس الوطني للثقافة والفنون     
، العدد  ٢٢، ج مجلة عالم الفكر  والآداب،  

 .يونيو/  إبريل –مارس /  يناير ٤ و٣
ــل  . ٨٠ ــدس، كام ــة، مجــدي، والمهن وهب

لعربية في معجم المصطلحات ا ). ١٩٨٤(
 .، بيروت، مكتبة لبناناللغة والأدب
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