
 
 

 
 

 

  

 

 العلـوم  فـي  المنـتج  التفكيـر  ومهارات العلمية المفاهيم تنمية الحالي البحث تهدفاس
 بعـض  باسـتخدام  الأزهري؛ الإعدادي الأول الصف تلاميذ من عينة لدى الإيجابية، والمشاركة

 حـول  المتمركـز  التعلم استراتيجية- المطورة معاً التعلم استراتيجية(التعاوني التعلم استراتيجيات
 لقياس اختبار في البحث أدوات وتمثلت ،)المطورة التعاونية المهام استراتيجية- لمطورةا المشكلة

 لقيـاس  والآخـر  العلوم، في المنتج التفكير مهارات لقياس أحدهما ومقياسين الدراسي، التحصيل
 الـتعلم  استراتيجيات بعض فاعلية أهمها من النتائج، من لعدد البحث وتوصل الإيجابية، المشاركة

 البحـث  وقـدم  العلوم، في الإيجابية والمشاركة المنتج والتفكير العلمية المفاهيم تنمية في تعاونيال
 التعـاوني  الـتعلم  فلسفة ضوء في تعليمية أنشطة بناء على العمل أهمها من التوصيات من عدداً

 لمـشاركة وا المنـتج  التفكيـر  ومهارات العلمية، المفاهيم تنمية في تسهم المطورة، واستراتيجياته
  . الأزهري الإعدادي الأول الصف تلاميذ لدى الإيجابية،
 المـشاركة  – المنتج التفكير- العلمية المفاهيم – التعاوني التعلم استراتيجيات: ( المفتاحية الكلمات
  )الإيجابية

Abstract 
This study aimed to develop scientific concepts, productive thinking 

skills and positive participation in science among a sample of first-year Al-
Azhar preparatory stage pupils via some cooperative learning strategies, 
namely, the developed learn together strategy, the developed problem-
solving strategy, and the developed cooperative tasks strategy. The study 
utilized a test of academic achievement, an inventory of productive thinking 
skills and an inventory of positive participation. The results pinpointed the 
effectiveness of some cooperative learning strategies on developing 
scientific concepts, productive thinking and positive participation in science 
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among preparatory stage pupils. The study recommended the need to design 
instructional tasks based on the cooperative learning philosophy and its 
developed strategies in developing scientific concepts, productive thinking 
and positive participation in science among first-year Al-Azhar preparatory 
stage pupils.  
Keywords: Cooperative learning strategies, scientific concepts, productive 

thinking, positive participation. 
 

 بيئة التعلم التعاوني المنظمة وفق      تتيح
 شـارك فـي إعـدادها المعلـم      ،قواعد عمل 

 التلاميـذ  الفرصة كاملة لكي يتفاعل      ميذوالتلا
 يسهم في اكتـساب     بما مكوناتها بفعالية    داخل

 من  مخبرات التعلم بشكل وظيفي؛ حيث تنقله     
ن بغية  حالة الصمت بغرض الاستماع والسكو    

 المـنظم عنـد     النشاط إلى حالة من     ،التركيز
 ، التعلميـة  التعليميـة  الأنشطة مهام ةممارس
 واستنتاج واستنباط   إليهم، المهام الموكلة    وأداء

 إليـه مـن     وا وتلخيص مـا توصـل     الأفكار،
 ممعلومات، وقد يؤدي ذلك إلى تنمية مقدرته      

 في  إيجابيتهم وزيادة جديدة،على إنتاج أفكار    
 وبـالنظر   ، البيئة التعليمية  اخلتعلم د موقف ال 

 وما يتـضمنه مـن      ،إلى محتوى مادة العلوم   
حقائق ومفاهيم ومبادئ وقوانين ونظريـات،      

 يـتم  التـي  العملية، الأنشطةترتبط بممارسة   
مشاهدة نتائجها، وملاحظة مـا يطـرأ مـن         

 يدعو للنقاش وطلب الاستفـسار      بماتغيرات،  
 ممـا   ،ليهـا  ع يعتمد التي لنتائجقبل التوصل ل  

 ـ      اسـتراتيجيات   عيؤكد على ضـرورة تنوي
 فـي تحقيـق     سهمالتدريس التعاونية، بما قد ي    

 تلاميـذ الـصف الأول      لـدى أهداف العلوم   
  .الإعدادي

 أساس التعلم التعاوني على     بيئة وتقوم
 ، التلميذ يعمل على تغيير بنيته المعرفيـة        أن

عبر ما يبذله من جهدٍ عقلـيٍ ليـصل إلـى           
ة بنفسه، ويتـسق هـذا مـع        المعرفة الجديد 

النظرية البنائية؛ فعندما تطرح لـه المـشكلة        
يقترح فروضاً لحلها، ويختبرها، ويصل فـي       
بعض الأحيان إلـى حلـول أخـرى جديـدة        

، وبرغم أن التلميذ محـور      )٢٠٠٣ زيتون،(
العملية التعليمية والتي تؤكدها أسـس بنـاء        

م  المقو يعدالبيئة التعاونية؛ إلا أن معلم العلوم       
 المـسبق   تخطيطهالرئيس لنجاحها، من خلال     

ــه    ــذ، وتنويع ــات التنفي ــوفيره لمتطلب وت
 التي تزيد مـن     ،لاستراتيجيات التعلم التعاوني  

  .دافعية التلميذ وتستثمر كآفة طاقاته المكنونة
ــد ــاوني ويؤك ــتعلم التع ــدو ال  مؤي

 ;Costa & Kallick, 2004)الاجتمـاعي  

Slavin, 1999) ــتأن ــتراتيجيات ال علم  اس
 ـ   ،التعاوني بكافة صـورها     ات تلبـي احتياج

ــي ا ــة وتراع ــذ التعليمي ــاتهمالتلامي  حتياج
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 فيـات  من هوايات، وثقافـات، وخل     ؛الأخرى
 ضرورة على   هناك فإناجتماعية متباينة؛ لذا    

 & Daniels) وأضاف ، العديد منهااستخدام

Perry, 2003)  ــتعلم  أن اســتراتيجيات ال
ير المنتج لـدى     في تنمية التفك   تسهمالتعاوني  

 بطرائق التدريس التقليديـة،     مقارنة ميذ،التلا
 نتائج الدراسات والبحوث الـسابقة      أكدتكما  

(Costa & Kallick, 2004; Queen, 
2009; Johnson, 2001; Brown, 2002; 

Siegel, 2005) ًنجاح اسـتراتيجيات  أيضا  
التعلم التعاوني في تحقيق أهداف التعلم مـع         

 كمـا  ، التعليمية المراحل لفمخت في   التلاميذ
 التعلم التعاوني في تنمية     استراتيجيات ساهمت

مهارات التفكير العليـا وحـل المـشكلات،        
في تعزيز قدرات الـتعلم     _ أيضاً_وساعدت  

 من خـلال اسـتخدامهم      ،الذاتي لدى التلاميذ  
الأنشطة التي تعتمد على الإدارة الذاتية مـن        

  .قبل التلاميذ
ــي ــإن وف ــسياق ف ــذا ال ــسفة  ه فل

 تنميـة   تستهدفاستراتيجيات التعلم التعاوني    
مهارات التلاميذ في تقديم المساعدات اللازمة      

 حيث إن التعلم من الأقـران    ؛لبعضهم البعض 
 للتلاميـذ   الفرصـة  ويتـيح    ، أبقى أثراً  يكون

 فــي تنميــة ويــسهم والحــوار، لمناقــشةل
 إدارة الحوار،   ىالاجتماعية؛ ومنها المقدرة عل   

 تنمية  أيضاًي، وتحمل المسئولية، و   وإبداء الرأ 
 المعلومـات   على حصولمقدرة التلميذ في ال   

بنفسه، مما يعد مؤشراً لبقائها في ذهنه لأطول  
  ).٢٠٠١عبد السلام، (فترة ممكنة 

ــحت ــق وأوض ــات أن طرائ  الأدبي
 بالمؤســسات التعليميــة الــسائدةالتــدريس 

 ارف التلاميذ أكبر قدر من المع     تلقين ستهدفت
 عليهم تخزينها فـي     ستوجب ي والتي ،النظرية

ذاكراتهم حتى الانتهاء من الامتحان؛ لذا فـإن   
فرصة تنمية مهارات التفكيـر العليـا لـدى         
التلاميذ تعد ضعيفة، وخاصة نمـط التفكيـر        
المنتج، والذي يهتم بتوليد أفكار جديـدة مـن         

 بطريقـة   سـتخدامها خلال جمع معلومات وا   
ضوح والدقة   وفق معايير تتمثل في الو     ،مفيدة

  .والأهمية والاتساع والعمق والضبط
 التفكيـر المنـتج     مهـارات  وتساعد

 الخروج عن المألوف فـي آليـة        فيالتلاميذ  
 لـذا   هـا؛  حيث تبدو متدرجة في بنائ     التفكير؛

يصعب اكتسابها بشكل تلقـائي أو عفـوي،        
تحديد القـضية أو    ( المهارات في    هذهوتتمثل  

 ـ      وع المشكلة بوضوح، والتركيز فـي موض
التفكير، والبحث عن بدائل لحل المـشكلة أو        

 النظر الأخـرى،    ات وجه مراجعةالقضية، و 
 والمدخلات التـي    طروحاتوالتعرف على الأ  

توصف بالجدة، والمقدرة على تعديل القـرار       
أو وجهة النظر عند توافر أدلة علـى ذلـك،          

 ضحة،واتخاذ القرار وفق أهداف ومعايير وا      
 في حـل    معانالإوالموضوعية في الأحكام، و   

 ، والمثابرة حتى التوصل لحل مرضٍ     ،المشكلة
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والصبر في إصدار الأحكام أو عنـد اتخـاذ         
القرارات أو في تكـوين المعتقـد، وتأجيـل         
إصدار الأحكام أو اتخاذ القرارات أو تكـوين        
المعتقد عند صعوبة تـوافر الأدلـة الكافيـة         

، ويبدو واضحاً أن هذه المهارات تحتاج       )لذلك
 حتى يتدرج التلميـذ     ، وتدريب مستمر  لتمرين

 ليصل إلى المـستوى الأعلـى       ،في اكتسابها 
  .منها

(Beghetto, 2014; Crawford, 
2014; Gelman & Brenneman, 2014; 
Hershberger, Zembal-Saul, & Starr, 
2015; Hutchison, & Hammer, 
2015; Jaipal, 2015; Osborne, 
Erduran, & Simon, 2014; Reveles, 
& Brown, 2015; Schwarz, & 
White, 2015)  

 ـ  وأوضح  ر أحد المتخصصين أن التفكي
 مـن البنـاء المعرفـي       اًالمنتج يشكل جـزء   

 حيث إن الحياة عبارة عن مجموعـة        فراد؛للأ
من المواقف، وعلى الفرد مواجهتها موظفاً ما       
لديه من معلومات وخبـرات نظريـة، دون        

جانـب  الفصل بين الواقع وما يمتلكـه مـن         
نظري، وهذا ما يؤدي إلى التغييـر والأخـذ         
بخطــوات إجرائيــة ليــصل إلــى أهدافــه 
المرغوبة، ويعد ذلك توفيق ما يعمله الفـرد        
وما ينتجه، وبالتالي يتمكن من حل المشكلات       

الزيـات،  (التي تواجهـه بـصورة وظيفيـة      
٢٣٩، ٢٠٠٩.(  

 المنتج عملية ذهنية يتفاعـل       والتفكير
ع الخبـرة، ويتطلـب     فيها الإدراك الحسي م   

مجموعة من القدرات أو المهارات، ويـسعى       
لاكتشاف علاقات جديدة، أو أسـاليب غيـر        
مألوفة، وهو ما يسهم في تحقيق هدف محدد        
مسبقاً، في ضوء تعضيد دوافـع داخليـة أو         

  ).١٣١، ٢٠١٥عطية، (خارجية أو كلاهما 
 التفكير المنتج التلميذ من خلال      ويساعد

 لهذا الغرض في توليـد     أنشطة مقصودة معدة  
 مـن التفكيـر     اًأفكار وإنتاجها؛ لذا فهو نمط    

 أوجـب علـى     مـا  لطبيعة التلميذ، م   الملازم
المؤسسات التعليمية ضرورة الاهتمام بتنميته،     
والعمل على صياغة أهداف تعليميـة تعمـل        
تطويره وتنفيذ الأنشطة التي تحقق مهاراتـه       

  ).٢٠٠٥الخضراء، (
ضرورة إعـداد   على معلم العلوم  ويقع

أنشطة متنوعة تراعي الفروق الفرديـة بـين       
 في إطار الإمكانيات البيئة التعليميـة       ،التلاميذ

 ،المتاحة، سواء في صورة تعاونية أو فرديـة    
تسهم في تنمية مهارات التفكير المنتج لديهم،       

 أكبـر،   بشكلوتزيد من مشاركتهم الإيجابية     
 أو كما يجب على المعلم تنظيم البيئة الـصفية     

المعملية بالشكل الذي يجعل التلاميذ مستعدين      
 غ مع أنشطة التعلم، وعليه أن يـصو       علللتفا

أسئلة متنوعة ومتعددة عن موضوع الـتعلم،       
بما يساعد على إخراج الأفكار ويشجع علـى        
المشاركة الإيجابية مـن خـلال الإجابـات        
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 وذلك في كثير    ،المرتقبة منهم وغير المتوقعة   
 على  ميذتالي ينبغي حض التل    وبال الأحيان،من  

 مزيداً عالتوسع في عرض أفكاره، أو أن يض      
من الحلول حول القضية أو المـشكلة مجـال     

 على تكامـل الحلـول،      ملالتعلم، وهو ما يع   
 التلاميذ علـى    تشجيع ينبغيواستكمالاً لذلك   

اختيار أفضل الحلول أو الأفكار لديهم والتـي        
  .تقبل التنفيذ

 اً وهدف اً رئيس اً مطلب  التفكير المنتج  ويعد
 من أهداف التربية؛ حيـث إن غالبيـة     اًأساسي

التلاميذ لا يحصلون على المستوى التعليمـي       
 وقدراتهم التـي    الكامنةالذي يستثمر طاقاتهم    

يمتلكونها؛ فالخبرات التعليمية المقدمة لهـم لا     
تستثير إلا جزء من قدراتهم؛ لـذا فهـم فـي     

 يمتلكونه  حاجة ماسة إلى الكشف عن قدر ما      
من مواهب وقدرات وإخراجها للواقع العملي،      

 ثم ينبغي الاهتمام بالعادات العقلية التـي        ومن
 على إنتاج المعرفة وممارسـها      التلاميذ تحث

 منهـا   الإفادةفي مواقف جديدة، وذلك بهدف      
(Woolfolk, 1998).  

 يرى أن   من ضوء ما تقدم، فثمت      وفي
علاقـات  التفكير المنتج يشير إلى اكتـشاف ال      

 خـلال تنميـة   مـن والطرائق غير المألوفة،    
 علـى تنميـة     تركز التي   المهاراتالقدرات و 

مهــارات الطلاقــة والمرونــة والأصــالة، 
والتوسع، والتخيل، والاسـتنتاج، والتقـويم،      

سـرور  (للمشكلات والمواقف لدى التلاميـذ      
  ).٢٠١١وغازي، 

 الأفكار بشكل إجرائـي، فقـد       ولإنتاج
 تبـدأ   ؛ة لهذا الغرض  وضعت خطوات منطقي  

بالإحساس بالمشكلة، تم تحديد معايير النجاح      
لحلها، يلي ذلك تحديد المشكلة فـي صـياغة         

 المقترحة، واختيـار    لواحدة، ثم وضع الحلو   
الأفضل منها، وبالتالي الوصول لخطة العمل،      
ولضمان نجاح تلك الخطـوات يلـزم بنـاء         
قضايا ومـشكلات مرتبطـة بحيـاة التلميـذ       

(Hurson, 2007)، مع ما يتناسب وهذا ما 
تسعى إليه مناهج ومقررات العلوم الطبيعيـة       

  .بشكل وظيفي
 لا شك فيه أن التلميذ يمتلك قدراً        ومما

من الطاقة والنشاط حينمـا يـأتي للمؤسـسة         
التعليمية، ويترجم ذلك في صـورة الحركـة        
المستمرة، وصعوبة الجلوس لفترات طويلـة      

رة تـوفير   في مكانه، وهذا ما يحـتم ضـرو       
مواقف وأنشطة تعليمية مقصودة تسمح لهـم       

 وتعمل على بـذل مـا       ،بالمشاركة الإيجابية 
 أن  وينبغـي يمتلكه من طاقة بشكل صحيح،      

 ـ   هذهتكون    لهـا   اً المشاركة منظمة ومخطط
 ، تؤتي ثمارها  حتىسلفاً من قبل معلم العلوم،      

ويرى الباحث أن المشاركة الإيجابية للتلميـذ       
اركته في تخطيط الـدرس     يمكن أن تشمل مش   

مع معلمه، وفي تجهيز متطلبـات الموقـف        
التعليمي، وفي وضع قواعـد العمـل التـي         
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تضمن نجاح تنفيذ أنشطة التعلم، وبالتالي في       
إيجاد مناخ داعم للتعلم، وفي تنفيذ الخطـوات        

 .الإجرائية للدرس، وفي تقويمه
 

 رفللتع تشخيصية   دراسة الباحث   أعد
 الإعدادي  الأولعلى مدى إلمام تلاميذ الصف      

 العلوم ومـدى    في العلمية   لمفاهيمالأزهري با 
 ومـدى  التفكير المنـتج     مهاراتتمكنهم من   

 المـشاركة الإيجابيـة فـي       بمهاراتإلمامهم  
 فيهـا بتطبيـق عـدد مـن         قامالعلوم؛ حيث   

الأدوات التــي أعــدها خصيــصاً للتجربــة 
 ـ     ذه الأدوات  الاستطلاعية للبحث، وتتمثـل ه

 منـتج اختبار تحصيلي ومقياس للتفكير ال    : في
 عينـة   علىومقياس للمشاركة الإيجابية وذلك     

 الأزهـري   الإعدادي الأولمن تلاميذ الصف    
) ٦٠(بمعهد طلعت بمدينة نـصر، عـددها        

 غير مجموعتي البحـث التجريبيـة       – اًتلميذ
 نتـائج الدراسـة   أوضـحت  و–والـضابطة  
التلاميـذ فـي     ضعف لدى    وجودالتشخيصية  

 قصوراًالمفاهيم العلمية، كما أتضح أن هناك       
 فـي   كـذا لديهم في مهارات التفكير المنتج و     

المشاركة الإيجابية؛ حيث لم يتعـد متوسـط        
من المجموع الكلي   %) ٢٥(درجات التلاميذ   

 يـدعو   مـا  الاختبار والمقياسـين، م    لدرجات
 العلميـة   المفـاهيم  تنمية ب الاهتماملضرورة  

 المـشاركة  مهارات المنتج و  تفكيرال مهاراتو
 الصف الأول   تلاميذالإيجابية في العلوم لدى     

 خــلال بعــض مـن الإعـدادي الأزهــري  
  .استراتيجيات التعلم التعاوني

 الباحث أثناء متابعة برنامج     لاحظ كما
التربية العملية أن معلمي العلوم يستخدمون ما       
يدعون أنه تعلم تعاوني بصورة خطأ؛ حيـث        

تكليفـات لـبعض الأنـشطة دون       يوزعون ال 
ــسمونهم    ــذ، ويق ــى التلامي ــرى عل الأخ
لمجموعات، دون توضـيح لطبيعـة مهـام        
الأنشطة، كما لا يتابعون أداء كل مجموعـة        
على حدة، ولا يهتمون بما يدور بين التلاميذ        
من نقاش، وفي النهاية يعرض معلمو العلـوم     

 منهم  محاولة ميذ الأنشطة على التلا   هذهنتائج  
  .ة موضوع التعلملتغطي

 نتائج عديد مـن الدراسـات       وأشارت
والبحوث الـسابقة، والتـي اهتمـت بتنميـة      
التحصيل الدراسي في العلوم أن هناك ضعفاً       
في التحصيل الدراسي لدى التلاميذ لأسـباب       
متباينة؛ فهناك مـن أرجـأ هـذا الـضعف          
للممارسات التقليدية في التدريس، وهناك من      

ضمنة بها، وهناك من    ذكر ندرة الأنشطة المت   
قال بضعف الدافعية والميول والاتجاه نحـو        

: المادة، ومن هذه الدراسات دراسة كل مـن       
 البشايرة؛  ٢٠٠٧ ، هولا أبو؛  ٢٠٠٩ إبراهيم،(

ــر ــوي؛ ٢٠٠٧ ،وعم ــد، البل ؛ ٢٠١١ وزي
 زيــدان؛ ٢٠٠٤ جــان،؛ ٢٠١٤ ، بومــوس
 سـليمان، ؛  ٢٠٠٠ سالم،؛  ٢٠٠٨ وصابرين،

ــد؛ ٢٠١٤ ــاح، عب ــوني،؛ ٢٠٠١ الفت  العي
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 والتي  )٢٠١٤ ملاك،؛  ٢٠٠٠ الغنام،؛  ٢٠٠٣
أجريت في البيئة العربية، ودراسة كـل مـن     

; 2010, Mahmood, & Ahmad(
-Chun; 2014, Doymuþ, & Akçay
, Doymus; 1999, Ling-Song, & Yen
; 2004, Bayrakçeken, & Simsek
; 2010,Keramati; 2010, Hsiung
-lsonWi; 2016, Akhtar, & Ramzan
)2004, Marlene, & Jones ــي  والت

 .أجريت في بيئات أجنبية

 أفادت نتائج عديد من الدراسـات       كما
والبحوث الـسابقة، والتـي اهتمـت بتنميـة      
مهارات التفكير المنتج في العلـوم أن هنـاك        
ضرورة لتنمية مهارات التفكير المنتج لـدى       
التلاميذ لأسباب عديدة، ومن هذه الدراسـات       

 ـ    أحمـد، ؛  ٢٠١٤ إبـراهيم، (ن  دراسة كل م
 الكـريم،  عبد؛  ٢٠١٣ ، وسمر حافظ؛  ٢٠١٣
 عبيـدة، ؛ ٢٠١٨ ، االله، وسـلام العبد؛  ٢٠١٥
؛ ٢٠١٧ المصري،؛  ٢٠١٦ العنزي،؛  ٢٠١١
والتي أجريـت فـي البيئـة       ) ٢٠١٧ هاني،

)Lie, , Aranda , العربية، ودراسة كل من
; 2005, Devlin, & Baumfield; 2019

Cunningham, & MacGregor, 2014; 
Wertheimer, 2006)  أجريت فـي  والتي 

    .بيئات أجنبية مختلفة
 ثم فقد تحددت مـشكلة البحـث        ومن

 الصف الأول   تلاميذالحالي في تدني مستوى     
الإعدادي في تحصيل الجانب المفاهيمي فـي       

 وضعف مهـارات التفكيـر المنـتج        ،العلوم

وبعض مهارات المـشاركة الإيجابيـة فـي        
تـضح مـن نتـائج الدراسـة        العلوم، كما ا  

التشخيصية، وبتفحص عديد مـن البحـوث        
والدراسات السابقة اتضح أنه لـم تتعـرض        

 بعـض  أثـر دراسة واحـدة للكـشف عـن       
 تنمية المفاهيم   فياستراتيجيات التعلم التعاوني    

 مهـارات  المنـتج و   التفكير مهاراتالعلمية و 
 الإيجابية في العلوم لـدى تلاميـذ        المشاركة

 مما استلزم التعرف علـى     ،داديةالمرحلة الإع 
 بعض استراتيجيات التعلم التعاوني علـى       أثر

تنمية المفـاهيم العلميـة والتفكيـر المنـتج         
والمشاركة الإيجابية في العلوم لـدى تلاميـذ      

 وفي ضوء ما تقدم حاول      ،المرحلة الإعدادية 
  :البحث الإجابة عن الأسئلة التالية

يـة  التفاعلات الكيميائ( وحدتي صورة ما -١
 بعـض  ضـوء    في)  القوى والحركة  –

 التعلم التعاوني المطـورة     تيجياتاسترا
اسـتراتيجية  -استراتيجية التعلم معـاً     (

-الــتعلم المتمركــز حــول المــشكلة 
 وجهـة من  ) استراتيجية المهام التعاونية  

  والمتخصصين؟ الخبراء نظر
 اسـتراتيجيات الـتعلم     بعض أثر   ما -٢

لم معاً  استراتيجية التع (التعاوني المطورة   
 ـ -  المتمركـز حـول     تعلماستراتيجية ال

) استراتيجية المهام التعاونيـة   -المشكلة  
 في تنمية المفـاهيم العلميـة لوحـدتي   

) والحركـة  القوى–التفاعلات الكيميائية (
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لدى تلاميـذ الـصف الأول الإعـدادي       
 الأزهري؟

 اسـتراتيجيات الـتعلم     بعـض  أثـر    ما -٣
اً استراتيجية التعلم مع  (التعاوني المطورة   

استراتيجية الـتعلم المتمركـز حـول       -
) استراتيجية المهام التعاونيـة   -المشكلة  
  التفكير المنتج لوحدتيمهاراتفي تنمية 

) والحركـة  القوى–التفاعلات الكيميائية (
لدى تلاميـذ الـصف الأول الإعـدادي       

 الأزهري؟

 اسـتراتيجيات الـتعلم     بعـض  أثـر    ما -٤
اً استراتيجية التعلم مع  (التعاوني المطورة   

استراتيجية الـتعلم المتمركـز حـول       -
) استراتيجية المهام التعاونيـة   -المشكلة  

في تنمية المشاركة الإيجابية لدى تلاميذ      
 الصف الأول الإعدادي الأزهري؟

 

 البحـث الحـالي فـي ضـوء         تمخض
  :تساؤلاته عن الفروض التالية

 مـستوى  عند إحصائياً دال فروق يوجد -١
)α≤0.05 (درجــات ســطاتمتو بــين 

 فـي   الـضابطة  التجريبية و  اتالمجموع
القيــاس البعــدي لاختبــار التحــصيلي 

 لوحـدتي  بالمفـاهيم  مرتبطالمعرفي ال

) والحركـة  القوى–التفاعلات الكيميائية (
 تلاميذ التجريبية من    ات المجموع لصالح
 . الأزهريالإعدادي الأول الصف

 مـستوى  عند إحصائياً دال فروق يوجد -٢
)α≤0.05 (درجــات توســطاتم بــين 

 التجريبية والـضابطة فـي      اتالمجموع
 مهارات التفكيـر    لمقياسالقياس البعدي   

–التفاعلات الكيميائيـة ( لوحدتي المنتج
 ـ لـصالح ) والحركة القوى  ات المجموع

 الأول الـصف  تلاميـذ التجريبية مـن    
 . الأزهريالإعدادي

 مـستوى  عند إحصائياً دال فروق يوجد -٣
)α≤0.05 (درجــاتمتوســطات بــين  

 التجريبية والـضابطة فـي      اتالمجموع
ــاس البعــدي  ــاسالقي  المــشاركة لمقي

 التجريبيـة   ات المجموع لصالحالإيجابية  
 الإعـدادي  الأول الـصف  تلاميـذ من  

 .الأزهري
 

 نتائج البحث الحـالي بالحـدود       تحددت
  :التالية

 اسـتراتيجيات الـتعلم التعـاوني       بعض -
- معـاً    الـتعلم اسـتراتيجية   (المطورة  

استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة     
 ).استراتيجية المهام التعاونية-

التفاعلات ( المفاهيم العلمية بوحدتي     تنمية -
لـبعض  ) والحركـة  القـوى –الكيميائية

ما -الفهم-التذكر(مستويات بلوم المعرفية    
 ).بعد الفهم
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   لـدى   المنـتج  التفكيـر    مهارات بعض -
هري  الأز الإعدادي الأول   الصف تلاميذ

البحث عن بدائل لحـل     - القضية   تحديد(
ــضية  ــرار -الق ــديل الق ــاذ -تع   اتخ

 ).القرارات

 مـشاركة ( المـشاركة الإيجابيـة      تشمل -
تجهيـز  -التلميذ فـي تخطـيط الـدرس      
مـشاركة  -متطلبات الموقـف التعليمـي    
مـشاركة  -التلميذ في وضع قواعد العمل    

التلميذ في تنفيـذ الخطـوات الإجرائيـة        
يـذ فـي تقـويم      مـشاركة التلم  -للدرس

مشاركة التلميذ في تقويم    -مخرجات التعلم 
 ).المعلم

 الإعـدادي  الأول   الصف تلاميذ من   عينة -
 للبنــين العــصافرةالأزهــري بمعهــد 

 .الإعدادي الثانوي بالدقهلية

 القـوى –التفاعلات الكيميائيـة   (وحدتي -
 الـصف  تلاميذالمقررة على    ) والحركة
 الأزهري للعام الدراسي    الإعداديالأول  

)٢٠١٧/٢٠١٨.( 
 

  : الحالي تحقيق ما يليالبحث استهدف
 بعـض  الأسس التي تعتمد عليهـا       تحديد -

استراتيجيات التعلم التعـاوني المطـورة      
اسـتراتيجية  -استراتيجية الـتعلم معـاً      (

ــشكلة  ــتعلم المتمركــز حــول الم -ال
 ). المهام التعاونيةيجيةاسترات

التفـاعلات  ( وحـدتي  صـورة  تعـرف  -
 ضـوء   فـي ) والحركة القوى–يائيةالكيم
 اسـتراتيجيات الـتعلم التعـاوني       بعض

-اسـتراتيجية الـتعلم معـاً       (المطورة  
استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة     

 ).استراتيجية المهام التعاونية-

 استراتيجيات التعلم   بعض أثر عن   الكشف -
استراتيجية التعلم معاً   (التعاوني المطورة   

لم المتمركـز حـول     استراتيجية الـتع  -
 في) استراتيجية المهام التعاونية  -المشكلة  

 العلمية المتضمنة بمحتوى    المفاهيمتنمية  
 الأول  الـصف  تلاميـذ  لدى العلوممادة  

 . الأزهريالإعدادي

 استراتيجيات التعلم   بعض عن أثر    الكشف -
استراتيجية التعلم معاً   (التعاوني المطورة   

 استراتيجية الـتعلم المتمركـز حـول      -
 في)  المهام التعاونية  جيةاستراتي-المشكلة  
 لـدى  العلـوم  في التفكير المنتج  مهارات

   الإعــدادي الأول الــصف تلاميــذ
 .الأزهري

 استراتيجيات التعلم   بعض عن أثر    الكشف -
استراتيجية التعلم معاً   (التعاوني المطورة   

استراتيجية الـتعلم المتمركـز حـول       -
  ) ونيـة استراتيجية المهام التعا  -المشكلة  

   لـدى  المـشاركة الإيجابيـة      تنميـة  في
   الإعــدادي الأول الــصف تلاميــذ
 .الأزهري
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  : أن يفيد البحث الحالي فيما يلييتوقع
التفــاعلات ( لوحــدتي صــورة تقــديم -

 ضـوء   فـي ) والحركة القوى–الكيميائية
 اسـتراتيجيات الـتعلم التعـاوني       بعض

-اسـتراتيجية الـتعلم معـاً       (المطورة  
تراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة     اس
ويمكـن  )  التعاونيـة  لمهاماستراتيجية ا -

الإفادة منها في إثراء الجانب التدريـسي       
بالمعاهد الأزهرية بمؤسسات التعليم قبل     

  .الجامعي
 على بعض مشكلات وصـعوبات     التغلب -

 مـن  العلـوم  المفاهيم العلمية فـي    تنمية
اوني  استراتيجيات التعلم التع   بعضخلال  

-اسـتراتيجية الـتعلم معـاً       (المطورة  
استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة     

 يمكـن   ،)استراتيجية المهام التعاونيـة   -
 العلميـة   المفـاهيم  تنميةالإفادة منها في    

 لـدى المتضمنة بمحتوى مـادة العلـوم       
 .التلاميذ

 لتفكير على أهمية تنمية مهارات ا     التأكيد -
يمكن الإفـادة    في صورة إجرائية     المنتج

منها فـي إثـراء الجانـب التدريـسي،         
بمؤسسات التعليم الأزهري والعام قبـل      

 .الجامعي

 تنميـة المـشاركة     ضرورة على   التأكيد -
   حيـث   ؛الإيجابية في صـورة إجرائيـة     

يمكن الإفادة منها في إيجاد مناخ تعليمي       
يسهم في إثـراء الجانـب التدريـسي،        

 ـ     ل بمؤسسات التعليم الأزهري والعام قب
 .الجامعي

 فـي   ور أن تسهم في سبر القـص      يمكن -
 تنميـة مجال الدراسات التي تهدف إلـى     

 وبعـض  العلـوم  العلمية فـي     المفاهيم
 والمـشاركة   المنـتج  التفكيـر    مهارات

 الأول  الـصف  تلاميـذ  لـدى الإيجابية  
 الأزهري في ضـوء فلـسفة       الإعدادي

 اسـتراتيجيات الـتعلم التعـاوني       بعض
-علم معـاً    اسـتراتيجية الـت   (المطورة  

ــتعلم المتمركــز حــول    اســتراتيجية ال
 ،)استراتيجية المهام التعاونيـة   -المشكلة  

   الإفادة منهـا فـي إجـراء        يمكن والتي
  عديد من الدراسات والبحـوث الـسابقة       
ــية   ــررات دراس ــالات ومق ــي مج   ف

 .مختلفة

عالمياً ومحلياً  ( الاتجاهات الحديثة    مسايرة -
ات في مجال الاهتمـام بمهـار     ) وعربياً
 بعـض  من خلال الاهتمام     المنتجالتفكير  

استراتيجيات التعلم التعـاوني المطـورة      
اسـتراتيجية  -استراتيجية الـتعلم معـاً      (

ــشكلة  ــتعلم المتمركــز حــول الم -ال
 يسهم في   بما) استراتيجية المهام التعاونية  

تبني الباحثين لأحدث التوجهات العالميـة    
 .في مجال تخصصاتهم
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 ضوء طبيعة البحث وقع الاختيـار       في
 ـ        معلى التصميم التجريبـي المعـروف باس

التصميم القبلي البعدي باستخدام مجموعـات      
 تجريبية والأخرى ضـابطة،     حداهما إ افئةمتك
 هذا النوع من التصميمات تـم اختيـار         فيو

 إلـى أفراد العينة بطريقة عشوائية، وتقسيمها      
 ضابطة،  ةومجموع تجريبية   مجموعات ثلاثة

ــاً   علــىوتــم تطبيــق أدوات القيــاس قبلي
ــل المجموعــات ــضابطة قب ــة وال  التجريبي

 التجريبيـة  المجموعات ثم تعرضت    ،التجربة
فقط للمتغير المستقل، وبعـد الانتهـاء مـن         

 علـى  التجربة تم تطبيق أدوات القياس بعدياً     
 مـا   وهذا التجريبية والضابطة،    المجموعات

  .اتضح في الجدول التالي

  )١( دولج
  للبحث التجريبي التصميم

  البعديالقياس  التجريبيةالمعالجة  البحثعينة  القبليالقياس
 الأولى التجريبية

 التعلم معاً استراتيجية(
 )المطورة

انية  الثالتجريبية
 التعلم استراتيجية(

المتمركز حول 
 ) المطورةالمشكلة

 الثالثة التجريبية
 المهام استراتيجية(

 )التعاونية المطورة

ــاعلات ( وحـــدتي التفـ
) والحركـة  لقوىا–الكيميائية

 استراتيجيات  بعضفي ضوء   
التعلم التعـاوني المطـورة     

-استراتيجية الـتعلم معـاً      (
استراتيجية التعلم المتمركـز    

اسـتراتيجية  -حول المشكلة   
 )المهام التعاونية

ــار ــصيل اختب  التح
  الدراسي في العلوم

ــارات   ــاس مه مقي
  التفكير المنتج

ــشاركة  ــاس الم مقي
 الإيجابية 

  الضابطةالمجموعة
 وحـدتي  الـسائد ل التدريس

 القوى–التفاعلات الكيميائية (
 ).والحركة

 التحــصيل اختبــار
  الدراسي في العلوم

ــارات  ــاس مه مقي
  التفكير المنتج

مقيـاس المــشاركة  
 الإيجابية

 

ــتراتيجيات ــتعلم اسـ ــاوني الـ :  التعـ
Cooperative learning strategies  

ــرى ــاوي ي أن ) ١٧، ٢٠٠٢( الطن
 على تنظيم   تعتمداستراتيجيات التعلم التعاوني    

 ت إلى مجموعـا   التلاميذالصف؛ حيث يقسم    
 تلاميـذ، صغيرة تتكون كل منها من أربعـة        

يتعاونون مع بعضهم ويتفاعلون فيمـا بيـنهم     

 ،ويناقشون الأفكار ويسعون لحل المـشكلات     
  . إنجاز المهام التعليمية المكلفين بهابهدف

ــشير ــارثي وي أن ) ١٩، ٢٠٠٤( الح
 عن التعلم   عبارةاستراتيجيات التعلم التعاوني    

في مجموعات تعاونية غير متجانسة تتراوح       
 الذين يعملـون    التلاميذ من تلميذاً) ٤-٣(من  

معا تحت إشراف وتوجيـه المعلـم؛ حيـث         
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 ـ    التلاميذيتعاون   ساعدة  داخل المجموعـة لم
  .بعضهم في عملية التعلم

 التعلم التعـاوني    استراتيجيات وتعرف
استراتيجيات تدريسية  : في البحث الحالي بأنها   

 التعـاون   مبـدأ استندت في إجراءاتها علـى      
 الأمر الذي   التلاميذ، بين   جتماعيوالتفاعل الا 

 وتعبـر عـن     ، في جعل التعلم أفـضل     أسهم
 ـ والمراحل   لإجراءاتمجموعة من ا    ةمتتابع

 ؛ للعمل الجماعي  التلاميذ إعداد   خلالهايتم من   
 إلى مجموعات غيـر     ميذ التلا تقسيمحيث يتم   

متجانسة تعمل كل مجموعة لحـل المـشكلة        
المطروحة باستخدام التعاون والحوار والنقاش     

 كما يتم فيهـا تقيـيم التلميـذ داخـل           ،البناء
مجموعته علـى أسـاس النـاتج الجمـاعي         

 التلاميذ على تحقيق    للمجموعة ككل؛ لذا يعمل   
هدف مشترك؛ من خلال العمل باستقلالية مع       
الإفادة من إرشادات وتوجيهات المعلـم فـي        

ــملت  ــة، وش ــف المختلف ــض المواق  بع
ــتعلم التعــاوني المطــورة  اســتراتيجيات ال

اسـتراتيجية الـتعلم    -استراتيجية التعلم معاً    (
استراتيجية المهـام   -المتمركز حول المشكلة    

  ).التعاونية
  scientific concepts:  العلمية المفاهيم

؛ ٢٠٠٥أبوجلالـة، ( كـل مـن      أشار
 المفهـوم إلـى أن    ) ٢٠٠٧وآخرون،النجدي  

 عملية عقلية يتم مـن خلالهـا تجريـد      يشكل

مجموعة من الصفات أو السمات أو الحقـائق    
  .المشتركة لمجموعة من العمليات

 جـابر قطامي وقطامي وأبـو      (وذكر
 عبارة عن تصور    ميالعل المفهوم   أن) ٢٠٠٨

 للعلاقات  التلاميذعقلي يظهر من خلال تمييز      
والخصائص المشتركة بـين مجموعـة مـن     

 الدالة علـى ظـاهرة   العلميةالأشياء والوقائع   
علمية معينة، ويقاس بالدرجة التـي يحـصل        

  . المعد لذلكختبار في الاالتلميذعليها 
 المفاهيم العلمية فـي البحـث       وتعرف

)  العلم يةبن(نة المعرفة العلمية    لب: الحالي بأنها 
والتي تبنى على الحقائق العلميـة المتـوافرة        
وتعمل على اختزالها؛ حيث يعبر عنها بكلمة       
أو عبارة تصف مجموعة الأشياء أو الأفكـار    
المترابطة، وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها      

 الإعدادي الأزهري فـي     الأولتلاميذ الصف   
م العلمية المتضمنة    للمفاهي التحصيليالاختبار  

ــدتيبو ــة (ح ــاعلات الكيميائي ــوى–التف  الق
  ).والحركة
  productive thinking: المنتج التفكير

أن ) ١٤،  ٢٠١٥ الكـريم،    عبد (يرى
التفكير المنتج يشير إلى النمط الذي ينتهجـه        
التلميــذ مــن خــلال اســتخدامه للمنــاظرة 
الاستقصائية في تعلمه لـبعض موضـوعات       

 لديـه نمـواً شـاملاً فـي         العلوم، مما يحقق  
مهارات التفكير الناقد والابتكاري، الأمر الذي      
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يساعده في حل المشكلات والقضايا العلميـة       
  .  عاليةكفاءةالتي تواجهه ب

ــذكر ــاني،  (وي أن ) ١٥٢، ٢٠١٧ه
التفكير المنتج عبارة عن مهارات التفكير التي       
تجمع بين التفكير الابتكاري والناقد وتـشمل       

ليل والاستنتاج والتفسير والتنبـؤ     مهارات التح 
 لطلاقـة في ضوء المعطيات وتقويم الحجج وا    

  .والمرونة والأصالة
 المنـتج فـي البحـث       التفكير ويعرف

 التلميـذ علـى التفاعـل       مقدرة: الحالي بأنه 
الذهني مع القضايا والمشكلات التي يتعرض      
لها موظفاً ما لديه من خبرة؛ بغية اكتـشاف         

ل لحلول غير تقليدية،    علاقات جديدة والتوص  
تشبع احتياجاته التعليميـة، ويـشمل بعـض        

البحث عن بـدائل    - القضية   تحديد(المهارات  
 ،)اتخاذ القرارات -تعديل القرار -لحل القضية   

 بالدرجة التي يحصل عليها التلميذ في       ويقاس
  . لذلكعدالمقياس الم

ــشاركة  positive: الإيجابيـــة المـ
participation  

الإيجابية في البحـث     المشاركة تعرف
انغماس التلميذ فيما يوكل له من      : الحالي بأنها 

 ه وتبادل الخبرات مع زملائ    تعليمية،تكليفات  
رغبة في الحصول على المعرفة في صورتها       
الصحيحة، وسعياً لتطوير مهـارات التفكيـر       

 لتحقيق أهـداف الـتعلم الكليـة،    ياًلديه، وسع 
لبحـث  وتشمل مهارات المشاركة الإيجابية با    

-مشاركة التلميذ في تخطيط الـدرس     (الحالي  
مـشاركة  -تجهيز متطلبات الموقف التعليمي    

مشاركة التلميذ  -التلميذ في وضع قواعد العمل    
مشاركة -في تنفيذ الخطوات الإجرائية للدرس    

مـشاركة  -التلميذ في تقويم مخرجات الـتعلم     
 بالدرجة التي   وتقاس،  )التلميذ في تقويم المعلم   

 . في المقياس المعد لذلكالتلميذيحصل عليها 
 

  : إجراءات البحث ما يليتضمنت
 التجريبية المعالجة مواد وضبط بناء: أولاً

 التجريبية ثلاث   معالجة مواد ال  تضمنت
 استراتيجيات الـتعلم التعـاوني      بعضصور ل 

استراتيجية -استراتيجية التعلم معاً    (المطورة  
اسـتراتيجية  -لة  التعلم المتمركز حول المشك   

 من  استراتيجيةوتكونت كل   ) المهام التعاونية 
 ددعدة مراحل رئيسة، انبثق من كل مرحلة ع       

 فيهـا   ضح تو والتيمن الخطوات الإجرائية،    
دور كل من معلم العلـوم والتلاميـذ، وتـم          
التوصل إلى صورة كـل اسـتراتيجية مـن         
استراتيجيات التعلم التعـاوني علـى النحـو        

  :التالي
  : التعلم معاً المطورةيجيةاسترات

 اسـتراتيجية الـتعلم معـا مـن         تعد
 الفعالة التـي تجعـل التلميـذ        ستراتيجياتالا

محورا للعملية التعليمية؛ حيث تشجعه علـى       
 ؛القيام بدور أكثر نشاطًا داخل الغرفة الصفية      

 المـستوى  أن يرتفـع     الممكـن  من   إنهحيث  
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 اتجاهـاتهم  التلاميـذ وتنميـة      لدىالأكاديمي  
 نحو المدرسة والمواد الدراسية نتيجة    جابيةلإيا

 ،استخدام تلك الاستراتيجية في بيئـة الـتعلم       
بالإضافة إلى إكسابهم مهارات العمل التعاوني      

 خلال إشراكهم   ن م ،داخل المدرسة وخارجها  
  .في تخطيط الدروس وتنفيذها وتقويم أدائهم

 إحــدى اســتراتيجيات الــتعلم وهــي
يتم فيها تقسيم التلاميـذ     التعاوني الفعالة التي    

 حيـث   مـن إلى مجموعات غير متجانـسة      
المستوى الأكاديمي، ويتراوح عدد أفراد كـل      

تلاميـذ؛ يـساعدون    ) ٦-٣(مجموعة ما بين    
بعضهم البعض في تنفيذ وأداء المهام التعليمية      

 الأفكـار  تبادل في التعاونية، كما يتشاركون

 ويسعون أيضا لمـساعدة  واحد، هدف لتحقيق
ضهم على حل المشكلات وفي نهاية المهمة       بع

التعليمية يقدم أفراد كل مجموعة تقريرا عـن        
النتائج التي توصلوا إليها، ويتم التقـويم مـن       
خلال أدوات تقييم تناسب طبيعة مهام أنشطة       

التقـارير  ( المنتج النهـائي     خلالالتعلم، ومن   
للمجموعة، كما يقدم المعلم بعـض      ) المقدمة

ديـة والمعنويـة للمجموعـات      المكافآت الما 
  .المتفوقة

  ):التخطيط(المرحلة الأولى 
  .  موضوع الدرس وتحليل محتواهتحديد )١
 وصــياغة الأهــداف بــصورة تحديــد )٢

  . إجرائية

  .  حجم المجموعات في الفصلتحديد )٣
 تقـوم كـل     وفيـه  المجموعات،   تكوين )٤

 الموزعة علـى    ،مجموعة بأداء المهمة  
جميــع المجموعــات باســتقلالية عــن 

  .مجموعات الأخرىال
 الأدوار للمجموعـات وللأفـراد      تحديد )٥

  . داخلها
 وتجهيز مصادر الـتعلم اللازمـة       إعداد )٦

  .لتنفيذ مهام أنشطة التعلم
 أنشطة التعلم بطريقـة منظمـة       تصميم )٧

  .وواضحة
ــد )٨ ــواد واتحدي ــائل لأدوات الم  والوس

  . التعليميةالمهامالمساندة لإنجاز 
 مكـان العمـل ونظـام جلـوس      ترتيب )٩

  .وعاتالمجم
 وضع قواعد العمل داخل غرفة الصف       )١٠

  . المجموعاتيبالاشتراك مع التلاميذ ف
 وضع جدول زمني لكـل مهمـة مـن          )١١

 .المهام التعليمية بما يتماشى مع طبيعتها

 تحديد أساليب التعزيز التـي يمكـن أن        )١٢
ــل   ــز عم ــم لتعزي ــستخدمها المعل ي

 .المجموعات

 أساليب وأدوات التقويم اللازمـة      تحديد  )١٣
 عن نتائج عمل التلاميذ وللتأكـد       للكشف

  .من تحقيق الأهداف بنجاح
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تنفيـذ مهـام الأنـشطة      (المرحلة الثانيـة    
  ):التعاونية

 قواعد العمل للتلاميـذ بواسـطة       عرض )١
إحدى الوسائل المتاحة للتأكيد على العمل      

 :بها، والتي تتمثل في

 بأهداف الدرس والتأكيد علـى      التذكير 
 تحمل مـسئولية تحقيقهـا مـن قبـل        

 .التلاميذ

 ربط مهام أنشطة التعلم بأهداف      ينبغي 
 .الدرس

 علـى جميـع     ية المهمة التعليم  تعميم 
 .مجموعات التعلم

 استقلالية كل مجموعة أثنـاء      ضرورة 
 .أداء مهام الأنشطة التعليمية

 انتهاء أفـراد أي مجموعـة مـن        بعد 
 المــساعدة تقــدممهمتهــا يمكــن أن 

 .لمجموعة أخرى تحتاج إليها

 شورة أو المساعدة أو التعاون      الم تقديم
في أداء المهمة من مجموعة لأخـرى       

 .يتم بعد موافقة المعلم وإعلامه

 الزمني لمهام أنـشطة الـتعلم       الجدول 
 .ينبغي الالتزام به

 لمهمة جديدة لا يـتم إلا بعـد         الانتقال 
 .انتهاء جميع المجموعات منها

 المناقشة والحوار ينبغي الالتزام     آداب 
 .النجاحبها فهي أساس 

 التلاميذ إلى المجموعات حسب ما      توجيه )٢
تم الاتفاق عليـه معهـم فـي مرحلـة          

  .التخطيط
 المعلم للتلاميذ داخل كل مجموعة      يوضح )٣

 المهمـة والإجـراءات اللازمـة       ةماهي
  . لتنفيذها

 المجموعات في الفصل إلـى أداء       توجيه )٤
 . المهام المحددة مسبقًا

 فـي  واحـدة  مهمة المجموعات   كل أداء )٥
 باسـتقلالية عـن بـاقي       توقيت،النفس  

المجموعات، مع إمكانية تقديم المساعدة     
  . لأي مجموعة تطلب ذلك

 مجموعات العمل للتأكد من قيام      ملاحظة )٦
كل تلميذ في المجموعة بالدور المنوط به     

  . داخل مجموعته
 المجموعات والتدخل لمساعدتهم    مشاركة )٧

  .عند الضرورة
 عمل المجموعـات وتـشجيعهم      تعزيز )٨

 .يستمرار في العمل التعاونللا

 نتائج المهام التي توصلت إليهـا       تسجيل )٩
  كــل مجموعــة وفــق رؤيــتهم    

 . الخاصة

 كتابة تقرير مفصل عن مجمـل مهـام         )١٠
أنشطة التعلم بواسطة جميع أفـراد كـل     

 .مجموعة
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  ):المناقشة والتغذية الراجعة(المرحلة الثالثة 
 المعلم الفرصـة لكـل مجموعـة        يتيح )١

نتائج التي توصلت إليها    بعرض تقرير بال  
  .المجموعة

 نتائج عمل كل مجموعـة أمـام        مناقشة )٢
 وفق نظام يحـدده     ،المجموعات الأخرى 

  . المعلم
 المعلم تغذية راجعة لكل مجموعـة       يقدم )٣

  .عن نتائج عملها
 المعلم الأفكـار الخطـأ لـدى        يصوب )٤

التلاميذ والتي تكونت لديهم أثنـاء أداء       
  .المهام التعليمية

الأفكـار والمعلومـات     المعلـم    يلخص )٥
 التلاميـذ  توصـل إليهـا      التي والأفكار
 . صحيحةبطريقة

 تسجيل ملخص   التلاميذ المعلم من    يطلب )٦
نتائج مهام التعلم بإحدى الوسائل المتاحة      

  .لديهم
  ): والتقويمالمتابعة( الرابعة المرحلة

 تنفيـذه  تـم    ما مع التلاميذ    المعلم يناقش )١
 .أهداف من تحقق ما على للوقوف

 المعلم عمل المجموعـات بإحـدى       ميقي )٢
 :الطرق التالية

 أوراق العمل لكل عضو فـي     تصحيح 
المجموعة ثم يجمعها، لتـصبح فـي       

 .النهاية درجة واحدة فقط للمجموعة

 ا لأحـد       اختيارأوراق العمل عـشوائي 
أعضاء المجموعة لتصحيحها، لتصبح    

 .تلك الدرجة هي درجة مجموعته

 أوراق العمل لكل عضو فـي     تصحيح 
المجموعة وحساب المتوسط الحسابي    
لها ليـصبح المتوسـط هـو درجـة         

 . المجموعة

 ونقـاط  لتدعيمها القوة نقاط   المعلم يحدد )٣
 .المقبلة الدروس في لتلافيها الضعف

 المعلم التعزيز المناسب من خـلال       يقدم )٤
المكافآت المادية أو المعنوية للمجموعات     

 .المتفوقة

 حاتالمقتر بعض والتلاميذ   المعلم يضع )٥
 الـدروس  فـي  الـتعلم  عملية لتحسين
 .المقبلة

 المهـام  بعـض  والتلاميذ   المعلم يقترح )٦
 للـتعلم  الداعمـة  الإثرائيـة  والأنشطة

 . إجرائيةبصورة

 المعلم بعـض الأسـئلة التقويميـة        يقدم )٧
للكشف عن استيعاب التلاميذ للمحتـوى      

  .التعليمي
 التعلم المتمركز حول المـشكلة      استراتيجية

  :المطورة
 هذه الاستراتيجية إعادة صياغة     بتتطل

 لتقديمه في صـورة مـشكلات أو        ،المحتوى
 الأساسـية   المكونـات  توضح   ،مهام تعليمية 
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للمحتوى التعليمي بشكل يحقـق الـتعلم ذي        
 مما يكون له أثر بـالغ   ؛المعنى بالنسبة للتلميذ  

 ، العقلـي له تفكير التلميـذ واسـتقلا     تنميةفي  
 الإشكالية،  على التعامل مع المواقف    مقدرتهو

وهذا يزيده ثقته بنفسه وانفتاحه على البيئة من        
 واكتسابه لمهارات اجتماعية مرغوبـة      ،حوله

من خـلال العمـل فـي مجموعـات لحـل          
  .المشكلات

 يمكن تعريف استراتيجية التعلم     وبذلك
المتمركز حـول المـشكلة إجرائيـا بأنهـا         

 تدريسية تعتمد على وضع التلميذ      استراتيجية
حقيقية تتلاءم مع مرحلته العمرية     في مشكلة   

 حيث يقوم المعلـم بتقـسيم       ؛يسعى إلى حلها  
 تتراوحالتلاميذ إلى مجموعات غير متجانسة      

 ثـم يقـوم بـصياغة       ،تلاميذ) ٥-٤(ما بين   
 ،المحتوى التعليمي علـى شـكل مـشكلات       

 عن حلول لها    للبحث ، على التلاميذ  ويطرحها
 على أن تعمـل كـل       ،على شكل مجموعات  

 ثـم تتـشارك جميـع       ،ة على حـدة   مجموع
المجموعات لمناقشة ما توصلت إليـه كـل        

 حلـول لتلـك     لإيجـاد  يؤدي   بما ؛مجموعة
المشكلات، مع تقديم أفـراد كـل مجموعـة        

 قيام  مع ،تقريرا عن النتائج التي توصلوا إليها     
 بتقويم التلاميذ بشكل فردي من خـلال      المعلم

طرح أسئلة تتعلق بالمحتوى فيجيـب عليهـا        
 ت ثم يجمع الدرجات الكلية للمجموعا     ،تلميذال

  .لمعرفة المجموعة الفائزة

  ):التخطيط(المرحلة الأولى 
 محتوي تحليل التلميذ للمعلم في     مشاركة )١

 من معلومـات    بهالدرس لاستخراج ما    
 .ومهارات وقيم واتجاهات

 موضوع الدرس فـي صـورة       صياغة )٢
مشكلة أو لغز أو قضية تحتاج لتفكير في    

  .حلها
 المعلم والتلميـذ فـي صـياغة        كةمشار )٣

الأهداف الـسلوكية للـدرس بـصورة       
 ـ     راتواضحة وإجرائيـة، لتحديـد الخب

والسلوكيات والمهارات التي ينبغي على     
  .التلاميذ اكتسابها

 مجموعات التعلم بـصورة غيـر    تكوين )٤
 مـا متجانسة؛ حيث تتكون كل مجموعة      

 للبحث عن   يتعاونونتلاميذ  ) ٥-٤(بين  
  .مطروحةحلول للمشكلة ال

 الأدوار للمجموعـات وللأفـراد      تحديد )٥
 .داخلها

 ، وتجهيز مصادر التعلم اللازمـة     إعداد )٦
 الـتعلم بمـساعدة     ةلتنفيذ مهام أنـشط   

  .التلاميذ
 مهام أنشطة التعلم بطريقة منظمة  تصميم )٧

 . التلاميذ فيهاأراء مع أخذ ،وواضحة

 مــن تــوفر المــواد والأدوات التأكــد )٨
المهـام   لإنجـاز    ؛والوسائل المـساندة  

 .التعليمية بمشاركة التلميذ
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 مكان العمـل ونظـام جلـوس        ترتيب  )٩
  .المجموعات

 العمل داخل غرفة الصف بوضع      ضبط  )١٠
 بالاشتراك مع التلاميذ في     ،قواعد للعمل 
 : والتي تتمثل في،المجموعات

 على أفكار الآخرين يسهم فـي       البناء 
 .حل المشكلة المطروحة

 ترتيــب تــسجيل حلــول ضــرورة 
فق ورودهـا مـن أفـراد       المشكلة و 

 .المجموعة الواحدة

 في حل المـشكلة ليـست       المشاركة 
 .اختيارية لأي عضو بالمجموعة

 المشكلة جزء أساسي من حلهافهم . 

 بالجدول الزمني يـسهم فـي      الالتزام 
 .تحقيق أهداف تعلم الدرس

 التساؤلات والاستفسارات حول    تؤجل 
ــة  ــضية المطروح ــشكلة أو الق الم

التغذية الراجعة مع   لمرحلة المناقشة و  
 .المعلم

 المناقشة والحوار بـين أفـراد       تنظيم 
المجموعة الواحدة يسهم فـي حـل       

 .المشكلة أو القضية المطروحة

 جدول زمني لكـل مهمـة مـن       وضع  )١١
  .المهام التعليمية بما يتماشى مع طبيعتها

 أساليب تعزيز عمل المجموعات     تحديد  )١٢
ومعرفة آراء التلاميذ نحوها، مع مراعاة    

 . في تلك الأساليبلتنوعا

 تحديد أساليب وأدوات التقويم اللازمـة       )١٣
للكشف عن نتائج عمل التلاميذ للتأكـد        

 . مسبقًاالمحددةمن تحقيق الأهداف 

  ):الانخراط في العمل(المرحلة الثانية 
 قواعد العمـل بواسـطة إحـدى        طرح )١

 . الوسائل المتاحة ببيئة التعلم

 مـشاركة  المشكلة محل الدراسة ب وصف )٢
  .المعلم والتلاميذ

 أسئلة ذات طابع تفكيري مفتـوح       توجيه )٣
  .يساعد التلاميذ في بحثهم

 المعلـم المـشكلة المـراد حلهـا         يحدد )٤
  .للتلاميذ

 ، صياغة المشكلة محـل الدراسـة   إعادة )٥
  .للتأكد من فهم التلاميذ لأبعادها المختلفة

 المعلم من التلاميذ التوجـه إلـى        يطلب )٦
 حلـول    والعمل على إيجاد   ،مجموعاتهم

  .للمشكلة المطروحة
 داخل كل مجموعة استخدام     التلاميذ يبدأ )٧

مصادر المعلومات المتاحـة للتوصـل      
 .لتفسيرات وحلول للمشكلة

 كل مجموعة بكتابة تقرير يتضمن       تقوم )٨
  .ما تم التوصل إليه من حلول

  ):المناقشة والتغذية الراجعة(المرحلة الثالثة 
 المعلم الفرصـة لكـل مجموعـة        يتيح )١

 تقرير بما توصـلت إليـه مـن       بعرض
  .حلول للمشكلة
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 نتائج كل مجموعة    مناقشة المعلم ب  يسمح )٢
  . بصورة علنية أمام المجموعات الأخرى

 المعلم بتقديم تغذية راجعـة لكـل        يقوم )٣
مجموعة على ما توصـلت إليـه مـن         

  .حلول
 المناسب منها   يختار و الأفكار المعلم ينقح )٤

  .لحل المشكلة المعروضة
حلول النهائية ويعدلها مع     المعلم ال  يطور )٥

  .التلاميذ للوصول لحلول أكثر مناسبة
 النتائج وتـسجيلها    تلخيص ب تلاميذ ال يقوم )٦

 . الوسائل المتاحةبإحدى

 المعلم أسئلة واستفسارات التلاميذ     يستقبل )٧
  .عن المشكلة المطروحة ويجيب عنها

  ):المتابعة والتقويم(المرحلة الرابعة 
 نتـائج ال كل مجموعة تقريرا عـن       تسلم )١

التي توصلت إليها خـلال بحثهـا عـن     
  .حلول للمشكلة المقترحة

 عمل المجموعات بإعطاء درجـة      تقييم )٢
الطلاقــة، ( علــى  بنــاءقريــرلكــل ت

 ،في الحلول المقدمة بالتقرير   ) والأصالة
  .ومدى تحقيقها لأهداف التعلم المرادة

 المعلم أسئلة تتعلق بالمشكلة التي      يطرح )٣
  .ثهاتم بح

ميذ عن هذه الأسئلة بـشكل       كل تل  يجيب )٤
  .فردي

  . إجابة التلاميذراق المعلم أويصحح )٥

 المعلم لكل تلميذ درجـة وتعلـن        يعطي )٦
  .لباقي المجموعات

 مـن كـل     التلاميذ المعلم درجات    يجمع )٧
ــة ــة ،مجموع ــة الكلي ــدد الدرج  ويح

للمجموعة ثم يجمع عليها درجة التقرير      
 .الجماعي

 حـدد  المعلم نتائج المجموعـات وي     يعلن )٨
  .مجموعة الفائزةال

ــتراتيجية ــة اس ــام التعاوني ــل ( المه تكام
  :المطورة) المعلومات المجزأة

 شـكلًا  استراتيجية المهام التعاونية     تعد
من أشكال التعلم التعاوني ضمن مجموعـات       

 داخـل صغيرة؛ حيث ينـسب لكـل تلميـذ         
المجموعة جزء من أجزاء الدرس على هيئة       

  حتـى  ،مهمة تعليمية يدرسها بشكل مفـصل     
يصبح خبيرا فيها ثم يقوم بعد ذلك بشرح تلك         
المهمة أو هذا الجزء من الدرس إلى زملائـه    

 فيكون بذلك قام بدور المعلـم       ،في المجموعة 
 مما يزيد من دافعيتـه      ،والتلميذ في آن واحد   

  .ورغبته في عملية التعلم
 الأدب التربـــوي تلـــك وتنــاول 

 تحت مسميات عدة منها المهـام       لاستراتيجيةا
تقطعة، الأحجية المتقطعة، وأحيانًا يطلـق      الم

عليها الصور المقطوعة، كما يطلـق عليهـا        
أيضا التكامل التعاوني للموضوعات المجزأة،     
وتشترك تلك المسميات في الفكـرة الرئيـسة       
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 وهي تقسيم الدرس إلى عـدد        ،للاستراتيجية
  .    من الأجزاء أو المهام الفرعية

المهام  يمكن تعريف استراتيجية     وبذلك
 استراتيجيات  إحدىالتعاونية إجرائيا على أنها     

 فيهـا التلاميـذ   يقسمالتعلم التعاوني الأساسية   
إلــى مجموعــات غيــر متجانــسة تــسمى 
المجموعات الأساسية ويتراوح عدد أفراد كل      

تلاميذ؛ ويقـسم   ) ٦-٤(مجموعة أساسية من    
أجـزاء  ) ٦-٤(موضوع الدرس أيضا إلـى      

لـى عـدد أعـضاء     بنـاء ع   ،تسمى مهامـا  
المجموعة ويكون كـل تلميـذ داخـل كـل          
مجموعة مسئول عن تعلم جزء من المادة، ثم        
يلتقي أصحاب المهام الواحدة من المجموعات      
المختلفة في مجموعة مؤقتة تعرف بمجموعة      
الخبراء يتدارسون فيها المهمـة المخصـصة       

 مجموعتـه  تلميذ إلى كللهم، وبعد ذلك يعود     
تعلمه في مجموعة الخبـراء      ما   زملائهلتعليم  

 الأفكـار وذلك في جو من التعاون وتبـادل        
والمعلومات بين أعضاء المجموعة الواحـدة      
والمجموعات المختلفة، ويكون التقويم فرديـا      

 حيث يتم تقويم التلميذ فرديا علـى        ؛وجماعيا
 وجماعيـا   ، لأهداف الدرس ككل   تحقيقهمدى  

ي  وف موعتهبأن تضاف درجته إلى درجة مج     
النهاية يتم الإعلان عن المجموعات والأفراد      

 المكافآت  مالذين حققوا أعلى درجات وتقدم له     
  .المادية والمعنوية

  

  ):التخطيط(المرحلة الأولى 
 تحليـل  المعلم والتلميـذ فـي       مشاركة )١

 مـن  بـه  الدرس، لاستخراج ما  محتوي
  .معلومات ومهارات وقيم واتجاهات

ة  المعلم والتلميـذ فـي صـياغ       مشاركة )٢
الأهداف الـسلوكية للـدرس بـصورة       
واضحة وإجرائيـة، لتحديـد الخبـرات     
والسلوكيات والمهارات التي ينبغي على     

  .التلاميذ اكتسابها
 مجموعات التعلم بـصورة غيـر    تكوين )٣

متجانسة؛ حيث تتكون كل مجموعة من      
تلاميــذ متبــاينين مــن حيــث ) ٦-٤(

 الأكــاديمي، وتـسمى هــذه  المـستوى 
  . الأساسيةبالمجموعةالمجموعة 

 موضوع الدرس إلى عـدد مـن        تقسيم )٤
مـساويا لعـدد    ) المهام(الأجزاء الفرعية 

  .الأعضاء داخل المجموعة
 مهمة فرعية لكل تلميـذ فـي        تخصيص )٥

المجموعة يدرسها بنفسه ومع زملائـه      
المجموعــة (فــي مجموعــة الخبــراء 

) ١(، فتخصص المهمـة رقـم     )المؤقتة
يـذ  للتلم) ٢(للتلميذ الأول، والمهمة رقم   

الثاني، وهكذا مع باقي أفراد المجموعة؛      
حيث يعد كل تلميذ خبيرا فـي الجـزء         

  .المخصص له
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 المهام الفرعية على مجموعـات      توزيع )٦
ــة   ــوم مجموع ــث تق ــراء، حي الخب

بــأداء المهمــة الفرعيــة ) ١(الخبــراء
) ٢(، وتقوم مجموعـة الخبـراء     )١(رقم

، وهكذا مع   )٢(بأداء المهمة الفرعية رقم   
  .عاتباقي المجمو

 وتجهيز مصادر الـتعلم اللازمـة       إعداد )٧
 بمـساعدة   لـتعلم  ا ةلتنفيذ مهام أنـشط   

  .التلاميذ
 مهام أنشطة التعلم بطريقة منظمة  تصميم )٨

 . التلاميذ فيهاآراءوواضحة مع أخذ 

 مــن تــوفر المــواد والأدوات التأكــد )٩
والوســائل المــساندة لإنجــاز المهــام 

 .التعليمية بمشاركة التلميذ

لعمـل ونظـام جلـوس       مكان ا  ترتيب  )١٠
  .المجموعات

 العمل داخل غرفة الصف بوضع      ضبط  )١١
 للعمل بالاشتراك مع التلاميذ فـي     دقواع

 :المجموعات والتي تتمثل في

 بالجدول الزمني لكل    زام الالت ضرورة -
مهمة على حدة حتى يتم الانتهاء مـن      

 .مهام أنشطة التعلم

 في مجموعاتهم وزملائهم في     الخبراء -
ع علـى عـاتقهم     نفس المجموعات يق  

تحقيق نواتج التعلم المرتبطة بالمهـام      
 .التعاونية المحددة

 الخبير لمـساعدة المعلـم بعـد        يلجأ -
ــه   ــرة لزملائ ــديم الخب ــة تق محاول

 .بالمجموعة

 الفرصة للخبير كاملة ليـتمكن      إعطاء -
 .من أداء المهمة المكلف بها

 التلاميذ بمجموعاتهم الأساسية     يساهم -
لتعاونية في  في تحقيق مهام الأنشطة ا    

ضــوء مــا يطلبــه مــنهم الخبيــر 
 .بالمجموعة أو المعلم

 بتسجيل نتائج كل مهمة على      الاهتمام -
حدة هي مسئولية التلاميذ بمجموعاتهم     

 .الأساسية

 الالتـزام بـآداب المناقـشة       ضرورة -
 .والحوار بين التلاميذ في مجموعاتهم

 جدول زمني لكـل مهمـة مـن       وضع  )١٢
  .  مع طبيعتهاالمهام التعليمية بما يتماشى

 وعات تحديد أساليب تعزيز عمل المجم     )١٣
ومعرفة آراء التلاميذ نحوها، مع مراعاة    

 . في تلك الأساليبالتنوع

 أساليب وأدوات التقويم اللازمـة      تحديد  )١٤
للكشف عن نتائج عمل التلاميذ للتأكـد        

 . مسبقًاالمحددة الأهداف تحقيقمن 

تنفيـذ مهـام الأنـشطة      (المرحلة الثانيـة    
  ):ونيةالتعا

 عن قواعد العمل باسـتخدام أي       الإعلان )١
 .الوسائل المتاحة ببيئة التعلم
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 التلاميذ إلى المجموعات المؤقتـة     توجيه )٢
 وفقًا لما تم الاتفاق    ،)مجموعات الخبراء (

  .عليه في مرحلة التخطيط
 للتلاميذ داخل كـل مجموعـة       التوضيح )٣

خبراء ماهية المهمة الفرعية المكلفـين      
  . للازمة لتنفيذهابها والإجراءات ا

 الخبراء فـي الفـصل     مجموعات توجيه )٤
إلى أداء المهام الفرعية المحددة مـسبقًا؛     
حيث يتناقشون في كيفية إتقان المهمـة       

   وتحديـد الطريقـة المناسـبة       ،الفرعية
ــة  ــم داخــل المجموع ــيم زملائه لتعل

  .الأساسية
 ، مجموعات الخبراء أثناء العمل    ملاحظة )٥

المهمة بالـشكل   للتأكد من قيامهم بأداء     
  .الصحيح

 المجموعات والتدخل لمساعدتهم    مشاركة )٦
  .عند الضرورة

 مجموعـاتهم  ل العودة التلاميذ إلى    توجيه )٧
 في تدريس المهمـة     والتناوب ،الأساسية

 مراعاة  معالفرعية لأعضاء مجموعتهم    
التتابع أو توالي الأدوار تبعـاً للترتيـب        
المنطقي لأجزاء الدرس حتى ينتهي كل      

لمجموعة الأساسية مـن تعلـيم      أفراد ا 
 .همزملائ

 عمل المجموعـات وتـشجيعهم      تعزيز )٨
  .للاستمرار في العمل التعاوني

  ):المتابعة والتقويم( المرحلة الثالثة 
 ما تم تنفيذه من     التلاميذ المعلم مع    يناقش )١

  . من أهدافتحقق على ما للوقوفمهام، 
 المعلم عمل الأفراد والمجموعـات      يقيم )٢

لقياس المعدة سلفًا، والتي     ا أداةمن خلال   
جميع المهام   (الدرستشمل جميع أجزاء    

 الاستجابةوعلى جميع التلاميذ    ) الفرعية
 ويكون التقويم الفردي والجماعي     ا،عليه

  :  من خلال
 الإجابات لكل عـضو فـي       تصحيح -

المجموعة بشكل فردي، وتسجيل الدرجة     
التي يحصل عليها لمتابعة تقدمـه فـي        

  )رديتقويم ف. (المهام
 درجات أعضاء كل مجموعـة      جمع -

لتصبح في النهاية درجة واحـدة فقـط        
للمجموعة أو حساب المتوسط الحـسابي   

 ليـصبح المتوسـط هـو درجـة         ،لها
  )تقويم جماعي. (المجموعة

 المعلم نقاط القوة لتدعيمها ونقـاط       يحدد )٣
  .الضعف لتلافيها في الدروس المقبلة

 المعلم التعزيز المناسب من خـلال       يقدم )٤
لمكافآت المادية أو المعنويـة للأفـراد       ا

  .والمجموعات المتفوقة
 المعلم والتلاميذ بعض المقترحات     يضع )٥

لتحسين عملية الـتعلم فـي الـدروس         
  .المقبلة
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 المعلم والتلاميذ بعـض المهـام       يقترح )٦
والأنشطة الإثرائيـة الداعمـة للـتعلم       

 .بصورة إجرائية

 المعلم بعـض الأسـئلة التقويميـة        يقدم )٧
 استيعاب التلاميذ للمحتـوى     للكشف عن 

 .التعليمي

 فـي  الدراسي التحصيل اختبار إعداد – ثانياً
  ):الحرارية الكيمياء (وحدة

 مـدى   تعـرف : الهدف من الاختبـار    - ١
 الصف الأول الإعـدادي     تلاميذ تحصيل

 المتـضمنة   العلميـة  لمفـاهيم  ل الأزهري
 القـوى  – الكيميائيـة  التفاعلات (وحدتي

 بالفــصل لــيهمعالمقــررة ) والحركــة
 ،)م٢٠١٩/ م ٢٠١٨(الدراســي الثــاني 

 –التذكر   (لمعرفية ا المستويات في وذلك
  .) ما بعد الفهم–الفهم 

 تعليمـات   تـضمنت  : تعليمات الاختبار  – ٢
 وطريقة  أسئلتهالاختبار الهدف منه وعدد     
 كونهـا   أسئلتهالإجابة عنه، وروعي في     

واضحة، ومختصرة، ومباشرة، وتوضح    
 سؤال، الإجابة عن كل     رةضرو للتلاميذ

 سؤال،كما تؤكد اختيار إجابة واحدة لكل       
وعدم ترك سؤال دون الاستجابة عليهـا،   
وعدم الوقوف كثيراً عند سـؤال بعينـه        
مراعاة للوقت، مع التنبيه بالزمن الـلازم   

  .للإجابة عن الاختبار

 ختبـار  تـضمن الا   :محتوي الاختبـار   - ٣
 شـملت   سـؤالاً، ) ٤٢( على   يالتحصيل

 فهم  –تذكر  (لمستويات المعرفية الثلاث    ا
 مـن ، وجاءت جميعهـا     ) بعد الفهم  ما –

 حيث يتم اختيار    د؛ من متعد  الاختيارنمط  
استجابة واحدة من أربعة بدائل مقترحة،      

 فلكـل   ؛وحددت قواعد لتصحيح الاختبار   
 صحيح درجة واحـدة، والخطـأ        سؤال

صفراً، وعليه صـحح الاختبـار علـى        
الـصحيحة لكـل    أساس جمع الإجابات    

  . تلميذ
 تم عـرض    : الصدق الظاهري للاختبار   - ٤

الصورة الأولية للاختبار على مجموعـة      
من الأساتذة المتخصـصين فـي مجـال     
مناهج وطرائق تدريس العلـوم، لإبـداء       

حـذف أو   : (الرأي حول النقاط التاليـة    
 سلامة  -إضافة أو تعديل أسئلة الاختبار      

دى مناسبة  م -الأسئلة من الناحية العلمية     
الـصف   لتلاميـذ صياغة أسئلة الاختبار    

 مـدى مناسـبة أسـئلة       -الأول الثانوي   
 مدى  -الاختبار؛ لقياس ما وضع لقياسه      

، وقد بلغ عدد    )وضوح تعليمات الاختبار  
بدلاً من  ) ٤٢(أسئلة الاختبار التحصيلي    

سؤالاً، ويوضح الجـدول التـالي      ) ٤٥(
 وحـدتي ل مواصفات الاختبار التحصيلي  

) والحركة القوى – الكيميائية تفاعلاتال(
علـى تلاميـذ الــصف الأول    المقـررة 
 فـي   العلوم مادة   في الأزهريالإعدادي  

تذكر ( المعرفية الثلاث    المستوياتضوء  
  ). بعد الفهمما – فهم –
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  )٢ (جدول
على المقررة ) والحركة القوى – الكيميائية التفاعلات (وحدتيل الاختبار التحصيلي مواصفات

 العلوم مادة في الأزهريلاميذ الصف الأول الإعدادي ت
  بعد الفهمما الفهم التذكر البيان  الاختبار التحصيليفي للأسئلة وأرقامها  المعرفيةالمستويات

  الأسئلةأرقام
١٧-١٦- ٩-٦- ١-

٢١-٢٠- ١٩-١٨-
٣٢-٢٤- ٢٣-٢٢-

٣٦ 

١٢- ٨-٥- ٤-٣- ٢-
٢٨-١٥- ١٤-١٣-
٤١-٣٩- ٣٤-٣٠ 

٢٥-١١-١٠- ٧-
٣١-٢٩- ٢٧-٢٦-
٣٨-٣٧- ٣٥-٣٣-

٤٢-٤٠ 
 ١٤ ١٤ ١٤  الأسئلةعدد

 ٤٢ المجموع
 %٣٣,٣٣ %٣٣,٣٣ %٣٣,٣٣  النسبيالوزن

 تــم تطبيــق :التجربــة الاســتطلاعية - ٥
، على عينة قوامها    )استطلاعياً(الاختبار  

 الإعـدادي  الأولطالباً بالـصف    ) ٣٦(
 طلعت الإعدادي   الدكتور بمعهد الأزهري

ن الإجابة  تحديد زم  (بهدف ،بمدينة نصر 
حساب معاملات الـسهولة    -عن الاختبار 

الاتساق الداخلي  -والتمييز لأسئلة الاختبار  
 التلاميـذ ثبات درجات   -لأسئلة الاختبار 

إعادة صياغة بعض العبارات     -بالاختبار
 تتـسم  كـي  تلاميـذ الالغامـضة علـى   

  ).بالوضوح
 تحديد زمـن الإجابـة عـن        )١ – ٥(

 تم حساب زمـن الإجابـة    :الاختبار
 الاختبار، من خلال رصد زمن      على

الإجابة لكل فرد من أفراد العينة، ثم       
حساب متوسط الزمن الذي استغرقه     
أفراد العينة للإجابة على الاختبـار،      

دقيقة مـشتملاً   ) ٦٠(وقد تم تقديره    
  .على زمن قراءة التعليمات

 الـسهولة   ت حساب معـاملا   )٢ – ٥(
 حساب  تم: والتمييز لأسئلة الاختبار  

 السهولة لكل مفردة مـن       معاملات
أسئلة الاختبـار، وقـد تراوحـت       

 –٠,٣٧(معاملات الـسهولة بـين      
ــر معــاملات ،)٠,٥٣  وهــي تعتب

سهولة مقبولة، كمـا تـم حـساب        
معاملات التمييز لكل سـؤال مـن       
ــار بحــساب عــدد  أســئلة الاختب

 للسؤال الواحد   –الإجابات الصحيحة   
في المجموعة العليـا التـي تـضم        

 الذين حصلوا   تلاميذالأوراق إجابات   
على أعلى الدرجات في كل اختبـار      

 من  تلميذاً) ٨(تمثل  %) ٢٧(ويمثلوا  
 ثـم   ية، التجربة الاسـتطلاع   تلاميذ
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 –حساب عدد الإجابات الـصحيحة      
للسؤال الواحد في المجموعة الـدنيا      

 تلاميـذ الالتي تضم أوراق إجابات      
 حصلوا على أقل الدرجات في      الذين

تمثـل  %) ٢٧(كل اختبار ويمثلـوا     
 التجربـة  تلاميـذ  مـن  تلميذاً) ٨(

ــد تراوحـ ـ ــتطلاعية، وق  تالاس
معاملات التمييـز لأسـئلة اختبـار     

 -٠,٣٥(التحصيل المعرفـي بـين      
 معاملات تمييـز    دوهي تع ) ٠,٦٥
  .مقبولة

حساب الاتساق الداخلي لأسئلة    ) ٣– ٥(
 الداخلي الاتساق من للتأكد: الاختبار
 رتباطالا معاملات إيجاد تم للاختبار

 الكلية والدرجة سؤال كل درجة بين
 وبـين   يقيسها، التي الرئيسة للمهارة
 الكليـة  والدرجـة  سؤال كل درجة

 الكليـة  الدرجـة  وبـين    للاختبار،
 الكليـة  والدرجـة  الرئيسة للمهارة

 جميعهـا  أن وقد اتـضح     للاختبار،
 ،)٠,٣ (من أكثر مرتفعة بقيم جاءت

 بـين  الداخلي الاتساق إلى يشير مما
 الكليـة  والدرجـة  الاختبـار  سئلةأ

  .ككل والاختبار الرئيسة للمهارة
ــذ  )٤ – ٥ ( ــات التلامي ــات درج  ثب

 لحساب ثبـات درجـات      :بالاختبار
تلاميذ العينة الاسـتطلاعية علـى      

الاختبار التحصيلي، فقد تم استخدام     
  :الطريقتين التاليتين

طريقة التجزئة النصفية باستخدام     -
) Spearman(معادلة سبيرمان   

للتجزئة النصفية، والتي نتج عنه     
 ).٠,٩١١(معامل ثبات قيمته 

معادلة كيـودر ريتـشاردسون      -
، والتي نتج عنـه     )٢١(الصيغة  

 ).٠,٨١٢(معامل ثبات قيمته 

وتلك القيم لمعامل الثبات يمكن معها      
الاطمئنان إلى اسـتخدام الاختبـار      
كأداة للقياس بالبحث الحـالي فـي       

  .ضوء خصائص عينته
إعادة صياغة بعض العبارات     )٥ – ٥ (

 مـن خـلال     :الغامضة بالاختبـار  
 أثنـاء   التلاميـذ تساؤلات بعـض    

التجربة الاستطلاعية عـن بعـض      
الأسئلة تم توضيح تلك الأسئلة لهـم       
وإزالة جوانب الغموض، مما دعـا      
لإعادة بعض الصياغات التي تكرر     

  . حولهاالتلاميذتساؤل 
عـد   ب : الاختبار في صـورته النهائيـة      )٦(

الانتهاء من خطوات إعـداد الاختبـار،       
والوثوق بمدى صدقه وثباتـه، أصـبح       
الاختبار في شكله النهائي، مكونـاً مـن        

سؤالاً بهدف قياس تحصيل تلاميذ     ) ٤٢(
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الصف الأول الإعدادي الأزهري للمفاهيم     
 التفـاعلات  (وحـدتي لالعلمية المتضمنة   

المقـررة  ) والحركـة  القوى – الكيميائية
  .عليهم

 المنتج التفكير مهارات مقياس إعداد – لثاًثا
  :العلوم في
 على مدى   التعرف: المقياسالهدف من   ) ١(

 من المهارات المتمثلة فـي     التلاميذتمكن  
البحث عن بدائل لحـل     - القضية   تحديد(

  ).اتخاذ القرارات-تعديل القرار-القضية 
 الهـدف مـن     تضمنت: التعليماتوضع  ) ٢(

يقـة الإجابـة     وطر ته وعدد أسئل  المقياس
  :عنها، وروعي فيها الاعتبارات التالية

 مرتبطـة  المقيـاس  تكون أسـئلة     أن -
  .بالمهارات المحددة

 ضـرورة الإجابـة   للتلاميذ توضح   أن -
  .عن كل الأسئلة

 من المقياس صياغة وسلامة أسئلة     دقة -
 .الناحية اللغوية والعلمية

 مقيـاس  تـضمن : المقيـاس محتويات  ) ٣(
 ؤالاًس) ٢١ (على مهارات التفكير المنتج  

البحث عن  - القضية   تحديد(شملت مهارة   
اتخـاذ  -تعديل القرار-بدائل لحل القضية    

، وقد جاءت الأسئلة في شـكل   )القرارات
 التلميـذ مشكلات وقضايا يتعرض لهـا      

 وحـدتي  بمحتوى وثيقاً   ارتباطاًمرتبطة  

 ،)والحركة القوى – الكيميائية التفاعلات(
 لآخـر   لميـذ ت تختلف الإجابة من     هوعلي

وفق ما يمتلـك مـن مهـارات تفكيـر          
 فهـدف  ؛وأسلوب تنظيم وعرض للإجابة  

 التلاميذ التعرف على آلية تفكير      المقياس
في إنتاج أفكـارهم والتـي تكمـن فـي        

  . قد يمتلكونهاالتي المنتجمهارات التفكير 
 واحدة  درجة تقدير   تم:  التصحيح مفتاح )٤(

ح  وعليه تصب  المقياس،لكل بند من أسئلة     
  ).٢١(الدرجة الكلية للاختبار 

 عـرض الـصورة     تم: المقياسصدق  ) ٥(
ــة  ــاسالأولي ــاتذة  للمقي ــى الأس  عل

 وطرائق تدريس   مناهجالمتخصصين في   
 لإبـداء   العلومالعلوم، وموجهي ومعلمي    

  :الرأي حول النقاط التالية
 بالمهـارات   المقيـاس  أسـئلة    ارتباط -

 .المحددة

 من المقياس صياغة وسلامة أسئلة     دقة -
 .الناحية اللغوية والعلمية

 .المقياس أو تعديل أسئلة حذف -

 .المقياس أسئلة لم ترد في إضافة -

 الأسـاتذة  بعـض  ذلك أوصـى     ونتيجة
 وطرائق تدريس   مناهجالمتخصصين في   

العلوم وبعض موجهي ومعلمي الكيمياء     
بضرورة إجراء بعض التعديلات التـي      

 ودقتـه  المقيـاس تزيد من موضـوعية     



 

 ٦٨٣

لمية، وقد تم التعـديل فـي       وسلامته الع 
 ووفـق مـا تـضمنته       ئهـم، ضوء آرا 

 معداً المقياسملاحظاتهم، وبالتالي أصبح    
 للتطبيق علـى عينـة البحـث        اًوصالح

 المقياسالاستطلاعية، وصار عدد أسئلة     
 بدلاً  سؤالاً) ٢١ (المنتج التفكير مهارات

  .سؤالاً) ٢٣(من 
 المقياس تطبيق   تم:  الاستطلاعية التجربة )٦(

) ٣٦(، على عينة قوامهـا       )استطلاعياً(
 الأزهري  الإعدادي بالصف الأول    تلميذاً
 طلعت الإعدادي بمدينـة     الدكتور بمعهد
  : بهدفوذلك ،نصر

 وتحديـد  التعليمات، وضوح من التأكد -
 . المقياس عن الإجابة زمن

 لأســئلة الــداخلي الاتــساق حــساب -
 .المقياس

  .بالمقياس التلاميذ درجات ثبات حساب -
 صياغة بعض العبارات الغامضة     ةإعاد -

 . يزيل غموضهابما

التأكد من وضوح التعليمات،    ) ١ – ٦(
: وتحديد زمن الإجابة عن المقياس    

قبل البدء في الإجابة عـن أسـئلة        
المقياس تـم توضـيح التعليمـات       
للتلاميذ، وتلقي الأسئلة من جانبهم،     
وعرض مثـال توضـيحي لأحـد       
الأسئلة التـي تقـيس مهـارة مـن      

ات التفكير المنتج وآلية الإجابة     مهار
عنه، مع ترك مساحة للمناقشة حول      
المثال التوضيحي للتأكد مـن عـدم       
وجود أي غموض حول فهم التلاميذ      
لأسئلة المقياس، كما تم حساب زمن      
الإجابة على المقياس مـن خـلال       
رصد زمن الإجابة لكل فـرد مـن        
أفراد العينة، ثم حـساب متوسـط        

 أفـراد العينـة    الزمن الذي استغرقه  
للإجابة على المقياس، وقد تم تقديره      

دقيقة مشتملاً على زمن قراءة     ) ٦٠(
  .التعليمات

ــداخلي ) ٢– ٦ ( ــساق ال ــساب الات ح
للتأكد من الاتساق   : لأسئلة المقياس 

ــم حــساب  ــاس، ت ــداخلي للمقي ال
معاملات الارتباط بين درجـة كـل    
سؤال والدرجـة الكليـة للمهـارة       

ا، وبين درجة كل  الرئيسة التي يقيسه  
سؤال والدرجة الكلية للمقياس، وبين     
الدرجة الكليـة للمهـارة الرئيـسة       
والدرجة الكلية للمقياس، واتضح أن     
جميعها جاءت بقيم مرتفعة أكثر من      

، مما يـشير إلـى الاتـساق        )٠,٣(
الداخلي بين أسئلة المقياس والدرجة     
الكلية للمهارة الرئيـسة والمقيـاس      

  .ككل
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ــا)٣ – ٦ ( ــذ   ثب ــات التلامي ت درج
 لحساب ثبـات درجـات      :بالمقياس

تلاميذ العينة الاسـتطلاعية علـى      
مقياس التفكير المنتج في العلوم، تم      
استخدام طريقة التجزئـة النـصفية      
ــتخدام معادلــة ســبيرمان    باس

)Spearman (   ،للتجزئـة النـصفية
والتي نتج عنه معامل ثبات قيمتـه       

، وهذه القيمة يمكن معهـا    )٠,٨٠٥(
طمئنان إلى اسـتخدام المقيـاس      الا

كأداة لقياس مهارات التفكير المنـتج      
بالبحث الحالي في ضوء خصائص      

  .عينته
 صياغة بعض العبـارات     إعادة )٤-٦(

 خـلال   مـن  :الغامضة بالمقيـاس  
 التلاميـذ أثنـاء     بعـض تساؤلات  

التجربة الاستطلاعية عـن بعـض      
 تم توضيح تلك الأسئلة لهم      ،الأسئلة

موض، مما دعـا    وإزالة جوانب الغ  
لإعادة بعض الصياغات التي تكرر     

  . حولهاالتلاميذتساؤل 
 بعـد  :المقياس في صـورته النهائيـة     ) ٧(

الانتهاء من خطوات إعـداد المقيـاس،       
 صدقه وثباتـه، أصـبح      مدىوالوثوق ب 

 مـن   مكونـاً المقياس في شكله النهائي،     
 مهـارات التفكيـر     لقياسسؤالاً،  ) ٢١(

بالدراسـة، لـدى    تم تحديدها  التيالمنتج  
 ، الصف الأول الإعدادي الأزهري    تلاميذ

ويصف الجـدول التـالي آليـة توزيـع         
  :بالمقياس المنتج التفكير مهارات

  )٣ (جدول
  ) القوى والحركة–التفاعلات الكيميائية  (لوحدتي المنتج التفكير مهارات توزيع

 المهارات
 عن بدائل البحث  القضيةتحديد البيان

  القراراتاتخاذ  القراريلتعد لحل القضية

 – ١٤ – ١٠ – ١  الأسئلةأرقام
٢٠ - ١٦ 

٩ – ٧ – ٢ - 
١٨ 

١٢ – ٨ – ٣ – 
١٧ – ١٥ – ١٣ 

- ١٩ 
٦ – ٥ – ٤ – 

٢١ -١١ 

 ٥ ٧ ٤ ٥  الأسئلةعدد
 ٢١ المجموع
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  :الايجابية المشاركة مقياس إعداد – رابعاً
 على مدى   التعرف: المقياسالهدف من   ) ١(

- الـدرس  تخطيط(ذ في   مشاركة التلامي 
وضع -التعليميتجهيز متطلبات الموقف    

مشاركة التلميذ في تنفيـذ     -قواعد العمل 
تقـويم  -للـدرس الخطـوات الإجرائيـة   

  ).تقويم المعلم-التعلممخرجات 
 الهـدف مـن     تضمنت: التعليماتوضع  ) ٢(

 وطريقة الإجابـة    عباراته وعدد   المقياس
  :عنها، وروعي فيها الاعتبارات التالية

 مرتبطـة   المقياس عبارات تكون   أن -
  .بالمهارات المحددة

 ضرورة الإجابة   للتلاميذ توضح   أن -
  .العباراتعن كل 

 عبــارات صــياغة وســلامة دقــة -
 . من الناحية اللغوية والعلميةالمقياس

 مقيـاس  تـضمن : المقياسمحتويات  ) ٣ (
عبـارة  ) ٥٥ (علـى  الإيجابية   المشاركة

ط  التلميذ في تخطي   مشاركة(شملت مهارة   
ــدرس ــف -ال ــات الموق ــز متطلب تجهي
مشاركة التلميذ في وضع قواعد     -التعليمي

مشاركة التلميذ في تنفيذ الخطوات     -العمل
مشاركة التلميـذ فـي     -الإجرائية للدرس 

مشاركة التلميذ في   -تقويم مخرجات التعلم  
 فـي   العبارات، وقد جاءت    )علمتقويم الم 

 مرتبطة  التلميذ يشارك فيها    أحداثشكل  
 الـتعلم بالفـصل أو   ببيئـة  وثيقاً  ارتباطاً

معمل العلوم في ضـوء فلـسفة الـتعلم         

 تلميذ تختلف الإجابة من     يه وعل ،التعاوني
 فهدف  ؛ المشاركة لديه  استجابةلآخر وفق   

 المـشاركة   مـدى  التعرف على    المقياس
  .الإيجابية لدى التلاميذ في البيئة التعليمية

 واحدة  درجة تقدير   تم:  التصحيح مفتاح )٤(
، ودرجتين لكل   )قليلة( تحمل   استجابةل  لك

، وثلاثـة   )متوسـطة ( تحمـل    استجابة
، )كبيـرة ( تحمـل    استجابة لكلدرجات  

 للمقيـاس وعليه تصبح الدرجـة الكليـة     
)١٦٥.(  

 عـرض الـصورة     تم: المقياسصدق  ) ٥(
ــة  ــاسالأولي ــاتذة  للمقي ــى الأس  عل

 وطرائق تدريس   مناهجالمتخصصين في   
وم لإبـداء   العلوم، وموجهي ومعلمي العل   

  :الرأي حول النقاط التالية
 بالمهـارات   المقيـاس  عبارات ارتباط -

 .المحددة

 المقيـاس  عبارات صياغة وسلامة  دقة -
 .من الناحية اللغوية والعلمية

 .المقياس عبارات أو تعديل حذف -

 .المقياس ترد في لم عبارات إضافة -

 الأسـاتذة  بعـض  ذلك أوصـى     ونتيجة
ريس  وطرائق تد  مناهجالمتخصصين في   

 العلـوم العلوم وبعض موجهي ومعلمي     
بضرورة إجراء بعض التعديلات التـي      

 ودقتـه   المقيـاس تزيد من موضـوعية     
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وسلامته العلمية، وقد تم التعـديل فـي        
 ووفـق مـا تـضمنته       ئهـم، ضوء آرا 

 اً معد المقياسملاحظاتهم، وبالتالي أصبح    
 للتطبيق علـى عينـة البحـث        اًوصالح

 اتعبـار الاستطلاعية، وصـار عـدد      
) ٦٠( بـدلاً مـن      عبارة) ٥٥ (المقياس
  .عبارة

 المقياس تطبيق   تم:  الاستطلاعية التجربة )٦(
) ٣٦(، على عينة قوامهـا       )استطلاعياً(

 الأزهري  الإعدادي بالصف الأول    تلميذاً
 طلعت الإعدادي بمدينـة     الدكتور بمعهد
  : بهدفوذلك ،نصر

 وتحديـد  التعليمات، وضوح من التأكد -
 . المقياس عن الإجابة زمن

 لعبـارات  الـداخلي  الاتـساق  حساب -
 .المقياس

  .بالمقياس التلاميذ درجات ثبات حساب -
 صياغة بعض العبارات الغامضة     إعادة -

 . يزيل غموضهابما

التأكد من وضوح التعليمات،    ) ١ –٦ (
: وتحديد زمن الإجابة عن المقياس    

 عبـارات قبل البدء في الإجابة عن      
المقياس تـم توضـيح التعليمـات       
للتلاميذ، وتلقي الأسئلة من جانبهم،     
كما تم حساب زمن الإجابـة علـى        
المقياس من خـلال رصـد زمـن        
الإجابة لكل فرد من أفراد العينة، ثم       

حساب متوسط الزمن الذي استغرقه     
أفراد العينة للإجابة على المقيـاس،      

دقيقة مـشتملاً   ) ٤٥(وقد تم تقديره    
  .على زمن قراءة التعليمات

ــسا) ٢– ٦ ( ــداخلي ح ــساق ال ب الات
للتأكد من الاتساق   : لأسئلة المقياس 

الداخلي للمقياس تم إيجاد معـاملات      
الارتباط بين درجـة كـل عبـارة        
والدرجة الكلية للمهارة الرئيسة التي     
يقيسها، وبين درجـة كـل عبـارة        
والدرجة الكليـة للمقيـاس، وبـين       
الدرجة الكليـة للمهـارة الرئيـسة       

، واتضح أن   والدرجة الكلية للمقياس  
جميعها جاءت بقيم مرتفعة أكثر من      

، مما يـشير إلـى الاتـساق        )٠,٣(
المقيـاس   عبـارات الداخلي بـين    

والدرجة الكلية للمهـارة الرئيـسة      
  .والمقياس ككل

ــذ  )٣ – ٦ ( ــات التلامي ــات درج  ثب
 لحساب ثبـات درجـات      :بالمقياس

تلاميذ العينة الاسـتطلاعية علـى      
 مقياس المـشاركة الإيجابيـة فـي      

العلوم، تم استخدام طريقة التجزئـة      
النصفية باستخدام معادلة سـبيرمان     

)Spearman (   ،للتجزئـة النـصفية
والتي نتج عنه معامل ثبات قيمتـه       

، وهذه القيمة يمكن معهـا    )٠,٨٣٦(
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الاطمئنان إلى اسـتخدام المقيـاس      
كأداة لقياس المشاركة الإيجابية فـي      
العلوم بالبحث الحالي فـي ضـوء       

  .نتهخصائص عي
 صياغة بعض العبـارات     إعادة )٤-٦(

 خـلال   مـن  :الغامضة بالمقيـاس  
 التلاميـذ أثنـاء     بعـض تساؤلات  

التجربة الاستطلاعية عـن بعـض      
 العبارات تم توضيح تلك     العبارات،

لهم وإزالة جوانب الغموض، ممـا      

 التـي   لصياغاتدعا لإعادة بعض ا   
  . حولهاالتلاميذتكرر تساؤل 

 بعـد  :نهائيـة المقياس في صـورته ال    ) ٧(
الانتهاء من خطوات إعـداد المقيـاس،       
والوثوق بمدى صدقه وثباتـه، أصـبح       

 مـن   مكونـاً المقياس في شكله النهائي،     
 المشاركة الإيجابيـة    لقياس عبارة،) ٥٥(

 تم تحديدها بالدراسة، لدى     التيفي العلوم   
 ، الصف الأول الإعدادي الأزهري    تلاميذ

ويصف الجـدول التـالي آليـة توزيـع         
 المشاركة الإيجابية في العلـوم      اراتمه

  :بالمقياس
  )٤ (جدول

  المشاركة الإيجابية في العلوم مهارات توزيع
 %  العباراتعدد  العباراتأرقام المهارات

 %١٣ ٧ ٧-١  التلميذ في تخطيط الدرسمشاركة
 %١١ ٦ ١٣-٨  متطلبات الموقف التعليميتجهيز

 %١٦ ٩ ٢٢-١٤  التلميذ في وضع قواعد العملمشاركة
 التلميذ في تنفيذ الخطوات الإجرائية      مشاركة
 %٢٢ ١٢ ٣٤-٢٣ للدرس

 %١٤ ٨ ٤٢-٣٥  التلميذ في تقويم مخرجات التعلممشاركة
 %٢٤ ١٣ ٥٥-٤٣  التلميذ في تقويم المعلممشاركة

 %١٠٠ ٥٥ المجموع

  :البحث مجموعات تكافؤ من التأكد
اختبـار  ( البحـث    أدوات تطبيـق    تم
 مهاراتمقياس  -العلوم في دراسيال التحصيل

) الإيجابيـة  المـشاركة مقياس  -المنتج التفكير
 البحـث الأربعـة مـن       مجموعاتقبلياً على   
 الأزهـري،  الإعـدادي  الأول الصفتلاميذ  

 يلي ملخص نتائج التطبيق القبلي لكـل        وفيما
  :أداة على حدة

  :العلوم في الدراسي التحصيل في التكافؤ
ت البحث في   للتحقق من تكافؤ مجموعا   

التحصيل الدراسي في مادة العلوم، تم حساب       
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المتوسطات والانحرافات المعيارية لـدرجات     
مجموعات البحث الحالي في القياس القبلـي،       
كما تم استخدام تحليل التباين أحادي الاتجـاه        

للكشف عن دلالة الفـروق     ) ف(لحساب قيمة   
  :بين تلك المجموعات، وفيما يلي بيان ذلك

   نتائج المعياري للوالخطأ والانحرافات المعيارية المتوسطات)٥(جدول 
  العلوم في الدراسي التحصيل القبلي لاختبار بالتطبيقالخاصة 

 الدرجة العدد المجموعة البيان
 الانحراف المتوسط الكلية

 المعياري
 الخطأ

 المعياري
 التعلم استراتيجية (الأولى التجريبية

 21817. 1.23417 4.3438 32 )المطورة معاً

استراتيجية التعلم  ( الثانية   التجريبية
 19375. 1.12973 4.2353 34 )المتمركز حول المشكلة المطورة

استراتيجية المهام  ( الثالثة   التجريبية
 17251. 96051. 4.4516 31 )التعاونية المطورة

 التذكر

 32  الضابطةالمجموعة

14 

4.3438 1.20775 .21350 
 التعلم استراتيجية (الأولى ريبيةالتج
 21350. 1.20775 3.3438 32 )المطورة معاً

استراتيجية التعلم  ( الثانية   التجريبية
 17528. 1.02204 3.4706 34 )المتمركز حول المشكلة المطورة

استراتيجية المهام  ( الثالثة   التجريبية
 18380. 1.02338 3.2258 31 )التعاونية المطورة

 الفهم

 32  الضابطةلمجموعةا

14 

3.4375 .84003 .14850 
 التعلم استراتيجية (الأولى التجريبية

 20454. 1.15703 3.3750 32 )المطورة معاً

استراتيجية التعلم  ( الثانية   التجريبية
 17438. 1.01679 3.2353 34 )المتمركز حول المشكلة المطورة

استراتيجية المهام  ( الثالثة   التجريبية
 14233. 79244. 3.1935 31 )التعاونية المطورة

 بعد ما
 الفهم

 32  الضابطةالمجموعة

14 

3.5000 .87988 .15554 
 التعلم استراتيجية (الأولى التجريبية

 34471. 1.94998 11.0625 32 )المطورة معاً

استراتيجية التعلم  ( الثانية   التجريبية
 34284. 1.99911 10.9412 34 )ركز حول المشكلة المطورةالمتم

استراتيجية المهام  ( الثالثة   التجريبية
 37601. 2.09351 10.8710 31 )التعاونية المطورة

 إجمالي
 الاختبار

 32  الضابطةالمجموعة

42 

11.2813 2.28931 .40470 
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 يتضح السابق الجدول بيانات باستقراء
 كـل  في البحث مجموعات متوسطات   تقارب

 حـدة،   علـى  ختبارستوى من مستويات الا   م
 قد يعني أنه قد لا توجد       مماوالاختبار إجمالاً،   

فروق دالة إحصائياً بين تلـك المجموعـات،        
 مـستوى  عنـد  الفروق تلك دلالة منوللتأكد  

)٠،٠٥ ≤α (قيمـــة حـــساب تـــم) ف (  
  :يلي كما

 بالتطبيق الخاصة نتائجال في البحث عينة بين الفروق لتوضيح التباين تحليل نتائج)٦(جدول 
  العلوم في الدراسي التحصيل لاختبار القبلي

 مجموع  التباينمصدر البيان
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة )ف(قيمة المربعات

 الإحصائية
 253. 3 760.  المجموعاتبين
 التذكر 125 162.233  المجموعاتداخل

 128 162.992 المجموع
1.298 

.195 
 

.900 
 

 385. 3 1.156  المجموعاتبين
 الفهم 125 132.984  المجموعاتداخل

 128 134.140 المجموع
1.064 

.362 
.780 
 

 623. 3 1.869  المجموعاتبين
 125 118.456  المجموعاتداخل

 بعد ما
 الفهم

 128 120.326 المجموع
.948 

.657 .580 

 1.032 3 3.096  المجموعاتبين
 إجمالي 125 543.710  المجموعاتداخل

 الاختبار
 128 546.806 المجموع

4.350 
.237 .870 

بالجدول السابق  ) ف(بالنظر إلى قيمة    
وجد أنها غير دالة إحصائياً عنـد مـستوى          

)٠،٠٥ ≤α (       بكل مـستوى مـن مـستويات
الاختبار على حدة، والاختبار إجمالاً، حيـث       

مستويات ب) ٠,٦٥٧-٠,٣٦٢-٠,١٩٥(بلغت  
) ٠,٢٣٧(الاختبار على الترتيب، وكما بلغت      

بالنسبة لإجمالي الاختبار؛ وعليـه لا توجـد        
فروق دالة إحصائيا بين عينة البحث، وهـذا        
يعنى وجود تجانس بين المجموعات الأربعـة     

  .في مستوى التحصيل الدراسي لمادة العلوم

 : المنتج التفكير مهارات في التكافؤ

  جموعـات البحـث   للتحقق من تكافؤ م   
في مهارات التفكيـر المنـتج، تـم حـساب          
المتوسطات والانحرافات المعيارية لـدرجات     
مجموعات البحث الحالي في القياس القبلـي،       
كما تم استخدام تحليل التباين أحادي الاتجـاه        

  للكــشف عــن دلالــة ) ف(لحـساب قيمــة  
الفروق بين تلك المجموعات، وفيما يلي بيان       

  :ذلك



 

 ٦٩٠

   نتائج المعياري للوالخطأ والانحرافات المعيارية المتوسطات)٧(جدول 
   لمقياس مهارات التفكير المنتجالقبلي بالتطبيق الخاصة

 الدرجة العدد المجموعة البيان
 الانحراف المتوسط الكلية

 المعياري
 الخطأ

 المعياري
 الـتعلم  استراتيجية (الأولى التجريبية

 09898. 55992. 1.4063 32 )المطورة معاً

استراتيجية الـتعلم   ( الثانية   التجريبية
 16487. 96138. 1.5000 34 )المتمركز حول المشكلة المطورة

استراتيجية المهـام   ( الثالثة   التجريبية
 11329. 63075. 1.2581 31 )التعاونية المطورة

 تحديد
 القضية

 32  الضابطةالمجموعة

5 

1.1875 .69270 .12245 
 الـتعلم  استراتيجية (الأولى التجريبية

 10040. 56796. 7500. 32 )المطورة معاً

استراتيجية الـتعلم   ( الثانية   التجريبية
 12298. 71712. 9706. 34 )المتمركز حول المشكلة المطورة

استراتيجية المهـام   ( الثالثة   التجريبية
 13064. 72735. 9355. 31 )التعاونية المطورة

 البحث
 عن
 بدائل
 لحل

 القضية
 32  الضابطةالمجموعة

4 

.8438 .62782 .11098 
 الـتعلم  استراتيجية (الأولى التجريبية

 11392. 64446. 1.8125 32 )المطورة معاً

استراتيجية الـتعلم   ( الثانية   التجريبية
 12881. 75111. 1.7353 34 )المتمركز حول المشكلة المطورة

تراتيجية المهـام   اس( الثالثة   التجريبية
 17864. 99461. 1.5484 31 )التعاونية المطورة

 تعديل
 القرار

 32  الضابطةالمجموعة

7 

1.7500 .80322 .14199 
 الـتعلم  استراتيجية (الأولى التجريبية

 14188. 80259. 1.4688 32 )المطورة معاً

استراتيجية الـتعلم   ( الثانية   التجريبية
 17347. 1.01152 1.6471 34 )المطورةالمتمركز حول المشكلة 

استراتيجية المهـام   ( الثالثة   التجريبية
 09749. 54279. 1.1935 31 )التعاونية المطورة

 اتخاذ
 القرارات

 32  الضابطةالمجموعة

5 

1.5000 .62217 .10999 
 الـتعلم  استراتيجية (الأولى التجريبية

 24975. 1.41279 5.4375 32 )المطورة معاً

استراتيجية الـتعلم   ( الثانية   التجريبية
 38495. 2.24462 5.8529 34 )المتمركز حول المشكلة المطورة

استراتيجية المهـام   ( الثالثة   التجريبية
 28184. 1.56919 4.9355 31 )التعاونية المطورة

 إجمالي
 المقياس

 32  الضابطةالمجموعة

21 

5.2813 1.46429 .25885 

باستقراء بيانات الجـدول الـسابق      
 البحـث  مجموعات متوسطات   تقاربيتضح  

 على حدة،   مقياس كل مهارة من مهارات ال     في
مما قد يعني أنه قد لا توجد       والمقياس إجمالاً،   



 

 ٦٩١

فروق دالة إحصائياً بين تلـك المجموعـات،        
وللتأكد من دلالة تلك الفروق عنـد مـستوى         

)٠،٠٥ ≤α ( تـــم حـــساب قيمـــة)ف (  
  :كما يلي

   النتائج في البحث عينة بين الفروق لتوضيح اينالتب تحليل نتائج )٨(جدول 
  المنتج التفكير مهارات لمقياس القبلي بالتطبيق الخاصة

 مجموع  التباينمصدر البيان
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة )ف(قيمة المربعات

 الإحصائية
 654. 3 1.963  المجموعاتبين
 تحديد 125 67.029  المجموعاتداخل

 القضية
 128 68.992 المجموع

.536 
1.220 .305 

 318. 3 955.  المجموعاتبين
 125 55.060  المجموعاتداخل

 عن البحث
 لحل بدائل

 128 56.016 المجموع القضية
.440 

.723 .540 

 406. 3 1.218  المجموعاتبين
 القرار تعديل 125 81.170  المجموعاتداخل

 128 82.388 وعالمجم
.649 

.625 .600 

 1.148 3 3.443  المجموعاتبين
 125 74.572  المجموعاتداخل

 اتخاذ
 القرارات

 128 78.016 المجموع
.597 

1.924 .129 

 4.714 3 14.141  المجموعاتبين
 إجمالي 125 368.479  المجموعاتداخل

 المقياس
 128 382.620 المجموع

2.948 
1.599 .193 

بالجدول السابق  ) ف(ر إلى قيمة    بالنظ
وجد أنها غير دالة إحصائياً عنـد مـستوى          

)٠،٠٥ ≤α (     بكل مهارة من مهارات المقياس
على حدة، والمقياس إجمـالاً، حيـث بلغـت         

)١,٩٢٤-٠,٦٢٥-٠,٧٢٣-١,٢٢٠ (
بمهارات المقياس على الترتيب، وكما بلغـت       

بالنسبة لإجمالي المقياس؛ وعليه لا     ) ١,٥٩٩(
ق دالة إحصائيا بين عينة البحـث،       توجد فرو 

وهذا يعنى وجود تجانس بـين المجموعـات        
 .الأربعة في مستوى مهارات التفكير المنتج

 الإيجابية المشاركة في التكافؤ

للتحقق من تكافؤ مجموعات البحث في      
المشاركة الإيجابية، تم حساب المتوسـطات       
والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعـات     

 في القياس القبلـي، كمـا تـم         البحث الحالي 
استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه لحـساب       

للكشف عن دلالة الفروق بين تلك      ) ف(قيمة  
  :المجموعات، وفيما يلي بيان ذلك



 

 ٦٩٢

   نتائج المعياري للوالخطأ والانحرافات المعيارية المتوسطات )٩(جدول 
  الإيجابية المشاركة لمقياس القبلي بالتطبيق الخاصة

 الدرجة العدد المجموعة لبيانا
 الانحراف المتوسط الكلية

 المعياري
 الخطأ

 المعياري
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 5.9063 1.37628 .24329 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 5.7941 1.82208 .31248 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 29635. 1.65002 5.5484 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 
تخطيط 
 الدرس

 32  الضابطةالمجموعة

21 

5.2813 1.27594 .22556 
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 5.0000 1.31982 .23331 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 5.0294 1.40314 .24064 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
  المهام التعاونية 

 )المطورة
31 5.7419 1.69249 .30398 

 تجهيز
متطلبات 
الموقف 
 التعليمي

 32  الضابطةالمجموعة

18 

5.4063 1.60361 .28348 
 استراتيجية(الأولى التجريبية
 21031. 1.18967 8.0625 32 )المطورة معاً التعلم

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 8.1471 1.15817 .19862 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 24340. 1.35520 8.3548 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 
وضع 

اعد قو
 العمل

 32  الضابطةالمجموعة

27 

8.6563 1.06587 .18842 
 استراتيجية(الأولى التجريبية
 32953. 1.86408 9.5938 32 )المطورة معاً التعلم

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 10.0294 1.66033 .28474 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 34422. 1.91654 10.1613 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 

تنفيذ 
الخطوات 
الإجرائية 

 للدرس
 32  الضابطةالمجموعة

36 

10.2188 2.16623 .38294 



 

 ٦٩٣

 الدرجة العدد المجموعة لبيانا
 الانحراف المتوسط الكلية

 المعياري
 الخطأ

 المعياري
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 8.3438 .93703 .16564 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 8.4412 1.37491 .23579 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 23381. 1.30178 8.1935 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 

تقويم 
مخرجات 

 التعلم

 32  الضابطةالمجموعة

24 

8.2500 1.31982 .23331 
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 13.6250 3.41486 .60367 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 13.2647 3.49293 .59903 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 76618. 4.26589 14.2581 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 

قويم ت
 المعلم

 32  الضابطةالمجموعة

39 

14.1875 4.14602 .73292 
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 50.5313 6.44072 1.13857 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 50.7059 6.81144 1.16815 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 1.73885 9.68149 52.2581 31 ) التعاونية المطورةمهامال

 إجمالي
 المقياس

 32  الضابطةالمجموعة

165 

52.0000 8.58731 1.51804 

باستقراء بيانات الجدول السابق يتضح     
 كـل   في البحث مجموعات متوسطات   تقارب

بعد من أبعاد المقياس على حـدة، والمقيـاس    
 قد يعني أنه قد لا توجـد فـروق   مماإجمالاً،  

دالة إحصائياً بين تلك المجموعات، وللتأكـد       
 ٠،٠٥(من دلالة تلك الفروق عنـد مـستوى      

≤α ( تم حساب قيمة)كما يلي) ف:  



 

 ٦٩٤

  )١٠(جدول 
 القبلي بالتطبيق الخاصة النتائج في البحث عينة بين الفروق لتوضيح التباين تحليل نتائج

  الإيجابية المشاركة لمقياس
 مجموع  التباينمصدر البيان

 المربعات
 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة )ف(قيمة المربعات

 الإحصائية
 2.484 3 7.452  المجموعاتبين

 داخل
 125 300.424 المجموعات

 التلميـذ   مشاركة
ــيط   ــي تخط ف

 الدرس
 128 307.876 المجموع

2.403 1.034 .380 

 3.921 3 11.763  المجموعاتبين
 داخل

 متطلبات  تجهيز 125 284.625 المجموعات
  الموقف التعليمي

 128 296.388 المجموع
2.277 1.722 .166 

 2.251 3 6.754  المجموعاتبين
 داخل

 125 178.455 المجموعات
 التلميـذ   مشاركة

في وضع قواعد   
 128 185.209 المجموع العمل

1.428 1.577 .198 

 2.549 3 7.648  المجموعاتبين
 داخل

 125 454.352 المجموعات
 التلميـذ   مشاركة

ــذ فـــي تن فيـ
الخطــــوات 
 128 462.000 المجموع الإجرائية للدرس

3.635 .701 .553 

 386. 3 1.157  المجموعاتبين
 داخل

 125 194.440 المجموعات
 التلميـذ   مشاركة

فـــي تقـــويم 
 128 195.597 المجموع مخرجات التعلم

1.556 .248 .863 

 7.324 3 21.971  المجموعاتبين
 داخل

 التلميـذ   مشاركة 125 1842.928 المجموعات
 في تقويم المعلم

 128 1864.899 المجموع
14.743 .497 .685 

 24.878 3 74.634  المجموعاتبين
 داخل

  المقياسإجمالي 125 7914.963 المجموعات

 128 7989.597 المجموع
63.320 .393 .758 

بالجدول السابق  ) ف(بالنظر إلى قيمة    
وجد أنها غير دالة إحصائياً عنـد مـستوى          

)٠،٠٥ ≤α (      عد من أبعاد المقياس علىبكل ب
-١,٠٣٤(حدة، والمقياس إجمالاً، حيث بلغت      

٠,٤٩٧-٠,٢٤٨-٠,٧٠١-١,٥٧٧-١,٧٢٢ (
بأبعاد المقياس على الترتيب، وكمـا بلغـت        

 المقياس؛ وعليه لا    بالنسبة لإجمالي ) ٠,٣٩٣(
توجد فروق دالة إحصائيا بين عينة البحـث،        



 

 ٦٩٥

 يعنى وجود تجانس بـين المجموعـات        وهذا
 .الأربعة في مستوى المشاركة الإيجابية

 

 عرض إجراءات الدراسـة مـن       بعد
 وأفـراد العينـة،     التجريبـي، حيث التصميم   

وأدوات الدراسة، وخطوات إجرائها، وبنـاء      
الجة التجريبية، تناول هـذا الجـزء       مواد المع 

نتائج التحليل الإحصائي، ومناقـشة النتـائج       
 ما  وفق ها نتائج الدراسة تعرضوتفسيرها، و 

  :يلي
 المفاهيم بتنمية المرتبطة النتائج عرض: أولاً

  :العلمية
 الذي الثاني، البحث سؤال عن للإجابة

 الـتعلم  اسـتراتيجيات  بعـض  أثر ما " نصه
- معـاً  التعلم استراتيجية (المطورة التعاوني

- المـشكلة  حول المتمركز التعلم استراتيجية

 المفاهيم تنمية في) التعاونية المهام استراتيجية
 القـوى –الكيميائية التفاعلات (لوحدتي العلمية

 الإعدادي الأول الصف تلاميذ لدى) والحركة
 به، المرتبط الفرض من والتحقق ،"الأزهري؟

 عنـد  إحـصائياً  دال فروق يوجد "نصه الذي
 درجـات  متوسطات بين) α≤0.05 (مستوى

 القيـاس  في والضابطة التجريبية المجموعات
 المـرتبط  المعرفي التحصيلي لاختبار البعدي

 القوى–الكيميائية التفاعلات (لوحدتي بالمفاهيم
 مـن  التجريبية المجموعات لصالح) والحركة

 تم ،"الأزهري الإعدادي الأول الصف تلاميذ
 المعيارية والانحرافات المتوسطات قيم حساب
 المجموعات تلاميذ لدرجات المعياري والخطأ
 العلوم، في الدراسي التحصيل باختبار الأربعة

  :يلي كما

  
  



 

 ٦٩٦

   نتائج المعياري للوالخطأ والانحرافات المعيارية المتوسطات)١١ (جدول
  العلوم في الدراسي التحصيل البعدي لاختبار بالتطبيقالخاصة 

 الدرجة العدد المجموعة البيان
 الانحراف المتوسط الكلية

 المعياري
 الخطأ

 المعياري
 اسـتراتيجية  (الأولى التجريبية

 18368. 1.03906 12.7813 32 )المطورة معاً التعلم

اسـتراتيجية  ( الثانيـة    التجريبية
التعلم المتمركز حول المـشكلة     

 )المطورة
34 12.7353 1.21378 .20816 

اسـتراتيجية  ( الثالثـة    التجريبية
 20672. 1.15097 12.4839 31 )المهام التعاونية المطورة

 التذكر

 32  الضابطةالمجموعة

14 

5.7813 1.56028 .27582 
 اسـتراتيجية  (الأولى التجريبية

 23859. 1.34966 11.7188 32 )المطورة معاً التعلم

اسـتراتيجية  ( الثانيـة    التجريبية
لم المتمركز حول المـشكلة     التع

 )المطورة
34 11.7941 1.27397 .21848 

اسـتراتيجية  ( الثالثـة    التجريبية
 19030. 1.05952 11.4516 31 )المهام التعاونية المطورة

 الفهم

 32  الضابطةالمجموعة

14 

4.2813 1.17045 .20691 
 اسـتراتيجية  (الأولى التجريبية

 27679. 1.56576 11.7500 32 )المطورة معاً التعلم

اسـتراتيجية  ( الثانيـة    التجريبية
التعلم المتمركز حول المـشكلة     

 )المطورة
34 11.0882 1.69433 .29058 

اسـتراتيجية  ( الثالثـة    التجريبية
 32161. 1.79066 10.8387 31 )المهام التعاونية المطورة

 بعد ما
 الفهم

 32  الضابطةالمجموعة

14 

4.2188 1.18415 .20933 
 اسـتراتيجية  (الأولى التجريبية

 56082. 3.17246 36.2500 32 )المطورة معاً التعلم

اسـتراتيجية  ( الثانيـة    التجريبية
التعلم المتمركز حول المـشكلة     

 )المطورة
34 35.6176 3.37562 .57891 

اسـتراتيجية  ( الثالثـة    التجريبية
 51370. 2.86018 34.7742 31 )المهام التعاونية المطورة

 ماليإج
 الاختبار

 32  الضابطةالمجموعة

42 

14.2813 3.50331 .61930 

  



 

 ٦٩٧

 يتضح السابق الجدول بيانات باستقراء
 فـي  البحث مجموعات   درجات متوسطات   أن

 مستوى مـن مـستويات      كلالتطبيق البعدي ل  
 فـي   ي التحصيل ختبارالاختبار، ولإجمالي الا  

 بـين  الفروق دلالة من وللتأكدالعلوم متباينة،   
 تـم ) α≥ ٠،٠٥( مـستوى المتوسطات عند   

  :يلي كما) ف (قيمة حساب

  )١٢(جدول 
 البعدي بالتطبيق الخاصة النتائج في البحث عينة بين الفروق لتوضيح التباين تحليل نتائج

  العلوم في الدراسي التحصيل لاختبار
 مجموع  التباينمصدر البيان

 المربعات
 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة )ف(قيمة المربعات

 الإحصائية
 381.170 3 1143.509  المجموعاتبين
 التذكر 125 197.297  المجموعاتداخل

 128 1340.806 المجموع
1.578 

241.495 .000 

 437.358 3 1312.074  المجموعاتبين
 الفهم 125 186.174  المجموعاتداخل

 128 1498.248 المجموع
1.489 

293.649 .000 

 398.612 3 1195.835  المجموعاتبين
عد  بما 125 310.398  المجموعاتداخل

 الفهم
 128 1506.233 المجموع

2.483 
160.525 .000 

 3642.012 3 10926.036  المجموعاتبين
 إجمالي 125 1313.918  المجموعاتداخل

 الاختبار
 128 12239.953 المجموع

10.511 
346.484 .000 

بالجدول السابق  ) ف(ر إلى قيمة    بالنظ
 ٠،٠٥(وجد أنها دالة إحصائياً عند مـستوى        

≤α (       ،بكل مستوى من مـستويات الاختبـار
-٢٤١,٤٩٥(والاختبار إجمالاً، حيث بلغـت      

بمستويات الاختبـار   ) ١٦٠,٥٢٥-٢٩٣,٦٤٩

) ٣٤٦,٤٨٤(على الترتيـب، وكمـا بلغـت        
بالنسبة لإجمالي الاختبار؛ وعليه توجد فروق      

إحصائيا بين مجموعات البحث، ولتوجيه     دالة  
، )Scheffe(الفروق تم استخدام اختبار شيفيه      

  :كما يلي



 

 ٦٩٨

  نتائج اختبار شيفيه لتوجيه الفروق بين عينة البحث  )١٣(جدول 
  على اختبار التحصيل الدراسي في العلوم

 الضابطة  الثالثةالتجريبية  الثانيةالتجريبية ولى الأالتجريبية المتوسط المجموعة للمقارنة الطرفية بين المجموعات) ق (قيمة
 التجريبية
    ـــــــ 36.2500 الأولى

 التجريبية
   ـــــــ 63235. 35.6176 الثانية

 التجريبية
ــــــــ 84345. 1.47581 34.7742 الثالثة

  ــ

 *20.49294 *21.33640 *21.96875 14.2813 الضابطة
ــــ
ــــ

 ــ

  :ائج بالجدول السابق يتضح ما يليباستقراء النت
 مستوى عند إحصائياً دالة فروق يوجد لا 

)α≤0.05 (درجــات متوســطات بــين 
 .الثلاثة التجريبية المجموعات

 مـستوى  عنـد  إحصائياً دالة فرق يوجد 
)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج

 الـتعلم  استراتيجية (الأولى المجموعتين،
 الـضابطة،  والمجموعة ،)المطورة معاً

 حيث الأولى، التجريبية المجموعة لصالح
 قـدرها  أعلـى  بقيمـة  متوسـطها  جاء

ــا) ٣٦,٢٥٠٠( ــجل بينم ــط س  متوس
 قـدرها  أقـل  قيمـة  الضابطة المجموعة

)١٤,٢٨١٣ .( 
 مـستوى  عنـد  إحصائياً دالة فرق يوجد 

)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج
 الـتعلم  استراتيجية (الثانية المجموعتين،

 ،)المطـورة  المـشكلة  حـول  المتمركز
 المجموعة لصالح الضابطة، والمجموعة

 متوسـطها  جاء حيث الأولى، التجريبية
 بينمـا ) ٣٥,٦١٧٦ (قـدرها  أعلى بقيمة
 قيمـة  الضابطة المجموعة متوسط سجل
 ). ١٤,٢٨١٣ (قدرها أقل

 مـستوى  عنـد  إحصائياً دالة فرق يوجد 
)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج

 المهـام  استراتيجية (الثانية المجموعتين،
ــة ــورة التعاوني ــة ،)المط  والمجموع
 التجريبيـة  المجموعة لصالح الضابطة،

 أعلى بقيمة متوسطها جاء حيث الأولى،
 متوسـط  سجل بينما) ٣٤,٧٧٤٢ (قدرها

 قـدرها  أقـل  قيمـة  الضابطة المجموعة
)١٤,٢٨١٣ .( 

وفي مجمل النتائج التي تـم التوصـل        
وني إليها بشأن فاعلية استراتيجيات التعلم التعا     

في تنمية المفاهيم العلمية أمكن القول بقبـول        
يوجـد  : "فرض البحث المرتبط به، ونـصه     



 

 ٦٩٩

) α≤0.05(فروق دال إحصائياً عند مـستوى     
بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية     
والضابطة فـي القيـاس البعـدي لاختبـار         
التحصيلي المعرفي المرتبط بالمفاهيم لوحدتي     

لصالح ) قوى والحركة ال–التفاعلات الكيميائية (

المجموعات التجريبية مـن تلاميـذ الـصف        
  "الأول الإعدادي الأزهري

ويوضح الرسم البياني التـالي حجـم       
الفروق بين متوسطات درجـات مجموعـات     
البحث الأربعة في اختبار التحصيل الدراسـي   

  .في العلوم

 
  )١ (شكل

 الدراسي التحصيلقياس البعدي لاختبار الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ مجموعات البحث في ال

 نتيجة هذا البحث مع ما توصلت      وتتفق
 ، البحوث والدراسات السابقة   بعض نتائجإليه  

والتي اهتمت بتنمية المفاهيم العلمية، ومنهـا       
 ، هولا أبو؛  ٢٠٠٩ إبراهيم،: ( كل من  دراسة
 البلـوي ؛  ٢٠٠٧ ، وعمـر  البشايرة؛  ٢٠٠٧

 ان،جــ؛ ٢٠١٤ ، بومـوس ؛ ٢٠١١ وزيـد، 
 سـالم، ؛  ٢٠٠٨ وصـابرين،  زيدان؛  ٢٠٠٤
ــليمان،؛ ٢٠٠٠ ــد؛ ٢٠١٤ س ــاح، عب  الفت
؛ ٢٠٠٠ الغنــام،؛ ٢٠٠٣ العيــوني،؛ ٢٠٠١

)Ahmad , ودراسة كل من ،)٢٠١٤ ملاك،
, & Akçay; 2010, Mahmood& 
, & Yen-Chun; 2014, Doymuþ

, Simsek, Doymus; 1999, Ling-Song
, Hsiung; 2004, Bayrakçeken& 

, & Ramzan; 2010,Keramati; 2010
, & Jones-Wilson; 2016, Akhtar

)2004, Marlene  
  :إلى ذلك يرجع وقد



 

 ٧٠٠

 تلاميـذه   إكـساب  المعلم علـى     حرص 
 تـدريس   عنـد مهارات العمل التعاوني    

 القـوى –التفاعلات الكيميائيـة  (وحدتي  
، من خـلال إشـراكهم فـي        )والحركة

 ،تخطيط الدروس وتنفيذها وتقويم أدائهم    
اعد في تنمية المفـاهيم العلميـة       مما س 

 .علمالمتضمنة بموضوعات الت
 تقسيم التلاميذ إلى مجموعات غيـر    أدى 

متجانسة من حيث المستوى الأكـاديمي      
 لتحقيـق  الأفكار تبادل إلى المشاركة في

 في كل مهمة تعاونية يكلفون واحد هدف
بأدائها، مما عمـل سـاهم فـي تنميـة        

وس المفاهيم العلميـة المتـضمنة بـدر      
 القـوى –التفاعلات الكيميائيـة  (وحدتي  
 ).والحركة

 عن تلاميـذه فـي      المعلم خبرة   ساعدت 
 مـن   المجموعـات مقدرته على توزيع    

 مما سـاهم  متجانس، غير بشكلالتلاميذ  
 أنشطة مهام أداء عند توازنفي إحداث   

 بين جميع مجموعات التعلم داخل      التعلم
البيئة التعليمية، وبالتالي ساعد في تنمية      
المفاهيم العلميـة المتـضمنة بـدروس       

 القـوى –التفاعلات الكيميائيـة  (وحدتي  
 ).والحركة

 والمنـاخ  القبلية توافر المتطلبات    ساعد 
 لاسـتراتيجيات الـتعلم     الـداعم  البيئي

التعاوني المطورة في تحقيـق أهـداف       
التعلم بسهولة، واتضح ذلك جليـاً فـي        

مرحلة التنفيذ، وتم قياسه فـي مرحلـة        
وبالطبع ساعد تنميـة المفـاهيم      التقويم،  

التفـاعلات  (العلمية المتضمنة بوحدتي    
 ).والحركة القوى–الكيميائية

 ا     بذلا معلم العلوم جهدإدارة في محمود 
 حيث لمهام أنشطة التعلم؛     النتائج مناقشة
 التـي  الأخطاء التلاميذ بمشاركة أظهر

 وساعد ذلـك فـي      باستجاباتهم، وردت
المناسبة، مما ساهم تقديم التغذية الراجعة  

في تصويب تلك الأخطاء بشكل وظيفي،      
وبالتالي ساعد في تنمية المفاهيم العلمية      

ــدتي   ــضمنة بوح التفــاعلات (المت
 ).والحركة القوى–الكيميائية

 عمليــة تــسجيل الاســتجابات حققــت 
 تهدف ما تأكيد في منها   الفائدة الصحيحة

 فـي  أسـهم  بمـا  الراجعة، التغذية إليه
 خبـرات  نحو خطأ من ردو ما تصويب

 المتمثلة في مهام أنـشطة الـتعلم        التعلم
المكلفين بها، مما كان له أثر واضح في        
تنمية المفاهيم العلمية المتضمنة بوحدتي     

 ).والحركة القوى–التفاعلات الكيميائية(
 تلاميذ المجموعات التجريبية بـأن      اقتنع 

 القـوة  نقـاط  بتحديـد  يكتمـل التقويم  
 تحسين على يعمل ام واقتراح والضعف

 عند القيام بالمهام التعاونية، وهذا      الأداء
ساعد في نمو المفاهيم العلمية الـسليمة       

 .علمالمرتبطة بموضوعات الت



 

 ٧٠١

 المناقـشة  وآداب بقواعـد  الالتزام   حقق 
 حتـى  أو والتلاميذ المعلم بين تمت التي
 مجموعـاتهم  داخل بعضهم التلاميذ بين

ة والتغذية  نتائج رائعة في مرحلة المناقش    
الراجعة، مما ساعد في تنمية المفـاهيم       

التفـاعلات   (يالعلمية المتضمنة بوحدت  
 ).والحركة القوى–الكيميائية

 قـدرات  وفـق  الأنشطة مهام تنويع   تم 
 مـن  التخطـيط    مرحلـة  فـي  التلاميذ

 التعلم التعاوني المطـورة،     استراتيجيات
مما ساهم في سد احتياجاتهم التعليميـة       

 وكان له أثر في تنميـة       بصورة متميزة، 
المفاهيم العلميـة المتـضمنة بوحـدتي       

 ).والحركة القوى–التفاعلات الكيميائية(
 المعلــم بأســاليب العــروض اســتعان 

 أدى إلى تـوفير     مما المتطورة التقديمية
 والذي استثمر في التغذية     والجهد،الوقت  

الراجعة للتلاميذ، مما ساعد في تنميـة       
نة بوحـدتي   المفاهيم العلميـة المتـضم    

) والحركـة  القوى–التفاعلات الكيميائية (
 .بعمق

 للتلاميذ، يكتفي المعلم بتوجيه الأسئلة      لم 
ليكشف عن مدى تحقق نـواتج الـتعلم،        

 مناسبة  كانت تقويملكنه استخدم أساليب    
 المكلف بهـا    التعليمية المهام طبيعةمع  

التلاميذ، مما ساهم في تنميـة المفـاهيم       
روس وحـدتي   العلمية المتـضمنة بـد    

 ). والحركة القوى–التفاعلات الكيميائية(

 المعلم على مشاركة التلاميذ في      حرص 
 التـي  والضعف القوة نقاط على التعرف
 ممـا  المستخدمة، التقويم أساليب كشفتها
 فـي   ساهمت اقتراحات تقديم في ساعد

 التعليمي الموقف في والتطوير التحسين
 القـصور  وأوجه السلبيات بتجنب المقبل

 .له التخطيط خلال من الإمكان قدر
 بمهـارات  المرتبطـة  النتائج عرض: ثانياً

  :المنتج التفكير
 الثالـث،  البحـث  سؤال عن وللإجابة

 اسـتراتيجيات  بعـض  أثر ما " نصه والذي
 الـتعلم  استراتيجية (المطورة التعاوني التعلم
 حـول  المتمركـز  الـتعلم  استراتيجية- معاً

 فـي ) التعاونيـة  امالمه استراتيجية- المشكلة
 لوحـدتي  المنـتج  التفكيـر  مهـارات  تنمية

 لـدى ) والحركة القوى–الكيميائية التفاعلات(
 ،"الأزهـري؟  الإعدادي الأول الصف تلاميذ

 " ونـصه  بـه،  المرتبط الفرض من والتحقق
 مـستوى  عنـد  إحـصائياً  دال فـروق  يوجد

)α≤0.05 (ــين ــطات ب  درجــات متوس
 القيـاس  في والضابطة التجريبية المجموعات

 المنـتج  التفكيـر  مهـارات  لمقيـاس  البعدي
ــدتي ــاعلات (لوح ــة التف ــوى–الكيميائي  الق
 مـن  التجريبية المجموعات لصالح) والحركة

 تم ،"الأزهري الإعدادي الأول الصف تلاميذ
 المعيارية والانحرافات المتوسطات قيم حساب
 المجموعات تلاميذ لدرجات المعياري والخطأ
   ، المنـتج  التفكيـر  هاراتم بمقياس الأربعة

  :يلي كما



 

 ٧٠٢

   الخاصة نتائج المعياري للوالخطأ والانحرافات المعيارية المتوسطات )١٤(جدول 
   لمقياس مهارات التفكير المنتجالبعدي بالتطبيق

 الدرجة العدد المجموعة البيان
 الانحراف المتوسط الكلية

 المعياري
 الخطأ

 المعياري
 اسـتراتيجية  (لأولىا التجريبية

 4.2813 81258. 4.2813 32 )المطورة معاً التعلم
اسـتراتيجية  ( الثانية   التجريبية

التعلم المتمركز حول المـشكلة    
 )المطورة

34 4.3529 .81212 4.3529 

اسـتراتيجية  ( الثالثة   التجريبية
 4.2581 81518. 4.2581 31 )المهام التعاونية المطورة

 تحديد
 القضية

 32 ابطة الضالمجموعة

5 

1.1563 .72332 1.1563 
 اسـتراتيجية  (الأولى التجريبية

 12500. 70711. 3.3750 32 )المطورة معاً التعلم
اسـتراتيجية  ( الثانية   التجريبية

التعلم المتمركز حول المـشكلة    
 )المطورة

34 3.0882 .90009 .15436 

ية اسـتراتيج ( الثالثة   التجريبية
 14923. 83086. 2.9032 31 )المهام التعاونية المطورة

 البحث
 عن
 بدائل
 لحل

 القضية

 32  الضابطةالمجموعة

4 

.7813 .60824 .10752 
 اسـتراتيجية  (الأولى التجريبية

 26888. 1.52102 5.5938 32 )المطورة معاً التعلم
اسـتراتيجية  ( الثانية   التجريبية

التعلم المتمركز حول المـشكلة    
 )المطورة

34 5.6176 1.49777 .25687 

اسـتراتيجية  ( الثالثة   التجريبية
 22657. 1.26151 5.4839 31 )المهام التعاونية المطورة

 تعديل
 القرار

 32  الضابطةالمجموعة

7 

3.0938 1.51038 .26700 
 اسـتراتيجية  (الأولى التجريبية

 13794. 78030. 4.1875 32 )المطورة معاً التعلم
اسـتراتيجية  ( الثانية   بيةالتجري

التعلم المتمركز حول المـشكلة    
 )المطورة

34 4.1471 .78363 .13439 

اسـتراتيجية  ( الثالثة   التجريبية
 18956. 1.05545 4.2258 31 )المهام التعاونية المطورة

 اتخاذ
 القرارات

 32  الضابطةالمجموعة

5 

1.5313 .62136 .10984 
 يةاسـتراتيج  (الأولى التجريبية

 47718. 2.69931 17.4375 32 )المطورة معاً التعلم
اسـتراتيجية  ( الثانية   التجريبية

التعلم المتمركز حول المـشكلة    
 )المطورة

34 17.2059 2.74998 .47162 

اسـتراتيجية  ( الثالثة   التجريبية
 46081. 2.56570 16.8710 31 )المهام التعاونية المطورة

 إجمالي
 المقياس

 32  الضابطةالمجموعة

21 

6.5625 1.72154 .30433 



 

 ٧٠٣

 الـسابق  الجـدول  بيانـات  وباستقراء
 مجموعـات   درجـات  متوسطات   أن يتضح
 مهـارة مـن     كل التطبيق البعدي ل   في البحث

 مقيـاس  المنتج على حدة، ول    التفكيرمهارات  

 وللتأكد متباينة، إجمالاً المنتج التفكيرمهارات  
 مستوى المتوسطات عند   بين الفروق دلالة من
)٠،٠٥ ≤α (قيمة حساب تم) يلي كما) ف:  

   النتائج في البحث عينة بين الفروق لتوضيح التباين تحليل نتائج )١٥(جدول 
  المنتج التفكير مهارات لمقياس البعدي بالتطبيق الخاصة

 مجموع  التباينمصدر البيان
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة )ف(قيمة المربعات

 الإحصائية
 79.271 3 237.814  المجموعاتبين
 القضية تحديد 125 78.388  المجموعاتداخل

 128 316.202 المجموع
.627 

126.409 .000 

 45.201 3 135.602  المجموعاتبين
 125 74.414  المجموعاتداخل

 عن البحث
 لحل بدائل

 128 210.016 المجموع القضية
.595 

75.928 .000 

 49.171 3 147.512 جموعات المبين
  القرار تعديل 125 264.209  المجموعاتداخل

 128 411.721 المجموع
2.114 

23.263 .000 

 56.542 3 169.627  المجموعاتبين
 القرارات اتخاذ 125 84.528  المجموعاتداخل

 128 254.155 المجموع
.676 

83.615 .000 

905.07 3 2715.223  المجموعاتبين
4 

 125 764.793  المجموعاتداخل
 إجمالي
 المقياس

 128 3480.016 المجموع
6.118 

147.928 .000 

بالجـدول  ) ف(وبالنظر إلـى قيمـة      
السابق وجد أنها دالة إحصائياً عند مـستوى        

)٠،٠٥ ≤α( بكــل مهــارة مــن مهــارات ،
المقياس على حدة، والمقياس إجمالاً، حيـث       

ــت  -٢٣,٢٦٣-٧٥,٩٢٨-١٢٦,٤٠٩(بلغـ

بمهارات المقياس على الترتيـب،     ) ٨٣,٦١٥
بالنـسبة لإجمـالي    ) ١٤٧,٩٢٨(وكما بلغت   

المقياس؛ وعليه توجد فروق دالة إحصائيا بين       
مجموعات البحث، ولتوجيـه الفـروق تـم        

  :، كما يلي)Scheffe(استخدام اختبار شيفيه 



 

 ٧٠٤

  )١٦(جدول 
  س مهارات التفكير المنتجنتائج اختبار شيفيه لتوجيه الفروق بين عينة البحث على مقيا

 للمقارنة الطرفية بين المجموعات) ق (قيمة
 التجريبية المتوسط المجموعة

 الأولى
 التجريبية
 الثانية

 التجريبية
 الضابطة الثالثة

 التجريبية
    ــــــ 17.4375 الأولى

 التجريبية
   ــــــ 23162. 17.2059 الثانية

 التجريبية
  ــــــ 33491. 56653. 16.8710 الثالثة

ــــــ *10.30847 *10.64338 *10.87500 6.5625 الضابطة  

  :وباستقراء النتائج بالجدول السابق يتضح ما يلي
 مستوى عند إحصائياً دالة فروق يوجد لا 

)α≤0.05 (درجــات متوســطات بــين 
 .الثلاثة التجريبية المجموعات

 مـستوى  عنـد  إحصائياً دالة فرق يوجد 
)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج

 الـتعلم  استراتيجية (الأولى المجموعتين،
 الـضابطة،  والمجموعة ،)المطورة معاً

 حيث الأولى، التجريبية المجموعة لصالح
 قـدرها  أعلـى  بقيمـة  متوسـطها  جاء

ــا) ١٧,٤٣٧٥( ــجل بينم ــط س  متوس
 قـدرها  أقـل  قيمـة  الضابطة المجموعة

)٦,٥٦٢٥ .( 

 مـستوى  عنـد  إحصائياً دالة فرق يوجد 
)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج

 الـتعلم  استراتيجية (الثانية المجموعتين،
 ،)المطـورة  المـشكلة  حـول  المتمركز

 المجموعة لصالح الضابطة، والمجموعة
 متوسـطها  جاء حيث الأولى، التجريبية

 بينمـا ) ١٧,٢٠٥٩ (قـدرها  أعلى بقيمة
 قيمـة  الضابطة المجموعة متوسط سجل
 ). ٦,٥٦٢٥ (قدرها أقل

 مـستوى  عنـد  إحصائياً دالة فرق يوجد 
)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج

 المهـام  استراتيجية (الثانية المجموعتين،
ــة ــورة التعاوني ــة ،)المط  والمجموع
 التجريبيـة  المجموعة لصالح الضابطة،

 أعلى بقيمة متوسطها جاء حيث الأولى،
 متوسـط  سجل بينما) ١٦,٨٧١٠ (قدرها



 

 ٧٠٥

 قـدرها  أقـل  قيمـة  الضابطة المجموعة
)٦,٥٦٢٥ .( 

وأكدت مجمل النتائج التي تم التوصل      
إليها بشأن فاعلية استراتيجيات التعلم التعاوني      
على تنمية مهارات التفكير المنتج من قبـول        

يوجـد  : "فرض البحث المرتبط به، ونـصه     
) α≤0.05(فروق دال إحصائياً عند مـستوى     

بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية     

البعدي لمقياس مهارات   والضابطة في القياس    
–التفاعلات الكيميائية (التفكير المنتج لوحدتي    

لصالح المجموعات التجريبية   ) القوى والحركة 
  "من تلاميذ الصف الأول الإعدادي الأزهري

ويوضح الرسم البياني التـالي حجـم       
الفروق بين متوسطات درجـات مجموعـات     
البحث الأربعة في مقياس مهـارات التفكيـر        

  .المنتج

 
  )٢ (شكل

 المنتج التفكير مهاراتالفروق بين متوسطات درجات تلاميذ مجموعات البحث في القياس البعدي لمقياس 

 نتيجة هذا البحث مع ما توصلت      وتتفق
إليه بعض البحوث والدراسات السابقة والتـي    

 دراسـة اهتمت بتنمية المفاهيم العلمية، ومنها      
؛ ٢٠١٣ أحمـد، ؛  ٢٠١٤ إبـراهيم، (كل من   

؛ ٢٠١٥ الكـريم،  عبد؛  ٢٠١٣ ، وسمر حافظ

؛ ٢٠١١ عبيـدة، ؛ ٢٠١٨ ، االله، وسـلام  العبد
 هـاني، ؛  ٢٠١٧ المصري،؛  ٢٠١٦ العنزي،
)Lie, , Aranda , ودراسة كل من ،)٢٠١٧

; 2005, Devlin, & Baumfield; 2019
Cunningham, & MacGregor, 2014; 

Wertheimer, 2006)  



 

 ٧٠٦

  :إلى ذلك يرجع وقد
 تلاميذ لمجموعات صغيرة    تقسيم ال  ساهم

في مساعدة بعضهم البعض فـي تنفيـذ        
وأداء المهام التعليمية التعاونية بـسهولة      
ويسر، مما كان له أثر واضح في تنميـة    
بعض مهارات التفكير المنتج المخطـط      

 .لها سلفاً بأنشطة التعلم

 تلاميذ كل مجموعة على حدة إلـى     سعى 
تقديم المـساعدة لبعـضهم عنـد حـل         

، لعلمهم بأنهم في نهاية المهمة      المشكلات
التعليمية يقدمون تقريرا عن النتائج التي      
توصلوا إليها، مما ساهم في تنمية بعض       
مهارات التفكير المنتج المخطط لها بتلك      

 .الأنشطة التعليمية

 أنـشطة  تنظيم على المعلم مقدرة   حققت 
 في  ساهمت مهام من تضمنته وما التعلم
 حقق  كماعات،   بين المجمو  التدخل تجنب

 بـشكل   التعلم نهاية في المنشود التكامل
ملحوظ، مما أدى إلـى تنميـة بعـض         
مهارات التفكير المنتج المخطط لها بتلك      

 .الأنشطة الصفية

 عنـد   لتلاميذه الفرصة معلم العلوم    ترك 
 الأخطاء المرتبطـة باسـتجاباتهم،      يدتحد

 تدخله عند الضرورة، وسـاعد      واقتصر
 النقـد يـذ علـى   ذلك في تـدريب التلام  

 فرزها بغية النتائج واستقراء والملاحظة

 مما ساهم في    الخطأ، من الصواب لتحديد
 .تنمية بعض مهارات التفكير المنتج

 تقـديم معلـم العلـوم للأنـشطة         تزامن 
 في ميقاتها الصحيح    الإثرائية أو العلاجية

في مرحلة التقويم والتي حـددت نقـاط        
سـاعد   لدى التلاميذ، مما     والضعفالقوة  

في تنمية بعض مهارات التفكير المنـتج       
 .المحددة بالبحث الحالي

 المشكلات والقضايا المتـضمنة     ارتبطت 
بمهام أنشطة التعلم التي تم صياغتها سلفاً       
بما هو أقرب لأذهان التلاميـذ، وسـاهم    

 عن التعامل معها،    رهمذلك في شحذ أفكا   
واتضح ذلك في مرحلة التنفيذ، وخاصـة     

تائج التي تـتم التوصـل      عند تسجيل الن  
إليها، وبالطبع ساعد ذلك بشكل إجرائـي      

 .في تنمية بعض مهارات التفكير المنتج

 معلم العلـوم علـى أن تكـون         حرص 
المشكلات والقضايا المتـضمنة بمهـام      
أنشطة التعلم مرتبطة بما لدى التلاميـذ       
من خبرات أو معلومات سابقة لمساعدتهم 

 ـ يـة في حلها، مما أدى إلـى تنم       ض  بع
مهارات التفكير المنتج المحـددة بتلـك       
المشكلات والقضايا المتـضمنة بمهـام      

 .أنشطة التعلم

 المعلم المشكلات والقضايا المتضمنة     قدم 
بمهام أنشطة التعلم والتي وصفت بالجدة      
في صورة مواقف حياتية تعـرض لهـا        



 

 ٧٠٧

التلاميذ، مما أدى لتمكينهم مـن حلهـا        
نمية بصورة وظيفية، وبالتالي أدى إلى ت     

بعض مهارات التفكير المنـتج بـصورة       
 .وظيفية

 صـياغة غالبيـة المـشكلات       اعتمدت 
والقضايا المتضمنة بمهام أنشطة الـتعلم      
على الملاحظـة والمـشاهدة المباشـرة       

 صـورة للتلاميذ، مما ساعد في تكـوين       
 ساهمت في حلها، وأدت إلى تنمية       ذهنية

بعض مهارات التفكير المنـتج المحـددة       
 .فيها

 االمعلم   سعىالتلاميـذ  إفهـام    إلى جاهد 
 الأسـئلة  منهـا  عـدة؛  بصور المشكلة

 أو المشكلة المتـضمنة     بالقضية المرتبطة
 أن ينبغـي  والتـي  التعلم،   أنشطةبمهام  
 أفكار بطرح أو للتفكير، بالمثيرة توصف
 تساعد لا لكن أو القضية    بالمشكلة متعلقة
 وبالطبع ساهم في تنمية بعض   حلها، على

 .لتفكير المنتج التي تم تناولهامهارات ا

 الحلول التي تم صياغتها مـن       أوضحت 
قبل التلاميذ مدى نمو بعـض مهـارات        
التفكير المنتج لديهم، والتي تمثلت الحلول      

 .المبتكرة بالتقارير المقدمة منهم

 ى مرحلة تنقـيح الأفكـار لـد        ساعدت 
التلاميذ في وصولهم لاختيار أفـضلها،      

 زيـادة   فـي  إجرائيةمما ساهم بصورة    

 وساعدهم النتائج، تلخيص على مقدرتهم
 استفـساراتهم  عن الإجابة تقديم فيأيضاً  
 وقـضايا   مـشكلات  مـن  أثير ما حول

متضمنة بمهام أنشطة التعلم، مما كان له       
أثر واضح في تنمية بعـض مهـارات         

 .التفكير المنتج المتضمنة بتلك الأفكار

 بالمشاركة المرتبطة النتائج عرض: ثالثاً
  :الإيجابية

 الرابـع،  البحـث  سؤال عن وللإجابة
 الـتعلم  اسـتراتيجيات  بعض أثر ما " ونصه

- معـاً  التعلم استراتيجية (المطورة التعاوني
- المـشكلة  حول المتمركز التعلم استراتيجية
 تنميـة  فـي ) التعاونيـة  المهـام  استراتيجية
 الأول الـصف  تلاميذ لدى الإيجابية المشاركة
 الفـرض  من والتحقق ،"؟الأزهري الإعدادي
 إحصائياً دال فروق يوجد "ونصه به، المرتبط

 متوسـطات  بـين ) α≤0.05 (مـستوى  عند
 في والضابطة التجريبية المجموعات درجات
 الإيجابيـة  المـشاركة  لمقياس البعدي القياس
 تلاميـذ  مـن  التجريبيـة  المجموعات لصالح
 حساب تم ،"الأزهري الإعدادي الأول الصف

 المعياريـة  والانحرافـات  اتالمتوسـط  قيم
 المجموعات تلاميذ لدرجات المعياري والخطأ
 كمـا  ، الإيجابيـة  المشاركة بمقياس الأربعة

  :يلي



 

 ٧٠٨

   الخاصة نتائج المعياري للوالخطأ والانحرافات المعيارية المتوسطات )١٧(جدول 
  الإيجابية المشاركة لمقياس البعدي بالتطبيق

 الدرجة العدد المجموعة البيان
 الانحراف المتوسط الكلية

 المعياري
 الخطأ

 المعياري
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 18.9375 1.26841 .22423 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 19.0000 1.32574 .22736 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 20706. 1.15284 19.0645 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 
تخطيط 
 الدرس

 32  الضابطةالمجموعة

21 

6.6250 2.41968 .42774 
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 16.1250 1.23784 .21882 

استراتيجية (ية  الثانالتجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 16.2941 1.33778 .22943 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 24973. 1.39044 16.0000 31 )المهام التعاونية المطورة

 تجهيز
متطلبات 
الموقف 

 لتعليميا

 32  الضابطةالمجموعة

18 

6.6250 2.15152 .38034 
 ولىالأ التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 24.7813 1.45324 .25690 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 25.2353 1.63408 .28024 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 21958. 1.22255 25.1935 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 

وضع 
قواعد 
 العمل

 32  الضابطةعةالمجمو

27 

9.2500 1.50269 .26564 
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 33.7813 1.28852 .22778 

استراتيجية (  الثانيةالتجريبية
التعلم المتمركز حول 

 ) المطورةمشكلةال
34 33.8824 1.36548 .23418 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 26021. 1.44877 33.9677 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
 في ذالتلمي

تنفيذ 
الخطوات 
الإجرائية 

 للدرس

 32  الضابطةالمجموعة

36 

11.7188 2.73843 .48409 



 

 ٧٠٩

 الدرجة العدد المجموعة البيان
 الانحراف المتوسط الكلية

 المعياري
 الخطأ

 المعياري
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 22.4688 1.39085 .24587 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 22.5294 1.30814 .22434 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 24862. 1.38424 22.1290 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 

تقويم 
مخرجات 

 التعلم

 32  الضابطةالمجموعة

24 

9.7188 1.85323 .32761 
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 36.7188 1.48616 .26272 

 اتيجيةاستر( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 37.1765 1.33645 .22920 

استراتيجية ( الثالثة التجريبية
 25604. 1.42557 36.9677 31 )المهام التعاونية المطورة

 مشاركة
التلميذ في 

تقويم 
 المعلم

 32  الضابطةالمجموعة

39 

16.2500 4.16591 .73644 
 الأولى التجريبية

 معاً التعلم استراتيجية(
 )المطورة

32 152.8125 6.93489 1.22593 

استراتيجية ( الثانية التجريبية
التعلم المتمركز حول 

 )المشكلة المطورة
34 154.1176 6.09900 1.04597 

استراتيجية ( الثالثة ةالتجريبي
 98743. 5.49780 153.3226 31 )المهام التعاونية المطورة

 إجمالي
 المقياس

 32  الضابطةالمجموعة

165 

60.1875 11.86330 2.09716 

 الـسابق  الجـدول  بيانـات  وباستقراء
 مجموعـات   درجـات  متوسطات   أن يتضح
 بعد من أبعـاد    كل التطبيق البعدي ل   في البحث

 قيـاس مالمقياس علـى حـدة، ولإجمـالي        

   مـن  وللتأكـد  متباينـة،    الإيجابية المشاركة
ــة ــروق دلال ــين الف ــد ب ــطات عن    المتوس
  ) ف (قيمـة  حـساب  تم) α≥ ٠،٠٥( مستوى

  :يلي كما



 

 ٧١٠

   الخاصة النتائج في البحث عينة بين الفروق لتوضيح التباين تحليل نتائج )١٨(جدول 
  الإيجابية المشاركة لمقياس البعدي بالتطبيق

 مجموع تباين المصدر البيان
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة )ف(قيمة المربعات

 الإحصائية
 1228.375 3 3685.126  المجموعاتبين
 125 329.246  المجموعاتداخل

 مشاركة
التلميذ في 
تخطيط 
 128 4014.372 المجموع الدرس

2.634 
466.359 .000 

 727.288 3 2181.864 وعات المجمبين
 125 308.059  المجموعاتداخل

 تجهيز
متطلبات 
الموقف 
 128 2489.922 المجموع التعليمي

2.464 
295.109 .000 

 2009.259 3 6027.776  المجموعاتبين
 125 268.425  المجموعاتداخل

 مشاركة
 في يذالتلم

وضع 
قواعد 
 العمل

 128 6296.202 المجموع
2.147 

935.670 .000 

 3937.984 3 11813.953  المجموعاتبين
 125 408.435  المجموعاتداخل

 مشاركة
لميذ في الت

تنفيذ 
الخطوات 
الإجرائية 

 للدرس
 128 12222.388 المجموع

3.267 
1205.206 .000 

 1287.053 3 3861.158  المجموعاتبين

 125 280.392  المجموعاتداخل

 مشاركة
التلميذ في 

تقويم 
مخرجات 

 128 4141.550 المجموع التعلم
2.243 

573.774 .000 

 3440.841 3 10322.522  المجموعاتبين

 125 726.378  المجموعاتداخل

 مشاركة
التلميذ في 

تقويم 
 128 11048.899 المجموع المعلم

5.811 
592.123 .000 

 69747.05 3 209241.16  المجموعاتبين

 125 7988.054  المجموعاتخلدا
 إجمالي
 المقياس

 128 217229.209 المجموع
63.904 

1091.43 .000 

بالجـدول  ) ف(وبالنظر إلى قيمـة     
السابق وجد أنها دالة إحصائياً عند مـستوى        

)٠،٠٥ ≤α (      عد من أبعاد المقياس علىبكل ب

حــدة، والمقيــاس إجمــالاً، حيــث بلغــت 
)٩٣٥,٦٧٠-٢٩٥,١٠٩-٤٦٦,٣٥٩-

ــاد ) ٥٧٣,٧٧٤-١٢٠٥,٢٠٦ ــاس بأبع المقي



 

 ٧١١

) ١٠٩١,٤٢٨(على الترتيب، وكمـا بلغـت       
بالنسبة لإجمالي المقياس؛ وعليه توجد فروق      
دالة إحصائيا بين مجموعات البحث، ولتوجيه      

، )Scheffe(الفروق تم استخدام اختبار شيفيه      
  :كما يلي

  )١٩(جدول 
  جابيةنتائج اختبار شيفيه لتوجيه الفروق بين عينة البحث على مقياس المشاركة الإي

 للمقارنة الطرفية بين المجموعات) ق (قيمة
 التجريبية المتوسط المجموعة

 الأولى
 التجريبية
 الثانية

 التجريبية
 الضابطة الثالثة

    ــــــ 152.8125  الأولىالتجريبية
   ــــــ 1.30515 154.1176  الثانيةالتجريبية
  ــــــ 79507. 51008. 153.3226  الثالثةالتجريبية

ــــــ *93.13508 *93.93015 *92.62500 60.1875 الضابطة  

  :وباستقراء النتائج بالجدول السابق يتضح ما يلي
 مستوى عند إحصائياً دالة فروق يوجد لا 

)α≤0.05 (درجــات متوســطات بــين 
 مقيـاس  في الثلاثة التجريبية المجموعات

 .الإيجابية المشاركة

 وىمـست  عنـد  إحصائياً دالة فرق يوجد 
)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج

 الـتعلم  استراتيجية (الأولى المجموعتين،
 الـضابطة،  والمجموعة ،)المطورة معاً

 حيث الأولى، التجريبية المجموعة لصالح
 قـدرها  أعلـى  بقيمـة  متوسـطها  جاء

ــا) ١٥٢,٨١٢٥( ــجل بينم ــط س  متوس
 قـدرها  أقـل  قيمـة  الضابطة المجموعة

)٦٠,١٨٧٥ .( 

 مـستوى  عنـد  ئياًإحصا دالة فرق يوجد 
)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج

 الـتعلم  استراتيجية (الثانية المجموعتين،
 ،)المطـورة  المـشكلة  حـول  المتمركز

 المجموعة لصالح الضابطة، والمجموعة
 متوسـطها  جاء حيث الأولى، التجريبية

 بينمـا ) ١٥٤,١١٧٦ (قدرها أعلى بقيمة
 قيمـة  الضابطة المجموعة متوسط سجل
 ). ٦٠,١٨٧٥ (قدرها أقل

 مـستوى  عنـد  إحصائياً دالة فرق يوجد 
)α≤0.05 (ــين ــطي ب ــات متوس  درج

 المهـام  استراتيجية (الثانية المجموعتين،
ــة ــورة التعاوني ــة ،)المط  والمجموع
 التجريبيـة  المجموعة لصالح الضابطة،

 أعلى بقيمة متوسطها جاء حيث الأولى،
 متوسط سجل بينما) ١٥٣,٣٢٢٦ (قدرها



 

 ٧١٢

 قـدرها  أقـل  قيمـة  ةالضابط المجموعة
)٦٠,١٨٧٥ .( 

وأوضحت مجمل النتـائج التـي تـم        
التوصل إليها بشأن فاعلية استراتيجيات التعلم      
التعاوني على تنمية المشاركة الإيجابية قبول       

يوجـد  : " فرض البحث المرتبط به، ونـصه     
) α≤0.05(فروق دال إحصائياً عند مـستوى     

بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية     

لضابطة فـي القيـاس البعـدي لمقيـاس         وا
المشاركة الإيجابيـة لـصالح المجموعـات       
التجريبية من تلاميذ الصف الأول الإعـدادي       

  "الأزهري
ويوضح الرسم البياني التـالي حجـم       
الفروق بين متوسطات درجـات مجموعـات     

  .البحث الأربعة في مقياس المشاركة الإيجابية

 
  )٣ (شكل

 ات تلاميذ مجموعات البحث في القياس البعدي لمقياس المشاركة الإيجابيةالفروق بين متوسطات درج

  :إلى ذلك يرجع وقد
 استراتيجيات الـتعلم التعـاوني      ساعدت 

المطورة التلميذ في أن يكـون محـورا        
 على القيام   شجعتهللعملية التعليمية؛ حيث    

 ،بدور أكثر نشاطًا داخل الغرفة الـصفية      

 إيجابياً فـي    مما أدى لأن يصبح مشاركاً    
كل خطوة من خطوات استراتيجية التعلم      
التعاوني المطورة وبكـل مرحلـة مـن        

 .مراحلها، بأنماطها الثلاثة



 

 ٧١٣

 أدوات التقويم لطبيعة مهام أنشطة      مناسبة 
التعلم ساعد التلاميذ في تقـديم تقـارير        
واضحة للنتائج التي تم التوصـل إليهـا،    

 المناسـبة   زيـزات ومن ثم قـدمت التع    
ة الراجعة اللازمة في وقتها، مما      والتغذي

ساهم في زيادة حرص التلاميـذ علـى        
المشاركة الإيجابية فـي كافـة مناشـط        

 .الحصة الدراسية

 تلاميذ المجموعات التجريبيـة     استوعب 
 لاســتراتيجيات الــتعلم العمــلقواعــد 

 ممـا   بهـا،  والتزمواالتعاوني المطورة   
 ؛ساهم في تنفيذ مهام الأنشطة التعاونيـة      

 وثيق ارتباط مرتبطة إجراءاتها نإ حيث
 ممـا أدى إلـى تنميـة        القواعـد،  بهذه

المشاركة الإيجابية في صـورة متميـزة      
 .وراقية

 اعتماد التلاميذ على أنفـسهم فـي        أدى 
تحديد الأخطاء الواردة فـي اسـتجاباتهم       

 عند والموضوعية بالنفس الثقةإلى تنمية   
 معلنة، محكات ضوء في الأحكام إصدار

لى فاعلية المشاركة الإيجابيـة     مما أدى إ  
 .دون تردد أو قلق

 المـسئولية  علـى  التقيـيم  طرق   أكدت 
 لجميع أعضاء كل مجموعـة،      الجماعية

 أداء أثنـاء  الإيجابي التعاون على   وحثت
 فـي  عـضو  لكـل  الـتعلم  أنشطة مهام

 مما ساهم في تنمية المشاركة      مجموعته،
 .الإيجابية لجميع التلاميذ

 وعتـه علـى     كل تلميذ في مجم    حرص
 حتى نهايـة    بالمجموعة، زملائهمعاونة  

مهام أنشطة التعلم من قبيـل المـسئولية        
 مما يعد مؤشراً واضحاً لتنمية      الجماعية،

 .المشاركة الإيجابية لديه

 صياغة المـشكلات والقـضايا      ساعدت 
المتضمنة بمهام أنشطة التعلم في صورة      

 وحـب  بـالنفس واقعية على تنمية الثقة     
ى التلاميذ، وهو مـا أدى       لد الاستطلاع

 التعليميـة  المهـام إلى انغماسـهم فـي      
 حـل  عن للبحث بها كلفوا التي للأنشطة
 اهتمـامهم،  وجذبت أرقتهم   التي للمشكلة

وبالتالي ساعدت في تنميـة المـشاركة       
 .الإيجابية فيما بينهم بشكل واضح

 آليـة  فـي  والوضـوح  الشفافية   ساهمت 
 ةلمواصـل  التلاميـذ،  في تحفيـز    التقويم
 إثرائيـة  بأنشطة للقيام والاستعداد التعلم

 المختلفـة  التعلم خبرات تعميق شأنها من
 مما أدى إلـى تنميـة المـشاركة        لديهم،

 .الإيجابية لديهم طوال فترة التعلم

 ــى ــم راع ــستويات المعل ــذ م  التلامي
 التعلم أنشطة مهام توزيع قبل الأكاديمية،

 علـى  المـساعدة  اقتصرت حيث عليهم؛
 فقط، وتجنـب    المعقدة أو صعبةال المهمة
 مستوى مع تتناسب لا التي المهمةطبيعة  
 تقلل أو بالإحباط تصيبه قد   والتي التلميذ

 وبالطبع كان له فاعلية     للتعلم، دافعية من
في تنمية المشاركة الإيجابية لدى جميـع       

 .التلاميذ



 

 ٧١٤

 تلميـذ  لكـل  يكون المعلم بأن أن     خطط 
 التأكيد مع الواحدة، المجموعة داخل دورا

 بعمل ينتهي لا التعاوني العمل بأنعليهم  
 المـشاركة  على قائم أساسه لأن الأفراد؛

 الخـروج  مرحلـة  وهـي  النهاية، حتى
 مما كان له فعالية فـي تنميـة         بالنتائج،

 .المشاركة الإيجابية لدى التلاميذ
 

 في إليها التوصل تم التي النتائج إلى استناداً
  :التالية التوصيات تقديم أمكن البحث،
 طـلاب  على الحالي البحث نتائج تعميم 

 جمهوريـة  فـي  الإعدادي الأول الصف
 التعلـيم  مؤسـسات  فـي  العربية مصر

  .والعام الأزهري
 النظـر فـي صـياغة الأهـداف         إعادة 

التعليمية الخاصة بمحتوى مـادة العلـوم    
المقررة علـى تلاميـذ الـصف الأول        

 بحيــث تتــضمن الإعــدادي؛الثــانوي 
مستويات المعرفية العليـا ومهـارات      ال

التفكير المنـتج، ومهـارات المـشاركة       
 سيما وأن جميعها متطلـب      لاالإيجابية،  

أساســي لتحقيــق الأهــداف المنــشودة 
المرتبطة بهذه المادة وتنميـة مهاراتهـا       

 .المرجوة

 ضوء في تعليمية أنشطة بناء على العمل 
 واسـتراتيجياته  التعـاوني  الـتعلم  فلسفة

 المفـاهيم  تنميـة  فـي  تـسهم  ،المطورة

ــة، ــتج ومهــارات العلمي ــر المن  التفكي
 الصف  تلاميذ لدىوالمشاركة الإيجابية،   

 . الأزهريالإعداديالأول 

 الكـشف  فـي  الحالي البحث أدوات تبني 
 العلميـة،  المفـاهيم  تنميـة  مـدى  عن

 التفكيـر المنـتج والمـشاركة       ومهارات
 الـصف الأول    تلاميـذ  لـدى  جابية،الإي

 . الأزهريالإعدادي
 

 البحـث  عنها أسفرت التي النتائج ضوء في
  :حول دراسات إجراء يقترح الحالي
 التعـاوني  الـتعلم  اسـتراتيجيات  فاعلية 

 التحـصيل  مستويات تنمية في المطورة
 فـي  العليـا  التفكيـر  ومهارات الدراسي

 الثالـث  الـصف  تلاميـذ  لـدى  العلوم
 .الإعدادي

 في المطورة معاً التعلم استراتيجية يةفاعل 
 المفـاهيمي  الاسـتيعاب  مستويات تنمية

 لدى العلوم في التأملي التفكير ومهارات
 .الإعدادي الأول الصف تلاميذ

 حـول  المتمركز التعلم استراتيجية فاعلية 
 مهـارات  تنميـة  فـي  المطورة المشكلة
 والاتجـاه  المهنية والميول المنتج التفكير

 الأول الصف تلاميذ لدى العلوم مادة نحو
 .الإعدادي

  التعاونيـة  المهـام  اسـتراتيجية  فاعليـة 
 التحـصيل  مستويات تنمية في المطورة



 

 ٧١٥

 في الاستدلالي التفكير ومهارات الدراسي
ــوم ــدى العل ــذ ل ــصف تلامي  الأول ال
  .الإعدادي

 

 ،٢٠١٤( جمـال حـسن الـسيد      إبراهيم .(
افيا استخدام نظرية تريز في تدريس الجغر     
 يـر لتنمية عادات العقـل المنـتج والتفك      

التقويمي لـدى تلاميـذ الـصف الرابـع      
ــة  ــة التربوي ــة الجمعي ــدائي، مجل الابت
للدراسات الاجتماعية، جامعة عين شمس،     

  ).١٩٢ – ١٤٧(، ص ٥٧ع كلية التربية
 ،أثر ). ٢٠٠٩( عطيات محمد يسن   إبراهيم

استراتيجية التعلم التعاوني الاستقـصائي     
العلوم على تنميـة التحـصيل    في تدريس   

 الثاني  الصفوالتفكير الناقد لدى تلميذات     
 ،المتوسط بالمملكـة العربيـة الـسعودية      

الجمعية :  المصرية للتربية العلمية    المجلة
 ،٤، ع   ١٢ مج ،المصرية للتربية العلمية  

 ).٨١ – ٤٣(ص 

 الجديد فـي   ). ٢٠٠٥( صبحي   جلالة، أبو
تــدريس تجــارب العلــوم فــي ضــوء 

ــترات ــرة اس ــدريس المعاص . يجيات الت
 .مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع: الإمارات

 ٢٠٠٧( هـولا، مفـضي رزق االله      أبو .(
فاعلية استراتيجية التعلم التعـاوني فـي       
اكتساب الطلبة الصم للمفـاهيم العلميـة       
ومعالجــة مفــاهيمهم البديلــة وتحــسين 

 دراسـات  ،ممارستهم التعلمية في العلوم   
 عمادة  ،معة الأردنية الجا: العلوم التربوية 

 ١٤١( ص   ،١، ع   ٣٤ مج العلمي،البحث  
– ١٥٩.(  

 ،فعالية ). ٢٠١٣( شعبان عبد العظيم   أحمد
استخدام نموذج أبعاد التفكير فـي تنميـة        
بعض المهارات العقلية المكونة لعـادات      
العقل المنتج والدافعية للإنجاز لدى طلاب      
كلية التربية بأسيوط، مجلة كلية التربيـة،       

، ٣، ع ٢٩مج  أسيوط، كلية التربية   جامعة
  ).٦٣٧ – ٥٨٤(ص 

 ،زيــد علــي، وعمــر كــرم البــشايرة 
أثر كل مـن الـتعلم      ). ٢٠٠٧(منزلاوي

التعاوني وبرنامج تعليمي محوسـب فـي       
تحصيل طلبة الصف السابع الأساسي في      

 العلـوم   مجلة ،مادة العلوم بمحافظة العقبة   
 ع ، كلية التربيـة   ، جامعة قطر  ،التربوية

  ).٢٥٤ – ٢٣١( ص ،١٣
 ،مـراد بـن سـالم بـن مطلـق           البلوي 

). ٢٠١١(العصباني، وزيد علي البـشايرة    
 التعلم  استراتيجيتيأثر التدريس باستخدام    

 تحصيل  فيالتعاوني والخرائط المفاهيمية    
 مـادة  فيطلاب الصف السادس الابتدائي     

جامعة :  التربية مجلة ،العلوم بمنطقة تبوك  
، ١٤٦ع بيـة  كليـة التر   ،الأزهر بالقاهرة 

  ). ٤٦٥ – ٤٤٣( ص ،١ج



 

 ٧١٦

 ،أثر استراتيجية  ). ٢٠١٤( فوزية بوموس
التعلم التعاوني على التحصيل الدراسـي      

دراسـة شـبه    : في مادة العلوم الطبيعية   
 السنة أولى   ميذتجريبية على عينة من تلا    

 ، دراسات نفسية وتربويـة    مجلة ،متوسط
 مخبـر تطـوير     ،جامعة قاصدي مرباح  

 ١( ص   ع، ،والتربويةالممارسات النفسية   
– ١٦.(  

 ،االله خديجـة محمـد سـعيد عبـد          جان 
 اسـتراتيجية  اسـتخدام فاعلية  ). ٢٠٠٤(

التعلم التعاوني في التحـصيل الأكـاديمي      
 نحو مـادة العلـوم لـدى        الاتجاهوتنمية  

 دراسـات  . الصف الأول الثانوي   اتطالب
الجمعيـة  :  المناهج وطرق التـدريس    في

 ،٩٤ ع سالمصرية للمناهج وطرق التدري   
  ).٤٥ – ١٤(ص 

 ،مــسلم احمــد إبــراهيم الحــارثي) 
 تعلـيم  علـى  المعلمـين  تدريب).٢٠٠٤

 التعـاوني،  التعلم بأسلوب التفكير مهارات
 . العربيالفكر دار : القاهرة

 ،أمل الشحات، وسمر عبد الفتـاح       حافظ 
ــين ــوذج  أورى ـ   ). ٢٠١٣(لاش نم

كيرجامى في تنمية التـصور البـصرى       
المنتج في الرياضـيات    المكاني والتفكير   

 التلاميذ ذوى الاعاقة الـسمعية فـي        دىل
المرحلة الإعدادية، دراسات عربية فـي       
التربية وعلم النفس، رابطـة التربـويين       

ــرب،  – ٢٦٦(، ص٣، ج ٤٠ ع العــ
٢٩٧.(   

 ،تعليم التفكيـر   ). ٢٠٠٥( نادية   الخضراء
الابتكاري والناقـد دراسـة استكـشافية       

 للنــشر دار ديبونــو: تجريبيــة، عمــان
 .والتوزيع

 ،علـم  ). ٢٠٠٩( فاطمة محمـود     الزيات
دار المـسيرة  : النفس الإبـداعي، عمـان   

 .للنشر والتوزيع

 ،ــون ). ٢٠٠٣( حــسن حــسين  زيت
عـالم  : استراتيجيات التدريس، القـاهرة   

  .الكتب
 ،ــدان ــابرين  زي ــافظ، وص ــف ح  عفي

أثــر اسـتخدام التعلــيم  ). ٢٠٠٨(جفـال 
فعية التعاوني في التحصيل والاحتفاظ ودا    

التعلم في العلوم لدى طلبة الصف السادس       
 جامعة  مجلة ، في مدارس القدس   اسيالأس

: القدس المفتوحة للأبحـاث والدراسـات     
 ٤٧( ص   ،١٢ ع جامعة القدس المفتوحة  

– ٨١.(  
 ،أثـر  ). ٢٠٠٠( المهـدي محمـود    سالم

ــى  ــاوني عل ــتعلم التع اســتراتيجيات ال
التحصيل الأكاديمي والتغير المفاهيمي في     

لوم لتلاميذ الصف الثامن من التعلـيم        الع
 المــصرية للتربيــة المجلــة ،الأساســي
الجمعيــة المــصرية للتربيــة : العلميــة
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ــة ــج العلمي  – ١٧٩( ص ،٤، ع ٣ م
٢٠٥.(  

 ،ناديا هايل، وغازي، ثائر حسين      السرور 
التفكيــر المنــتج فــي توليــد ). ٢٠١١(

مركـز ديبونـو للنـشر      : الأفكار، عمان 
 .والتوزيع

 ،٢٠١٤(يحة محمـد سـعيد     سم سليمان .(
ــتعلم  فعاليــة اســتخدام اســتراتيجيتي ال
المتمركز حول المشكلة والـتعلم البنـائي       
على التحصيل وتنمية الاتجاه نحو العمـل       
التعاوني في مقرر العلوم لـدى طالبـات        

 ،الصف الثاني المتوسط بمحافظة الطائف    
مجلـس  -جامعة الكويت   :  التربوية المجلة

 ص ،١١٢ع، ٢٨مــج العلمــي،النــشر 
)٤٢١ – ٣٦٣(.  
  ،٢٠٠٢ (مـصطفى  عفـت  الطنـاوي. 

 فـي  وتطبيقاتهـا  والتعلم التعليم أساليب)

 الأنجلو مكتبة :القاهرة التربوية، البحوث

 .المصرية

 الـسلام، مـصطفى عبـد الـسلام         عبد 
الاتجاهات الحديثة في تـدريس     ). ٢٠٠١(

 .دار الفكر العربي: العلوم، القاهرة

 أثر ). ٢٠٠١(ميدالح هدى عبد    الفتاح، عبد
استخدام التعلم التعاوني في تدريس العلوم      
في تنمية التفكير العلمـي لـدى تلاميـذ         

 المـصرية   المجلـة  .المرحلة الإعداديـة  

الجمعية المصرية للتربية   : للتربية العلمية 
  ).٤٢ – ١( ص ،، ع٤ مج العلمية

 فاعليـة  ). ٢٠١٥( الكريم، سعد خليفة   عبد
 فكيـر المناظرة الاستقصائية في تنمية الت     

المنتج لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي      
  كلية التربيـة   مجلةعبر دراستهم العلوم،    

-١١٦(، يوليو، ص    ٤، ع ٣١بأسيوط مج 
١٨٢.(  

 لام داود على    االله، هادى كطفان، وس    العبد
مهارات التفكير المنتج   ). ٢٠١٨(الجبوري

لدى طلاب الصف الثاني المتوسـط فـي        
 في التربية   بيةمادة الفيزياء، دراسات عر   

ــنفس  ــم ال ــويين  : وعل ــة الترب رابط
  ).٤٠٦ – ٣٨٩(، ص ٩٦ع العرب

 ،٢٠١١( ناصر السيد عبد الحميـد  عبيدة .(
استخدام اسـتديو التفكيـر فـي تـدريس      

مية عادات العقـل المنـتج      الرياضيات لتن 
ومستويات التفكير التأملي لـدى تلاميـذ       
الصف الأول الاعدادي، دراسـات فـي       
المنــاهج وطــرق التــدريس، الجمعيــة 

 ع المصرية للمناهج وطـرق التـدريس     
  ).١٤٧ – ١٠٣(، ص ١٧٣

 ،الـتعلم  ). ٢٠١٥( محـسن علـى      عطية
دار الصفاء  : أنماط ونماذج حديثة، عمان   

 .للنشر والتوزيع
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 ٢٠١٦( سالم بن مزلوه مطـر     عنزي،ال .(
 قائم على عادات العقل     يبيأثر برنامج تدر  

في تنمية مهارات التفكير المنـتج لـدى        
طلاب الصفين الخامس الابتـدائي والأول      
المتوسط في المملكة العربية الـسعودية،      
مجلة العلوم التربوية والنفـسية، جامعـة       

  ).٨٢٨ – ٧٦٣(، ص ٣، ع٩مج القصيم،
 ،أثـر  ). ٢٠٠٣(صالح بن محمد   العيوني

استخدام اسلوب الـتعلم التعـاوني علـى        
التحصيل في مادة العلوم والاتجاه نحوهـا     

) بنـين (لتلاميذ الصف السادس الابتدائي     
جامعـة  :  التربوية المجلة ،بمدينة الرياض 

، ع ١٧ مج العلمي، مجلس النشر    ،الكويت
  ).١٤٤ – ١٠٤( ص ،٦٦

 ،٢٠٠٠( محـرز عبـده يوسـف      الغنام .(
ــدريس  ــتعلم باســتراتيجيةفعاليــة الت  ال

التعاوني في التحصيل وتنميـة عمليـات       
العلم الأساسية لـدى تلاميـذ المرحلـة         

 التعلم في مـادة     عوبات ذوي ص  الابتدائية
:  كلية التربيـة بالمنـصورة     مجلة .العلوم

 ص  ،٤٤ج  كلية التربية  ،جامعة المنصورة 
)٣١ – ٢.(  
 ،وأبـو   ؛ وقطامي، نايفـة   ؛ يوسف قطامي 

اساسـيات فـي    ). ٢٠٠٨( ماجـد    ابر،ج
دار الفكـر   : عمـان . تصميم التـدريس  

 .العربي

 ،ــصري ــدنانالم ــة ). ٢٠١٧( ع فعالي
استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة     
في تنمية التفكير المنتج من خلال منهـاج        
العلوم، مجلة جامعة فلـسطين للأبحـاث       
والدراسات، جامعة فلـسطين للأبحـاث      

الدراسـات العليـا    والدراسات، عمـادة    
 – ٢٥٥(، ص  ٢، ع ٧مج ،والبحث العلمي 

٢٨٨.(  
 ،أثـر  ). ٢٠١٤( حسن علي حـسين    ملاك

 استخدام اسـتراتيجية الـتعلم التعـاوني   
 تحـصيل طـلاب   على Jigsaw الجيكسو

الصف السادس الأساسي في مادة العلـوم       
جامعـة  :  كلية التربيـة   مجلة ،في الأردن 

 ،٢، ج ٣٨ع ، كليـة التربيـة    ، شمس عين
  ).٦٨٣ – ٦٥٢(ص 

 ،احمد وراشد، علي وعبدالهادي،     النجدي 
اتجاهات حديثـة لتعلـيم     ). ٢٠٠٧(منى  

العلوم في ضوء المعايير العالمية وتنميـة       
دار : القـاهرة . التفكير والنظرية البنائيـة   

 .الفكر العربي

 ،أثـر  ). ٢٠١٧( مرفت حامد محمد   هاني
استخدام استراتيجيات كاجان في تـدريس      

 مهارات التفكير المنـتج     العلوم في تنمية  
ــذات   ــوم ال ــاون ومفه ــارات التع ومه
الأكاديمية لدى تلاميـذ الـصف الرابـع        
الابتدائي، مجلة كليـة التربيـة، جامعـة        

 ص،  ٤، ع ٣٢مـج   كلية التربية  نوفية،الم
)١٩٠ – ١٤٨.(  
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