
 
 

 
 

  
 

 تدريس في الوسيلي ثراءالإ علي قائم مقترح برنامج الهدف من هذا البحث هو معرفة أثر
 سمعياً المعاقين التلاميذ لدي البصري التفكير مهارات لتنمية والتاريخية الجغرافية الموضوعات

  .الإعدادي الأول بالصف
  :وتنبثق من مشكلة البحث الأسئلة التالية

  :السؤال الرئيسي التاليتم صياغة مشكلة البحث الحالي في  
 الجغرافيـة  الموضـوعات  تـدريس  فـي  البصري كيرالتف مهارات  كيف يمكن تنمية    "

  " الوسيلي؟ الإثراء باستخدام الإعدادي الأول بالصف سمعياً المعاقين التلاميذ لدي والتاريخية
  :ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية

بالصف الأول  ما مهارات التفكير البصري التي يجب تنميتها للتلاميذ المعاقين سمعياً - ١
 عدادي ؟الإ

ما مدي توفر مهارات التفكير البصري لدي التلاميذ المعاقين سمعياً بالصف الأول  - ٢
 الإعدادي ؟

ما التصور المقترح لبرنامج قائم علي الإثراء الوسيلي في تدريس الموضوعات الجغرافية  - ٣
والتاريخية لتنمية مهارات التفكير البصري لدي التلاميذ المعاقين سمعياً بالصف الأول 

 الإعدادي ؟
 لتنميـة  والتاريخيـة  الجغرافية الموضوعات تدريس ما أثر استخدام البرنامج المقترح في      - ٤

 مهارات التفكير البصري لدي التلاميذ المعاقين سمعياً بالصف الأول الإعدادي ؟
وللإجابة علي أسئلة البحث قامت الباحثة بإعداد الإطار النظري للبحث، كما قامت الباحثـة    

الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث، وتم إعداد أدوات البحث وتطبيقها قبليا       باستعراض  
 مدرسـة  من الإعدادي المعاقين سمعياً   المختارة من تلاميذ الصف الأول       بحثعلي عينة ال  وبعديا  
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 التعليمية المنصورة غرب لإدارة التابعة الدقهلية بمحافظة بالمنصورة السمع وضعاف للصم الأمل
، وتم  ) ٩ (وعددها ضابطة والأخرى) ١٠ ( وعددها تجريبية إحداهما مجموعتين إلي تقسيمهم تم

  ).اختبار لقياس مهارات التفكير البصري قبليا وبعديا( تطبيق الأدوات التالية 
 للعلـوم الاجتماعيـة     SPSSتم تحليل النتائج باستخدام برنامج حزم التحليل الإحصائي         

  :لتاليةوتوصل البحث للنتائج ا
  :نتائج البحث

  تلاميذ درجات رتب متوسطى بين ) ٠‚٠٥≤ ( دلالة مستوى عند إحصائياً دالة فروق وجد -١
  البصري التفكير مهارات لاختبار البعدي التطبيق في والتجريبية  الضابطة المجموعتين

  .التجريبية المجموعة  تلاميذ لصالح ) الكلية والدرجة الأبعاد( 
 تلاميذ درجات رتب متوسطى بين) ٠‚٠٥≤ ( دلالة مستوى عند ائياًإحص دالة فروق وجد -٢

 الأبعاد (البصري التفكير مهارات لاختبار والبعدي القبلي  التطبيقين في التجريبية المجموعة
  .البعدي التطبيق لصالح ) الكلية والدرجة

 التلاميذ يلد البصري التفكير مهارات في تنمية المقترح البرنامج أثر التدريس باستخدام -٣
 .الإعدادي الأول بالصف سمعياً المعاقين

 

 بـالأفراد  مجتمع أي اهتمام درجة تعد
 المؤشرات أهم أحد الخاصة الاحتياجات ذوي
 رقي درجه علي الحكم خلالها من يمكن التي
 في الاهتمام زاد ولهذا وتقدمة، المجتمع هذا

 ذوي برعايـة  مجتمعنـا  في الأخيرة الآونة
 النظـرة  تغيـرات  وقد الخاصة، الاحتياجات

 قـدرة  مـن  يضعفون أفراداً كونهم من إليهم
 مـا  القـدرات  من لديهم أفراد إلي المجتمع

 فرص لهم توافرت إذا المجتمع تفيد أن يمكن
 مـع  تتناسب التي والتأهيل والتدريب التعليم
  .إعاقتهم طبيعة

 يعنـي  بالتلاميـذ  الاهتمـام  كان وإذا
 التربويـة  المؤسـسات  لكـل  بالنسبة ثيرالك

 بـصفة  المعـاقين  التلاميذ فإن والاجتماعية،
 خاصـة  بـصفة  سـمعياً  والمعـاقين  عامة

 والجهـد  والرعايـة  الاهتمـام  إلى يحتاجون
 من العديد بين المستمر والتكاتف المضاعف،
 مـن  مناسب مستوي لهم ليتحقق المؤسسات؛

 طلقمن من وذلك بيئتهم، مع والتوافق التكيف
 الاحتياجـات  ذوى للتلاميذ الفرصة تتاح أن

 حيـاة  الآخـرين  بـين  يحيـوا  لكى الخاصة
 العطـواني،  العظـيم  عبد(  كريمة اجتماعية
٣٣٣ ،٢٠٠٤(  
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أحمد القاني، وأمير ويؤكد كل من 
 على ضرورة )١٥٦، ١٩٩٩( القرشي 

وجود مناهج خاصة لرعاية المعاقين سمعيا 
حدث وتعليمهم، وذلك من خلال ربط ما ي

داخل قاعة الدرس بالواقع أي ربط أهداف 
التدريس بالحياة، واستخدام طرق 
واستراتيجيات تدريس من شأنها إسناد أدوار 
مختلفة للتلميذ المعاق سمعياً في النشاط، 

  .وذلك طبقا لطبيعة الإعاقة السمعية لديه
 فهم على سمعياً المعاق ولمساعدة

 نوع على يدرب أن بد لا البصرية اللغة
 البصري التفكير يسمي التفكير من خاص

"Visual Thinking "برامج خلال من 
 هذا تنمية إلى وموجهه متخصصة تعليمية
 ،٢٠٠٤ حسن، مديحة(  التفكير من النوع
٢٠.(  

 من البصري التفكير يعتبر لذلك
 في التلاميذ تساعد التي العقلية المهارات
 وتفسيرها وتمثيلها المعلومات على الحصول

 وعن عنها التعبير ثم وحفظها، راكهاوإد
 إسماعيل(  ولفظياً بصرياً الخاصة أفكارهم
  .)٨٨ ،٢٠١٣ حسونة،

 حيث البحث بمشكلة الإحساس يبدأ هنا
 أن على التربويين بين معقود الاتفاق يزال لا

 برامج إلى يحتاجون السمعية الإعاقة ذوى
 يحتاجها التي تلك عن تختلف تدريسية

 سمعياً للمعاقين التعليمي اخفالمن العاديون،

 البرامج بعض باتباع يتطور أن يمكن
 طبيعة مع تتناسب التدريس في والطرق
 ،٢٠٠٣ زيتون، كمال (السمعية الإعاقة
٢٦٦(.  

 الدراسات مناهج في والمتأمل
 المناهج ميادين أكثر من يجدها الاجتماعية

 ذاته الوقت في تعتبر ولكنها حداثة الدراسية
 التلاميذ من الكثير لدى موضاغ أكثرها من

 كثير يؤكده ما وذلك بالجمود، تتصف لأنها
 الدراسات تدريس مجال في التربويين من

 ؛٢٠٠١عبده، المؤمن عبد( مثل الاجتماعية
 أن )٢٠٠٥ سعيد، وعاطف عيد، رجاء

 طبيعة ذات الاجتماعية الدراسات موضوعات
 والحقائق المفاهيم من العديد تتضمن جافة

 فهمها يصعب التي المعقدة ئوالمباد
 التقليدية بالطريقة تدرس أنها كما واستيعابها،

 المعلم جانب من التلقين على تقوم التي
 مما التلميذ جانب من والاستظهار والحفظ
 العقبات من لكثير التلاميذ مواجهة إلى يؤدى
 الفهم من تمكنهم وعدم المادة هذه تعلم عند

 مستويات فاضانخ إلى يؤدى مما لها العميق
  .الدراسي تحصيلهم

 )٨٥ ،٢٠٠٨ ( شعير إبراهيم ويؤكد
 الأساسي بالدور تقوم الإبصار حاسة أن علي

 جزءاً وتعد سمعياً، المعاقين تعليم في والهام
 بكل اللفظي غير التواصل عمليات في مهما

 ويجب) والكلي والشفهي، الإشاري، (أشكاله
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 بصريةال المعينات على الاعتماد المعلم على
 انتباه لحفز البصرية الانتباه وتلميحات

  .المتعلمة المادة تجاه سمعياً المعاقين التلاميذ
 عن البحث في التفكير جاء هنا ومن

 البصرية المثيرات علي قائمة جديدة برامج
 الذي الأمر البصري التفكير تنمية في تساعد
 إجراء إلى والدارسين الباحثين بعض وجه

 برامج ريبوتج ودراسات بحوث
 في تسهم أن شأنها من مختلفة واستراتيجيات

 للتلاميذ جيدة تعليمية نتائج إلى التوصل
  سمعياً المعاقين

  :الوسيلي الإثراء البرامج هذه بين ومن
 الوسيلي الإثراء برنامج يعد حيث

"Instrumental Enrichment "أحد 
 من ويعتبر التفكير، تنمي التي البرامج
 روفين "قدمها التي المتميزة التربوية الجهود

 حيث المعرفية، الفرد بنية لتعديل " فورشتين
 ووضوح تنظيم على كبيرة بدرجه ركز

  معرفة على التلميذ وجعل المهام ودقة الهدف
 بها يقوم التي العقلية العمليات ونوع بطبيعية

)Feuerstein, R, 1990, 115(.  
 أن الدراسات من العديد أكدات وقد

 التغلب في ساعد قد الوسيلي ثراءالإ برنامج
 التي التعليمية الصعوبات من العديد علي
 والمعاقين الخاصة الاحتياجات ذوي تقابل

 تلك تقف حيث خاصة بصفة سمعياً
 تعليمهم سبيل في عقبة التعليمية الصعوبات

 عبير(من كلا دراسة في ذلك وظهر
 ؛٢٠٠٠ البنا، حمدى ؛١٩٩٩ البهنساوى،

 قرنى، زبيدة ؛٢٠٠٣ شعير، إبراهيم
 أماني ؛٢٠١٠ سليمان، إيمان ؛٢٠٠٥
  ).٢٠١٢ رجب،

 الوسيلي الإثراء أن يتضح سبق ومما
 على يعتمد لأنه سمعياً المعاقين التلاميذ يلائم
 المعاق بها يتعامل التي الإبصار حاسة
 مع للتواصل العامة حياته في سمعيا

 البصرية الوسائل من أنه كما الآخرين،
 الاجتماعية الدراسات مادة طبيعةل المناسبة

 بدوره وهذا التجريدي طابع عليها يغلب التي
 والصور الأشياء مع التعامل إلى يحتاج

 مع للتعامل حاجاتهم من أكثر والأفعال
 تدريبات من إليهم يقدم ما خلال من الألفاظ

 ببعض القيام المتعلم من تتطلب وأنشطة
 اساتالدر وتعلم تعليم من يعزز مما المهام

  .الاجتماعية
 التغلب الحالي البحث يحاول لذلك

 سمعياً المعاقين التلاميذ مشكلات بعض على
 التعلم في البصرية اللغة على بالاعتماد وذلك
 علي قائم برنامج استخدام خلال من وذلك

 بصرية أداه يعتبر والذي" الوسيلي الإثراء"
 البصري التفكير مهارات على وأثره للتعلم
 يعاني التي مشكلات بعض يعالج قد والذي
 عملية أثناء سمعياً المعاقين التلاميذ منها

  .التعلم
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 

من خلال العـرض الـسابق أمكـن        
 البحث الحـالي فـي       للباحثة صياغة مشكلة  
  :السؤال الرئيسي التالي

 التفكير مهارات  كيف يمكن تنمية    "
 الجغرافية الموضوعات تدريس في البصري

 سـمعياً  المعـاقين  التلاميذ لدي ةوالتاريخي
 الإثـراء  باسـتخدام  الإعدادي الأول بالصف

  " الوسيلي؟
ويتفرع من هذا السؤال الأسـئلة الفرعيـة        

  :التالية
ما مهارات التفكير البصري التي يجب       - ١

بالصف  تنميتها للتلاميذ المعاقين سمعياً   
 الأول الإعدادي ؟

ما مـدي تـوفر مهـارات التفكيـر          - ٢
تلاميذ المعاقين سمعياً   البصري لدي ال  

 بالصف الأول الإعدادي ؟
ما التصور المقترح لبرنامج قائم علي       - ٣

ــدريس   ــي ت ــيلي ف ــراء الوس الإث
الموضوعات الجغرافيـة والتاريخيـة     
لتنمية مهارات التفكير البصري لـدي      
التلاميذ المعاقين سمعياً بالصف الأول     

 الإعدادي ؟
 ما أثر استخدام البرنامج المقترح فـي       - ٤

ــدر ــوعات يست ــة الموض  الجغرافي
 مهـارات التفكيـر     لتنمية والتاريخية

البصري لدي التلاميذ المعاقين سمعياً     
 بالصف الأول الإعدادي ؟

 

 

 التـي  البصري التفكير مهارات تحديد - ١
 سـمعياً  المعاقين للتلاميذ تنميتها يجب

  .بالصف الأول الإعدادي
 مهـارات  تـوفر  مدي علي التعرف - ٢

ــر ــصري التفكي ــدي الب ــذ ل    التلامي
ــاقين ــمعياً المع ــصف س  الأول بال
  . الإعدادي

 الإثراء علي قائم مقترح برنامج اعداد - ٣
 الموضوعات تدريس في في الوسيلي

 لتنمية مهـارات   والتاريخية الجغرافية
 فـي  للإنجاز والدافع البصري التفكير

 لـدي  الاجتماعيـة  الدراسـات  مادة
 لأولا بالصف سمعياً المعاقين التلاميذ

  الإعدادي؟
 المقترح البرنامج استخدام معرفة أثر   - ٤

 الجغرافيـة  الموضوعات في تدريس 
 التفكيـر  مهـارات  لتنمية والتاريخية
 سمعياً المعاقين التلاميذ لدي البصري
  الإعدادي؟ الأول بالصف

 

في ضوء ما هو متوقع للبحث الحالي 
  :من نتائج، يمكن أن يسهم في

 أهمية إلي خصصينالمت نظر توجيه - ١
 مادة في الحديثة البرامج استخدام

 برنامج ومنها الاجتماعية الدراسات
  .الوسيلي الإثراء
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 بالنسبة البصري التفكير أهمية توضح - ٢
 التفكيـر  إن حيـث  سمعياً، للمعاقين
 بـين  الاتصال عملية يحسن البصري

 إلي يؤدي سوف وذلك والطالب المعلم
 مع عياسم المعاق التلميذ تفاعل زيادة
  .به المحيطة البيئة

 مـشكلات  علاج في البحث يسهم قد - ٣
 المعـاق  منهـا  يعـاني  أساسية تعلم

 الانتبـاه  في الاضطراب وهي سمعيا،
  .بالملل والشعور والذاكرة

 إلـي  والبـاحثين  المربين نظر توجيه - ٤
 سـمعياً،  المعـاقين  بالتلاميذ الاهتمام

 تلبــى تدريــسية بــرامج واســتخدام
  .الخاصة ةالتربوي احتياجاتهم

 

  :اقتصر البحث الحالي علي الحدود التالية
التلاميـذ المعـاقين سـمعياً      عينة من    - ١

بالصف الأول الإعدادي من مدرسـة      
ــسمع  ــعاف ال ــصم وض ــل لل  الأم

بالمنصورة بمحافظة الدقهلية التابعـة     
لإدارة غرب المنصورة التعليمية تـم      
تقسيمهم إلـي مجمـوعتين إحـداهما       

والأخـرى  ) ١٠( ها  تجريبية وعـدد  
  .)٩(ضابطة وعددها 

 البـصري  التفكيـر  مهـارات  بعض - ٢
 - البـصرية  القـراءة  ( فـي  المتمثلة
 البـصرية  الترجمة - البصري التمييز

ــل - ــصري التحلي ــتنتاج - الب  اس
  ).المعني

 مظـاهر  " و" المناخ" وحدتي تدريس - ٣
 للتلاميـذ  " القديمة المصرية الحضارة

ــاقين ــمعياً المع ــصف س  الأول بال
 الأول الدراســي الفــصل الإعــدادي

)٢٠١٨/ ٢٠١٧.(  
 

Program 

  :تعرفها الباحثة إجرائياً بأنها
 النظرية والأنشطة الدروس مجموعة"

 ذات والمترابطة المتكاملة والتطبيقية
 عند الباحثة تتبعها التي المحددة الأهداف
 ميذللتلا تقدم التي البرنامج، مكونات صياغة

 الوسيلي، الأثراء ضوء في سمعياً المعاقين
 مهارات وبعض التحصيل تنمية بهدف
 مادة في للإنجاز والدافع البصري التفكير

 تحسين إلى تؤدي التي الاجتماعية الدراسات
  ".الدراسي  أدائهم
  Instrumental 

Enrichment 

  :تعرفها الباحثة إجرائياً بأنها
 التي التدريسية الإجراءات من عةمجمو  " 
 الاجتماعية الدراسات معلم بها يقوم

 وهي الإثرائية الوسائل من عدداً مستخدماً
 المعلم يقوم والقلم الورقة نوع من تدريبات

 التحصيل تنمية بهدف الوسيط بدور فيها
 والدافع البصري التفكير مهارات وبعض
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 لصفبا سمعياً المعاقين التلاميذ لدي للإنجاز
 الدراسات مادة في الإعدادي الأول

  ".الاجتماعية
Visual Thinking  

  :وتعرفه الباحثة إجرائيا بأنه 
 المعاقين التلاميذ تمكٌن عقلية عملية" 

 الاستجابة من الإعدادي الأول بالصف سمعياً
 قراءة على والقدرة البصرية، للمثيرات
 بينها لتمييزوا والخرائط والصور الأشكال

  مكتوبة بلغة وترجمتها واستنتاجها وتحليلها
  ."الاجتماعية  الدراسات مادة في منطوقة أو

Hearing Impaired 

 القرشي أمير اللقاني، أحمد يعرفه -
 يضم عام مصطلح" : بأنه) ٥٥ ،١٩٩٩(

 وهذا السمع، فقدان وأنواع درجات كل
 في عجز وجود إلي يشير المصطلح

 في مشكلة وجود بسبب السمعية القدرة
 والفقدان للإنسان، السمعي الجهاز

 الحالة من مداه يتراوح قد السمعي
 العمق من حالة أقصي إلي المعتدلة

  ."الصمم عليها يطلق والتي
 

 التي السابقة والدراسات البحوث: أولًا
 في يليالوس الإثراء باستخدام اهتمت

  :التدريس
 Instrumental " الوسـيلي  الإثراء

Enrichment  "التـي  التربوية الجهود من 
ــدمها ــين ق ــتين روف  Reuven "فورش

Feuerstein "الـذين  التلاميـذ  بيـد  للأخذ 
 المعرفي الوظيفي الأداء في بضعف يتصفون

 لـديهم  المعرفيـة  البنيـة  تعـديل  خلال من
 طـط والخ والمهـارات  بالمفاهيم وتزويدهم

 اللـوزي،  أرزاق( مستقلين كمتعلمين للعمل
٥٠ ،٢٠٠٧.(  
  :الوسيلي الإثراء تعريف

: بأنه )٨ ،٢٠٠٠ (البنا حمدي يعرفه
ــشطة الإجــراءات مــن مجموعــة"   والأن

 عدداً مستخدماً المعلم بها يقوم التي التدريسية
 عـن  عبـارة  منها كل الإثرائية الوسائط من

 إكساب بعدف والقلم الورقة نوع من تدريبات
 المعرفيـة  البنيـة  وتعديل المعرفية المهارات
  ."لديهم التعلم صعوبات لعلاج للتلاميذ

 بــالتعريف الباحثــة التزمــت وقــد
 هـو  الوسـيلي  الإثراء : " التالي الإجرائي
 يقوم التي التدريسية الإجراءات من مجموعة

 عدداً مستخدماً الاجتماعية الدراسات معلم بها
 نوع من تدريبات وهي الإثرائية الوسائل من

 الوسـيط  بدور فيها المعلم يقوم والقلم الورقة
 مهـارات  وبعـض  التحـصيل  تنمية بهدف
 التلاميذ لدي للإنجاز والدافع البصري التفكير

 فـي  الإعدادي الأول بالصف سمعياً المعاقين
  ".الاجتماعية الدراسات مادة

  :الوسيلي الإثراء خصائص
 عـدة  علـى  الوسـيلي  الإثراء يقوم
 ويمكن التفكير، برامج كأحد تميزه خصائص
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 ،٢٠٠٧ اللوزي، أرزاق (يلي فيما تلخيصها
٧٠( :  
 تشغيل الوسيلي الإثراء برنامج يتطلب - ١

 الوظـائف  عليها يطلق معرفية عمليات
ــة   Cognitive Functions المعرفي

 مختلفـة  مستويات لها الوظائف وهذه
  .التعقيد من

 أن أي حـر،  الوسيلي الإثراء محتوي - ٢
 عـن  بعيد حر محتوي ذات وسيلة كل
 هـذا  يمثـل  لا حيث دراسية مادة أي

 يعمـل  وإنمـا  الوسيلة هدف المحتوي
 تلـك  تـسعي  عديـده  لأهداف كحامل
  .لتحقيقها الوسيلة

 الإثـراء  وسـائل  من وسيلة كل تركز - ٣
 محـدودة  معرفية وظيفة على الوسيلي
 آخري معرفية وظائف تنمي قد ولكنها
  .تلقائي بشكل

 مجموعـة  من الوسيلي ثراءالإ يتكون - ٤
 القيـام  المتعلم من تحتاج التدريبات من

 المـتعلم  يكتـسب  حيث المهام ببعض
  .حلها أثناء عقلية مهارات

 الوسـيلي  الإثـراء  من الاستفادة يمكن - ٥
 المـستويات  لكـل  واسـع  نطاق على

 المهـارات  جميـع  وتنميـة  والأعمار
 طبيعـة  ذو محتـواه  أن حيث العقلية،

 الفرصـة  تتيح به مالمها وصعوبة حره
  .المعرفية الوظائف لتحسين

  :الوسيلي الإثراء برنامج تنفيذ إجراءات
 التـي  والدراسات البحوث تعددت لقد
 التـدريس،  فـي  الوسيلي الإثراء استخدمت

 إثرائيـة،  وسـائل ) ٦ -٤ (استخدمت حيث
 الإثـراء  اسـتخدمت  الدراسات هذه فبعض

 حـر  محتوي خلال من التدريس في الوسيلي
  :ومنها الدراسية، المناهج عن بعيد
 والتي Genasci, K  (1993( دراسة -

 برنـامج  فعاليـة  مدي قياس إلي هدفت
 وكفـاءة  جـدارة  على الوسيلي الإثراء
 تكونت حيث المراهقين؛ التلاميذ تحصيل

 مـن  تلميـذ ) ١٢٦ (مـن  الدراسة عينة
 العليـا  المـدارس  تلاميذ من المراهقين

 ـ ذوي والثامن السابع بالصف  صيلالتح
 إلـي  الدراسة عينة تقسيم وتم المرتفع،

 تلقـت  تجريبيـة  إحـداهما  مجموعتين
 تتلقـي  لم بينما الوسيلي الإثراء برنامج

 ولقـد  البرنـامج؛  الـضابطة  المجموعة
 تـدريس  أن الدراسـة  نتـائج  أظهرت
 ذوي المراهقين للتلاميذ الوسيلي الإثراء

 تـأثيرات  أنـتج  قـد  المرتفع التحصيل
 لم بينما الأكاديمي، همتحصيل في إيجابية
 ( المشابهة العليا المدارس فصول تظهر

 فـي  تحـسن  أي) الـضابطة  المجموعة
  .لديهم والتحصيل الذكاء مستوي

 Abraham, B., H (2001) دراسة -
 برنـامج  أثـر  قيـاس  إلي هدفت والتي
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 الـتحكم  على لفورشتين الوسيلي الإثراء
 الدراسـة  عينة تكونت حيث الشعوري؛

 الابتدائية المدرسة طلبة من مجموعة من
 فـي  انخفـاض  لـديهم  والذي المعاقين

 هـذه  تقـسيم  وتم الأكاديمي، تحصيلهم
 تجريبيـة  إحداهما مجموعتين إلي العينة

ــة درســت ــراء بطريق ــيلي الإث  الوس
 بالطريقـة  درسـت  ضـابطة  والأخرى
 الدراسـة  نتائج أوضحت ولقد التقليدية؛

 أكثـر  أصبحوا الوسيلي الإثراء طلبة أن
 وأصـبحوا  الأكاديمي التحصيل إلي ميلا
 كمـا  الجهـد،  تنظـيم  على قدرة أكثر

 الوسـيلي  الإثـراء  أن النتائج أوضحت
 للمعاقين بالنسبة الشعوري بالتحكم يرتقي
 تـأثير  علـى  فورشتين تأكيد يؤيد وهذا

ــراء ــيلي الإث ــى الوس ــصيل عل  التح
  .للمراهقين الأكاديمي

 التـي  الدراسات من العديد هناك بينما
 محتوي خلال من الوسيلي الإثراء خدمتاست

   : من كلا دراسة ومنها الدراسية، المناهج
 والتـي ) ٢٠١١ (يوسف فاطمة دراسة -

 برنـامج  استخدام أثر معرفة إلي هدفت
 تنميـة  فـي  الوسـيلي  الإثراء على قائم

 والتفكيـر  العلم عمليات مهارات بعض
 الحلقـة  لتلاميـذ  العلـوم  مادة في الناقد

 وتكونـت  الأساسـي،  عليمالت من الأولي
 تلاميذ من تلميذاً) ٧٠ (من الدراسة عينة

 الفيوم بمحافظة الابتدائي السادس الصف
 إحـداهما  مجمـوعتين  علـى  موزعين
 درسـوا  تلميـذاً ) ٣٥ (قوامها تجريبية
 والأخـرى  الوسـيلي،  الإثراء باستخدام
 درسـوا  تلميـذاً ) ٣٥ (قوامهـا  ضابطة

 اسـة الدر وتوصـلت  التقليدية، بالطريقة
 إحـصائية  دلالـة  ذات فروق وجود إلي
 المجموعة تلاميذ درجات متوسطي بين

 فـي  الـضابطة  والمجموعـة  التجريبية
 اختبـار  : مـن  كلا في البعدي التطبيق
 التفكيـر  واختبار العلم، عمليات مهارات

  .التجريبية المجموعة لصالح الناقد
 والتي )٢٠١٥ (السلام عبد هيثم دراسة -

 برنـامج  استخدام رأث معرفة إلي هدفت
 فـي  الوسـيلي  الإثراء على قائم مقترح
 بعـض  تنميـة  على الرياضيات تدريس
 الحياتيـة  والمهارات الرياضية المفاهيم

ــاني بالــصف المتفــوقين للتلاميــذ  الث
 مـن  الدراسة عينة وتكونت الإعدادي،
ــاني بالــصف المتفــوقين التلاميــذ  الث
 أظهـرت  وقد الفيوم، بمحافظة الإعدادي

 إحصائية دلالة ذات فروق وجود جالنتائ
 المجموعة تلاميذ درجات متوسطي بين

 فـي  الـضابطة  والمجموعـة  التجريبية
 اختبـار  : مـن  كلا في البعدي التطبيق
 المهـارات  واختبار الرياضية، المفاهيم
  .التجريبية المجموعة لصالح الحياتية
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 تبـين  عرضـة  سـبق  ما على وبناء
 الإثـراء  برنـامج  تنفيذ خطوات أن للباحثة

 يمكـن  الدراسـات  هذه اتبعتها كما الوسيلي
  :يلي فيما تلخيصها

Planning 
for the lesson 

 وأوجه الدرس أهداف تحديد يتم وفيها
 وتحديد الدرس، عرض وخطة التعلم،

 الموقف في لتطبيقها وأمثلة الإثرائية الوسائل
 المرحلة هذه في فورشتين ويؤكد التعليمي،

 المتعلمين، لدي الدافعية زيادة أهمية على
 تعديل في والمرونة الحصة، وقت وتنظيم
 الفصل ووضع التلاميذ لحاجات تبعاً الدرس

  .الدراسي
Presentation 

of the lesson 
  :التالية بالخطوات المرحلة هذه تمر

 

 عن سدر كل مقدمة تزيد ألا يجب
 إلي الخطوة هذه وتهدف فقط، دقائق ١٠

 المشكلة على للتعرف التلاميذ اهتمام إثارة
 وتحديد الدرس، موضوع حولها يدور التي

 واستيعابهم التلاميذ فهم من والتأكد الأهداف،
 كما بالدرس الخاصة والتعميمات للمفاهيم

 بالمبادئ التلاميذ يزود أن المعلم على يجب
 التدريبات لحل اللازمة ةالأساسي والقواعد
 بنود خلال من وذلك بالدرس؛ الخاصة
  . بالدرس صلة ذات اختبارية

 

 بذل على التلاميذ تشجيع يتم وفيه
 التلاميذ إحباط منع على والعمل جهد، أقصي
 أو ما مشكلة حل خطوات عن البحث أثناء

 الوصول تمنع عقباتٍ أو معلومةٍ مصدر
 العقبات تذليل على العمل بيج لذلك للحل؛

 ودور لتكرارها، منعاً الأخطاء وتوضيح
 للتلاميذ؛ فردية مساعدات تقديم هو هنا المعلم
 في عملهم أثناء التلاميذ بين يتحرك حيث

 حل بمفاتيح يمدهم كي النشاط؛ كراس
 في الاستمرار على ويشجعهم التدريبات

  ..بالنفس الثقة التلميذ في ويبث بنجاحٍ عملهم
 

 من الانتهاء بعد الخطوة هذه وتتم
 التلاميذ تجميع يتم وفيها المستقل، العمل
 تصحح وفيها المناقشة تنظيم حسب

 على للتلاميذ المعلم تشجيع ويجب الإجابات،
 وطرح المناقشة في الإيجابية المشاركة

 يقوم أيضاً يريدونه، عما للاستفسار الأسئلة
 التي والتعميمات المفاهيم بمناقشة المعلم

  .وتوضيحها المقدمة في طرحوها
 في الاجتماعية الدراسات معلم دور ويكون

  :الخطوة هذه
 

 إيجاز يتم وفيه دقائقٍ خمس يستغرق
 من أولاً الملخص يعطَي أن علي الدرس
 التلاميذ يصبح ذلك بعد ثم المعلم جانب

 وفيه بأنفسهم الملخص تقديم على قادرين
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 وتحديد إنجازه، تم وما شكلة،الم تحدد
  .تحقق لما شاملٍ تقويمٍ مع الأهداف

Evaluation of 
the lesson 

 كـل  أو بعـض  اسـتخدام  يتم وفيها
  :التالية الأسئلة

 عليها ركز التي الإجرائية الأهداف ما - ١
  الدرس؟

 هـذا  فـي  المتعلقة العقلية العادات ما - ٢
  الدرس؟

 ھѧذا  فѧي  المѧستخدمة  تفكیرال مھارات ما - ٣
 الدرس؟

  العمل؟ في التلامیذ إسھام درجة ما - ٤
 الإثـراء  برنـامج  تنفيـذ  فـي  المعلم دور

   :الوسيلي
 ،٢٠١٥ ( الـسلام  عبد هيثم يوضح

 الإثـراء  برنـامج  تنفيذ في المعلم دور )٨٨
  :يلي فيما الوسيلي

 تتناسب التي الإثرائية الوسائل اختيار - ١
  .هاوأهداف الدراسية المادة مع

 بــصفحة الخاصــة الأهــداف ذكــر - ٢
   أمــامهم الموجــودة التــدريبات

  .وأهميتها
 والمبـادئ  والأفكـار  المفاهيم تقديم  - ٣

 المفـاهيم  هذه مساهمة مدي وتوضيح
 كراسـة  في المقدمة المشاكل حل في

  .التدريبات

 العمـل  أثنـاء  التلاميـذ  بين التحرك - ٤
 لهم اللازمة التوجيهات وتقديم المستقل
  .لالح إلي للوصول

 فـي  التلاميـذ  ثقـة  زيادة على العمل - ٥
 خـلال  من التدريبات حل أثناء أنفسهم
 الوصول تعوق التي الصعوبات تذليل
 لـبعض  العـرض  وكذلك الحل، إلي

  .الحلول أنماط
 التـي  الحلـول  فـي  التلاميذ مناقشة - ٦

 علـى  تلميذ كل وتشجيع إليها توصلوا
 وتــوفير المناقـشة  فــي يـشترك  أن

 أثنـاء  لميـذ ت لكـل  الإيجابي التعزيز
  .المناقشة

 حولهـا  يـدور  التي الأفكار تلخيص - ٧
  .ذلك في التلاميذ ومشاركة الدرس،

 التي الأهداف ضوء في الدرس تقويم - ٨
 خـلال  مـن  تحقيقها إلي المعلم يسعي

 فــي الإثرائيـة  للوســائل اسـتخدامه 
  .التدريس

  :الوسيلي الإثراء برنامج في المتعلم دور
 -٥٥ ،٢٠١١(يوسـف  فاطمة  تذكر

 الوسيلي الإثراء برنامج في المتعلم دور) ٥٦
  : يلي فيما
 في السلبية الطريقة المتعلمين يغير أن - ١

 إيجابيين متعلمين إلي المعلومات، تلقي
 الإثرائيــة المهــام فــي ومــشاركين

  .منهم المطلوبة
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 ممـا  المناقشات، عقد عند بالنفس الثقة - ٢
 للتفكيـر  المنتظم التطوير على يساعد

  .المشكلات حل ومهارات
 من الهدف تحديد على قادراً يكون أن - ٣

 نقطـة  تحديد وكذلك الإثرائية الوسيلة
 بـين  الربط على وقدرته للحل، البداية

  .الأهداف
 خـلال  الآخر والرأي الرأي يتقبل أن - ٤

 مـدي  على للتعرف المناقشة، مرحلة
 الايجابيـات  علـى  والتعـرف  تقدمه

  .لأخطائه الصحيحة
 علـى  المهـذب  غيـر  التعليـق  عدم - ٥

 يستطيع حتي لزملائه الخطأ اباتالإج
 فـي  المـشاركة  مـن  الخجول التلميذ

  .التلاميذ مع أو المعلم مع المناقشة
 

  :تعريف الإعاقة السمعية
، ٢٠٠٨( مجدي عزيز يعرفها 

وجود مشكلات تحول دون :  على أنها)٥٣٧
أن يقوم الجهاز السمعي عند التلميذ بوظائفه 

امل، أو تقلل من قدرة التلميذ على سماع بالك
الأصوات المختلفة، وتتفاوت الإعاقة السمعية 
في شدتها من الدرجات البسيطة والمتوسطة 
التي ينتج عنها ضعف سمعي إلي الدرجات 

  .الشديدة جدا والتي ينتج عنها الصمم
وبذلك نجد أن الإعاقة السمعية 

ى مصطلح عام يشير إلي عدم قدرة التلميذ عل

السمع وقد تتفاوت في حدتها من البسيطة إلي 
 و Deafالصم : المركبة وتتضمن فئتين هما

 ، ونظراHard of hearingضعاف السمع 
 التلاميذ فئة الحالي البحث اهتمام مجال لأن

 فسوف الكلي، الصمم من يعانون الذين
 هذه تناولت التي التعريفات الباحثة تستعرض

  .التلاميذ من الفئة
 : الأصمتعريف

، ٢٠٠٨(  إبراهيم شعير ويعرفه 
شخص يعاني من فقدان شديد :  بأنه)١٢٢

في السمع إلي الدرجة التي تمنع فهم الكلام 
المنطوق، مما يؤثر على متابعته الدراسية 
في مدارس العاديين ممن هم في مثل عمره 
الزمني سواء باستخدام معينات سمعية أو 

 اتصال بدونها، مما يتطلب توفير أساليب
مناسبة، وتقديم خدمات تربوية تناسب طبيعة 

 الإعاقة السمعية

 الاجتماعية الدراسات أهمية تدريس وتعليم
  :السمعية الإعاقة ذوي للتلاميذ

 )٣٨، ٢٠١٦(جميلة إبراهيم توضح 
أهمية  الدراسات الاجتماعية للتلاميذ ذوي 

  :السمعية فيما يلي الإعاقة
تعمل على إعداد مواطن صالح  - ١

جابي أكثر وعياً وفهماً لبيئته إي
 .وقضايا مجتمعة

تساعدهم على مواكبة الأحداث  - ٢
الجارية والتكيف مع هذه الأحداث 
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والمستجدات التي تطرأ على العصر 
 .الذي يعيش فيه

تمكنهم من التعرف على مصادر  - ٣
الثروات الطبيعية في البيئة التي 
يعيشون فيها وتعرفهم كيفية استغلال 

 .لطرق السليمةهذه الثروات با
اكتسابهم اتجاهات إيجابية وواعية  - ٤

للحافظ على بيئتهم من التلوث 
 .والاستنزاف والجفاف والتصحر

تسهم في تشكيل رؤية التلميذ المعاق  - ٥
 .سمعياً لعالمه الواسع

 
 

 من يمثل التفكير البصري شكلاً
أشكال التفكير الذي يتأثر باللغة البصرية، 
وهو أيضاً نمطاً من أنماط التفكير غير 
اللفظي الذي يعتمد على ما تراه العين لتكوين 
الصورة الذهنية، فالتفكير البصري بوجود 
حاسة البصر لدي الإنسان ينمو ويزيد بنمو 
عقله وتكامل خلاياه، ويزيد فعاليته كلما 

عدد كبير من الصور حصل الفرد على 
والأشكال وأوردها لعقله لحفظها 

، ٢٠١٤إيمان مصطفي وآخرون، (وترجمتها
٣٤٩(  

  :تعريف التفكير البصري
 )٢٨، ٢٠٠٤(مديحة محمد تعرفه 

شكل من أشكال التفكير ينشأ نتيجة : بأنه

استثارة العقل بمثيرات بصرية وينتج عن 
ذلك إدراك علاقة أو أكثر تساعد على حل 

  .ما أو الاقتراب من الحلمشكلة 
: بأنهالبصري   التفكيررف الباحثةعوت

 سمعياً المعاقين التلاميذ تمكٌن عقلية عملية
 الاستجابة من الإعدادي الأول بالصف

 قراءة على والقدرة البصرية، للمثيرات
 بينها والتمييز والخرائط والصور الأشكال
  مكتوبة بلغة وترجمتها واستنتاجها وتحليلها

  .الاجتماعية الدراسات مادة في منطوقة أو
أهمية التفكير البصري للتلاميذ المعاقين 

  :سمعياً
حاسة البصر تمثل أهم الحواس لدي 
المعاق سمعياً، لأنه من خلال الرؤية يستطيع 
أن يكون فكرة عما يدور حوله من مواقف 
وأحداث؛ لذا يمكن القول بأن التلميذ المعاق 

 محمد ه، وقد وضح سمعياً يسمع ويري بعيني
 أهمية التفكير )١٢٨، ٢٠٠٤(عبد المقصود 

البصري في تعليم المعاقين سمعياً في أنه 
  :يساعد على ما يلي

 المعلومات تثيبت على الصور تساعد - ١
  .الذاكرة في

 .زيادة الاهتمام والانتباه والتركيز - ٢

 .بقاء أثر التعلم لفترة طويلة - ٣

زيادة قدرته على الاتصال بالآخرين  - ٤
 .عتماد على نفسهوالا
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زيادة الدافعية لدي التلاميذ؛ نظراً  - ٥
لتوفير عنصر التشويق، وتزيد من 

 .شعورهم بالثقة بالنفس

وقد أثبتت دراسات عديدة أن تنمية 
سمعياً  التفكير البصري للتلاميذ المعاقين

يساعدهم على الاتصال بالآخرين كما 
يساعدهم أيضا على سرعة التعلم ومن 

استهدفت تنمية التفكير الدراسات التي 
سمعياً ما  البصري لدي التلاميذ المعاقين

  :يلي
سعت هذه ) ٢٠١٢(أماني عبدة  دراسة -

الدراسة إلي معرفة فعالية خرائط 
التفكير في تنمية التحصيل وبعض 
مهارات التفكير البصري في مادة 
العلوم لدي التلاميذ المعاقين سمعياً 
بالصف السادس الابتدائي في مادة 

) ٢٢(العلوم، وتكونت عينة الدراسة من 
تلميذ وتلميذة من  تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي بمدرسة الأمل للصم 
وضعاف السمع بمدينة المنصورة، 
 وتلاميذ الصف السادس الابتدائي

 السمع وضعاف للصم الأمل بمدرسة
بمدينة المحلة الكبرى، وتمثلت أدوات 

ار الدراسة في اختبار تحصيلي، واختب
مهارات التفكير البصري، وتوصلت 
نتائج الدراسة إلي أن لخرائط التفكير 
حجم تأثير كبير في اكتساب بعض 

مهارات التفكير البصري للتلاميذ عينة 
 .الدراسة

والتي ) ٢٠١٦(دراسة منار إسماعيل  -
هدفت إلي معرفة فعالية شكل البيت 
الدائري في تنمية بعض مهارات التفكير 

يل في مادة العلوم لدي البصري والتحص
التلاميذ ضعاف السمع بالمرحلة 
الابتدائية، وتكونت عينة الدراسة من 
تلاميذ الصف السابع الابتدائي بمدرسة 
الأمل للصم وضعاف السمع بمدينة 
المنصورة، وتوصلت نتائج الدراسة إلي 
وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي 
رتب درجات تلاميذ المجموعتين 

ة والضابطة في اختبار مهارات التجريبي
التفكير البصري لصالح المجموعة 

  .التجريبية
  :خصائص التفكير البصري

التفكير البصري يمثل أحد أنماط 
التفكير التي تهتم التربية بتنميته لدي التلاميذ 

 ,Press(لما له من الخصائص التالية

2011(:  
يسهل على  الفرد مواجهة التحديات  - ١

كار وأفضل وأكثر عن طريق توليد أف
 .ابتكاراً

يمثل جسر معرفي بين التفكير اللفظي  -٢
والأنشطة العملية أو بين الأقوال 

 .والأعمال
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نشاط بشري ينتج أشكال بصرية  -٣
جديدة تجعل المفاهيم المجردة مرئية 

 .ومحسوسة
ينمي القدرة على اتخاذ القرارات لدي  - ٤

 .الأفراد؛ مما يؤدي للنجاح

مات يوفر فرصة لتوظيف المعلو - ٥
المعقدة، والربط بين الموضوعات عند 
عدم كفاية التواصل اللفظي بين الأفراد 

 .مثل الرسوم البيانية

  :مهارات التفكير البصري
هناك العديد من المهارات التي ترتبط 

حسن (حيث يعرف ، بالتفكير البصري 
مهارات التفكير ) ٩، ٢٠٠٦المهدي، 

 منظومة من العمليات تترجم: البصري بأنها
قدرة الفرد على قراءة الشكل البصري 
وتحويل اللغة البصرية التي يحملها لدلالة 
لفظية متمثلة في مهارة التعرف على الشكل 
ووصفه وتحليله وربط العلاقات وإدراك 
وتفسير الغموض في الأشكال والصور 
المحيطة، واستخلاص المعاني والمفاهيم 

  .والنتائج لمواجهة أي موقف أو مشكلة
، ٢٠١٠(  أحمد مشتهيا عرفبينم

الطرق :  مهارات التفكير البصري بأنها)١٠
التي تعمل العين فيها، ليتمكن المتعلم 
باستخدام عينيه من الوصول لكل ما تقعان 
عليه من خلال قوة ملاحظته وتفسيره 

  .وتحليله لمكونات ما يراه

وتعرف الباحثة مهارات التفكير 
 نم مجموعة :البصري إجرائياً بأنها

 سمعياً المعاقين التلاميذ تساعد المهارات
 التمثيل على الإعدادي الأول بالصف

 دمج خلال من العملية للمعلومات البصري
 المعرفية، خبراتهم مع البصرية تصوراتهم
 الجغرافية الصور قراءة في وتوظيفها

 واستنتاجها وتحليلها بينها والتمييز والتاريخية
 مادة في نطوقةم أو  مكتوبة بلغة وترجمتها
 التي بالدرجة وتقاس الاجتماعية، الدراسات

 في سمعياً المعاقين التلاميذ عليها يحصل
  .الغرض لهذا المعد الاختبار

عرضة من  سبق ما على وبناء
الأدبيات التربوية و الدراسات السابقة تبين 
الباحثة أن مهارات التفكير البصري التي 

ن تحويل تمكن التلاميذ المعاقين سمعياً م
الأشكال البصرية إلي لغة منطوقة أو مكتوبة 

  :متمثلة في المهارات التالية
يقصد بها : مهارة القراءة البصرية - ١

قدرة التلميذ على تحديد أبعاد وطبيعة 
الشكل أو الصورة المعروضة ومعرفة 

 .المعني الذي تحمله الصورة

 بها يقصد: مهارة التمييز البصري - ٢
 الرموز على تفسير التلميذ قدرة

البصرية، والتعرف على أوجه الشبه 
والاختلاف بين عدة رموز بصرية، 
وادراك العلاقة بين المثيرات والرموز 
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المختلفة، وأيضا على التتابع البصري 
 .للرموز البصرية

 بها يقصد: مهارة الترجمة البصرية - ٣
على التحويل البصري  التلميذ قدرة

للرموز البصرية واللفظية، بحيث 
الرموز البصرية لرموز لفظية، تحول 

  .وتحول الرموز اللفظية لرموز بصرية

 بها يقصد: مهارة التحليل البصري - ٤
على تحليل الموقف  التلميذ قدرة

البصري للمثيرات، والرموز البصرية 

مكونة له، سواء أكانت هذه المثيرات 
 .صور أو رسوم أو أشكال

 قدرة بها يقصد: مهارة استنتاج المعني - ٥
على استنتاج معاني جديدة،  التلميذ

والتوصل إلي مفاهيم جغرافية 
وتاريخية ومبادئ علمية من خلال 
الشكل المعروض، مع مراعاة مروره 

  .بالمهارات السابقة

  
   مهارات التفكير البصري)١ (الشكل

  :ةأهمية مهارات التفكير البصري في تعليم وتعلم الدراسات الاجتماعي
، ٢٠٠٥( صلاح الدين عرفة     يوضح

 ضرورة الاهتمام في تعليم الدراسـات       )٩٩
الاجتماعية بتدريب التلاميذ علـى ممارسـة       

عمليات التفكير من خلال الصور والرسـوم       
  .ولأشكال

 
 القراءة البصریة

 استنتاج المعني

 التمییز البصري

 الترجمة البصریة

 التحلیل البصري

 مخرجات مدخلات

 اللغة مكتوبة  الشكل البصري
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فنجد أن مناهج الدراسات الاجتماعية     
بما تتضمنه من محتوي، يمكنهـا أن تنمـي         

 ـ      ين، مهارات التفكير البصري لـدى المتعلم
سواء فيما يتصل بالبعـد الزمنـي أو البعـد      

المكاني، فـالخرائط الذهنيـة والمفاهيميـة        
للظواهر والأشياء والأحداث، وكذلك الخرائط    
والرسوم التوضـيحية والبيانيـة والـصور       
والأشكال والجداول، تعـد أدوات بـصرية       
تختزل في محتواها العديد مـن المعلومـات        

تنتاجها بـسهولة  الخطية التي يمكن للمتعلم اس  
ويسر، فضلا عمـا تتـضمنه مـن قـضايا          
ومشكلات تتطلب إعمال العصف الـذهني،      
وتصور الافتراضات، والملاحظـة وإدراك     
العلاقات بين الحدث  أو الظـاهرة وأمـاكن         

رضا هندي، والي عبد الـرحمن،       ( حدوثها
٤، ٢٠١٤(.  

ويعد مجال الدراسـات الاجتماعيـة      
التفكير البصري،  أيضاً مجالاً خصباً لعمليات     

وذلك لأنها تشتمل على الخرائط  الجغرافيـة        
والسياسية والاقتـصادية والخـرائط بكافـة       
أنواعها تعد من الوسائل البصرية المهمة في       

والتي تتيح   الاجتماعية تدريس مادة الدراسات  
الفرصة للتلاميذ بممارسـة الأنـشطة ذات        
الطابع البصري وهذا النوع مـن الأنـشطة        

جميلـة  (ع طبيعة المعاقين سـمعياً    يتماشى م 
  ).٥٣، ٢٠١٦إبراهيم، 

و من الدراسات التي اهتمت بتنميـة       
مهارات التفكير البـصري خـلال منـاهج        

 :الدراسات الاجتماعية 
 هدفت )٢٠١٧(دراسة بسمه العتباني     -

 فعاليـة  علـى  التعـرف  إلـي  الدراسة
 وسائط ببعض المدعمة الذهنية الخرائط

 الاجتماعيـة  اتالدراس تدريس فى التعلم
 لـدى  البـصرى  التفكير مهارات لتنمية
 الأسلوب ذوى الإعدادية المرحلة تلاميذ

 أعدت و ، )التحليلي / الكلى ( المعرفي
 بـصرى،  تفكير مهارات اختبار الباحثة

 مـن  الحـالي  البحـث  عينة تكونت وقد
 الأول الـصف  تلاميـذ  من تلميذًا) ٤٠(

 محافظـة  مـدارس  بإحـدى  الإعدادي
 تجريبيـة  مجموعـة  من تتكون الدقهلية

 أشـارت  وقد ، تلميذًا) ٤٠ (قوامها فقط
 فروق وجود- :يلى ما إلى البحث نتائج
   مــستوى عنــد إحــصائية دلالــة ذات
 تلاميـذ  درجات متوسطي بين) ٠,٠٥( 

 القبلـي  التطبيق في التجريبية المجموعة
 لصالح البصري التفكير لاختبار والبعدي
  .البعدي التطبيق

 هـدف ) ٢٠١٨(لاء عفيفي   دراسة نج  -
 واسـتخدام  وبنـاء  تصميم إلى الدراسة
 تـدريس  فـي  التعليمية الوثائقية الأفلام

 على أثرها وقياس الاجتماعية الدراسات
 البـصرى  التفكير مهارات بعض تنمية
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 ولتحقيـق  الابتدائية المرحلة تلاميذ لدى
 قائمـة  اسـتخلاص  تـم  البحث أهداف
 اجبالو البصرى التفكير مهارات لبعض
 الخـامس  الـصف  تلاميـذ  لدى تنميتها

 مهـارات  اختبـار  إعداد وتم الابتدائي،
 وتـم  القائمة، ضوء في البصرى التفكير
 التعليمية الوثائقية للأفلام سيناريو إعداد

 إلي الدراسة نتائج وتوصلت والمرتبطة،
 متوسـطي  بين إحصائياً دال فرق وجود
 المجمـوعتين  تلاميـذ  درجـات  رتب

 اختبــار فــي  لــضابطةوا التجريبيــة
 لــصالح البــصري التفكيــر مهــارات
 .التجريبية المجموعة

 

 ىتوجد فروق دالة إحصائياً عند مستو      - ١
 ى رتـب  بين متوسط  ) ٠‚٠٥≤( دلالة  

الضابطة   المجموعتين تلاميذ  درجات  
والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار     

ــر  ــارات التفكيـ ــصريمهـ    البـ
لـصالح  ) كليـة  الأبعاد والدرجـة ال   ( 

 . المجموعة التجريبيةتلاميذ 

 ىتوجد فروق دالة إحصائياً عند مستو      - ٢
 رتـب  ىبين متوسط ) ٠‚٠٥≤( دلالة  

المجموعة التجريبية في   تلاميذ  درجات  
والبعـدي لاختبـار      القبلي  التطبيقين

الأبعـاد   (بـصري مهارات التفكيـر ال   

لـصالح التطبيـق    ) والدرجة الكليـة    
  .البعدي
 

 :اختبار مهارات التفكير البصري
قامت الباحثة بالخطوات التالية عند     

  :بناء الاختبار
 :تحديد الهدف من الاختبار -١

استهدف هذا الاختبار قيـاس قـدرة       
تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي المعـاقين        

علـى  سمعياً في مادة الدراسات الاجتماعية      
ممارسة مهارات التفكيـر البـصري حيـث      

 بر التفكير البصري عمليـة تقـوم علـى        يعت
 خلال من العملية للمعلومات البصري التمثيل

 خبراتهم مع البصرية تصورات التلاميذ  دمج
 الـصور  قـراءة  فـي  وتوظيفها المعرفية،
 وتحليلها بينها والتمييز والتاريخية الجغرافية

 أو  مكتوبـة  بلغـة  وترجمتهـا  واستنتاجها
  .منطوقة

 :رتحديد مهارات الاختبا -٢

قامــت الباحثــة بتحديــد  مهــارات 
البحـوث والدراسـات    الاختبار في ضـوء     

السابقة التي اهتمت بدراسة وتنمية التفكيـر       
البصري، وما تم تقديمه من إطـار نظـري         

بعض اختبـارات التفكيـر     ، و فحص    للبحث
،  البصري التي قدمتها الدراسـات الـسابقة      

ومن ثم تم تحديد المهارات الخمـس التاليـة         
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ار التفكير البصري التي تتناسب مع فئة       لاختب
  :المعاقين سمعياً

يقـصد بهـا    : مهارة القراءة البصرية   - ١
قدرة التلميذ على تحديد أبعاد وطبيعـة       
الشكل أو الصورة المعروضة ومعرفة     

 .المعني الذي تحمله الصورة

 قدرة بها يقصد: مهارة التمييز البصري   - ٢
على تفسير الرموز البـصرية،      التلميذ
ف على أوجه الشبه والاخـتلاف      والتعر

بين عدة رموز بصرية، وادراك العلاقة      
بين المثيرات والرموز المختلفة، وأيضا     

 .على التتابع البصري للرموز البصرية

 بهـا  يقصد: مهارة الترجمة البـصرية   - ٣
على التحويـل البـصري      التلميذ قدرة

للرموز البصرية واللفظية، بحيث تحول     
ظية، وتحول  الرموز البصرية لرموز لف   

  .الرموز اللفظية لرموز بصرية

 قدرة بها يقصد: مهارة التحليل البصري - ٤
على تحليل الموقـف البـصري       التلميذ

للمثيرات، والرموز البصرية مكونة له،     
سواء أكانت هذه المثيـرات صـور أو        

 .رسوم أو أشكال

 قدرة بها يقصد: مهارة استنتاج المعني   - ٥
ة، على اسـتنتاج معـاني جديـد       التلميذ

والتوصل إلي مفاهيم جغرافية وتاريخية     
ومبادئ علميـة مـن خـلال الـشكل         

ــروره  المعــروض، مــع مراعــاة م
  .بالمهارات السابقة

 :تحديد مفردات اختبار التفكير البصري -٣
تم صياغة مفردات الاختبار مـن نـوع      
الاختيار من متعدد؛ وذلك لأنهـا أكثـر        
الأنواع شيوعاً كما أنها تتناسـب مـع        

  .المعاقين سمعياًالتلاميذ 
 :صياغة مفردات الاختبار -٤

عند صياغة مفردات اختبـار مهـارات       
  :التفكير البصري تم مراعاة ما يلي

بساطة الصياغة اللغوية للمفردات بمـا       -
يتناسب ومستويات التلاميـذ المعـاقين      

 .سمعياً في الصف الأول الإعدادي

 .تجنب الغموض في الصور والعبارات -

 له كل صورةوضوح المعني الذي تحم -

عدم استخدام ألفـاظ يمكـن أن تـوحي          -
 .بالإجابة

 .تجانس البدائل بما يضمن عدم التخمين -

لا يزيد عدد البدائل عن ثـلاث بـدائل          -
حتي لا يحدث تشتت لانتبـاه التلاميـذ        
المعاقين سمعياً فـي الحـصول علـى        

 .الإجابة

استخدام العشوائية في توزيع الإجابـات       -
منـوال  الصحيحة حتي لا يكون هنـاك       

 .محدد في توزيع الإجابات الصحيحة
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مفـردة بحيـث   ) ٣٠(يتكون الاختبار مـن    
تتكون كل مفردة من مفردات الاختبار مـن        

  :جزئين
ــزء الأول  ــسؤال(الج ــة ال  ):مقدم

وتشتمل مقدمـة الـسؤال مجموعـة مـن         
المعلومات أو البيانات  تتصل بموضوع ما،       
ويحتاج إليها التلميذ المعاق سمعياً لكي يصل       

  .للإجابة الصحيحة
ــاني  ــدائل(الجــزء الث  وهــي ):الب

بديلاً (الإجابات التي يختار منها التلميذ إجابة       
حيث يتبع كل سؤال ثـلاث      ) واحداً صحيحا 

بدائل، ويطلب من التلميذ اختيار أحـد هـذه         
البدائل تبعا للهدف من المهارة التي تحتـوي        

  .على  المفردة
 :إعداد الاختبار -٥

 السابقة صمم اختبـار     في ضوء الاعتبارات  
  :التفكير البصري بحيث يتكون من

 :كراسة الأسئلة  - أ
تبدأ كراسة الأسئلة بصفحة تعليمـات      
الاختبار والتي أُعدت في صـورة مبـسطة        
ليسهل على التلميذ المعاق سـمعياً الإجابـة،       

  :وقد تمثلت تعليمات الاختبار فيما يلي
تعليمات عامة للاختبار ككل تمثلت فـي      - ١

ار، والهدف منـه، وعـدد      زمن الاختب 
الأسئلة، وأهمية قراءة كل سؤال، وعدم      
ترك أي سؤال من أسئلة الاختبار بدون       

 .إجابة

تعليمات خاصة بكل مهارة من مهارات       - ٢
شرح السؤال الذي   : الاختبار تمثلت في  

يقيس المهارة، وطريقة الإجابة، ومثـال      
 يوضح ذلك،

ثم يلي التعليمـات مفـردات الاختبـار        
 .مفردة) ٣٠(وعددها 

  :ورقة الإجابة -  ب
صممت ورقة الإجابة بحيـث يوجـد       
أعلاها مكان مخصص لكتابة بيانات التلميـذ       

، ٢، ١(ثــم يلــي ذلــك أرقــام المفــردات
لكـل  الثلاثة  ، أما الإجابات    )٣٠......... ،٣

 ـ  (سؤال فمشار إليها بالحروف      ، )أ، ب، جـ
 دائرة بوضع الإجابة ورقة في وتكون الإجابة 

التـي   الإجابـة  علي يدل ذيال الحرف حول
  .اختارها التلميذ

 :إعداد نموذج تصحيح الاختبار -٦
تم إعداد مفتاح التـصحيح لاختبـار       

موضح بـه رقـم الـسؤال     التفكير البصري   
وحرف البديل الصحيح، وقد تم تحديد درجة       
واحدة لكل مفردة يتم الإجابة عنهـا إجابـة         
صحيحة عندما تتطابق إجابته على الـسؤال       
مع مفتاح التصحيح، في حين يحصل التلميذ       
الذي لا تتطابق إجابته على السؤال مع مفتاح        
التصحيح على صفر، ويتم تقـدير الدرجـة        

لتلميذ بتجميع درجـات الاسـتجابات      الكلية ل 
الصحيحة على الأسـئلة والدرجـة الكليـة        

  .درجة) ٣٠(للاختبار 
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: الضبط العلمي لاختبار التفكير البصري -٧
 :وتمثل في الآتي

تحديد صدق محتوي اختبار التفكيـر        - أ
 ):صدق المحكمين(البصري 

تم عرض الاختبـار فـي صـورته        
الأولية على مجموعـة الـسادة المحكمـين؛      

   :عرف آراءهم من حيثلن
مدى وضوح التعليمات الخاصة والعامة      -

 .للاختبار
مناسبة الاختبار للهدف الذي أعـد مـن         -

 .أجله
مدى ارتباط أسئلة الاختبـار الفرعـي        -

 .بالمهارة التي يقيسها
مدى ملاءمة البـدائل المقترحـة لكـل         -

 .سؤال
 .سلامة صياغة مفردات الاختبار -
تلاميذ ملاءمة مفردات الاختبار لمستوى      -

 .الصف الأول الإعدادي المعاقين سمعياً
توزيع مفردات الاختبار على المهارات      -

 . الفرعية للتفكير البصري

  :وقد أبدى معظم المحكمين الآراء التالية
إعادة صياغة بعض الجمـل والكلمـات       -

 .الصعبة في بعض مفردات الاختبار
تعديل صياغة بعض أسـئلة الاختبـار        -

 .التي تقيسهالتتلائم مع المهارات 
جعل البدائل المقترحة لبعض المفـردات     -

 .متساوية في الطول
 .مناسبة ووضوح تعليمات الاختبار -

صلاحية المفردات وملاءمتها لمـستوى      -
 .التلاميذ المعاقين سمعياً

في ضوء ذلـك تـم تعـديل بعـض          
مفردات الاختبار، وبعض البدائل المقترحـة      
لبعض المفردات بإعادة صـياغتها، وجعـل       

بدائل متساوية في الطول قـدر الإمكـان،        ال
وبذلك أصبح الاختبار صالحاً للتطبيق علـي       

  .عينة البحث الاستطلاعية
التجربة الاستطلاعية لاختبار التفكير     -  ب

 :البصري، وإجراءات تطبيقها

بعد التأكد من صدق اختبار التفكيـر       
 –البصري، تم تطبيقه على عينة استطلاعية       

) ١٢( عـددها    – غير عينة البحث الأساسية   
تلميذ وتلميـذة مـن تلاميـذ الـصف الأول      
الإعدادي المعاقين سمعياً ، وتـم تـصحيح        
اختبار التفكير البصري، ورصـد درجـات       
التلاميذ المعاقين سـمعياً؛ بغـرض تحقيـق        

  :الأهداف التالية
 علـى  للإجابة اللازم الزمن حساب - ١

 .البصري التفكير اختبار
 لاختبـار  حساب الاتساق الـداخلي    - ٢

 .البصري التفكير
 التفكيــر اختبــار ثبــات حــساب - ٣

 .البصري
حساب الزمن اللازم للإجابـة علـي        -١

 :اختبار التفكير البصري

تم حساب الزمن اللازم للإجابة عـن       
مفردات اختبار التفكيـر البـصري، وذلـك        
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+ بتسجيل متوسط زمن الإربـاعى الأدنـى        
  :متوسط زمن الإرباعي الأعلى كما يلي

  
بيـق اختبـار التفكيـر      الزمن لـلأزم لتط    

+ متوسـط الإربـاعى الأدنـى       = البصري
زمـن إلقـاء    +  متوسط الإرباعي الأعلـى   

  ٢ ÷ التعليمات
الزمن للأزم لتطبيق اختبار التفكير البصري      

   دقيقة٥٥=   ١٠ + ٥٠+٤٠=  
٢  

٢  
 أن الزمن اللازم    - مما سبق  –يتضح  

دقيقة، ) ٥٥(لتطبيق اختبار التفكير البصري     

زام بهذا الـزمن عنـد التطبيـق        وقد تم الالت  
القبلي والبعدي لاختبار التفكير البصري علي      

  .عينة البحث الأساسية
 لاختبـار   تـساق الـداخلي   الا حساب -٢

  : لبصريمهارات التفكير ا

تم حساب صدق الاتـساق الـداخلي       
لاختبار مهارات التفكير البصري بعد تطبيقه      

مـن غيـر   ) ١٢(على عينة عشوائية عددها  
حـساب  : راسة، وذلك مـن خـلال     عينة الد 

معامل ارتباط درجة كل مهـارة بالدرجـة        
ويوضح الجدول التالي قـيم      الكلية للاختبار 

  :معاملات الارتباط ومستويات دلالتها

  ) ٨(جدول 
  معاملات ارتباط مهارات التفكير البصري بالدرجة الكلية للاختبار 

  لةمستوى الدلا  معامل الارتباط مهارات التفكير البصري
  ٠,٠٥  ٠,٦٩٧ مهارة القراءة البصرية
  ٠,٠٥  ٠,٧٨٢ مهارة التمييز البصري
  ٠,٠١  ٠,٦٠٣ مهارة الترجمة البصرية
  ٠,٠١  ٠,٩٣٥ مهارة التحليل البصري
  ٠,٠١  ٠,٧٩ مهارة استنتاج المعني

يتضح من الجدول السابق أن 
معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة 

، ٠,٠١، ٠,٠٥إحصائية عند مستوى دلالة 
مما يدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار 

   .مهارات التفكير البصري
 :حساب ثبات اختبار التفكير البصري -٣

 ألفا بمعادلة الاختبار ثبات حساب -
 :كرونباخ

تم حساب ثبات الاختبار بطريقة ألفا 
كرونباخ حيث تقوم هذه الطريقة على حساب 

م من خلالها تباين مفردات الاختبار، والتي يت
بيان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضها 
البعض، وارتباط كل مفردة مع الدرجة الكلية 

  :للاختبار وذلك من خلال المعادلة التالية
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التباين الكلى  : الاختبارعدد بنود : حيث ن
  الاختبار في التلاميذلدرجات 
قع  مجـ

مجموع تباين درجات : 2
  .الاختبار فقرة من فقرات على التلاميذ

وجاءت النتائج كما هي موضحة بالجـدول       
  :التالي

  ) ٩(جدول 
معاملات الثبات ألفا لاختبار مهارات التفكير 

  البصري
عدد 

  المفردات
معامل الثبات 

  الاختبار ككل  ألفا
٠,٨٥٤  ٣٠  

من الجدول السابق أن معامل  يتضح
، وهو معامل ٠,٨٥٤= ثبات للاختبار ككل ال

ثبات مقبول لألفا، مما يدل على ملائمة 
  . الاختبار لأغراض البحث

 إعـادة  بطريقـة  الاختبـار  ثبات حساب -
  :التطبيق
 قامت الباحثة بحساب معاملات وقد

ثبات اختبار التفكير البصري باستخدام 
طريقة إعادة التطبيق، حيث طبق اختبار 

 البصري على عينة مهارات التفكير
استطلاعية من تلاميذ الصف الأول 

) ١٢(الإعدادي المعاقين سمعياً ، بلغ عددها 
تلميذ وتلميذة، وبعد ثلاث أسابيع أعيد تطبيق 
الاختبار مرة أخرى على نفس العينة، وذلك 

/ ٤ إلى ٢٠١٧ /١٠/ ١١ من فى الفترة
 بهدف حساب ثبات الاختبار عن ،١١/٢٠١٧

ت الارتباط بين درجات طريق حساب معاملا
 التطبيق الأول والثاني، وجاءت النتائج كما

  :هي موضحة بالجدول التالي

  ) ١٠(جدول 
معاملات الارتباط بين درجات طلاب العينة الاستطلاعية في التطبيق الأول والثاني لاختبار 

  مهارات التفكير البصري
  مستوى الدلالة  معامل الارتباط مهارات التفكير البصري

  ٠,٠١  ٠,٧٨١ مهارة القراءة البصرية
  ٠,٠١  ٠,٧٣٢ مهارة التمييز البصري
  ٠,٠١  ٠,٨٧٨ مهارة الترجمة البصرية
  ٠,٠٥  ٠,٦٢٦ مهارة التحليل البصري
  ٠,٠١  ٠,٧١ مهارة استنتاج المعني
  ٠,٠١  ٠,٩٠٧  الدرجة الكلية للاختبار
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يتضح من الجـدول الـسابق وجـود        
، ٠,٠٥(ئياً عنـد    علاقة ارتباطية دالة إحصا   

، )الأول، والثـاني  (، بين التطبيقـين     )٠,٠١
لدرجات اختبار مهارات التفكيـر البـصري       

؛ حيث تراوحت قـيم     )مهارات ودرجة كلية  (
ــين   ــاط ب ــاملات الارتب ، و )٠,٦٢٦(مع

، مما يدل على أن الاختبار يتمتـع        )٠,٩٠٧(
  .بدرجة عالية من الثبات

  
  

  : عينة البحث: ثانيا
 من بحثباختيار عينة ال الباحثةقامت 

التلاميذ المعاقين سمعياً بالصف الأول 
الإعدادي من مدرسة الأمل للصم وضعاف 

 بالمنصورة بمحافظة الدقهلية التابعة السمع
لإدارة غرب المنصورة التعليمية، وقد 
تكونت عينة الدراسة في صورتها النهائية 

وتلميذة والجدول التالي يوضح /  تلميذ١٩من 
فراد العينة على أساس مجموعتين توزيع أ

  .، والمجموعة الضابطةةالمجموعة التجريبي

  جدول موصفات عينة البحث
  العدد  الفصل  طريقة التدريس  المجموعة
  ١٠  ١/١  البرنامج المقترح القائم على الإثراء الوسيلي  التجريبية
  ٩  ١/٢  الطريقة المعتادة  الضابطة

  :تطبيق أدوات البحث قبليا: ثالثا
قامت الباحثة بتطبيق أدوات البحـث      
علي  عينة البحث، وهي اختبـار مهـارات         

  .التفكير البصري
 

قامت الباحثة بالتدريس للمجموعة 
  البرنامج المقترح " التجريبية  باستخدام 

، بينما درست "القائم علي الإثراء الوسيلي
  تادة المجموعة الضابطة بالطريقة المع

  وقد درست المجموعة في التدريس 
بواقع ثلاث حصص أسبوعياً، وقد التجريبية 

استغرقت التجربة مدة ثمانية أسابيع من 

وفقا ٢٠١٧/ ٣/١٢ حتي ٣/١٠/٢٠١٧تاريخ
لخطوات البرنامج المقترح القائم علي الإثراء 
الوسيلي، وأثناء التدريس للمجموعة 

طبيعة التجريبية قامت معلمة الفصل بتوضيح 
برنامج الإثراء الوسيلي المستخدم في تدريس 
مادة الدراسات الاجتماعية وأهميته، ومدي 
الاختلاف بينه وبين الطريقة التقليدية في 
التدريس، كما أوضحت ايضاً أهمية الحاجة 
لاستخدام الوسائل الإثرائية  للحصول على 
أفضل وأحسن النتائج، حيث يقوم التلميذ بحل 

راء الوسيلي بمفرده تحت تدريبات الإث
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إشراف وتوجيه معلمة المادة، فلم تعد المعلمة 
هي مصدر المعلومة الوحيد ولكن على كل 
تلميذ استنتاج واكتشاف المعلومة من خلال 

  .حل تدريبات الإثراء الوسيلي
كما قامت الباحثة ومعلمة الفصل 
بتنظيم مقاعد التلاميذ بشكل يسمح بحرية 

 معلمة المادة بتهيئة التحرك بينهم، وتبدأ
أذهان التلاميذ لموضوع الدرس، ثم تقوم 
بتوجيه التلاميذ إذا أخطئوا، وليس معني ذلك 
تقديم الحل ولكن توجيه التلاميذ للتفكير 
الصحيح الذي يؤدي للوصول إلي الحل، 
واستخدمت التكرار لتعالج سرعة النسيان 
عند التلاميذ المعاقين سمعياً، كما قامت 

 بتوزيع محايات وأقلام رصاص الباحثة
وكراسة النشاط الخاصة بكل درس على حدة 
في بداية كل حصة؛ وكانت ألوانها مناسبة 
حتي تجذب انتباه التلاميذ المعاقين سمعياً 
لتعالج ضعف الانتباه لديهم، لكي يقوم التلميذ 
بالتفكير لكي يصل لحل التدريبات، ثم بعد 

هم في الانتهاء من حل التدريبات تناقش
الحلول التي توصلوا إليها وتعزز الإجابة 
الصحيحة بالتقدير المعنوي، ثم تطلب منهم 
معلمة المادة عرض ملخص لما استنتجوه من 
حلول للتدريبات، وفي النهاية تعرض المعلمة 
مجموعة من الأسئلة وذلك كما هو في دليل 

المعلم وتطلب منهم حلها للتأكد من فهم  
  .ومةالدرس ووصول المعل

ملاحظات علي سير التجربة والتدريس 
  :لعينة البحث

قامت الباحثة بتسجيل بعض 
الملاحظات على سير عملية التدريس لتلاميذ 
المجموعة التجريبية، ويمكن تحديدها في 

  :النقاط التالية
في بداية التدريس للمجموعة التجريبية  - ١

لاحظت الباحثة عدم الانضباط والنظام 
معي تتابع الدروس داخل الفصل، ولكن 

لاحظت الباحثة أن التلاميذ قد أصبحوا 
 .أكثر اهتماماً وجديه

جذبت تدريبات الإثراء الوسيلي اهتمام  - ٢
التلاميذ المعاقين سمعياً، وجعلتهم أكثر 

 .تشوقاً لحل تدريبات الإثراء الوسيلي

تفاعل التلاميذ بدرجة كبيرة مع الأسئلة  - ٣
والبصرية التي كانت تعرض عليهم 

 .مية بعض مهارات التفكير البصريلتن

حرصت الباحثة معي معلمة المادة علي  - ٤
استخدام اساليب التعزيز وتقديم 
المكافآت المادية للإجابات السليمة مما 
جعل التلاميذ المعاقين سمعياً أكثر 

 .دافعية للتعلم
لاحظت الباحثة عدم غياب التلاميذ في  - ٥

أثناء التطبيق وحرصهم الشديد على 
رة التطبيق، وهذا يدل على حضور فت

اهتمام التلاميذ ببرنامج الإثراء الوسيلي 
 .المستخدم في تدريس المادة
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ومما سبق تؤكد الباحثة على الاهتمام      
بالتدريس القائم علـي الوسـائل الإثرائيـة        
للتلاميذ المعاقين سمعياً لأنه من أهم بـرامج        
التدريس التي حاذت على جذب انتباه التلاميذ       

ن سمعياً، وعملت على تحسين أدائهـم   المعاقي
  وانتظام حضورهم للمدرسة

 

بعد الانتهاء من تـدريس الوحـدتي       
البرنـامج  " للمجموعة التجريبية باسـتخدام     

 "المقترح القـائم علـي الإثـراء الوسـيلي        
، تـم   للمجموعة الضابطة بالطريقة المعتـادة    

   ا علي المجموعتين،   تطبيق أدات البحث بعدي
وبعد الانتهاء من تطبيق أدات البحث قبليـا         
وبعديا، تم تصحيح اختبار التفكير البصري،      

  ورصد الدرجات
 

 حـزم التحليـل     برنامجتم استخدام    
، SPSS/PCالإحصائي للعلوم الاجتماعيـة     

  :حيث استخدمت الأساليب الإحصائية التالية
 عند حساب ثبات كرونباخ ألفا معادلة -

 اختبار مهارات التفكير البصري

 – Mann  "اختبار مان ويتني -
Whitney"  وذلك في التحقق من

وجود فروق بين التطبيق البعدي 
للمجموعة التجريبية والتطبيق البعدي 
 للمجموعة الضابطة وذلك في اختبار

 .البصري التفكير مهارات

 Wilcoxon"اختبار ولكوكسون  -
Test"  وذلك للتحقق من وجود فروق

بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة 
 مهارات التجريبية وذلك في اختبار

 .البصري التفكير

 القائم المقترح البرنامج تم حساب أثر -
في تدريس  الوسيلي الإثراء علي

 الموضوعات الجغرافية والتاريخية
 لدي البصري التفكير  مهارات لتنمية

بالصف الأول  سمعياً المعاقين لاميذالت 
ماك "  من خلال معادلة ألإعدادي،
 : التالية"جويجان

  (%) =الفعالية 
  
  
  

 

  : البصريرالنتائج الخاصة بالتفكي
 :اختبار صحة الفرض الأول  -١

  :  أنه ىينص الفرض الأول عل
فروق دالة إحصائياً عند    توجد   توجد"

ى ن متوسـط  بـي  ) ٠‚٠٥≤(  دلالة   ىمستو
الضابطة    المجموعتين تلاميذ   درجات   رتب

والتجريبية في التطبيق البعـدي لاختبـار       
الأبعاد والدرجة   ( البصريمهارات التفكير   

  المتوسط القبلي -المتوسط البعدي
 لقبلي المتوسط ا- الدرجة العظمي
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ــة  ــصالح ) الكلي ــذ ل ــة تلامي  المجموع
  ."التجريبية

وللتحقق من صحة هذا الفرض 
  "اختبار مان ويتني استخدمت الباحثة

Mann – Whitney"مستقلة  للمجموعات ال
نظراً لأن (في حالة الإحصاء اللابارامتري 

حجم المجموعة التجريبية والمجموعة 
، ويوضح الجدول )٣٠الضابطة أقل من 

ودلالتها الإحصائية للفروق ) U(التالي قيمة 
بين التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية 
والضابطة في أبعاد اختبار مهارات التفكير 

  . هاالبصري والدرجة الكلية ل
 )٢٤(جدول

ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية والضابطة "U"قيمة 
  والدرجة الكلية بعدياًاختبار مهارات التفكير البصري في 

مهارات التفكير 
متوسط   ن  المجموعة  البصري

  الدرجات
الانحراف 
  المعياري

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

قيمة 
U  

مستوى 
  دلالةال

مهارة القراءة   ١٤٢  ١٤,٢  ٠,٤٨٣  ٥,٧  ١٠  التجريبية
  ٤٨  ٥,٣٣  ١  ٣,٦٧  ٩  الضابطة  البصرية

دالة عند   ٣
٠,٠١  

مهارة التمييز   ١٤٢,٥  ١٤,٢٥  ٠,٩٤٩  ٥,٣  ١٠  التجريبية
دالة عند   ٢,٥  ٤٧,٥  ٥,٢٨  ٠,٩٧٢  ٢,٢٢  ٩  الضابطة  البصري

٠,٠١  
مهارة الترجمة   ١٤٣  ١٤,٣  ٠,٩٩٤  ٥,١  ١٠  التجريبية

دالة عند   ٢  ٤٧  ٥,٢٢  ١,٥  ١,٣٣  ٩  الضابطة  البصرية
٠,٠١  

مهارة التحليل   ١٤١,٥  ١٤,١٥  ٠,٩١٩  ٥,٢  ١٠  التجريبية
دالة عند   ٣,٥  ٤٨,٥  ٥,٣٩  ٠,٤٤١  ٢,٧٨  ٩  الضابطة  البصري

٠,٠١  
مهارة استنتاج   ١٤٥  ١٤,٥  ٠,٦٦٩  ٥,٤  ١٠  التجريبية

دالة عند   صفر  ٤٥  ٥  ٠,٧٢٦  ١,٥٦  ٩  الضابطة  المعني
٠,٠١  

الدرجة الكلية   ١٤٥  ١٤,٥  ٢,٠٥٨  ٢٦,٧  ١٠  التجريبية
دالة عند   صفر  ٤٥  ٥  ١,٥٩  ١١,٥٦  ٩  الضابطة  للاختبار

٠,٠١  

  :يتضح من الجدول السابق ما يلي
       بالنسبة لمهـارة القـراءة البـصرية: 

 وهي قيمة دالـة     ٣ = "U"جاءت قيمة   
 ٠,٠١احصائياً عنـد مـستوى دلالـة        

متوسـط  (لمجموعة التجريبيـة    لصالح ا 
ــى   ــب الأعل ــط ١٤,٢=الرت ، متوس

، ممـا يـشير     )٥,٧= الدرجات الأعلى 

لوجود فرق بين متوسطي رتب درجات      
ــة   ــة والمجموع ــة التجريبي المجموع
الضابطة في مهارة القـراءة البـصرية       

 .بعدياً لصالح المجموعة التجريبية
 جاءت :بالنسبة لمهارة التمييز البصري 

 وهــي قيمــة دالــة ٢,٥ = "U"قيمــة 
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 ٠,٠١احصائياً عنـد مـستوى دلالـة        
متوسـط  (لصالح المجموعة التجريبيـة     

ــى  ــب الأعل ــط ١٤,٢٥=الرت ، متوس
، ممـا يـشير     )٥,٣= الدرجات الأعلى 

لوجود فرق بين متوسطي رتب درجات      
ــة   ــة والمجموع ــة التجريبي المجموع
الضابطة في مهارة التمييـز البـصري       

 .يبيةبعدياً لصالح المجموعة التجر
      بالنسبة لمهارة الترجمـة البـصرية: 

 وهي قيمة دالـة     ٢ = "U"جاءت قيمة   
 ٠,٠١احصائياً عنـد مـستوى دلالـة        

متوسـط  (لصالح المجموعة التجريبيـة     
ــى   ــب الأعل ــط ١٤,٣=الرت ، متوس

، ممـا يـشير     )٥,١= الدرجات الأعلى 
لوجود فـرق بـين متوسـطي رتـب         
ــة   ــة والمجموع ــة التجريبي المجموع

ارة الترجمة البـصرية    الضابطة في مه  
 .بعدياً لصالح المجموعة التجريبية

 جاءت :بالنسبة لمهارة التحليل البصري 
 وهــي قيمــة دالــة ٣,٥ = "U"قيمــة 

 ٠,٠١احصائياً عنـد مـستوى دلالـة        
متوسـط  (لصالح المجموعة التجريبيـة     

ــى  ــب الأعل ــط ١٤,١٥=الرت ، متوس
، ممـا يـشير     )٥,٢= الدرجات الأعلى 

 ـ      طي رتـب   لوجود فـرق بـين متوس
ــة   ــة والمجموع ــة التجريبي المجموع
الضابطة في مهارة التحليـل البـصري       

 .بعدياً لصالح المجموعة التجريبية

    جاءت  :بالنسبة لمهارة استنتاج المعني 
صفر وهـي قيمـة دالـة        = "U"قيمة  

 ٠,٠١احصائياً عنـد مـستوى دلالـة        
متوسـط  (لصالح المجموعة التجريبيـة     

ــى   ــب الأعل ــط ١٤,٥=الرت ، متوس
، ممـا يـشير     )٥,٤= درجات الأعلى ال

لوجود فرق بين متوسطي رتب درجات      
ــة   ــة والمجموع ــة التجريبي المجموع
الضابطة في مهارة استنتاج المعني بعدياً      

 .لصالح المجموعة التجريبية

    جاءت : بالنسبة للدرجة الكلية للاختبار
صفر وهـي قيمـة دالـة        = "U"قيمة  

 ٠,٠١احصائياً عنـد مـستوى دلالـة        
متوسـط  (المجموعة التجريبيـة    لصالح  

ــى   ــب الأعل ــط ١٤,٥=الرت ، متوس
، مما يـشير    )٢٦,٧= الدرجات الأعلى 

لوجود فرق بين متوسطي رتب درجات      
ــة   ــة والمجموع ــة التجريبي المجموع
الضابطة في اختبار مهـارات التفكيـر       
البــصري بعــدياً لــصالح المجموعــة 

 وفي ضوء هذه النتائج ، يـتم    ،التجريبية
  .ول من فروض البحثقبول الفرض الأ

  :اختبار صحة الفرض الثاني  - ٢
  : أنه ىينص الفرض الثاني عل    

وق دالة إحـصائياً عنـد       فر توجد" 
 متوسـطي بـين   ) ٠‚٠٥≤(  دلالة   ىمستو
المجموعة التجريبية في   تلاميذ   درجات   رتب

والبعدي لاختبار مهارات     القبلي  التطبيقين
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) الأبعاد والدرجة الكليـة    (بصريالتفكير ال 
  ".لصالح التطبيق البعدي

وللتحقق من صـحة هـذا الفـرض        
ــار ولكوكــسون اســتخدمت الباحثــة  اختب

"Wilcoxon Test"  للمجموعات المرتبطـة 
نظـراً لأن   (في حالة الإحصاء اللابارامتري     

 أي أقل من    ١٠= حجم المجموعة التجريبية    
) Z(، ويوضح الجـدول التـالي قيمـة         )٣٠

 ـ   ين التطبيـق  ودلالتها الإحصائية للفـروق ب
ــة   ــة التجريبي ــدي للمجموع ــي والبع   القبل
  في مهارات التفكيـر البـصري والدرجـة        

  .الكلية له
 )٢٥(جدول

ودلالتها الإحصائية للفروق القياس القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في أبعاد ) Z(قيمة 
 اختبار مهارات التفكير البصري والدرجة الكلية له

عدد   لرتبا  مهارات التفكير البصري
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
مستوى   zقيمة   الرتب

  الدلالة
  مهارة القراءة البصرية  صفر  صفر  صفر  السالبة
  ٥٥  ٥,٥  ١٠  الموجبة

دالة عند   ٢,٨٥٩
٠,٠١  

دالة عند   ٢,٨٤٤  ٥٥  ٥,٥  ١٠  الموجبة  مهارة التمييز البصري  صفر  صفر  صفر  السالبة
٠,٠١  

دالة عند   ٢,٨٢  ٥٥  ٥,٥  ١٠  الموجبة  مهارة الترجمة البصرية  صفر  صفر  صفر  لبةالسا
٠,٠١  

دالة عند   ٢,٨٤٨  ٥٥  ٥,٥  ١٠  الموجبة  مهارة التحليل البصري  صفر  صفر  صفر  السالبة
٠,٠١  

  مهارة استنتاج المعني  صفر  صفر  صفر  السالبة
دالة عند   ٢,٨٤٢  ٥٥  ٥,٥  ١٠  الموجبة

٠,٠١  
دالة عند   ٢,٨١٤  ٥٥  ٥,٥  ١٠  الموجبة  الدرجة الكلية للاختبار  صفر  صفر  صفر  السالبة

٠,٠١  

  :يتضح من الجدول السابق ما يلي
       بالنسبة لمهارة القـراءة البـصرية: 

وهي قيمـة    ٢,٨٥٩ = "Z"جاءت قيمة   
 ٠,٠١دالة احصائياً عند مستوى دلالـة    

لصالح التطبيـق البعـدي للمجموعـة       
التجريبية في مهارة القراءة البـصرية      

، ممـا   )٥,٥= الرتب الأعلـى     متوسط(

يشير لوجود فرق بين متوسطي رتـب       
درجات المجموعة التجريبية في مهارة     
القــراءة البــصرية لــصالح التطبيــق 

 .البعدي

       بالنسبة لمهـارة التمييـز البـصري: 
 وهي قيمـة    ٢,٨٤٤ = "Z"جاءت قيمة   
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 ٠,٠١دالة احصائياً عند مستوى دلالـة    
لصالح التطبيـق البعـدي للمجموعـة       

تجريبية في مهارة التمييز البـصري       ال
، ممـا   )٥,٥=متوسط الرتب الأعلـى     (

يشير لوجود فرق بين متوسطي رتـب       
المجموعة التجريبية في مهارة التمييـز      

 .البصري لصالح التطبيق البعدي

      بالنسبة لمهارة الترجمـة البـصرية: 
 وهـي قيمـة   ٢,٨٢ = "Z"جاءت قيمة  

 ٠,٠١دالة احصائياً عند مستوى دلالـة    
صالح التطبيـق البعـدي للمجموعـة       ل

التجريبية في مهارة الترجمة البـصرية      
، ممـا   )٥,٥=متوسط الرتب الأعلـى     (

يشير لوجود فرق بين متوسطي رتـب       
درجات المجموعة التجريبية في مهارة     
الترجمة البـصرية لـصالح التطبيـق       

 .البعدي

       بالنسبة لمهـارة التحليـل البـصري :
مـة   وهي قي  ٢,٨٤٨ = "Z"جاءت قيمة   

 ٠,٠١دالة احصائياً عند مستوى دلالـة    
لصالح التطبيـق البعـدي للمجموعـة       
التجريبية في مهارة التحليل البـصري      

، ممـا   )٥,٥=متوسط الرتب الأعلـى     (
يشير لوجود فرق بين متوسطي رتـب       
درجات المجموعة التجريبية في مهارة     
التحليـل البــصري لـصالح التطبيــق   

 .البعدي

 جاءت :  المعنيبالنسبة لمهارة استنتاج
 وهي قيمـة دالـة      ٢,٨٤٢ = "Z"قيمة  

 ٠,٠١احصائياً عنـد مـستوى دلالـة        
لصالح التطبيـق البعـدي للمجموعـة       
التجريبية في مهارة اسـتنتاج المعنـي       

، ممـا   )٥,٥=متوسط الرتب الأعلـى     (
يشير لوجود فرق بين متوسطي رتـب       
المجموعة التجريبية في مهارة استنتاج     

 . البعديالمعني لصالح التطبيق

    جاءت : بالنسبة للدرجة الكلية للاختبار
 وهي قيمـة دالـة      ٢,٨١٤ = "Z"قيمة  

 ٠,٠١احصائياً عنـد مـستوى دلالـة        
لصالح التطبيـق البعـدي للمجموعـة       
التجريبية في الدرجة الكليـة لاختبـار       

متوسـط  (مهارات التفكيـر البـصري      
، مما يشير لوجود    )٥,٥=الرتب الأعلى   

لمجموعـة  فرق بين متوسطي رتـب ا     
التجريبية في اختبار مهـارات التفكيـر     

وفـي  ،  البصري لصالح التطبيق البعدي   
ضوء هذه النتائج ، يتم قبول الفـرض        

 .الثاني من فروض البحث

      ويمكن توضيح متوسـطات درجـات      
تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي      
والبعدي للمجموعة التجريبية فـي اختبـار       

ير البصري، من خلال الـشكل      مهارات التفك 
  :التالي
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متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة )٧(شكل 

  التجريبية في اختبار مهارات التفكير البصري
 البرنامج المقترح القـائم علـي       أثرحساب  

عات  تدريس الموضـو   الإثراء الوسيلي في  
لتفكير اتنمية مهارات  ل الجغرافية والتاريخية 

لتلاميـذ المعـاقين سـمعياً      االبصري لدي   
" ، من خلال معادلة     بالصف الأول الإعدادي  

 :التالية" ماك جويجان

التجريبيـة   المعالجة فعالية     لبيان 
البرنامج المقترح القائم علي الإثراء الوسيلي      (

في مـادة   لتفكير البصري   افي تنمية مهارات    
 المعـاقين    التلاميذ الدراسات الاجتماعية لدي  

 بتـم حـسا   ،)سمعياً بالمرحلة الإعداديـة 
  :التالي الجدول يوضحه كما وذلك، الفعالية

  
  

  )٢٦(  جدول
فعالية البرنامج المقترح القائم علي الإثراء 

لتفكير البصري في االوسيلي في تنمية مهارات 
لاميذ المعاقين تالمادة الدراسات الاجتماعية لدي 

  سمعياً بالمرحلة الإعدادية
  )G(قيمة   مهارات التفكير البصري
  %٩١,٩  مهارة القراءة البصرية
  %٨٤,١  مهارة التمييز البصري
  %٨١,٦٣  مهارة الترجمة البصرية
  %٨١  مهارة التحليل البصري
  %٨٧,٥  مهارة استنتاج المعني
  %٨٥  الدرجة الكلية للاختبار

 السابق أن فعاليـة     يتضح من الجدول  
البرنامج المقترح القائم علي الإثراء الوسيلي      
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تفكير البصري في مـادة     الفي تنمية مهارات    
لتلاميذ المعـاقين   االدراسات الاجتماعية لدي    

سمعياً بالمرحلة الإعداديـة كبيـرة، حيـث        
تفكير البصري  الجاءت قيم الفعالية لمهارات     

، وبالنـسبة   %)٩١,٩ -%٨١(في المـدى    
وتري الباحثة أن هذه    ،  %٨٥= تبار ككل لاخ

النتيجة قد ترجـع إلـى تفاعـل التلاميـذ،          
ومشاركتهم، وإقبالهم علـى حـل الوسـائل        

 تـضمنتها وحـدتي     التيالإثرائية المتنوعة   
التجريب، وأيـضاً التنـوع فـى الوسـائل         

في تنميـة التفكيـر     التعليمية، كل ذلك ساهم     
البصري لـدي التلاميـذ المعـاقين سـمعياً         

  . لصف الأول الإعداديبا
وبذلك تكون الباحثة قد أجابت عـن       

 ـ    سؤال مـا أثـر     " ى البحث الذي ينص عل
 تـدريس  استخدام البرنـامج المقتـرح فـي      

 لتنميـة  والتاريخيـة  الجغرافية الموضوعات
مهارات التفكير البـصري لـدي التلاميـذ        

  " ؟المعاقين سمعياً بالصف الأول الإعدادي 
بـصري  مناقشة نتـائج التفكيـر ال     

  :وتفسيرها
 الحالى  مـع مـا       بحثتتفق نتائج  ال   

أمـاني عبـده،    (أكدته نتائج دراسة كل من      
؛ )٢٠١٢أمال الكحلوت،   (ودراسة  ؛  )٢٠١٢

؛ودراسـة  )٢٠١٤تهاني سـليمان،  (دراسة  و
جميلـة  ( ؛ودراسـة )٢٠١٦منار أسماعيل،   (

بـسمه العتبـانى     (؛ودراسة)٢٠١٦إبراهيم،  

ــة  )٢٠١٧، ــويقي  (؛ودراس ــود س محم
ــة ؛)٢٠١٧، ــي ،   ( ودراس ــلاء عفيف نج

فـي  ) ٢٠١٨وائل كحير،   ( ودراسة؛)٢٠١٨
تنمية مهارات التفكيـر البـصري وقـراءه        
الصور والرسوم والاشكال التعليميـة لكـن       

  .  حديثة مختلفة برامج تعلمباستخدام
 فعالية  من خلال ما أظهرته النتائج من     

البرنامج المقترح القائم علي الإثراء الوسيلي      
مية مهارات التفكير البصري في مـادة       في تن 

الدراسات الاجتماعية لدي التلاميذ المعـاقين      
 يمكـن أن ترجـع      سمعياً بالمرحلة الإعدادية  

  :تلك الفعالية إلى عدة عوامل منها
برنامج الإثراء الوسيلي وخاصة القياس      -

المنطقي ساعد علـي إجـراء عمليـة        
الاتصال البصري وتحديد العلاقات بين     

 وفهم المتغيرات مما أدي إلـي       المفاهيم
 .تنمية التفكير البصري

برنامج الإثراء الوسيلي أسهم في عرض       -
المعلومات والمفاهيم بطريقة بـصرية،     
ممــا ســهل فــي عمليــات التخــزين 
والاستدعاء، وتلقي التلاميـذ المعـاقين      

الـصور  ( سمعياً للمعلومات من خلال     
التوضيحية، القياس المنطقـي، جـداول      

يجعلها تثبت في   ) ، المقارنات التصنيفات
العقل لفترة طويلة ممـا يـساعد علـي         
  استدعائها بـسهولة  وقـت الاختبـار        

 .بها
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تغير طريقة التدريس التقليدية التي تعتمد       -
على تقديم المعلومات بـشكل نظـري       
للتلاميذ بهدف حفظها فقط إلي طريقـة       
قائمة على الوسـائل الإثرائيـة تقـدم         

اعد التلاميـذ   المعلومات بشكل مرئي يس   
 .علي فهم المعلومات أكثر من حفظها

استخدام الوسائل الإثرائية فـي عمليـة        -
التعلم واستقبال المعلومـات والتفاعـل      
معها؛ أدي إلي تبسيط المعلومة وسهولة      
استدعائها من الذاكرة، وذلك يؤدي إلي      

 .تنمية التفكير البصري

ساهم الإثراء الوسيلي في إيجاد نوع من        -
صرية المشتركة بـين المعلـم      اللغة الب 

والتلاميذ والمحتوي الدراسي، وتـوفير     
بيئة صفية وإيجابيـة، وهـذه النتيجـة        
توضح العلاقة بـين برنـامج الإثـراء        

ــي   ــائم عل ــيلي الق ــصور ( الوس ال
التوضيحية، القياس المنطقـي، جـداول      

ودوره في تنمية   ) التصنيفات، المقارنات 
 ـ      ر أنواع مختلفة من التفكير مثـل التفكي

البصري، والتفكير التـأملي، والتفكيـر      
 .التخيلي

استخدام  الوسائل الإثرائية التي جـاءت        -
في كراسة النشاط، ساعدت على تنميـة       
مهارات التفكير البصري وخاصة مهارة     
استنتاج المعنـي و مهـارة الترجمـة        

  البصرية و مهارة القـراءة البـصرية،       
كمــا ســاعد التلاميــذ علــى التأمــل 

لتفكير في إجابات جديـدة     والملاحظة وا 
 .ومتنوعة

ساهم الإثراء الوسيلي في إيجـاد بيئـة         -
صفية محفزة للتفكير البصري، وذلـك      
مــن خــلال تــشجيع التلاميــذ علــي 
الملاحظة، والتحليل، والتمييز، وتنـوع     
أساليب التقويم المختلفة مما يؤدي إلـي       

 .تحقيق الأهداف المرجوة

لصور ا( الوسائل الاثرائية  المتمثلة في       -
التوضيحية، القياس المنطقـي، جـداول      

ساعدت التلاميذ  ) التصنيفات، المقارنات 
ــل  ــراءة البــصرية والتحلي علــى  الق
البــصري  والتمييــز البــصري بــين 
الأشكال والظواهر والصور واسـتنتاج     
المعني الذي تحمله كل صورة، مما أدي       

 .إلي فهم المادة واستيعابها

الـصور  ( ي  الوسائل الإثرائية المتمثلة ف    -
التوضيحية، القياس المنطقـي، جـداول      

ــات  ــصنيفات، المقارن ــاعدت ) الت   س
في تغير شكل المعلومة التقليدي  إلـي        
شكل أكثر جاذبية مما  ساهم في تفاعل        
التلاميذ وإعطاء الاستجابات المختلفـة      
  حول الصور والاشـكال، ممـا أسـهم        

 .في تنمية مهارات التفكير البصري
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الراجعة المناسبة للتلاميذ   استخدام التغذية    -
سواء كانت مادية أو معنوية، وإظهـار       
الاستحسان والتشجيع  للتلاميذ، كل ذلك      

  .له دورا في تنمية التفكير البصري
 

في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من       
  :نتائج ، تقدم الباحثة التوصيات التالية

ضرورة تدريب المعلمين على كيفيـة       - ١
مدخل التعلم بالخبرة الوسيطة    استخدام  

حيث يمكن إحداث تغيير وتعديل للبنية      
المعرفية للتلاميذ ورفع مستوي الأداء     
العقلي لهم إذا قام المعلم بدوره كوسيط       
بين التلاميذ وبين المثيرات المتنوعـة      
الموجودة حوله بهدف مساعدة التلاميذ     

 .على التفاعل الإيجابي معها

راســات توجيــه أنظــار معلمــي الد - ٢
الاجتماعيــة إلــي برنــامج الإثــراء 
الوسيلي، حيث يوجد بـه عـدد مـن         
الوسائل الإثرائية التي يمكن توظيفهـا      
بفاعلية داخل محتوي مادة الدراسـات      
الاجتماعية؛ وذلك مـن أجـل تنميـة        

 .مهارات التفكير

توظيف الوسائل الإثرائية في محتوي      - ٣
المناهج الدراسية بمـا يـساعد علـى       

ــ ــل الإيج ــتعلم التفاع ــين الم ابي ب
والمثيرات البيئية الموجـودة حولـه       

سـواء فـي بيئــة الـتعلم أو البيئــة    
 .الخارجية

ضرورة اختيار المعلمـين للوسـائل       - ٤
ــستوي أداء   ــبة لم ــة المناس الإثرائي
التلاميذ المعاقين سمعياً، حيث أن هذا      
البرنامج به الكثير من  الوسائل التـي        

 .متناسب جميع التلاميذ بكافة مستوياته
 

في ضوء نتائج الدراسة تقترح الباحثة      
  :إمكانية القيام بالبحوث التالية

إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحاليـة       - ١
 .في المواد الدراسية الأخري

إجراء مزيد مـن الدراسـات لبحـث      - ٢
فاعلية برامج الإثراء الوسيلي علـى       
متغيرات تابعة أخـري مثـل تنميـة        

فكيـر الناقـد،    التفكير الإبـداعي، الت   
التفكير الاستدلالي، التفكير التـأملي،     
الاتجاه نحو الدراسـات الاجتماعيـة،      

 .بقاء أثر التعلم، حل المشكلات

إجراء مزيد من الدراسـات تتنـاول        - ٣
استخدام برامج الإثراء الوسيلي فـي      
تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة بكافة     

 .فئاتهم في مختلف مراحل التعليم
ارنة بـين فاعليـة     إجراء دراسات مق   - ٤

برنامج الإثـراء الوسـيلي وبـرامج       
تدريسية أخري في تدريس الدراسات     

 .الاجتماعية
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 
 

فعاليـة  ). ٢٠٠٣(إبراهيم محمد شعير     - ١
استخدام استراتيجية الإثراء الوسيلي في     
تنمية بعض عمليات العلم والتحـصيل      

خرين دراسيا  الدراسي لدى التلاميذ المتأ   
. في مادة العلوم بالمرحلـة الإعداديـة      

مناهج التعليم  . "المؤتمر العلمي السنوي  
العام بين الواقـع ومتطلبـات الألفيـة        

. جامعة المنصورة . كلية التربية . "الثالثة
 .المجلد الثاني.  مارس٢٦ -٢٥

التدريس ). ٢٠٠٨(إبراهيم محمد شعير     - ٢
دار عـامر  :  المنصورة .للفئات الخاصة 

 .لطباعةل
فعالية ). ٢٠٠٥(إحسان محمود الحلبي     - ٣

استخدام استراتيجية الإثراء الوسيلي في     
تنمية التحصيل والدافع للإنجـاز لـدي       
  طــــــلاب المــــــدارس  

. الجاهزة بـالتعليم الـصناعي بمـصر      
 .دراسات في المناهج وطرق التـدريس     

ــاهج   ــصرية للمنـ ــة المـ   الجمعيـ
 .يوليو). ١٠٤(العدد . وطرق التدريس

). ١٩٩٩(؛ أمير القرشـي   للقانيأحمد ا  - ٤
. مناهج الصم والتخطيط والبناء والتنفيذ    

 .عالم الكتاب: القاهرة

فاعليـة  ). ٢٠١٠(أحمد مجدي مشتهي     - ٥
برنــامج بالوســائط المتعــددة لتنميــة 

مهارات التفكير البصري فـي التربيـة       
الإسلامية لدي طلبـة الـصف الثـامن      

رسـالة ماجـستير غيــر   . يالأسـاس 
ــشورة ــة ا. من ــةكلي ــة . لتربي الجامع
 .غزة. الإسلامية

). ٢٠٠٧(أرزاق محمد عطية اللـوزي       - ٦
فعاليــة تــدريس الاقتــصاد المنزلــي 
باستراتيجية الإثـراء الوسـيلي علـى       
التحصيل وتنمية بعض عمليات العلـم      

. لدي طالبات المدرسة الإعدادية المهنية    
كليـة  .  رسالة ماجستير غير منـشورة  

 .جامعة حلوان. الاقتصاد المنزلي

فاعلية ). ٢٠١٣(إسماعيل عمر حسونة     - ٧
ثنائية الأبعاد،  (تصميم الكائنات التعليمية    

ببرنامج قائم على الويب    ) ثلاثية الأبعاد 
في تنميـة مهـارات اسـتخدام أدوات        
تكنولوجيا التعليم والتفكير البصري لدى     

رسالة دكتوراه   .الطلبة بجامعة الأقصي  
جامعة عين  . كلية البنات . غير منشورة 

 .مسش

العزب محمد زهران، عبد القادر محمد       - ٨
فعاليـة اسـتخدام   ). ٢٠٠٤(عبد القادر   

الإثراء الوسيلي في تدريس الرياضيات     
لتنمية مهارات حل المشكلات الرياضية     
اللفظية والاتجاه نحو المادة لدي طلاب      

" المؤتمر العلمي الرابـع     . كلية التربية 
رياضيات التعليم العـام فـي مجتمـع        
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 الجمعية المصرية لتربويـات     .المعرفة
ــة . الرياضــيات ــادي أعــضاء هيئ ن

التدريس ببنها كلية التربية ببنها جامعة      
 . يوليو٨ -٧. الزقازيق

). ٢٠١٢(أماني ربيع الحسيني عبـده       - ٩
فعالية استخدام خـرائط التفكيـر فـي        
تحصيل مادة العلـوم وتنميـة بعـض        
مهارات التفكير البصري لدى التلاميـذ      

 .ا بالمرحلـة الابتدائيـة    المعاقين  سمعي  
كليـة  . رسالة ماجستير غير منـشورة    

 .جامعة المنصورة. التربية

 ).٢٠١٢(رجـب    الـسيد  علـى  أماني -١٠
 الإثـراء  اسـتراتيجية  اسـتخدام  فاعلية

 الموضوعات بعض تدريس في الوسيلي
 مهـارات  لتنمية والتاريخية الجغرافيـة

 تلاميـذ  لدى التحصيل ومستوى التفكير
 .سمعياً المعاقين عداديالإ الثاني الصف
 العدد. طنطا جامعة. التربية كلية مجلة

 .)٤٥ (الثاني الجزء). ٤(

الكحلـوت   أحمـد  القـادر  عبـد  آمال -١١
 اسـتراتيجية  توظيف فاعلية). ٢٠١٢(

 المفـاهيم  تنميـة  فـي  الـدائري  البيت
 بالجغرافيـا  البصري التفكير ومهارات

 .بغزة عشر الحادي الصف طالبات لدى
 كليـة . منـشورة  غير يرماجست رسالة
 .بغزة الإسلامية الجامعة .التربية

). ٢٠١٠(إيمان السيد سـليمان عبيـد        -١٢
فاعلية برنامج الإثراء الوسيلي في تنمية      
بعض مهـارات التفكيـر والتحـصيل       
الدراسي لدى التلاميذ المعاقين سـمعيا      
في مادة العلـوم بالمرحلـة الإعداديـة       

 .رسالة ماجستير غير منشورة   . المهنية
 .جامعة المنصورة. كلية التربية

ــد مــصطفي وآخــرون  -١٣ إيمــان محم
دار : القـاهرة . تعليم التفكير ). ٢٠١٥(

 .الفكر العربي

إيمان محمد صبري، حمـدان محمـد        -١٤
على، حمدي أحمد محمود، أحمد علـى       

تعليم التفكيـر رؤي    ). ٢٠١٤(إبراهيم  
: القـاهرة . تنظيريه ومسارات تطبيقية  

 .دار الفكر العربي

 عبـدالخالق  عبـدالعزيز  لـسعيد ا بسمه -١٥
 الخــرائط فعاليــة). ٢٠١٧ (العتبــانى

 الـتعلم  وسائط ببعض المدعمة الذهنية
 لتنمية الاجتماعية الدراسات تدريس في

 تلاميـذ  لدى البصرى التفكير مهارات
ــة ــة المرحل ــلوب ذوى الإعدادي  الأس

 رسـالة ). التحليلـي  / الكلى ( المعرفي
ــستير ــة. ماج ــة كلي ــة. التربي  جامع

 .لمنصورةا

). ٢٠١٦(جميلة عماد إبراهيم محمـد       -١٦
فاعلية النمذجة الحسية في تدريس مادة      
الدراسات الاجتماعيـة لتنميـة بعـض      
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مهارات التفكير البـصري والتحـصيل      
لدي التلاميذ المعاقين سمعيا بالمرحلـة      

ــر . الابتدائيــة رســالة ماجــستير غي
ــشورة ــة. من ــة التربي ــة . كلي جامع
 .المنصورة

فاعليـة  ). ٢٠٠٦(ي  حسن مهدي ربح   -١٧
استخدام برمجيات تعليمه على التفكيـر      
البصري والتحصيل فـي التكنولوجيـا      

 .لدي طالبات الصف الحـادي عـشر      
 كليـة . رسالة ماجستير غير منـشورة    

 غزة. الجامعة الإسلامية. التربية

  ). ٢٠٠٠(حمدي عبـد العظـيم البنـا         -١٨
فعالية الإثراء الوسيلي فـي التحـصيل       

  ضيل المعرفــي وتعــديل أنمــاط التفــ
للتلاميذ المتفوقين ذوى صعوبات تعلـم      

مجلة كليـة   . العلوم بالمرحلة الإعدادية  
. ٤٣العـدد   .  جامعة المنصورة  .التربية

 .مايو

الرحمن  عبد والي هندي مسعود،  رضا -١٩
فاعلية برنامج قائم على    ). ٢٠١٤(أحمد  

خرائط التفكير فـي تنميـة مهـارات        
التفكير البصري مـن خـلال منـاهج        

راسات الاجتماعيـة لـدي تلاميـذ       الد
 الجمعية مجلة .الصف الخامس الابتدائي  

 العـدد .  الاجتماعية للدراسات التربوية
 . يناير).٥٧(

رجاء أحمد عيد؛ عاطف محمد سـعيد        -٢٠
فاعلية استراتيجية التـدريس    ). ٢٠٠٥(

من خلال النص على تحصيل تلاميـذ       
الــصف الخــامس الابتــدائي لمقــرر 

مجلة دراسـات    .الدراسات الاجتماعية 
العـدد  . في المناهج وطرق التـدريس    

 .سيتمبر. ١٠٦

فعاليـة  ). ٢٠٠٥(محمد قرنـي    بيدة  ز -٢١
استخدام برنامج الإثراء الوسـيلي فـي       
تنمية مهـارات التفكيـر الاسـتدلالي       
والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة     
الابتدائية من مضطربي الانتبـاه ذوي      

. " تاسعالمؤتمر العلمي ال  . النشاط الزائد 
معوقات التربية العلميـة فـي الـوطن        

الجمعيـة  " التشخيص والحلول : العربي
. كلية التربيـة . المصرية للتربية العلمية 

.  أغـسطس  ٣ -يوليو٣١. عين شمس 
 .المجلد الأول

). ٢٠٠٢(زينب أحمـد عبـد الغنـي         -٢٢
التربية الخاصة فـي القـرن الحـادي        
والعشرين في ضوء تحديث المجتمـع      

ديثة فـي رعايـة ذوي      والاتجاهات الح 
ــل دور  ــة وتفعي ــات الخاص الاحتياج
المؤسسات التربوية المختلفة لتنميـتهم     

. وتطويرهم وإدماجهم فـي المجتمـع     
المؤتمر العلمي السدس التربية الخاصة     

تحـديات  . "في القرن الحادي والعشرين   
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.  كلية التربيـة   ".الواقع وافاق المستقبل  
 . مايو٨. جامعة المنيا

 –أسرتي ). ٢٠٠٢(ير زينب محمود شق   -٢٣
 –ذهنيـاً   ( مدرستي أنا ابنكم المعـاق      

مكتبـة  : القـاهرة  . )بـصرياً –سمعياً  
 .النهضة المصرية

فاعلية ). ٢٠١٣(سلافه يوسف شاهين     -٢٤
تدريس هندسة مزودة بـبعض أفكـار       
هندسة الفراكتال باستخدام البرمجيـات     
التفاعلية في تنمية التحصيل في الهندسة      

صري لدي التلاميذ   ومهارات التفكير الب  
رســالة . الـصم بالمرحلـة الابتدائيـة   

. كلية التربيـة  . ماجستير غير منشورة  
 .عين شمس

). ٢٠١٢(شيماء محمد عبـد العزيـز        -٢٥
فاعلية برنامج قائم علي التعلم البصري      
في تدريس العلوم في اكتساب مهارات      
قراءة الصور والرسوم التعليمية وبعض     

 لـدي   مهارات التفكير البصري المكاني   
ــذ المعــاقين ســمعياً رســالة . التلامي

. كلية التربيـة  . ماجستير غير منشورة  
 .جامعة أسيوط

تقـويم  ). ٢٠١٢(صالح محمد صـالح      -٢٦
محتوي كتب العلوم بالمرحلة الإعدادية     
على ضوء مهارات التفكير البـصري      

مجلـة  . ومدي اكتساب التلاميـذ لهـا     

. دراسات عربية في التربية وعلم النفس     
 .نوفمبر. ٣١العدد 

). ٢٠٠٥(صلاح الدين عرفة محمـود       -٢٧
تعليم الجغرافيا وتعلمهـا فـي عـصر        
المعلومات، أهدافه، محتواه، أسـاليبه،     

. تقويمه، رؤي للقرن الحادي العـشرين     
 .علم الكتب: القاهرة

). ٢٠٠٦(عبد االله على محمد إبـراهيم        -٢٨
فاعلية استخدام شبكات التفكير البصري     

نييـه  في العلوم لتنميـة مـستويات جا      
المعرفية ومهارات التفكيـر البـصري      

المؤتمر . لدي طلاب المرحلة المتوسطة   
التربية العلمية تحديات   (  العلمي العاشر 

الجمعيـة  . )الحاضر ورؤي المـستقبل   
 .يوليو. المصرية التربية العلمية

). ٢٠١٤(عبد المطلب أمين القريطـي       -٢٩
ــريفهم    ــسمعية تع ــة ال ذوى الإعاق

 ـ    . أهيلهموخصائصهم، وتعلـيمهم، وت
 .دار الفكر العربي: القاهرة

). ٢٠٠١(عبد المؤمن محمـد عبـده        -٣٠
العلاقة بين الفهم القرائـي واكتـساب       
المفاهيم التاريخية لدى تلاميذ المرحلـة      

مجلــة البحـوث النفــسية  . الإعداديـة 
ــة. والتربويــة ــة التربي جامعــة . كلي

السنه الـسادس   . العدد الثالث . المنوفية
 .عشر
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فاعليــة ). ١٩٩٩(عبيــر البهنــساوي  -٣١
التدريس باستراتيجية فورشتين للإثراء     
الوسيلي على التحصيل الدراسي وتنمية     
بعض مهارات التفكير في مادة العلـوم       

رسـالة  . لدي طلاب المرحلة الإعدادية   
. كلية التربيـة  . ماجستير غير منشورة  

 .جامعة طنطا

فاعليـة  ). ٢٠١٥(علياء على عيـسى      -٣٢
ري فـي   استراتيجية مخطط البيت الدائ   

" التفـاعلات الكيميائيـة   " تدريس وحدة   
لتنمية التحـصيل ومهـارات التفكيـر       
البصري والتنظيم الذاتي للتعلـيم لـدى       

مجلـة  . تلاميذ الصف الأول الإعدادي   
. ١٨المجلـد   . ٤العدد  . التربية العلمية 

 .يوليو

فاعلية ). ٢٠١١(عيد عبد الغني الديب      -٣٣
استخدام المنظمات البيانية لتنمية بعض     
عادات العقل اللازمة للتفكير البـصري      
في الدراسات الاجتماعية لدي تلاميـذ      

مجلــة العلــوم . المرحلــة الإعداديــة
). ١٢(العدد  . قنا. كلية التربية . التربوية

 .يناير

فاطمة الزهراء يوسف محمـد يوسـف     -٣٤
أثر برنامج قائم على الإثراء     ). ٢٠١١(

الوسيلي في تنميـة بعـض مهـارات        

لتفكير الناقد في العلـوم     عمليات العلم وا  
لتلاميذ الحلقـة الأولـي مـن التعلـيم         

ــر . الأساســي رســالة ماجــستير غي
 .جامعة الفيوم، كلية التربية. منشورة

). ٢٠٠٣(كمال عبد الحميـد زيتـون        -٣٥
. التدريس لذوي الاحتياجـات الخاصـة    

 .عالم الكتاب: القاهرة

). ٢٠١٣(مجدي خيـر الـدين كامـل         -٣٦
نمية مهـارة   فاعلية برنامج مقترح في ت    

رسم الخرائط والتفكير البصري لـدي      
مجلـة  . طلاب الصف الأول الثـانوي    

. دراسات عربية في التربية وعلم النفس     
 .يوليو). ٣٩(العدد 

 تنميـة ). ٢٠٠٨ (إبراهيم عزيز مجدي -٣٧
ــر ــذ تفكي ــات ذوي التلامي  الاحتياج
  .الكتاب عالم: القاهرة. الخاصة

). ٢٠٠٤(محمد عبد المقصود عبد االله       -٣٨
وير المثيرات البصرية في الكتـاب      تط

المدرسي للمعاقين سمعياً مـن وجهـة       
رســالة . نظــر المعلمــين والطــلاب

. كلية التربيـة  . ماجستير غير منشورة  
 . جامعة حلوان

تنميـة  ). ٢٠٠٤(مديحة حسن محمـد      -٣٩
التفكير البصري في الرياضيات لتلاميذ     

. ) العـاديين  -الصم(المرحلة الابتدائية   
 .كتبعلم ال: القاهرة
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ــماعيل   -٤٠ ــصطفي إس ــسيد م ــار ال من
فعالية شكل البيت الـدائري     ). ٢٠١٦(

في تنميـة بعـض مهـارات التفكيـر         
البصري والتحصيل في مادة العلوم لدي      
التلاميــذ ضــعاف الــسمع بالمرحلــة 

ــر . الابتدائيــة رســالة ماجــستير غي
ــشورة ــة. من ــة التربي ــة . كلي جامع
 .المنصورة

 مطشر عبد  منتهي العفون، نادية حسن  -٤١
التفكيـر أنماطـه    ). ٢٠١٢ (الصاحب  

. ونظرياته وأسـاليب تعليمـه وتعلمـه    
 دار صفاء: عمان

 عفيفـي  محمـد  الـسيد  عبداالله نجلاء -٤٢
 الوثائقية الأفلام استخدام أثر). ٢٠١٨(

ــة ــي التعليمي ــدريس ف ــات ت  الدراس
 مهـارات  بعض تنمية على الاجتماعية

 المرحلـة  تلاميذ لدى البصرى التفكير
 التربية كلية. ماجستير لةرسا. الابتدائية

 .المنوفية جامعة

). ٢٠١٢(نوال عبـد الفتـاح فهمـي         -٤٣
خرائط العقل وأثرها في تنمية المفاهيم       
العلمية والتفكيـر البـصري وبعـض       
عادات العقل لدي تلاميذ الصف الرابع      

مجلة التربيـة  . الابتدائي في مادة العلوم  
الجمعيـة المـصرية للتربيـة      . العلمية

). ١(العــدد ). ١٦(لــد المج. العلميــة
 .يناير

هالة سعيد عبـد العـاطي أبـو العـلا       -٤٤
فاعلية برنامج قـائم علـى       ). ٢٠٠٨(

الإثراء الوسيلي في تنميـة المهـارات       
الأدائية والتفكير الإبداعي لدي طالبـات   
المرحلة الإعدادية في مـادة الاقتـصاد       

. رسالة دكتوراه غير منشورة   . المنزلي
 .معة المنوفيةجا. كلية الاقتصاد المنزلي

). ٢٠١٥(هيثم عبد االله على عبد السلام      -٤٥
أثر برنامج مقترح قائم علـى الإثـراء        
الوسيلي في تدريس الرياضيات علـى      
ــية   ــاهيم الرياض ــض المف ــة بع تنمي
والمهــارات الحياتيــة لــدي التلاميــذ 

رسالة . المتفوقين في المرحلة الإعدادية   
. كلية التربيـة  . ماجستير غير منشورة  

 .فيومجامعة ال
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