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 -مقدمة :: لا أو 
 Developmentalالػػػتعمـ النما يػػػة بػػػعوتات  -تنقسػػػـ بػػػعوتات الػػػتعمـ  لػػػي قسػػػميف ر يسػػػيف ىمػػػا  

learning Disabilities  واضػطراتات  ,واضطراتات الإدراؾ ,واضطراتات الذاكرة ,الانتتاهاضطراتات )وتتضمف
 Academic learning disabilities. وبعوتات التعمـ الأكاديميػة (واضطراتات المغة والتفكير , دراكية حركية

 Kirk) (وبػعوتات التعتيػرات المكتوتػة ,وبعوتات التيجي ,وبعوتات الرياضيات ,بعوتات القراءة)وتتضمف 

& Gallagher, 1989). 
فػػػي مرحمػػػة  الأطفػػػاؿتػػػيف  عوتات الأكاديميػػػة الأكاػػػر انت ػػػاراوتعػػػد بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات مػػػف البػػػ

يػت فػي مجػاؿ طػب ضػحت التحػوث والدراسػات التػي أجر أو . وقػد  (Geary, 1993)وما تعدىا  الاتتدا يةالمدرسة 
ت ػػػاتو معػػػدلات انت ػػػار بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات مػػػت بػػػعوتات المغػػػة وبػػػعوتات القػػػراءة واضػػػطراب  الأطفػػػاؿ

ا ى, فوجػدو ف التػاحايف تحديػد معػدلات انت ػارىاالعديػد مػ حػاوؿقػد , فالانتتػاهالن اط الحركػي الزا ػد المػرتتط تقبػور 
, وتتتػايف معػدلات  (Badian, 1999, Geary, 1993; Buherworth,2005)%.5..1%  لػي 3تػيف  تتػراوح
 ,Badian)جتمػػاعي الاو قتبػػاد  تتتػػايف تعػػض المتغيػػرات الديموجرافيػػة كػػالجنس والعمػػر والمسػػتو  الا اانت ػػارى

 ,Revera)ويتمػػػر ذروتيػػػا فػػػي نيايػػػة المدرسػػػة الاتتدا يػػػة الاتتدا يػػػةويتػػػدأ ظيورىػػػا فػػػي مرحمػػػة المدرسػػػة  .(1999

 ةعمػػي الػػرنـ مػػف زيػػاد. و (Miller & Mercer, 1997)سػػتمر حتػػي المرحمػػة الاانويػػة ومػػا تعػػدىا تو  .(1997
تموضػػوع دراسػػة بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات مػػف قتػػؿ التػػاحايف والمتاببػػيف , فػػ ف عػػدد التحػػوث التػػي  الاىتمػػاـ
حوث التػػي التتػػ ذا مػػا قورنػػت  (Geary, 1993, Rourke & Conway, 1997) نسػػتياا  و مػػازاؿ قمػػيلبا تناولتػػ

 , اضطراب الن اط الحركي الزا د المرتتط تقبور الانتتاه. dyslexiaأجريت في مجاؿ بعوتات تعمـ القراءة
 Descartديكػػارتالفيمسػػوؼ الفرنسػػي  وترجػػت الجػػذور التاريايػػة لبػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات  لػػي افتػػراض     

وأف العقػػؿ يتمركػػز فػػ   ,حركػػ (-يوجػػدان-فػػيمػػاداه أف لالمػػب الت ػػرس ىػػو أسػػاس السػػموؾ )معر  (.1596-165(
 يالأولػػ المحػػاولاتوقػػد نػػاؿ ىػػذا الافتػػراض  ػػيرة عظيمػػة فػػ  كتاتػػات ىػػذا العػػالـ, اػػـ ظيػػرت  ,الغػػدة البػػنوتريةل

 نظريػػػػة عمػػػػـ الفراسػػػػػةلدراسػػػػة العلبقػػػػة تػػػػيف ن ػػػػاط المػػػػػب والقػػػػدرة الرياضػػػػية مػػػػف اػػػػلبؿ الفػػػػػروض المسػػػػتمدة مػػػػف 
Phrenological Theory رانػز جوزيػؼ جػاؿ التػ  قػدميا فFranz Josef Gall (8571-8181)   افتػرضو 

أف ماتمؼ القدرات تتموضت ف  المناطؽ الماتمفػة لممػب, وأف تمػؾ الممكػات تػنعكس عمػي حجػـ الجمجمػة فػ   فييا
. ويعػػد Rourke&Conway, 1997)  28 ص8008تمبللل   )المواضػػت التػػ  تغطػػ  المنػػاطؽ الماتبػػة تيػػا.

الااػتلبؿ الػوظيف   عػف ؿ مف ن ر دراسة مفبمةأو  Lewandowsky and Stadelmanلوندوسك  وستادلماف 
وقد أجريت الدراسة عمي عينة مف المرضي يعانوف مف عدـ الراية ف  النبؼ الأيمف  المكتسب لمقدرة الرياضية,

ػامػف المجػاؿ التبػرس ويعػانوف   Written and Mentalمػف بػعوتات تعمػـ الرياضػيات العقميػة والمكتوتػة  أيضا

Calculationىػػػيش  . اػػػـ ظيػػػرت تحمػػػيلبتHenschen ؿ مػػػف اسػػػتادـ أو  وىػػػو ,1919منػػػذ عػػػاـ  حبػػػا يةالإ
مبطمح الككوليا للئ ارة  لي اضطراب القدرة الرياضية المرتتطة تضمور المب وافترض أف ىػذا الاضػطراب نػات  

ة القػػرف الع ػػريف ظيػػرت . وفػػ  نيايػػHecaen et al. 1961ف يمػػف تمػػؼ فػػ  المػػب. اػػـ دراسػػات ىيكػػاف و اػػر 
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ودراسة بعوتة تعمـ الرياضػيات مػت الػزملبت المرضػية  ,المعرفيةو  ,تدراسة النواح  الورااية اىتمتالدراسات الت  
 .(Ried&Hresko1981, Rourke and Conway, 1997) ار الأ

 أىمية الدراسة:: ثانياا 
 -منيا:ترجع أىمية دراسة صعوبات تعلم الرياضيات إلى عدة أسباب 

 أفضػػحت التحػػوث والدراسػػات التػػي أجريػػت فػػي ىػػذا السػػياؽ أو   فقػػد صللعوبات تعلللم الرياضللياتشلليوع  -1
الػذيف يعػانوف مػف  الأطفػاؿوتت ػاتو ىػذه النسػب مػت نسػب % 9..1 لػي  %3تػيف  تتراوح انستة انت ارى

الن ػػػاط الحركػػػي الزا ػػػد المػػػرتتط تقبػػػور  اضػػػطرابل ػػػؾ الػػػذيف يعػػػانوف مػػػف أو و  ,بػػػعوتات تعمػػػـ القػػػراءة
 . (Geary, 1993; Butterworth, 2005, Badian, 1999)الانتتاه

ضحت التحوث التػي أو فقد  فى مختلف المراحل النمائية والتعليمية:تعلم الرياضيات  صعوبات استمرار -2
فػػي نيايػػػة  اذروتيػػ وتتمػػر الاتتدا يػػةمرحمػػة التػػدأ فػػي ت ةمسػػتمر  اتاضػػطرات ايػػأجريػػت فػػي ىػػذا السػػياؽ أن

 ,Miller & Mercer, 1997; Revera)سػتمر حتػي مػا تعػد المرحمػة الاانويػة تو  ,الاتتدا يػةالمرحمػة 

1997) . 

مػة وزم ,ماػؿ زممػة أسػترجر :خلر يلة اأضلطرابات النمائبالعديد من ال ارتباط صعوبات تعلم الرياضيات -3
وزممػة  ,Fragile Xوزممػة  ,رض البػرعومػ ,وتعض الأضطراتات الورااية ماؿ زممة تيرنيػر ,نرستماف

 Gross- Tsur, Manor & Amir, 1995; Shalev, Manor & Gross)الفػص الأيمػف النمػا ي 

Tsur, 1997). 

 ,القػػراءةتعمػـ بػعوتة ماػؿ  :بالعديلد ملن صلعوبات اللتعلم اأماديميلة ارتبلاط صلعوبات تعللم الرياضليات -4
نتتػػاه ط الحركػػي الزا ػػد المػػرتتط تقبػػور الاالن ػػااضػػطراب و  ,(Gerary ,1993)وبػػعوتة تعمػػـ الكتاتػػة 

(Shalev, et al., 1997 Monuteax, Faraone, Herzig, Navsaria & 

Biedermorn,2005.) 

مػػت انت ػػار  افعمػػي الػػرنـ مػػف ت ػػاتو نسػػب انت ػػارى بصللعوبات تعلللم الرياضلليات عللدم الىتمللام المللاف  -5
ىتمػػػاـ مػػػرتتط تقبػػػور الانتتػػػاه , مػػػازاؿ الاواضػػػطراب الن ػػػاط الحركػػػي الزا ػػػد ال ,بػػػعوتات تعمػػػـ القػػػراءة

و بػػعوتات  ADHD اضػػطراب الن ػػاط الحركػػي الزا ػػد المػػرتتط تقبػػور الانتتػػاهمقارنػػو ت نسػػتياا  ضػػ يلبا 
 (Geary, 1993; Badian, 1999)القراءة

والػػذكاء عوامػػؿ لمنجػػاح الأكػػاديم ل.  ويتتنػػي الآتػػاء, والتػػاحاوف افتػػراض ميػػـ مػػاداه ل أف مفيػػوـ الػػذات      
فالأطفػػاؿ ذوو نسػػب الػػذكاء المرتفعػػة ولػػدييـ  ػػعور جيػػد نحػػو ذاتيػػـ وياقػػوف فػػ  قػػدراتيـ عمػػي  قامػػة علبقػػات 

. وعمػي (Kershner, 1990)النػواح  الأكاديميػة مقارنػة تنظػرا يـ  فػ جيدة مػت أقػرانيـ يكونػوف أكاػر نجاحػا 
الػرنـ مػف أىميػة مفيػوـ الػػذات والتوافػؽ النفسػ  عنػد الأطفػاؿ ذو  بػػعوتات الػتعمـ توجػو عػاـ والأطفػػاؿ ذو  

توجو ااص, ف ف عدداا قمػيلبا جػدا مػف الدراسػات قػد تناولػت التوافػؽ ومفيػوـ الػذات بعوتات تعمـ الرياضيات 
 لا دراسػػة واحػػدة اىتمػػت  -مػػـ التاحػػثفػػ  حػػدود ع –توجػػد  عنػد الأطفػػاؿ ذو  بػػعوتات الػػتعمـ . فػػ  حػػيف لا

 –فيػػػـ تعػػػض النػػػواح  الانفعاليػػػة فػػػ تدراسػػػة العلبقػػػات مػػػت الأبػػػدقاء عنػػػد الأطفػػػاؿ ذو  ىػػػذا الاضػػػطراب 
الاجتماعيػػػػة المرتتطػػػػػة تيػػػػذا الاضػػػػػطراب, ومػػػػف اػػػػػـ اسػػػػػتاداميا كمحػػػػؾ عنػػػػػد ت ػػػػايص الأطفػػػػػاؿ ذو  ىػػػػػذا 

 الاضطراب وعلبجيـ.
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 -أىداف الدراسة :: ثالثاا 
 -لدراسة الحالية إلى :تيدف ا

مقيػاس تيػرز عمػي  الأداء فػ  الأسػوياء الأطفػاؿذو  بػعوتات تعمػـ و  الأطفاؿالتعرؼ عمي الفروؽ تيف  -1
 ىاريس لقياس مفيوـ الذات

عمػي قا مػة كاسػيؿ  الأداء فػ  الأسػوياء الأطفػاؿو ذو  بعوتات تعمـ  الأطفاؿالتعرؼ عمي الفروؽ تيف  -2
 ي ضوء تقدير المدرس .الفروؽ تيف نسب الذكاء المفظية ونالتعرؼ عمي لملبحظة سموؾ الطفؿ ف

 . عمي ااتتارات الرياضيات  الأداء ف التعرؼ عمي الفروؽ تيف الذكور والإناث  -3

  مصطلحات الدراسة تعريف: رابعاا 
 صعوبات تعلم الرياضيات  -8

العسػػػػػػػػر الرياضػػػػػػػػي )الديسػػػػػػػػكمكوليا  أو ,بػػػػػػػػعوتات الحسػػػػػػػػاب أو ,بػػػػػػػػعوتات تعمػػػػػػػػـ الرياضػػػػػػػػيات تعػػػػػػػػد
Dyscalculia  الديسػػػػػػػكمكولا  أوDyscalcala), العسػػػػػػػر الرياضػػػػػػػي النمػػػػػػػا ي )الديسػػػػػػػكمكوليا النما يػػػػػػػػة  أو

Developmental Dyscalculia , اللبحسػػاتية  أوAnarithmia ,كمكوليػػا أ أوacalculia, الاضػػطراب  أو
 ,Hamilton)عوتة تالغػػػة فػػػي الميػػػارات الحسػػػاتيةبػػػنػػػي واحػػػدة ت ػػػير  لػػػي معػػػاا  أوالحسػػػاتي النمػػػا ي مفػػػاىيـ 

1996,97)  
أف بػعوتات تعمػـ الرياضػيات  Kosc 1974 (Cited in: Rourke & Conway, 1997)ويػر  كوسػؾ 

ورؾ وكونػػو  ويحػػدد ر  .لبؿ ىػذه المراكػػز فػػي المػبلالنما يػة ىػػي لاضػػطراب تنػا ي لمقػػدرات الرياضػػية نػات  عػػف ااػػت
(Rourke & Conway, 1997) ابا ص ليذا التعريؼ ىي   البث 

 أعمػي أوفػي القػدرات الرياضػية مػت وجػود مسػتو  متوسػط  بعوتات تعمـ الرياضػيات تتضػمف اضػطراتاا  -1
 مف المتوسط في القدرة العقمية العامة. 

تحػػػدد بػػػػعوتات تعمػػػػـ الرياضػػػػيات مػػػػف اػػػػلبؿ العلبقػػػة تػػػػيف القػػػػدرة الرياضػػػػية الحاليػػػػة لمطفػػػػؿ والقػػػػدرات  -2
 . وسنممف ىـ في ماؿ  للؤطفاؿالرياضية المعيارية 

 عند الرا ديف. عنيا ااتلبفاا واضحاا  الأطفاؿتاتمؼ بعوتات تعمـ الرياضيات عند  -3

 أنمػاطسػتة  ولكنػو قػدـالرياضػيات تعمػـ عوتات تعريػؼ لبػفقط عمػي تقػديـ  Kosc 1974ولـ يقتبر كوسؾ 
 والرا ديف وىي   الأطفاؿتنت ر عند الرياضيات فرعية مف بعوتات تعمـ 

وفييػا تضػطرب  , Verbal Developmental Dyscalculiaبػعوتات تعمػـ الرياضػيات النما يػة المفظيػة  -1
 الرياضية. Symbolsوالرموز  Relationsالعلبقات و  Termsالقدرة عمي تسمية المبطمحات 

وفييػا تضػطرب  , Lexical Developmental Dyscalculiaبػعوتات تعمػـ الرياضػيات النما يػة القرا يػة  -2
   mathematical signsالقدرة عمي قراءة الرموز والإ ارات الرياضية 

يػػا يجػػد وفي ,Graphical Developmental Dyscalculiaبػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات النما يػػة الكتاتيػػة  -3
  Operational Number and Symbolsبعوتة في كتاتة الأعداد والرموز الحساتية  ؿالطف
وفييػا يجػد  ,Operational Developmental Dyscalculiaجرا ية وتات تعمـ الرياضيات النما ية الإبع -4

 الطفؿ بعوتة في  جراء العمميات الحساتية ماؿ الجمت والطرح والضرب والقسمة. 
 , حيػػثPractognosic Developmental Dyscalculiaبػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات النما يػػة الترتيتيػػة  -5

الذيف يعانوف ىذا الاضطراب بعوتة تالغة في وضت الأ ياء وفؽ ترتيب معيف عمي أسػاس حجميػا  الأطفاؿيجد 
مػف  أكتري عدد مف العنابر حد  المجموعتيف تحتو  عملي يبعب عميو تحديد ما  ذا كانت  وتالتا ,مقدارىا أو
 . ار عدد العنابر في المجموعة الأ يساو  أوأقؿ مف  أو
وتعنػػي  ,Ideognotical Developmental Dyscalculiaة التكوينيػػة يػػبػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات الفكر  -6

 Mentalوالعلبقات الاابة تالحساب العقمي  , Mathematical ideasعدـ القدرة عمي فيـ الأفكار الرياضية 
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Calculation .  ف نيـ نير قادريف عمي فيـ قراءة وكتاتة الأعداد  قادريف عمي الأطفاؿفعمي الرنـ مف أف ىالاء
 ينطقونو.  أوما يكتتونو 

بػػػنؼ بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات فت Badian 1983 (Cited in: Geary, 1993)تػػػاديف  أمػػػا
 )الديسمكوليا(  لي  

اضػطراب تعػض العمميػات  أووتن ػ  نتيجػة لقبػور  ,Developmental Dyscalculiaالديسمكوليا النما يػة  -1
 المعمومات.  معالجة, المكان  التبرسالتبور و الذاكرة, و دراؾ, والإالمعرفية ماؿ الانتتاه, 

وتن ػػػ  نتيجػػػة تمػػػؼ فػػػي أحػػػد  ,Dyscalculiaمكوليا المكتسػػػتة( كبػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات المكتسػػػتة )الديسػػػ -2
 كمييما.  أونبفي المب 
فيميػػز فػػي قاموسػػو تػػيف اػػلبث مبػػطمحات مرتتطػػة تبػػعوتات تعمػػـ  (Corsini, 1999)كورسػػيف  أمػػا

 الرياضيات ىي  
العمميػػات الرياضػػية التسػػيطة ماػػؿ  أوويعرفيػػا ت نيػػا بػػعوتة فػػي  جػػراء المسػػا ؿ   Dyscalculiaالديسػػكمكوليا  -أ
 Pariet al Lesionsالػػػذيف يعػػػانوف مػػػف اضػػػطراتات فػػػي الفػػػص الجػػػدار   الأطفػػػاؿنػػػد وتظيػػػر ع ,4=  2+2

(Corsini, 1999, 305)  . 
)فقػػداف القػػدرة عمػػي الكػػلبـ نتيجػػػة لأذ   Aphasiaي  ػػكؿ مػػف أ ػػكاؿ الحتسػػة يػػف  Acalculiaاكمكوليػػا  -ب

أباب الدماغ( وتتميز تعدـ القدرة عمي  جراء العمميات الرياضػية التسػيطة وتػرتتط ت بػاتات فػي المػب, الأمػراض 
الاضطراتات المتكرة في تعمـ الرياضيات وفي تعض الحالات يكوف الفرد نير قادر عمي قػراءة وكتاتػة  أو ,العقمية

  (Corsini, 1999, 6)الأعداد 
ػػاتعنػػي و  Anarithmiaاللبحسػػاتية  -جػػػ واسػػتاداـ  , ػػكؿ مػػف أ ػػكاؿ الحتسػػة تتميػػز تعػػدـ القػػدرة عمػػي العػػد أيضا

 .(Corsini, 1999, 47)العدد  
سػػػر عيعػػػرؼ ال DSM-IIIحبػػػا ي الاالػػػث المعػػػدؿ للبضػػػطراتات النفسػػػية ايبػػػي والإلمػػػدليؿ الت  ووفقػػػاا 

لمميػػارات الحسػػاتية مػػت نقػػص الاسػػتجاتة للئجػػراءات  Marked Impairmentالحسػاتي ت نػػو لاضػػطراب ممحػػوظ 
 . Educational (Shalev, Manor & Kerem, 2001)والترتوية  Remedialالعلبجية 

 American Psychiatric)حبػا ي الراتػت المعػدؿ للبضػطراتات النفسػية مػدليؿ الت ايبػي الإووفقاا ل

Association, 2004, 53)   تعد بعوتات تعمـ الرياضيات 
مػا ىػو متوقػت تدرجػة ممحوظػة ع المقننة المطتقػة ت ػكؿ فػرد  الااتتاراتالقدرة الحساتية, كما تقيسيا انافاض  -أ

 و المقيس وتعميمو المناسب.  عمره الزمني, وذكافي ماؿ 
و اليوميػة التػي تتطمػػب أن ػطة حياتػ أو ,فػي )أ( يعيػؽ تدرجػة ممحوظػة تحبػػيمو الدراسػي موجػودالاضػطراب ال -ب

 القدرة الحساتية. 
  (1)في ىذه الحالة. م لوؼما ىو  تتجاوزبعوتات القدرة الحساتية في حالة وجود قبور حسي  -جػ

 الاجتماعية  –د.  تعريؼ المتغيرات الانفعالية 
 Self-Conceptمفيوـ الذات 

المقيػػاس يعػػد  فػػ فػػ ف التعريػػؼ الػػوارد  Piers- Harrisىػػاريس -نظػػرا لأف الدراسػػة الحاليػػة تسػػتادـ مقيػػاس تيػػرز
( مفيػػوـ الػػذات ت نػػو 1998  المطػػوع, فػػ ) Piers-Harris 1984ىػػاريس  -حيػػث عػػرؼ تيػػرز –تعريفػػا  جرا يػػا 

 لمجموعة ااتتة مف المواقؼ الذاتية الت  تعكس كلب مف وبؼ و تقييـ ال اص لسموكو و بفاتول.
يكونيا الفرد لنفسػو عػف نفسػو مػف حيػث مػا يتسػـ  الت لالبورة  ( مفيوـ الذات ت نو13,ص 1993ويعرؼ راجح )

 تو مف بفات وقدرات جسمية وعقمية وانفعاليةل.

                                           
 (.7..6,2..5,2..2, 8..2, ,4..2)لمزيد مف المعمومات عف أستاب وت ايص وعلبج بعوتات تعمـ الرياضيات يرجي الرجوع  لي زيادة  1
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مػف  The Multidimensional Self-Concept (MSCS) ضػوء مقيػاس مفيػوـ الػذات متعػدد الأتعػاد فػ أما 
 فػ الفػرد عػف نفسػو  ويعنػي مفيػوـ الػذات فكػرة Bracken 1992 (Cited in: Montgomery, 1994) عػداد 

 الأكاديمية والاجتماعية والأسرية و الوجدانية و الكفاءة و النواح  الجسمية. النواح ست نواح فرعية تقيس 
الن اطات الأكاديميػة العامػة, والن ػاطات الأكاديميػة  ف  دراؾ الفرد لقدرتو وجيوده  كاديم لأاويعني مفيوـ الذات 
(.–القراءة –الاابة )الرياضيات   العموـ
فيعنػػػي تقيػػػيـ الطفػػػؿ لتفاعلبتػػػو وعلبقاتػػػو أو كلبىمػػػا مػػػت الأبػػػدقاء توجػػػو اػػػاص  الاجتمػػػاع أمػػػا مفيػػػوـ الػػػذات 
 والآاريف توجو عاـ.

 يتمقاه مف الأسرة. الذس الانفعال ويحدد مفيوـ الذات الأسر   دراكات الطفؿ لمتدعيـ  
كػػؿ  فػػ  لػي القػػدرة العامػة لمطفػػؿ عمػي  حػػراز النجػاح  أمػا الكفػػاءة عمػي مقيػػاس مفيػوـ الػػذات متعػدد الأتعػػاد فت ػػير

لمكفػػاءة تعػػض التنػػود المتعمقػػة تػػتعض ابػػا ص ال ابػػية , ماػػؿ الأمانػػة ,  الفرعػػ التي ػػات. ويتضػػمف المقيػػاس 
 البدؽ, التكاسؿ , والجتف.

مػي التنػود لممفيػوـ فيتعمؽ تالاستجاتات والم اعر الانفعالية نحو قدراتػو. ومػف الأمامػة ع الوجدان أما مفيوـ الذات 
 دراكػػات الفػػرد لمقػػدرة الجسػػمية  الجسػػم عػػديـ القيمػػةل. ويقػػيـ مفيػػوـ الػػذات  تػػ نن لأحيانػػا أ ػػعر  الوجػػدان الػػذات 
. ومف أمامة التنود عمي ىذا المقياس لملبتسو تتدو جيػدة ل وتجمػت الدرجػة عمػي المقػاييس الفرعيػة الجسم وال كؿ 

الػػذات الكمػػي. وتماػػؿ ىػػذه الدرجػػة انعكاسػػا لم ػػاعر الأفػػراد العامػػة نحػػو  السػػتة لإعطػػاء درجػػة كميػػة لتماػػؿ مفيػػوـ
يمػػوت ونوتػػؿ  أنػػو عمػػي الػػرنـ مػػف أف  (Cosden, Elliott & Noble, 1999) أنفسػػيـ. وياكػػد كوسػػدف واو

دراؾ الػػذات  Self-Esteemوتقػػدير الػػذات   Self-Conceptمبػػطمحات مفيػػوـ الػػذات   Self Concept واو
تنفس المعنػي كمػا لػو كانػت مترادفػات. وتػالرنـ مػف ذلػؾ, ينظػر  لػي مفيػوـ الػذات مػف  ترتوسالالتراث  ف تستادـ 

الاابة. أما تقدير الذات فيعكس فيـ الفرد الكمي لما  النواح  ف وجية نظرىـ عمي أنو وبؼ لإدراكات الكفاءة 
يػة المرتتطػة مػف المعانػاة حػيف  دراؾ الػذات لبػعوتة تعمػـ الفػرد فػتعكس فيػـ الفػرد لمابػا ص النوع ف ىو عميو. 

مػػف بػػعوتة الػػتعمـ. وياكػػدوف أف ىػػذه التنيػػات الػػالبث نالتػػا مػػا تكػػوف معتمػػدة عمػػي تعضػػيا تعػػض ومػػف البػػعب 
 تحديدىا كتنيات منفبمة. 

مفيػوـ الػذات ت نػو فيػـ ال ػاص لبػفاتو و  Bryan 1991 (Cited in: Wong, 1996, 94)ويعػرؼ تػرايف 
 اريف.يحب أو يكره الآ تيا  الطرؽ الت 
   Adjustmentالتوافؽ 
 فػ ( ت نو لحالة مػف التػوا ـ والانسػجاـ تػيف الفػرد ونفسػو وتينػو وتػيف تي تػو تتػدو 578, ص1993عرفو راجح )    

مطالػػػب التي ػػػة الماديػػػة والاجتماعيػػػة, ويتضػػػمف   زاءقدرتػػػو عمػػػي  رضػػػاء أنمػػػب حاجاتػػػو وتبػػػرفو تبػػػرفا مرضػػػيا 
التوافؽ قدرة الفرد عمي تغيير سموكو وعاداتو عندما يواجو موقفػا جديػدا أو م ػكمة ماديػة أو اجتماعيػة أو امقيػة أو 
براعا نفسيا تغيراا يناسب ىذه الظروؼ الجديدة. ف ف عجز الفرد عف  قامة ىذا التوااـ والانسجاـ تينو وتػيف نفسػو 

عجػػز الفػػرد عػػف حػػؿ م ػػكلبتو  فػػ  تػػو قيػػؿ  نػػو لسػػ ء التوافػػؽل أو معتػػؿ البػػحة النفسػػية, ويتػػدو سػػوء التوافػػؽ وتي
 اليومية عمي ااتلبفيا عجزا يزيد عمي ما ينتظره نيره منو أو ما ينتظره مف نفسو ل.

 الدراسات السابقة -خامسا :
لوجدانية عند الأطفاؿ ذوو أجريت تعض الدراسات العرتية الت  اىتمت تدراسة تعض النواح  ا

التذكر( واللبمعرفية -الإدراؾ-( تدراسة الجوانب المعرفية )الانتتاه1992بعوتات تعمـ الرياضيات. فاىتـ بقر )
)تقدير الذات ودافعية الإنجاز والقمؽ( عند عينات مف الأطفاؿ ف  البفيف الاالث والراتت الاتتدا   يعانوف مف 

طفلب( وعينات أار  مف الأطفاؿ الذيف لا يعانوف بعوتات تعمـ القراءة  37ب )ف بعوتات تعمـ القراءة والحسا
طفلب(. وأ ارت نتا   الدراسة  لي أف أداء الأطفاؿ الذيف لا يعانوف مف بعوتات التعمـ ف   118والحساب )ف 
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مـ ف  القراءة و الأطفاؿ الذيف لا يعانوف مف بعوتات التع ت داءالقراءة والحساب أفضؿ عمي نحو داؿ مقارنة 
 الحساب ف  كؿ مف الانتتاه, الإدراؾ, تقدير الذات, والدافعية للئنجاز.

( فقد عُني تدراسة العوامؿ المرتتطة تبعوتات تعمـ الحساب عند 2..2)ف   عجلبف  1992أما عواد 
ميا لا تعان  ( وعينة أار  تماا.3تعان  مف بعوتة تعمـ الحساب )ف= الاتتدا  عينة مف أطفاؿ البؼ الاالث 

(. ووجد أرتعة عوامؿ مرتتطة تيذه البعوتة ى  عوامؿ تي ية, عوامؿ بحية, عوامؿ .3مف بعوتات تعمـ )ف=
 التسرع(, وعوامؿ اابة تالميؿ  لي المادة الدراسية. -القمؽ-نفسية )قبور الانتتاه

ت لد  الأطفاؿ ف  ( تتبميـ ترنام  لعلبج بعوتات القراءة والكتاتة والرياضيا1992واىتمت حنف  )
( تدراسة أار ترنام  تدريت  لذوو بعوتات تعمـ 1..2) تجيرسالبؼ الراتت الاتتدا  , ف  حيف اىتمت 

 الرياضيات ف  ضوء نظرية معالجة المعمومات. 
( دراسة لمعلبقة تيف بعوتات التعمـ الأكاديمية 2..2, أجرت عجلبف ) حدااةوعمي نحو أكار 

الحساب( وكؿ مف اضطراب الن اط الحرك  الزا د المرتتط تقبور الانتتاه واضطراب السموؾ -الكتاتة-)القراءة
 لد  تلبميذ المرحمة الاتتدا ية.

 تعض الجوانب نير المعرفية عند الأطفاؿ ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات.
تتضاءؿ الدراسات الت  أجريت عمػي النػواح  الانفعاليػة والاجتماعيػة )نيػر المعرفيػة( عنػد الأطفػاؿ ذوو 
بعوتات تعمـ الرياضػيات مقارنػة تتمػؾ الدراسػات التػ  أجريػت عمػي النػواح  الانفعاليػة والاجتماعيػة عنػد الأطفػاؿ 

اؿ ذوو بػػػػػعوتات القػػػػػراءة ومقارنػػػػػة ذوو اضػػػػػطراب الن ػػػػػاط الحركػػػػػ  الزا ػػػػػد المبػػػػػحوب تقبػػػػػور الانتتػػػػػاه والأطفػػػػػ
تالدارسػػػػػات التػػػػػ  اىتمػػػػػت تػػػػػالنواح  المعرفيػػػػػة والتقييمػػػػػات النيوروسػػػػػيكولوجية عنػػػػػد الأطفػػػػػاؿ ذوو بػػػػػعوتات تعمػػػػػـ 

 الرياضيات. 
ونظػػػراا لنػػػدرة الدراسػػػات التػػػ  تناولػػػت النػػػواح  الانفعاليػػػة والاجتماعيػػػة سػػػوؼ نعػػػرض تعػػػض الدراسػػػػات 

نفعالية )مفيوـ الػذات( والاجتماعيػة )التوافػؽ( عنػد الأطفػاؿ ذوو بػعوتات الػتعمـ الأجنتية الت  تناولت الجوانب الا
 -توجو عاـ, ويتـ عرض الدراسات تحت منحييف ىما 

 المنحى اأول : الدراسات الت  تناولت مفيوم الذات عند اأطفال ذوو صعوبات التعلم. 
 :Youman 198.(Cited inماف وتسعي الدراسات الت  أجريت ف  ىذا السياؽ  لي ااتتار فرض يو 

Kershner, 1990)  , القا ػػػؿ  ف مفيػػػوـ الػػػذات والقػػػدرات المعرفيػػػة )الػػػذكاء( عوامػػػؿ ميمػػػة لمنجػػػاح الأكػػػاديم
علبقػات طيتػة مػت   قامػةفالأطفاؿ ذوو نسب الذكاء المرتفعة نستيا وذوو ال عور الجيد نحو ذواتيـ والقادريف عمػي 

كونػػػوف أكاػػػر احتمػػػالا لمنجػػػاح أكاديميػػػا مقارنػػػة تنظػػػرا يـ ذوو نسػػػب الػػػذكاء الأبػػػدقاء, أسػػػرىـ, وزمػػػلبء المدرسػػػة ي
المنافضة وذوو ال عور السيئ نحو ذواتيـ ونير القادريف عمي  قامة علبقات طيتة مت أسرىـ, الأبدقاء, زملبء 

 المدرسة. 
 & Prout, Marcal وقد أجريت دراسات عديػدة لااتتػار ىػذا الفػرض فوجػد تػراوت ومارسػيو ومارسػيو 

Marcal  1992  (Cited in: Montgomery, 1994) أف الأطفػاؿ ذوو بػعوتات الػتعمـ يعػانوف مػف مفػاىيـ
ذات منافضة ف  حيف يتميز الأطفاؿ الموىوتوف أكاديميا تمفيوـ لمذات مرتفت, عػلبوة عمػي ذلػؾ, يعػان  الأطفػاؿ 

وتات الػػػتعمـ الػػػذيف لا يػػػذىتوف  لػػػي ذوو بػػعوتات الػػػتعمـ مػػػف مفيػػػوـ الػػذات المػػػنافض مقارنػػػة تالأطفػػػاؿ ذوو بػػع
 مراكز الترتية الاابة فيما يتعمؽ تالنواح  الأكاديمية. 
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 Sabtino 1982 (Cited in: Grolnick & Ryan, 1990)وسػاتتنو  Ceci  1986ووجػد سيسػيو 
تعمـ أف الأطفػػاؿ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ ياتمفػػوف عمػػي نحػػو داؿ مقارنػػة تالأطفػػاؿ الػػذيف لا يعػػانوف مػػف بػػعوتات الػػ

 :McCallum 1994 (Cited in كميػػػوـ -فيمػػػا يتعمػػػؽ تمفيػػػوـ الػػػذات والدافعيػػػة. واىتمػػػت دراسػػػة مػػػاؾ

Montgomerg, 1994)  تمقارنة تعض أتعاد مفيػوـ الػذات )النػواح  نيػر الأكاديميػة( عنػد عينػات مػف الأطفػاؿ
كاديمية لمفيوـ الػذات فػ  ىػذه ذوو بعوتات التعمـ وعينات أار  مف الأطفاؿ الموىوتيف, وت مؿ الأتعاد نير الأ

الدراسػػة مفيػػوـ الػػذات الاجتمػػاع , التعػػد الجسػػم , التعػػد الوجػػدان , التعػػد العػػا م /المنزل . وأظيػػرت النتػػا   عػػدـ 
وجود فػروؽ دالػة تػيف الأطفػاؿ فػ  المجمػوعتيف فػ  النػواح  نيػر الأكاديميػة. كمػا أوضػحت النتػا   وجػود مفػاىيـ 

 مف الأطفاؿ ذو  بعوتات التعمـ والأطفاؿ الموىوتيف. ذات أكاديمية منافضة عند كؿ 
 ,Wyan et al., (Cited in: Bracken, 1996وتاتمؼ ىذه النتا   مت نتػا   دراسػة وايػف و  اػريف 

الت  أظيرت عدـ وجود فروؽ دالػة فػ  مفيػوـ الػذات العػاـ عنػد التلبميػذ فػ  المرحمػة الراتعػة حتػي المرحمػة  (267
الساتعة الذيف يعانوف مف بعوتات الػتعمـ و التلبميػذ الأسػوياء )التلبميػذ الػذيف لا يعػانوف مػف بػعوتات الػتعمـ( و 

 التلبميذ الموىوتيف الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ.
ت دراسػات أاػرس تمقارنػة مفيػوـ الػذات عنػد الأطفػاؿ ذوو بػعوتات الػتعمـ مػت الأطفػاؿ المتامفػيف واىتم

 ,Carroll et al., 1984 (Cited in: Bracken, 1996عقميػا والأطفػاؿ الأسػوياء. فقػارف كػاروؿ و اػروف 

سػػيط )الػػذيف تقػػت نسػػب تػػيف التلبميػػذ الػػذيف يعػػانوف مػػف بػػعوتات الػػتعمـ و التلبميػػذ ذوو التامػػؼ العقمػػ  الت (267
الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ ممف تتراوح أعمارىـ تػيف  الاتتدا ية( مت التلبميذ المدرسة 69-.5ذكا يـ تيف 

سػنة فػػ  مفيػوـ الػػذات. وأظيػرت النتػػا   أف التلبميػػذ ذوو التامػؼ العقمػػ  التسػيط والتلبميػػذ ذوو بػػعوتات  11  7
رنػػة تالأطفػػاؿ الأسػػوياء. كمػػا قػػررت النتػػا   أف التلبميػػذ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ يظيػػروف مفػػاىيـ ذات منافضػػة مقا

الػػتعمـ يظيػػروف مفػػاىيـ ذات مرتفعػػة  لػػي حػػد مػػا مقارنػػة تالأطفػػاؿ ذوو التامػػؼ العقمػػ  التسػػيط. وعمػػي نحػػو م ػػاتو 
مفيػوـ الػذات  Carper & Mortinick 1983 (Cited in: Bracken, 1996, 267)تحػث كػارتر ومورتنػؾ 

ماتمطػػة مػػف التلبميػػذ فػػ  مرحمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ وفػػ  المرحمػػة الاالاػػة الاتتدا يػػة الػػذيف التحقػػوا تفبػػوؿ عنػػد عينػػة 
الترتية الفيزيا ية. وقد ا تممت عينة الدراسة عمي عينات مف الأطفاؿ تعان  مف الن ػاط الحركػ  الزا ػد وبػعوتات 

ة تػػيف الأطفػػاؿ فػػ  المجموعػػات السػػاتقة فػػ  الػػتعمـ والتامػػؼ العقمػػ . وأظيػػرت نتػػا   الدراسػػة عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػ
مفيوـ الذات. تالإضافة  لي ذلؾ, أظيرت نتا   الدراسػة عػدـ وجػود علبقػة دالػة تػيف مفيػوـ الػذات العػاـ ومقػاييس 

 الأداء الحرك  
أف  Hall & Richmond 1985 (Cited in: Bracken, 1996, 267)ووجػػد ىػػؿ وريت ػػموند 

مقارنػة تنظػرا يـ  Low Self Concept التلبميذ الذيف يعانوف مف بػعوتات تعمػـ أظيػروا مفػاىيـ ذات منافضػة 
 الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ.

قضػية مفيػوـ الػذات عنػد  Mortorff 1989 (Cited in: Bracken, 1996, 267)وتحث مورتروؼ 
المرحمػة الاامسػة الػذيف  ابػوا تػذو  بػعوتات الػتعمـ. أظيػرت الأطفاؿ عند الموىوتيف مف المرحمة الاالاة حتي 

نتػػا   الدراسػػة أف التلبميػػذ الموىػػوتيف ذوو بػػعوتات الػػتعمـ يظيػػروف مفػػاىيـ ذات منافضػػة عمػػي نحػػو داؿ مقارنػػة 
 تالتلبميذ الموىوتيف الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ.

 :Beck et al., 1982 (Cited inؾ وعمػػي المػػراىقيف والتلبميػػذ فػػ  المرحمػػة الاانويػػة, تحػػث تيػػ

Bracken, 1996, 267)  مفيوـ الذات عند البث مجموعات مف التلبميػذ ىػ   المجموعػة الأولػي  الأطفػاؿ ذوو
بعوتات الػتعمـ, المجموعػة الاانيػة  الأطفػاؿ ذوو الاضػطراب الإنفعػالي, المجموعػة الاالاػة  الأطفػاؿ ذوو التامػؼ 
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سػػنة(. وأظيػػرت نتػػا    17سػػنوات( حتػػي المرحمػػة الاانيػػة ع ػػر ).1رحمػػة الراتعػػة )العقمػػ  القػػاتموف لمػػتعمـ فػػ  الم
الدراسػػة عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة تػػيف الأطفػػاؿ فػػ  الػػالبث مجموعػػات. وعمػػي نحػػو م ػػاتو وجػػد سػػيمفرماف وزيجمونػػد 

Silverman & Zigmond 1983 (Cited in: Bracken, 1996, 267)  عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة تػػيف
المرحمػػة السادسػػة حتػػي المرحمػػة الاانيػػة ع ػػرة ذوو بػػعوتات الػػتعمـ ونظػػرا يـ الأسػػوياء فػػ  مفيػػوـ  المػػراىقيف فػػ 

 الذات. 
أف مفيػوـ الػذات Pickar & Ton 1986 (Cited in: Bracken, 1996, 267)وجػد تيكػر وتػوف 

تعمـ ىػو نفسػو عنػد  العاـ لممراىقيف ف  المرحمة العا رة حتي المرحمة الحادية ع ر الذيف لا يعانوف مف بعوتات
 عينة المقارنة مف المراىقيف الذيف لا يعانوف مف بعوتات التعمـ.

الدراسػات التػ  قارنػت الأطفػاؿ ذوو بػعوتات  (Grolnick & Ryan, 1990)وانتقػد جرولنػؾ وريػاف 
سػػب الػػتعمـ والأطفػػاؿ الأسػػوياء فػػ  أنيػػا أىممػػت نسػػتيا كػػلب مػػف الأطفػػاؿ ذوو التحبػػيؿ المػػنافض والأطفػػاؿ ذوو ن

الذكاء المنافضة عند المقارنة, الأمر الذس دعاىـ  لي دراسػة كػلب مػف مفيػوـ الػذات, الدافعيػة, والتوافػؽ المدرسػ  
عند عينة مف تلبميذ البؼ الاالث حتػي البػؼ السػادس الاتتػدا   مػوزعيف كػالآت   الأطفػاؿ فػ  البػؼ الاالػث 

(, .1(, الأطفػػاؿ فػػ  البػػؼ الاػػامس )ف=12=تنتػػاا( الأطفػػاؿ فػػ  البػػؼ الراتػػت )ف 12ولػػداا ,  25   37)ف=
 ( ووزع الأطفاؿ عمي أرتت مجموعات فرعية. 27والأطفاؿ ف  البؼ السادس )ف=

% .4المجموعػػة الفرعيػػة الأولػػي  الأطفػػاؿ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ )وفقػػا لمحػػؾ التتاعػػد, أس تتاعػػد مقػػدارة 
الأطفػػاؿ والتحبػيؿ الأكػاديم  كمػا يقػاس مػػف  تػيف القػدرة المعرفيػة كمػا تقػاس تمقيػػاس وكسػمر المعػدؿ لقيػاس ذكػاء

 & Woodcookوىػػػ  مػػػف  عػػػداد ودكػػػوؾ وجنسػػػوف  Psycho-Educationalاػػػلبؿ تطاريػػػة سػػػيكوترتوية 

Johnson 1977  طفلبا يعانوف مف بعوتات القراءة فقػط, طفػؿ واحػد يعػان  مػف  17وكونت ىذه المجموعة مف
مف القراءة والحسػاب معػا, أمػا المجموعػة الفرعيػة الاانيػة طفلبا يعانوف مف بعوتات كؿ  19بعوتات الحساب, و

فتكونػػت مػػف الأطفػػاؿ الػػذيف لا يعػػانوف مػػف بػػعوتات الػػتعمـ وتنػػاظر المجموعػػة الأولػػي فػػ  نسػػب الػػذكاء, الجػػنس, 
المرحمػػة الدراسػػية تبػػرؼ النظػػر عػػف درجػػاتيـ عمػػي تطاريػػة التحبػػيؿ المسػػتادمة. وااتيػػرت المجموعػػة الفرعيػػة 

طفاؿ الػذيف لا يعػانوف مػف بػعوتات الػتعمـ )لػـ يركػز التاحػث فػ  ااتيارىػا عمػي التحبػيؿ أو نسػب الاالاة مف الأ
الذكاء  لا أنو يركز فقط عمي مستويات المرحمة, والجنس(. وأايراا, المجموعة الفرعية الراتعػة تكونػت مػف الأطفػاؿ 

% مقارنػػػة 25فض مقػػػداره ذوو التحبػػػيؿ المػػػنافض )وىػػػـ مجموعػػػة فرعيػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ تػػػادس عمػػػي نحػػػو مػػػنا
لمطفػػػؿ, ومقيػػػاس لمكفػػػاءة -تنظػػػرا يـ فػػػ  نفػػػس المرحمػػػة عمػػػي ااتتػػػار التحبػػػيؿ( وتتطتيػػػؽ مقػػػاييس لتقريػػػر الػػػذات

جسػػػمية(, اسػػػتاتار الػػػذات الأكػػػاديم  , ومقيػػػاس تقػػػدير المػػػدرس لسػػػموؾ الأطفػػػاؿ, -اجتماعيػػػة-المدركػػػة )معرفيػػػة
الأطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ يعانوف مف  دراؾ أقؿ عمي نحو ومقياس تقدير التوافؽ المدرس . أظيرت النتا   أف 

داؿ لمكفػاءة المعرفيػػة ونظػاـ الػػذات الأكػػاديم  مقارنػة تالأطفػػاؿ فػػ  المجموعػة الضػػاتطة. فػػ  حػيف لا توجػػد فػػروؽ 
 دالة تيف الأطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ والأطفاؿ ف  المجموعتيف الأايرتيف عمي نفس المتغيرات. 

دراسػػػة لتحػػػث مفيػػػوـ الػػػذات ونسػػػب الػػػذكاء كمنت ػػػات لمنجػػػػاح  (Kershner, 1990)وأجػػػر  كر ػػػنر 
تنػػات( التحقػػوا تمدرسػػة اابػػة عنػػد تدايػػة  6ولػػداا ,  19   25العلبجػػ  عنػػد الأطفػػاؿ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ )ف=

 12سػنة , وانحػراؼ معيػارس مقػػداره  12سػنة )تمتوسػط عمػرس مقػػداره  14و  8التجرتػة ممػف تتػراوح أعمػارىـ تػػيف 
 ػػير(. ووبػػؼ الأطفػػاؿ فػػ  ىػػذه الدراسػػة تػػ نيـ يعػػانوف مػػف بػػعوتات الػػتعمـ مػػف اػػلبؿ التقييمػػات السػػيكوترتوية 

التػػ  تقتضػػ  تػػوافر أرتعػػة  ػػروط فػػ   Comprehensive Psychoeductational Assessmentsال ػػاممة 
المعػػدؿ لقيػػاس ذكػػاء  الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػانوف مػػف بػػعوتات الػػتعمـ ىػػ   أف تزيػػد نسػػتة الػػذكاء عمػػي مقيػػاس وكسػػمر
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%, الدرجػػػة الأقػػػؿ مػػػف المتوسػػػط فػػػ   .3, أف تزيػػػد الدرجػػػة عمػػػي ااتيػػػار المغػػػة المكتوتػػػة عػػػف  .8الأطفػػػاؿ عػػػف 
الإنػػلبؽ التبػػرس, وتتاعػػد مقػػداره سػػنتيف تػػيف العمػػر الزمنػػ  وكػػؿ مػػف فيػػـ القػػراءة وتعػػرؼ أو تحديػػد الكممػػة عمػػي 

اتتػػارات القػػراءة. وقيسػػت المتغيػػرات المنت ػػة فػػ  ىػػذه الت ايبػػية لا Monroeshermanااتتػػارات مونرو ػػترماف 
الدراسة تاستاداـ مقياس وكسمر المعدؿ لقياس ذكاء الأطفاؿ )لقياس القدرة المعرفيػة( وقا مػة كػوتر سػميث لمفيػوـ 

يقػػيس توقعػػات الطفػػؿ لمنجػػاح, التفاعػػؿ مػػت الأبػػدقاء, العلبقػػات الأسػػرية, والعلبقػػات تالمدرسػػة, فػػ   والتػػ الػػذات 
تيؽ الأوؿ. وتعد سنتيف مف التطتيؽ الأوؿ, أعيػد التطتيػؽ مػرة اانيػة عمػي نفػس العينػة مػف الأطفػاؿ, وأظيػرت التط

النتا   اتات نسب الذكاء المفظية والعممية للؤطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ عمي مقياس وكسمر لقيػاس ذكػاء الأطفػاؿ 
لاا عمػػي قا مػػة كػػوتر سػػميث لتقػػدير الػػذات مػػف طػػواؿ فتػػرة الدراسػػة التػػ  اسػػتمرت سػػنتيف. فػػ  حػػيف وجػػد تغيػػراا دا

% فػ  .4التطتيؽ الأوؿ  لي التطتيؽ الاان . حيث يطور الأطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ مف تقديراتيـ لذواتيـ مػف 
 Test of Written% عمػػي الااتتػػار الاػػان . وفيمػػا يتعمػػؽ تااتتػػار المغػػة المكتوتػػة .6الااتتػػار الأوؿ  لػػي 

Language تيجػ (, فقػد أظيػرت النتػا   عػدـ وجػود فػروؽ دالػة -حسػاب-بػيؿ واسػت المػد  )قػراءةوااتتار التح
تػػػػيف متوسػػػػطات أداء الأطفػػػػاؿ ذو  بػػػػعوتات الػػػػتعمـ فػػػػ  التطتيقػػػػيف عمػػػػي ااتتػػػػار القػػػػراءة والتيجػػػػ  مػػػػف ااتتػػػػار 
التحبػػيؿ واسػػت المػػد , فػػ  حػػيف وجػػدت فػػروؽ دالػػة تػػيف التطتيقػػيف عمػػي كػػؿ مػػف ااتتػػار الحسػػاب مػػف ااتتػػار 

تحبيؿ واست المد  وااتتار المغة المكتوتة. كما وجد أف نستة الذكاء ليس ليػا علبقػة دالػة تبػعوتة الػتعمـ عنػد ال
الأطفاؿ, ف  حيف يعد مفيوـ الذات منت  دالاا لمتحبػيؿ الأكػاديم  النػاجح فػ  الحسػاب والتيجػ  والمغػة المكتوتػة. 

 ,Rourke & Fisk1988 (Cited in: Kershner وتتفػؽ نتػا   ىػذه الدراسػة مػت نتػا   دراسػة رورؾ وفيسػؾ 

التػػػ  قػػػارف فييػػػا التػػػ اير الػػػداؿ لمفيػػػوـ الػػػذات مقارنػػػة تنسػػػب الػػػذكاء عمػػػي التحبػػػيؿ الأكػػػاديم  النػػػاجح.  (1990
 وأظيرت نتا   الدراسة أف لمفيوـ الذات ت ايراا ستتياا عمي بعوتة التعمـ مقارنة تت اير نسب الذكاء. 

تدارسػػػة مفيػػػوـ الػػػذات عنػػػد الأطفػػػاؿ ذوو بػػػعوتات الػػػتعمـ  لػػػي دراسػػػة واتجيػػػت دراسػػػات أاػػػر  اىتمػػػت 
الفيزيا يػػة( لمفيػػوـ الػػذات عنػػد الأطفػػاؿ ذوو ىػػذا الاضػػطراب, ففػػ  دراسػػة أجراىػػا -المعرفيػػة-الأتعػػاد )الاجتماعيػػة

عمػي عينػة مػف الأطفػاؿ تعػان   Cooley and Ayres 1988 (Cited in: Kershner, 1990)كػول  وأريػز 
التعمـ وعينة أار  مف الأطفاؿ الأسوياء. ووجد أف أداء التلبميذ ذوو بعوتات التعمـ أضعؼ عمػي مف بعوتات 

نحو داؿ مقارنة ت داء التلبميذ الذيف لا يعانوف مػف بػعوتات الػتعمـ فقػط فيمػا يتعمػؽ تػالنواح  المدرسػية والمعرفيػة 
 .  Piers-Harrisىاريس -عمي مقاييس تير

 :Lincoln and Chazen (Cited inوتتفػػػؽ ىػػػذه النتيجػػػة مػػػت نتػػػا   دراسػػػة لينكػػػولف وت ػػػيزف 

Grolinick & Ryan, 1990)  الػػذيف وجػػدوا أف الإدراكػػات السػػالتة لمػػذات عنػػد الأطفػػاؿ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ
 :Renick  1985 (Cited inتقتبػػر عمػػي المجػػاؿ المعرفػػ , ولا تتفػػؽ ىػػذه النتيجػػة مػػت نتػػا   دراسػػة رينيػػو

Grolinick & Ryan, 1990)  الػذس وجػد أف الأطفػاؿ ذوو بػعوتات الػتعمـ أكاػر سػمتية عمػي نحػو فػ   دراؾ
 الذات عتر الأتعاد الماتمفة مقارنة تالأطفاؿ الذيف لا يعانوف مف بعوتات التعمـ. 

 لي استك اؼ كيؼ أف تعػض التلبميػذ الػذس يعػانوف مػف  (Kloomok, 1991)وىدفت دراسة كموموؾ 
بػػػعوتات تعمػػػـ يحتفظػػػوف تمفيػػػويـ ذاتل  يجػػػات   ػػػامؿ عمػػػي الػػػرنـ مػػػف بػػػعوتات الػػػتعمـ الأكاديميػػػة, كمػػػا سػػػعت 
الدراسػػة  لػػي فحػػص الأتعػػاد الماتمفػػة لمفيػػوـ الػػذات عمػػي كفػػاءة الػػذات العامػػة وتحديػػد الفػػروؽ تػػيف الأطفػػاؿ ذوو 

اسػػتادمت الدراسػػة لتحقيػػؽ ىػػذه الأىػػداؼ مفيػػوـ الػػذات العػػاـ الإيجػػات  وأول ػػؾ ذوو مفيػػوـ الػػذات العػػاـ السػػمت . و 
,  دراؾ Global Self Conceptلتحػػث العلبقػػة تػػيف مفيػػوـ الػػذات العػػاـ  Harter’s Modelنمػػوذج ىػػارتر 

الكفػػػاءة فػػػ  القػػػػدرة العقميػػػة العامػػػة, الموضػػػػوعات الأكاديميػػػة الاابػػػة, القتػػػػوؿ الاجتمػػػاع , الألعػػػاب الرياضػػػػية, 
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. كمػا يفحػص النمػوذج تػ اير مقارنػة المجموعػة الاجتماعيػة Physical appearance الجسػم السػموؾ, المظيػر 
دراؾ التعميـ الاجتماع  عمي مفيوـ الذات.   واو

واسػتادـ لتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػة عينػػة مػػف الأطفػاؿ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ فػ  مرحمػػة المدرسػػة الاتتدا يػػة 
لماتمفػػػة لمفيػػػوـ الػػػذات, أيضػػػا جمعػػػت ( طتػػػؽ عمػػػييـ اسػػػتاتارات لتحديػػػد مفيػػػوـ الػػػذات العػػػاـ والأتعػػػاد ا72)ف=

الدرجات عمي الااتتارات المقننة لمتحبيؿ لتحث العلبقػة تػيف مفيػوـ الػذات الأكػاديم  والأداء الأكػاديم  الفعمػ . 
وأظيرت النتػا   أف معظػـ الأطفػاؿ ذوو بػعوتات الػتعمـ لػدييـ مفيػوـ ذات عػاـ  يجػات , فػ  حػيف يعػانوف جميعػاا 

 لػػي تقسػيـ الأطفػػاؿ ذوو بػعوتات الػػتعمـ  Kloomokمت , الأمػػر الػذس دعػػا كمومػوؾ مػف مفيػوـ ذات أكػػاديم  سػ
 لػي اػػلبث مجموعػػات فرعيػػة كػػالآت   المجموعػػة الفرعيػػة الأولػػي  الأطفػػاؿ ذوو مفيػػوـ الػػذات العػػاـ الإيجػػات  وذوو 

عيػة , أمػا المجموعػة الفر Self Concept  High Global/Low Academicمفيػوـ الػذات الأكػاديم  السػمت 
 Lowالاانيػػػػة فيػػػػـ الأطفػػػػاؿ ذوو مفيػػػػوـ الػػػػذات العػػػػاـ المػػػػنافض وذوو مفيػػػػوـ الػػػػذات الأكػػػػاديم  المػػػػنافض 

Global/Low Academic أمػػا المجموعػػة الفرعيػػة الاالاػػة فيػػـ ذوو مفيػػوـ الػػذات العػػاـ المرتفػػت, وذوو مفيػػوـ ,
المجموعػػات الالباػػة فػػ  العمػػر,  الػػذات الأكػػاديم  المرتفػػت. وعمػػي الػػرنـ مػػف عػػدـ وجػػود فػػروؽ تػػيف الأطفػػاؿ فػػ 

المرحمة الدراسية, أو المجموعة المعرفية, فقد وجدت فروؽ دالػة تػيف الأطفػاؿ فػ  المجموعػات الالباػة فػ  درجػات 
, Social Supportتحبػػيؿ القػػراءة. وفيمػػا يتعمػػؽ تػػ دراؾ الأطفػػاؿ لمتػػدعيـ الاجتمػػاع  أو المسػػاندة الاجتماعيػػة 

ت فػػػ  درجػػػة  ػػػعور الأطفػػػاؿ تالمسػػػاندة الاجتماعيػػػة مػػػف اػػػلبؿ الآاػػػريف. كمػػػا وجػػػدت فػػػروؽ دالػػػة تػػػيف المجموعػػػا
أوضحت تحميلبت الحركة أف الوضت الجسم , القتػوؿ الاجتمػاع , والتػدعيـ الوالػدس منتػ ت دالػة لتقػديرات مفيػوـ 

 الذات العاـ عند الأطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ.
 Vaughn, Hoager, Hogan, & Kouze Kanani, 1992أمػا كػوفيف وىجػر وىجػف وكوزكػو نػان  

فينتقػػدوف الدراسػػات التػػ  أجريػػت عمػػي مفيػػوـ الػػذات عنػػد الأطفػػاؿ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ ويػػروف أف تمػػؾ الدراسػػات 
أىممػػت عمػػي نحػػو كتيػػر الدراسػػة الطوليػػة لمفيػػوـ الػػذات عنػػد الأطفػػاؿ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ. أيضػػا أىممػػت دراسػػة 

بعوتات التعمـ, لذلؾ أجػروا دراسػتيـ التػ  اسػتمرت مػف أرتػت  تذوسيفيـ مفيوـ الذات عند الأطفاؿ قتؿ وتعد تبن
 لػػي امػػس سػػنوات لدراسػػة العلبقػػات مػػت الأبػػدقاء ومفيػػوـ الػػذات عنػػد التلبميػػذ قتػػؿ وتعػػده تبػػنيفيـ مػػف اػػلبؿ 
مقاطعة المدرسة ت نيـ يعانوف مف بعوتات تعمـ. وقد تػـ تقػدير مفيػوـ الػذات )مػف ريػاض الأطفػاؿ حتػي المرحمػة 
الراتعة( وتقدير قتوؿ الأبدقاء )مف مرحمة رياض الأطفاؿ حتػي المرحمػة الاالاػة(ي أيضػا قػدرت درجػات التحبػيؿ 
الأكػػاديم  عنػػد اػػلبث مجموعػػػات مػػف الأطفػػاؿ كػػػالآت   المجموعػػة الأولػػي  التلبميػػػذ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ الػػػذيف 

عمػػيـ الاتتػػدا  , المجموعػػة الاانيػػة  التلبميػػذ ذوو يمتحقػػوف ت حػػد التػػرام  الترتيػػة الاابػػة فػػ  المرحمػػة الاانيػػة مػػف الت
التحبػيؿ الأكػاديم  المػػنافض, والمجموعػة الاالاػػة التلبميػذ ذوو التحبػيؿ الأكػػاديم  المتوسػط/المرتفت. وأظيػػرت 
النتا   أف درجات التلبميذ ذوو التحبيؿ الأكاديم  المرتفت وذوو التحبػيؿ الأكػاديم  المتوسػط أعمػي عمػي نحػو 

ة تػػدرجات التلبميػػذ ذوو التحبػػيؿ الأكػػاديم  المػػنافض فقػػط فػػ  علبقػػات قتػػوؿ البػػديؽ. فػػ  حػػيف لا داؿ مقارنػػ
توجد فروؽ دالة تيف المجموعات الالباة البؿ أية سنة دراسية عمي مقيػاس تقػدير الػذات. وتقتػرح ىػذه النتيجػة أف 

جتماعيػػة الأكاديميػػة فػػ  المراحػػؿ مفيػػوـ الػػذات عنػػد الأطفػػاؿ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ لا يتػػ ار سػػمتيا تالبػػعوتات الا
 المتكرة, ومت ذلؾ فمف البعب تعميـ ىذه النتيجة نظراا لبغر حجـ العينة. 

 لػي تحديػد مفيػوـ الػذات لمتلبميػذ ذوو بػعوتات  (Montgomery, 1994)وىػدفت دراسػة مونتجمػورس 
عمـ, الأطفػاؿ الػذيف لا يعػانوف التعمـ, مقارنة تتقديرات الملبحػظ وتقػارير الػذات دااػؿ مجموعػات ذوو بػعوتات الػت

مف بعوتات تعمـ, الأطفاؿ ذوو التحبيؿ المرتفت. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ طتؽ مقياس مفيوـ الػذات متعػدد الأتعػاد 
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( فػػ  المراحػػؿ السادسػػة والسػػاتعة والاامنػػة. أمػػا الوالػػداف والمدرسػػوف فقػػد قػػدروا 135عمػػي عينػػة مػػف الأطفػػاؿ )ف=
نسػػػاة ماتبػػػرة مػػػف مقيػػػاس مفيػػػوـ الػػػذات متعػػػدد الأتعػػػاد. وك ػػػفت النتػػػا   أف  تاسػػػتاداـ لأطفػػػاليـمفيػػػوـ الػػػذات 

المدرسػػيف يتاسػػوف مفيػػوـ الػػذات لكػػؿ مػػف التلبميػػذ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ والتلبميػػذ الػػذيف لا يعػػانوف مػػف بػػعوتات 
دراسػػػة الػػػتعمـ,  لا أنيػػػـ يغػػػالوف فػػػ  تقػػػدير مفيػػػوـ الػػػذات للؤطفػػػاؿ ذوو التحبػػػيؿ المرتفػػػت. كمػػػا أوضػػػحت نتػػػا   ال

 الانسجاـ تيف تقديرات للؤطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ و تا يـ تاتمؼ اعتمادا عمي مجاؿ مفيوـ الذات. 
يعػػانوف بػػعوتات تعمػػـ  الأطفػػاؿمفيػػوـ الػػذات عنػػد عينػػة مػػف  (Gans,Kenny,Ghany,2003)قػػارف و 

(. واستادـ التاحايف مقياس  .7الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ ) ف=  الأطفاؿمقارنة تنظرا يـ مف  (.5)ف=
دالػػة   حبػػا يةنتػػا   الدراسػػة وجػػود فػػروؽ  وأظيػػرتالمقارنػػة  .  لإجػػراءمفيػػوـ الػػذات لتيػػرز ىػػاريس لمفيػػوـ الػػذات 

 فػ مجموعػات عمي المقاييس المدرسية والمعرفية . ولـ توجد فػروؽ تػيف ال الأداء ف المجموعتيف  ف  الأطفاؿتيف 
 . مفيوـ الذات العاـ

 الأطفػػاؿتحػػث مفيػػوـ الػذات عنػػد   لػي (Barton,North,2007)حدااػة ىػػدفت دراسػػة  أكاػػروعمػي نحػػو 
ذو   الأطفػػاؿمقارنػػة مفيػػوـ الػػذات عنػػد   لػػي, كمػػا ىػػدفت الدراسػػة  الأوؿالنمػػا ي  العبػػت ط موالمػػراىقيف ذو  الػػن

  +NF1ويعانوف مف بعوتات تعمـ فقػط  الأوؿ العبت ذو  النمط  والأطفاؿفقط  الأوؿالنما ي  العبت النمط 

Learning Disabilities   ويعػانوف مػف اضػطراب الن ػاط  الأوؿ العبػت ذو  الػنمط  الأطفػاؿوعينػة االاػة مػف
وفقػػا لممحكػػػات الموضػػػوعية وتقػػديرات المدرسػػػيف . وقػػػد  NF1+ADHDالزا ػػػد المػػرتتط تقبػػػور الانتتػػػاه  الحركػػ 

( وعينػة مػف المػراىقيف 49) ف =  الأطفػاؿوالػذكاء عمػي عينػة  الأكػاديم مفيػوـ الػذات والتحبػيؿ طتقت مقػاييس 
 للآتػػاءنتػػا   التقػػديرات السػػموكية  وأظيػػرت.  الأوؿالنمػػا ي  العبػػت ( يعػػانوف جمعيػػا مػػف الاضػػطراب  26)ف = 

عنػد مػف يعػانوف مػف الػنمط  ت ايجػاوجود مفيػوـ ذات كمػي  والمراىقيف الأطفاؿالغالتية العظمي مف  أفوالمدرسيف 
 سػػػمت مفيػػػوـ ذات  الأوؿالنمػػػا ي  العبػػػت والمػػػراىقيف ذو  الػػػنمط  الأطفػػػاؿ. كمػػػا قػػػرر  الأوؿالنمػػػا ي  العبػػػت 

. كمػػا اظيػػر المػػراىقيف ذو  ىػػذا الاضػػطراب مفيػػوـ ذات ضػػعيؼ عمػػي  ضػػعيؼ عمػػي نحػػو داؿ لمقػػدرات الجسػػمية
المجموعػػات  فػػ تػػيف المفحوبػػيف   حبػػا يةوؽ ذات دلالػػة الرياضػػيات . وعمػػي الػػرنـ مػػف وجػػود فػػر  فػػ نحػػو داؿ 

, لػػـ تظيػر فػػروؽ تػػيف المجموعػػات الالباػػة  الأكاديميػػةالالباػة عمػػي مقػػاييس التحبػػيؿ وتقػديرات المدرسػػيف لمكفػػاءة 
  لمفيوـ الذات . الأكاديمية لممناح 
بعوتات تعمـ الرياضيات أو ذوو بعوتات أما فيما يتعمؽ تدراسة النواح  الانفعالية عند الأطفاؿ ذوو           

 -سو  دراستيف أجريتا ف  ىذا السياؽ ىما  -ف  حدود عمـ التاحث-تعمـ الرياضيات فلب يوجد 
 Rothman & Cosden 1995(Citde  أمػا الدراسػة الأولػي فتمػؾ التػ  أجراىػا روزمػاف وكوسػدف 

 مـ الرياضيات. الرياضيات مت درجات  دراؾ الذات عند الأطفاؿ ذوو بعوتات تع
 Davis et al., 1997(Cited in: Badian, 1999)أمػػا الدراسػػة الاانيػػة ف جراىػػا ديفيػػز و اػػروف 

لمقارنة الأداء عمي المياـ المفظية والمياـ نير المفظية والم كلبت الانفعالية عند مجمػوعتيف مػف الأطفػاؿ. تعػان  
ار  مف بػعوتة تعمػـ كػؿ مػف القػراءة والتيجػ  معػا. المجموعة الأولي مف بعوتة تعمـ الحساب فقط, وتعان  الأ

 وأظيرت النتا   وجود تعض الما رات لمم كلبت الانفعالية عند الأطفاؿ ذوو بعوتة تعمـ الحساب فقط. 
 .: الدراسات الت  تناولت التوافق عند اأطفال ذوو صعوبات تعلم الرياضياتالثان المنحى 

تتضػػػاءؿ الدراسػػػات التػػػ  أجريػػػت عمػػػي التوافػػػؽ عنػػػد الأطفػػػاؿ ذوو بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات مقارنػػػة 
تالدراسات الت  أجريت عمي التوافؽ عند الأطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ توجو عاـ, ومقارنة تالدراسات الت  أجريػت 
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الانتتػػػاه, والأطفػػػاؿ ذو  عمػػػي التوافػػػؽ عنػػػد الأطفػػػاؿ ذوو اضػػػطراب الن ػػػاط الحركػػػ  الزا ػػػد المبػػػحوب تقبػػػور 
بعوتات القراءة, ومقارنػة تالدراسػات التػ  اىتمػت تدراسػة الجوانػب المعرفيػة والنيوروسػيكولوجية عنػد الأطفػاؿ ذوو 

 بعوتات تعمـ الرياضيات. 
الت  تناولت العلبقات مت الأبدقاء )التوافػؽ الاجتمػاع (  (Rosenberg, 1989)فف  دراسة روسنترج 

اؿ تعان  مف بعوتات تعمـ الرياضيات وعينة أار  مف الأطفػاؿ الأسػوياء. لػـ تظيػر النتػا   عند عينة مف الأطف
وجود فروؽ دالة تيف الأطفاؿ ف  المجموعتيف ف  التوافؽ الاجتماع  ف  حيف وجدت فروقاا دالة تيف الأطفاؿ فػ  

 عمـ الرياضيات. المجموعتيف ف  قبور الانتتاه والإدراؾ الحس حرك  لبالح الأطفاؿ ذوو بعوتات ت
فقػػارف النػػواح  الاجتماعيػػة  Rourke 1993 (Cited in: Shalev et al., 1995)أمػػا رورؾ 

وم ػػػكلبت الػػػتعمـ عنػػػد مجمػػػوعتيف مػػػف الأطفػػػاؿ, تعػػػان  المجموعػػػة الأولػػػي مػػػف بػػػعوتات فػػػ  القػػػراءة والتيجػػػ , 
عوتات تعمػـ الحسػاب فقػط, ويحبموف عمي نستة ذكاء لفظية منافضة. فػ  حػيف تعػان  المجموعػة الاانيػة مػف بػ

ويحبػػموف عمػػي نسػػتة ذكػػاء عمميػػة منافضػػة. ووجػػد رورؾ أف الأطفػػاؿ فػػ  المجموعػػة الأولػػي يعػػانوف الكايػػر مػػف 
م ػػػكلبت الػػػتعمـ الحػػػادة. فػػػ  حػػػيف يعػػػان  الأطفػػػاؿ فػػػ  المجموعػػػة الاانيػػػة مػػػف بػػػعوتات فػػػ  تكػػػويف العلبقػػػػات 

د رورؾ بعوتات تعمـ الرياضيات جزءا مف زممة الفص ال ابية ونزعة للبنعزاؿ والانسحاب الاجتماع . كما ع
الأيمػػف النما يػػة وبػػعوتة الػػتعمـ نيػػر المفظيػػة والتػػ  تتميػػز تػػالكاير مػػف الم ػػكلبت الاجتماعيػػة والانسػػحاتية مقارنػػة 
 تالأطفاؿ ذوو بعوتات القراءة فقط أو الأطفاؿ ذوو اضطراب الن اط الحرك  الزا د المبحوب تقبور الانتتاه. 

( التوافػػػػػؽ 2..2)فػػػػػ   عجػػػػػلبف,  Bloom 1994قػػػػػؽ مػػػػػف بػػػػػدؽ النتػػػػػا   السػػػػػاتقة قػػػػػارف تمػػػػػوـ ولمتح
 17و  8( ممف تتػراوح أعمػارىـ تػيف 111الاجتماع  والبعوتات النفسية الاجتماعية عند عينة مف الأطفاؿ )ف=

  سػػػنة فػػػ  امػػػس مجموعػػػات فرعيػػػة ىػػػ   المجموعػػػة الفرعيػػػة الأولػػػي  الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانوف مػػػف بػػػعوتات فػػػ
( المجموعػة 21(, المجموعػة الفرعيػة الاانيػة, الأطفػاؿ ذوو بػعوتات القػراءة والتيجػ  )ف=.2الحساب فقط )ف =

(, والمجموعة الفرعية الراتعة  الأطفاؿ 23الفرعية الاالاة  الأطفاؿ ذوو بعوتات القراءة والتيج  والحساب )ف = 
(. 27يػػػػة الاامسػػػػة  الأطفػػػػاؿ الأسػػػػوياء )ف=(, والمجموعػػػػة الفرع.2)ف= ADDذوو اضػػػػطراب قبػػػػور الانتتػػػػاه 

وأظيػػرت نتػػا   الدراسػػة الأاػػر النسػػت  الأسػػوأ لبػػعوتات الحسػػاب عمػػي الأداء النفسػػ  الاجتمػػاع  لمتلبميػػذ مقارنػػة 
تتػػػػاق  البػػػػعوتات, فقػػػػد تتػػػػيف أف الأطفػػػػاؿ ذوو بػػػػعوتات الحسػػػػاب يعػػػػانوف مػػػػف م ػػػػكلبت لمتوافػػػػؽ الاجتمػػػػاع  

ي نحػو داؿ مػف الأطفػاؿ ذوو بػعوتات القػراءة والتيجػ  والأطفػاؿ الأسػوياء, وبعوتات نفسية اجتماعيػة أكاػر عمػ
وذلػػؾ وفقػػا لتقػػديرات الوالػػديف والمدرسػػيف, تالإضػػافة  لػػي وجػػود م ػػكلبت أكتػػر فػػ  سػػموكيـ الموجػػو لماػػارج طتقػػا 

د الػذيف يعػانوف لمقاييس الوالديف. كذلؾ أظيػرت النتػا   عػدـ  مكانيػة التمييػز تػيف الأداء النفسػ  الاجتمػاع  للئفػرا
والتيج  والأطفاؿ الأسوياء. كما حبؿ الأفراد ف  مجموعة القراءة والتيج  والحسػاب توجػو  القراءةمف بعوتات 

عاـ عمي درجات وسػط تػيف درجػات التلبميػذ ذوو بػعوتة الحسػاب وأول ػؾ ذوو بػعوتات القػراءة والتيجػ , كػذلؾ 
ميػذ ذوو بػعوتات الحسػاب والتلبميػذ ذوو بػعوتات القػراءة لـ تكػف ىنػاؾ سػو  القميػؿ مػف الفػروؽ الدالػة مػف التلب

 والتيج  والحساب عمي مقاييس الأداء النفس  الاجتماع . 
الأداء عمػػي الميػػاـ  Davis et al,  1997(Cited in: Badian, 1999)وقػػارف ديفيػػز و اػػروف 

الأطفػػاؿ تعػػان  مػػف بػػعوتة تعمػػـ  المفظيػػة والميػػاـ نيػػر المفظيػػة والم ػػكلبت الانفعاليػػة الاجتماعيػػة عنػػد عينػػة مػػف
الحساب فقط, وتعان  المجموعة الأار  مف بعوتة تعمـ كؿٍّ مف القػراءة والتيجػ . وأظيػرت النتػا   وجػود تعػض 
الما ػػرات لوجػػود م ػػػكلبت اجتماعيػػة )سػػػوء التوافػػؽ الاجتمػػػاع ( عنػػد الأطفػػػاؿ ذوو بػػعوتة تعمػػػـ الحسػػاب فقػػػط 

 راءة والتيج  معا. مقارنة تالأطفاؿ ذوو بعوتات كؿ مف الق



 -13- 

وفيما يتعمؽ تدراسة التوافؽ عند الأطفاؿ ذوو بػعوتات الػتعمـ توجػو عػاـ, فحػص فرسػت وفيسػؾ ورورؾ 
(Fuerst, Fisk & Rourke, 1990)  الاداء النفسػ  والاجتمػاع  عنػد عينػة مػف الأطفػاؿ ذوو بػعوتات الػتعمـ

وس  لػػي اػػلبث مجموعػػات فرعيػػة عمػػي أسػػاس سػػنة قسػػموا تالتسػػا 12و  6( الػػذيف تتػػراوح أعمػػارىـ تػػيف 132)ف=
  التػال الفرؽ تيف نستة الذكاء المفظية ونستة الػذكاء العمميػة مػف مقيػاس وكسػمر لقيػاس ذكػاء الأطفػاؿ عمػي النحػو 

المجموعػػة الأولػػي  فييػػا تزيػػد نسػػتة الػػذكاء المفظيػػة عػػف نسػػتة الػػذكاء العمميػػة, المجموعػػة الاانيػػة  فييػػا تزيػػد نسػػتة 
عمي نستة الذكاء المفظية, والمجموعة الاالاة تتساو  فييا النستتاف. وتتطتيؽ قا مة لم ابػية عمػي  الذكاء العممية

الأطفػػػػاؿ فػػػػ  المجموعػػػػات الالباػػػػة ذوو بػػػػعوتات الػػػػتعمـ. أظيػػػػرت النتػػػػا   التػػػػروفيلبت المتوسػػػػطة للؤطفػػػػاؿ فػػػػ  
نيػػػػة التقييمػػػػات التااولوجيػػػػػة المجموعػػػػة الأولػػػػي والاالاػػػػة. وتػػػػالرنـ مػػػػػف ذلػػػػؾ, أظيػػػػر الأطفػػػػاؿ فػػػػػ  المجموعػػػػة الاا

Pathological Assessments  للؤطفاؿعمي تعض مقاييس قا مة لم ابية . 
التوافػػػؽ  (Juvonen & Bear 1992)وفػػػ  محاولػػػة أاػػػر  فػػػ  ىػػػذا السػػػياؽ درس جيوفػػػوف وتيػػػر 

( 199( والأطفاؿ الػذيف لا يعػانوف مػف بػعوتات تعمػـ )ف=46الاجتماع  عند الأطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ )ف=
الأطفاؿ ذوو بعوتات التعمـ لػدييـ عمػي الأقػؿ بػديؽ واحػد متتػادؿ,  اما ف  البؼ الاالث الاتتدا  , ووجد أف 

وأكاػػر مػػف نبػػؼ الأطفػػاؿ لػػدييـ علبقػػة مػػت بػػديؽ تػػدوف بػػعوتة تعمػػـ, الأمػػر الػػذس جعػػؿ التػػاحايف  لػػي  جػػراء 
اعيػػا, يعػػانوف ولا يعػػانوف مػػف بػػعوتات الػػتعمـ. المقارنػػات تػػيف مجموعػػة الأطفػػاؿ المتػػوافقيف ونيػػر المتػػوافقيف اجتم

وأظيػػرت النتػػا   لتقػػديرات المدرسػػيف أف الأطفػػاؿ المتػػوافقيف اجتماعيػػا ويعػػانوف مػػف بػػعوتات الػػتعمـ يكونػػوف أقػػؿ 
كفػػاءة اجتماعيػػة وأكاديميػػة مقارنػػة تالأطفػػاؿ المتػػوافقيف الػػذيف لا يعػػانوف مػػف بػػعوتة الػػتعمـ. ويرجػػت التػػاحاوف ىػػذه 

ي ت اير تلبميذ كؿ مف الجمسػة الترتويػة وتي ػة الطفػؿ عمػي التوافػؽ الاجتمػاع  عنػد الأطفػاؿ. وتتفػؽ ىػذه النتيجة  ل
الػػذيف وجػػدوا أف التلبميػػذ ذوو التحبػػيؿ  (Voughn et al ., 1992)النتيجػة مػػت نتيجػػة دراسػػة فػوجف و اػػريف 

مػػنافض فػػ  التوافػػؽ الاجتمػػاع  أو الأكػػاديم  المرتفت/المتوسػػط أعمػػي مقارنػػة تػػدرجات التلبميػػذ ذوو التحبػػيؿ ال
 قتوؿ البديؽ. 

الضػغوط, المسػاندة  (Wenz & Siperstein, 1998)وعمػي نحػو أكاػر حدااػة, قػارف فينػز وسترسػتاف 
( وعينػػة أاػػر  مػػف التلبميػػذ الػػذيف لا .4الاجتماعيػػة, والتوافػػؽ عنػػد عينػػة مػػف التلبميػػذ ذوو بػػعوتات الػػتعمـ )ف=

( فػػػػ  المػػػػرحمتيف السادسػػػػة والسػػػػاتعة. وأظيػػػػرت النتػػػػا   أف التلبميػػػػذ ذوو 396يعػػػػانوف مػػػػف بػػػػعوتات الػػػػتعمـ )ف=
بػػعوتات الػػتعمـ يعػػانوف الكايػػر مػػف الضػػغوط النفسػػية, القميػػؿ مػػف تػػدعيـ الأبػػدقاء, الكايػػر مػػف تػػدعيـ الرا ػػديف, 

اطػػا تػػيف وسػػوء التوافػػؽ النفسػػ  مقارنػػة تالأطفػػاؿ الػػذيف لا يعػػانوف مػػف بػػعوتات الػػتعمـ. كػػذلؾ أظيػػرت النتػػا   ارتت
 التوافؽ النفس  والضغوط عف الأطفاؿ ف  المرحمة الاتتدا ية. 

 -: الدراسات الت  تناولت الفروق بين النوعين ف  صعوبات تعلم الرياضيات:ثانيا 
أجريػػػت تعػػػض الدراسػػػات التػػػ  حاولػػػت الك ػػػؼ عػػػف الفػػػروؽ تػػػيف الجنسػػػيف فػػػ  حػػػدوث بػػػعوتات تعمػػػـ 

 الدراسات تناقضاا كتيرا فيما تينيا.الرياضيات, وقد أظيرت نتا   تمؾ 
الت  كاف أحد أىدافيا الفرعيػة دراسػة  (Lewis et al., 1992)فقد أوضحت نتا   دراسة لويس و اريف 

الفروؽ تيف الجنسيف عند الأطفاؿ ذوو بعوتات كؿ مف الحساب والقػراءة معػا, والأطفػاؿ ذوو بػعوتات الحسػاب 
سػػنة. وأظيػػرت النتػػا   عػػدـ  11و  9ءة فقػػط الػػذيف تتػػراوح أعمػػارىـ تػػيف فقػػط, والأطفػػاؿ ذوو بػػعوتات تعمػػـ القػػرا

 وجود فروؽ دالة تيف الذكور والإناث فيما يتعمؽ تالأداء عمي مياـ الحساب والقراءة. 
دراسػػػة لتحػػػث تعػػػض الابػػػا ص  (Gross-Tsur et al., 1996)ت ػػػر و اػػػروف -وأجػػػر  جػػػروس

( ممػػف تتػػراوح 143ؿ يعػػانوف مػػف بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات )ف=الديموجرافيػػة ونسػػب الانت ػػار لعينػػة مػػف الأطفػػا
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مف الأطفاؿ ف  عينة ذوو ىذا الاضػطراب نظػراا لانافػاض نسػب  3سنة, وتعد استتعاد  12 لي  11أعمارىـ مف 
,  تػـ تقػدير الفػروؽ تػيف الجنسػيف فػ  الػذكاء, الميػارات الإدراكيػة, أعػراض الن ػاط الحركػ  الزا ػد .8ذكا يـ عػف 

تقبور الانتتاه, المستو  الاقتبادس الاجتماع , وبعوتات التعمـ الأار  المبػاحتة عنػد الأطفػاؿ ذوو  المرتتط
% 26. وأظيػػرت النتػػا   أف 129 لػػي  .8( ممػػف تتػػراوح نسػػب ذكػػا يـ تػػيف .14بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات )ف=

د المبػػػحوب تقبػػػور مػػػف الأطفػػػاؿ ذوو بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات يعػػػانوف مػػػف اضػػػطراب الن ػػػاط الحركػػػ  الزا ػػػ
% مػػف ىػػالاء الأطفػػاؿ يعػػانوف مػػف بػػعوتات فػػ  القػػراءة. كػػذلؾ أظيػػرت النتػػا   أف بػػعوتات تعمػػـ 17الانتتػػاه, 

الرياضيات أكار انت اراُ عمي نحو داؿ ف  المستويات الاقتبادية الاجتماعية المنافضة مقارنة تنسب انت اره ف  
تتمر نسب انت ار ىذا الاضطراب عنػد الأطفػاؿ فػ  العينػة الأبػمية المستويات الاقتبادية الاجتماعية المرتفعة. و 

% وتت ػػاتو ىػػذه النسػػتة مػػت نسػػب انت ػػار بػػعوتة القػػراءة أو نسػػب انت ػػار اضػػطراب الن ػػاط الحركػػ  الزا ػػد 6.5
النتػػا   تسػػاوس الػػذكور والإنػػاث فػػ   أظيػػرتالمبػػحوب تقبػػور الانتتػػاه. وفيمػػا يتعمػػؽ تػػالفروؽ تػػيف الجنسػػيف, فقػػد 

بعوتات تعمـ الرياضيات عمي العكس مف بعوتات التعمـ الأار  أو الاضطراتات الن اط الحرك  الزا د  حدوث
 المبحوب تقبور الانتتاه الذس يظير فيو تفوؽ الذكور عمي الإناث ف  حدواو. 

 & Shalev, Manor, Auerbach)ت ر -, أعادت  اليؼ ومانور وارتتش وجروس1998وف  عاـ 

Gross-Tsur, 1998)  تقييـ تعض العوامؿ المرتتطة تبعوتات تعمـ الرياضيات. وذلػؾ عمػي عينػة مػف الأطفػاؿ
( الػذيف يطتػؽ عمػييـ ااتتػار الػذكاء, القػراءة, تقيػيـ 1996الذيف ا تركوا فػ  الدراسػة السػاتقة  .14مف  123)ف=

% مػف 95   أف درجػات الكتاتة, تقيػيـ أعػراض الن ػاط الحركػ  الزا ػد المبػحوب تقبػور الانتتػاه. وأظيػرت النتػا
( ويعػانوف مػف بػعوتات تعمػـ الرياضػيات تقػت 1998الأطفاؿ الذيف ا تركوا ف  التطتيؽ الاان  )الذس أجػر  عػاـ 

درجػػاتيـ فػػ  الحسػػاب فػػ  الرتيػػت المػػنافض مقارنػػة تػػدرجات زملب يػػـ فػػ  نفػػس البػػؼ عمػػي نفػػس الااتتػػار. كمػػا 
( مػػف الأطفػاؿ الػػذيف أعيػد تبػػنيفيـ تػذوو بػػعوتات 123مػف  .7% )أس 47أوضػحت نتػػا   التطتيػؽ الاػػان  أف 

% مقارنػة تنظػرا يـ فػ  5التعمـ مازالوا يعانوف نفس الاضطراب وما زالوا يحبموف عمي درجات منافضػة تمقػدار 
سػػنة(. وأظيػػرت النتػػا   أيضػػا وجػػود تعػػض العوامػػؿ ماػػؿ الورااػػة )ظيػػرت مػػف اػػلبؿ  14 لػػي  13نفػػس العمػػر )

ضيات تيف الإاوة والأقرتاء( مرتتطػة عمػي نحػو داؿ مػت اسػتمرار ىػذا الاضػطراب. فػ  انت ار بعوتات تعمـ الريا
حيف اعتتػرت عوامػؿ أاػر  ماػؿ المسػتو  الاقتبػادس الاجتمػاع , الجػنس, وجػود بػعوتة تعمػـ أاػر , والمػدااؿ 

 الترتوية مف العوامؿ نير المرتتطة تاستمرار ىذا الاضطراب. 
تاسػتاداـ ااتتػار الأداء  (Lindsay et al., 2001)س و اػروف وعمػي نحػو أكاػر حدااػة, وجػد لينػد سػا

( وعينػة أاػر  مػف 27المتبؿ لكونرز عمي عينة مف الأطفػاؿ الػذيف يعػانوف مػف بػعوتات تعمػـ الرياضػيات )ف=
سػػنة. وأظيػػرت النتػػا   عػػدـ وجػػود تفػػاعلبت دالػػة 14-.1( الػػذيف تتػػراوح أعمػػارىـ تػػيف 56الأطفػػاؿ الأسػػوياء )ف=

 عمي التحميؿ العامم  لمتتايف لممقاييس الفرعية الأرتعة عمي مقياس الأداء المتبؿ لكونرز.  لمتغير الجنس
وتػػالرنـ مػػف ذلػػؾ, فقػػد أظيػػرت نتػػا   تعػػض الدراسػػات أف نسػػتة انت ػػار ىػػذا الاضػػطراب تػػيف الأطفػػاؿ 

 (Share et al., 1988)الإناث أعمي عمي نحو داؿ مقارنة تنسب انت اره عند الذكور. ففػ  دراسػة  ػارا و اػريف 
الت  أجريت عمػي عينػة مػف الأطفػاؿ تعػان  مػف بػعوتات القػراءة والحسػاب معػا وعينػة أاػر  مػف الأطفػاؿ تعػان  

% مف أفراد العينػة الكميػة 8.5سنة. أظيرت النتا   أف  11( ف  عمر 459مف بعوتات تعمـ الحساب فقط )ف=
% منيـ مف بػعوتات تعمػـ الحسػاب فقػط 6.5ان  يعانوف مف بعوتات كؿ مف القراءة والحساب معا ف  حيف يع

%( أعمػي مػف 35(. كمػا أظيػرت النتػا   أف نسػتة انت ػار بػعوتة تعمػـ الحسػاب عنػد التنػات )459مف  69)أس 
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 1%( أو أف نسب انت ار بعوتة تعمـ الرياضيات عند الأطفػاؿ الػذكور والإنػاث ).3نستة انت ارىا عند الذكور )
  1.7.) 

اة, أظيرت نتا   العديد مػف الدراسػات التػ  أجريػت فػ  الولايػات المتحػدة الأمريكيػة وعمي نحو أكار حدا
أف أداء التنػػات عمػػي الميػػاـ المفظيػػة و العمميػػات الحسػػاتية أفضػػؿ عمػػي نحػػو طفيػػؼ مػػف أداء الػػذكور عمػػي ىػػذه 

رنػة تػ داء التنػات المياـ و تمؾ العمميات. ف  حيف أداء الأولاد عمي الاستنتاج العددس أفضؿ عمي نحو طفيػؼ مقا
 .(Bee, 1998, 239)عميو 

الأطفػػاؿ   بػػاتةأف نسػػتة  (Nass, 1993)وعمػػي العكػػس مػػف الدراسػػات السػػاتقة , أظيػػرت دراسػػة نػػاس 
الأطفػػاؿ الإنػػاث تيػػا. وتتفػػؽ ىػػذه   بػػاتةالػػذكور تبػػعوتات الػػتعمـ توجػػو عػػاـ أعمػػي عمػػي نحػػو داؿ مقارنػػة تنسػػب 

القا ػػؿ توجػػود فػػروؽ عديػػدة تػػيف الػػذكور والإنػػاث فيمػػا يتعمػػؽ تالعينػػات ( Badian, 1999النتيجػػة مػػت رأس تػػاديف )
الكميػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ ذوو بػػػعوتات الػػػتعمـ, ولكػػػف القميػػػؿ جػػػداا ىػػػو المتػػػاح فيمػػػا يتعمػػػؽ تػػػالفروؽ تػػػيف الجنسػػػيف فػػػ  

 الكتاتة. -القراءة-المجموعات الفرعية لذو  بعوتات التعمـ الرياضيات
 

 مشملة الدراسة
 النقاط الآتية: تممن مشملة الرداسة الحالية فى 

بػػعوتات تعمػػـ الانفعاليػػة الاجتماعيػػة عنػػد الأطفػػاؿ ذو   النػػواح تناولػػت  التػػ تضػػااؿ وتنػػاقض نتػػا   الدراسػػات  -1
.ففيما يتعمػػؽ تالدراسػػات التػػي تناولػػت مفيػػوـ الػػذات يوجػػد دراسػػتاف فقػػط عنػػد ىػػالاء الأطفػػاؿ ىمػػا دراسػػة الرياضػػيات

ودراسة ديفيزو  اريف  Rathman& Cosden 1995(Cited in: Cosden et al., 1999) دف روزماف وكوس
Davis et al 1997 (Cited in: Badian, 1999) نتا جيا وجود ارتتاط داؿ تيف نستة الػذكاء الكميػة  وأظيرت

د تعػػض الرياضػػيات مػػت درجػػات تقػػدير الػػذات عنػػد الأطفػػاؿ ذو  بػػعوتات الػػتعمـ, ووجػػو  فػػ ودرجػػات التحبػػيؿ 
مػف الدراسػتيف السػاتقتيف مػف التحقػؽ مػف  أسالما رات الانفعالية عنػد الأطفػاؿ ذو  بػعوتات الحسػاب. ولػـ تسػت 

 الأكػػػػػاديم دراسػػػػػة مفيػػػػػوـ الػػػػػذات ت تعػػػػػاده عنػػػػػد الأطفػػػػػاؿ ذو  بػػػػػعوتات تعمػػػػػـ الرياضػػػػػيات ابوبػػػػػاا التعػػػػػديف 
 ,Rosenberg) ماػؿ دراسػات روسػنترج . وفيمػا يتعمػؽ تػالتوافؽ, فقػد أظيػرت نتػا   تعػض الدراسػات والاجتمػاع 

)العلبقػػػػات مػػػػت  الاجتمػػػػاع لا يعػػػػانوف مػػػػف سػػػػوء التوافػػػػؽ  بػػػػعوتات تعمػػػػـ الرياضػػػػياتأف الأطفػػػػاؿ ذو   (1992
حيف أوضحت نتا   دراسات أار  وجود فروؽ دالة تيف الأطفػاؿ ذو  ىػذا الاضػطراب والأطفػاؿ  ف (, الأبدقاء
 (.2..2  عجلبف, ف ) Bloom 1994 التوافؽ ماؿ دراسة تموـ  ف الأسوياء 

بعوتات تعمػـ تناقض نتا   الدراسات الت  حاولت الك ؼ عف الفروؽ تيف الجنسيف عند الأطفاؿ ذوو  -2
دراسػػة  (Gross-Tsur et al., 1996)فقػػد أظيػػرت نتػػا   دراسػػة جػػروش ت ػػر و اػػريف  الرياضػػيات

عػدـ  (Lindsay et al., 2001)ودراسػة ليندسػاس و اػريف  (Shalev et al., 1998) ػاليؼ و اػريف 
. فػػػ  حػػػيف بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػياتوجػػػود فػػػروؽ دالػػػة تػػػيف الأطفػػػاؿ الػػػذكور والإنػػػاث فػػػ  حػػػدوث 

أف نسػتة انت ػار بػعوتة تعمػـ الحسػاب  (Share et al., 1988) و اػريفأوضػحت نتػا   دراسػة  ػارا 
أو أف نستة انت ػار بػعوتة % .3% أعمي مقارنة تنستة انت ارىا عند الأطفاؿ الذكور 35عند التنات 

(. عمػي العكػس مػف ىػذه النتيجػة 1.7   1تعمـ الرياضػيات عنػد الأطفػاؿ الػذكور  لػي الأطفػاؿ الإنػاث )
أف نسػػتة انت ػػار بػػعوتة الػػتعمـ توجػػو عػػاـ عنػػد الػػذكور  (Nass, 1997)أوضػػحت نتػػا   دراسػػة نػػاس 

 أعمي عمي نحو داؿ مقارنة تنسب انت ارىا عند الإناث. 

 اسةفروض الدر 
 -تسعى الدراسة الحالية للتحقق من الفروض الآتية: 
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توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة  حبػػا ية تػػيف الأطفػػاؿ ذو  بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات والأطفػػاؿ الأسػػوياء فػػ   -1
 الأداء عمي مقاييس مفيوـ الذات والتوافؽ .

اللب ػ  يعػانوف   توجد فروؽ دالة تيف الأطفاؿ  الذكور ذوس بػعوتات تعمػـ الرياضػيات ونظػرا يـ الإنػاث -2
 مف بعوتات تعمـ الرياضيات ف  الأداء عمي الااتتارات الت ايبية لبعوتات تعمـ الرياضياتل.

جراءاتو:  -سادساا: المنيج وا 
 المنيج: -أول :

اعتمػػدت الدراسػػة الراىنػػة عمػػي المػػني  الوبػػفي, حيػػث تػػـ تحديػػد العلبقػػة تػػيف متغيػػرات بػػعوتة الػػتعمـ 
أو بػػػػعوتات تعمػػػػـ الرياضػػػػيات(, النػػػػوع )الػػػػذكور والإنػػػػاث( ومتغيػػػػرات الأداء عمػػػػي  بػػػػعوتات تعمػػػػـ الرياضػػػػيات)

 .}مفيوـ الذات الاكاديمي والاجتماعي( والتوافؽ  {الاجتماعية  –الجوانب الانفعالية 

المتجانسػػة, وفيػػو يػػتـ  حػػداث التجػػانس تػػيف  كمػػا تػػـ اسػػتاداـ التبػػميـ الاػػاص تالقطاعػػات المستعرضػػة
والأطفػاؿ  بعوتات تعمػـ الرياضػياتالمجموعتيف محؿ الدراسة )الأطفاؿ الذيف يعانوف  ف  القطاعات المستعرضة

عػدد مػف المتغيػرات الدايمػة تيػػدؼ  فػ ( عمػي أسػاس المطاتقػػة تينيمػا بػعوتات تعمػـ الرياضػياتيعػانوف  الػذيف لا
والعمػر أو المسػتو   الاجتمػاع /الاقتبػادسالمجمػوعتيف ماػؿ المسػتو   فػ الك ؼ عف الفروؽ تيف أداء الأطفػاؿ 

 -, والإعاقػات الحسػية )السػمعية(ية ونستة الذكاء العممية ونستة الذكاء الكميةفظالم)نستة الذكاء , والذكاء المرحم 
 النوع .و التبرية(, وبعوتة القراءة, 

 :ثانيا  الإجراءات

 العينة وطرؽ التعرؼ عمي أفرادىا -1

 .الرياضيات بعوتات تعمـ جراءات التعرؼ عمي الأطفاؿ ذو  )أ( 

استادمت الدراسة الراىنة مجموعة مف الإجراءات لمتعرؼ عمي الأطفاؿ ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات 
 تتماؿ فيما يم  

السػػيدة اديجػػة  تمدينػػة  ػػتيف الكػػوـ ىػػ  مدرسػػة تػػـ ااتيػػار الباػػة مػػدارس اتتدا يػػة حكوميػػة تطريقػػة ع ػػوا ية .1
وتحتػو   تدا ية الم تركة ومدرسة طػو حسػيف الاتتدا يػة الم ػتركة.الاتتدا ية الم تركة ومدرسة االد تف الوليد الات

كػػؿ مدرسػػة مػػف المػػدارس السػػاتقة عمػػي الباػػة فبػػوؿ لمبػػؼ الراتػػت الاتتػػدا   والباػػة فبػػوؿ لمبػػؼ الاػػامس 
 الاتتدا  .

مف الأطفػاؿ فػ  الفبػوؿ الالباػة دااػؿ كػؿ مدرسػة فػ  مػادة الحسػاب فػ   ػيور  تـ تحديد درجات كؿ طفؿ .2
وفمتر وديسمتر ونبؼ العاـ. اـ تحديد الأطفاؿ الذيف تقػت درجػاتيـ أقػؿ مػف المتوسػط والأطفػاؿ الػذيف أكتوتر ون

مت استتعاد الأطفاؿ الذيف تنافض درجاتيـ فػ   تقت درجاتيـ أعمي مف المتوسط ف  التحبيؿ ف  مادة الحساب
 .ؼ العاـالتحبيؿ ف  مادة القراءة عف المتوسط ف   يور أكتوتر ونوفمتر وديسمتر ونب

( توزيت الأطفاؿ الػذكور والإنػاث فػ  البػفيف الراتػت والاػامس الاتتػدا   الػذيف 1-4ويوضح جدوؿ رقـ )
حػػؾ التحبػػيؿ فػػ  ميعػػانوف وفقػػا ل يعػػانوف مػػف بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات فػػ  المػػدارس الالباػػة ونظػػرا يـ الػػذيف لا

 .مادة الحساب
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بعوتات تعمـ  والأطفاؿ ذو 
 الرياضيات

بعوتات تعمـ  والأطفاؿ ذو  فو الأطفاؿ العادي
 الرياضيات

بعوتات تعمـ  والأطفاؿ ذو  فو الأطفاؿ العادي
 الرياضيات

 فو الأطفاؿ العادي

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس
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تيـ عمي تطتيؽ مقيػاس تقػدير الأطفػاؿ ذو  بػعوتات تعمػـ الرياضػيات تطتيػؽ ييطمب مف المدرسيف تعد تدر  .3
المجموعة الأولي الأقؿ مف المتوسط ف  التحبيؿ ف  مادة الرياضػيات  المقياس عمي الأطفاؿ ف  المجموعتيف 

فػ   الأعمي مف المتوسط في التحبػيؿ  والمجموعة الاانية .البؿ  يور أكتوتر ونوفمتر وديسمتر ونبؼ العاـ
واستتعاد الأطفاؿ ف  المجموعة الأولي التػي  مادة الحساب البؿ  يور أكتوتر ونوفمتر وديسمتر ونبؼ العاـ.

كػػػذلؾ اسػػػتتعاد  .تقػػػت درجػػػاتيـ أقػػػؿ مػػػف المتوسػػػط عمػػػي مقيػػػاس تقػػػدير الأطفػػػاؿ ذو  بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات
ي مقيػاس تقػدير الأطفػاؿ ذو  بػعوتات الأطفاؿ في المجموعة الاانية التػي تقػت درجػاتيـ أعمػي مػف المتوسػط عمػ

 .تعمـ الرياضيات

( توزيت الأطفاؿ الذكور والإناث فػي البػفيف الراتػت والاػامس الاتتػدا ي الػذيف تقػت 2-4ويوضح جدوؿ )
 العػاـ. درجاتيـ أقؿ مف المتوسط في التحبيؿ مف مادة الحسػاب اػلبؿ  ػيور أكتػوتر ونػوفمتر وديسػمتر ونبػؼ

لمتوسػػط عمػػي مقيػػاس تقػػدير الأطفػػاؿ ذو  بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات والأطفػػاؿ الػػذكور وتقػػت درجػػاتيـ أعمػػي مػػف ا
والإنػػاث فػػي البػػفيف الراتػػت والاػػامس الاتتػػدا ي الػػذيف تقػػت درجػػاتيـ أعمػػي مػػف المتوسػػط فػػي التحبػػيؿ فػػي مػػادة 

س تقػدير الحساب البؿ  يور اكتوتر ونوفمتر وديسمتر ونبؼ العاـ وتقػت درجػاتيـ أقػؿ مػف المتوسػط عمػي مقيػا
 الأطفاؿ ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات. 
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الأطفػػػػػػاؿ ذوو الأداء الأقػػػػػػؿ مػػػػػػف 
المتوسػػط فػػ  التحبػػيؿ فػػ  مػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 
وذوو الػػػػػػػػػػدرجات الأعمػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػػط فػػػػػػػػ  مقيػػػػػػػػاس تقػػػػػػػػدير 
الأطفػػػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػػػعوتات تعمػػػػػػػػـ 

 الرياضيات

الأطفػػػاؿ ذوو الأداء الأعمػػػي مػػػف 
المتوسػػط فػػ  التحبػػيؿ فػػ  مػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 
وذوو الػػػػػػػػػػػػدرجات الأقػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػػط فػػػػػػػػ  مقيػػػػػػػػاس تقػػػػػػػػدير 
الأطفػػػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػػػعوتات تعمػػػػػػػػـ 

 الرياضيات

الأطفػػػػػػاؿ ذوو الأداء الأقػػػػػػؿ مػػػػػػف 
فػػ  التحبػػيؿ فػػ  مػػادة المتوسػػط 

الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 
وذوو الػػػػػػػػػػدرجات الأعمػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػػط فػػػػػػػػ  مقيػػػػػػػػاس تقػػػػػػػػدير 
الأطفػػػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػػػعوتات تعمػػػػػػػػـ 

 الرياضيات

الأطفػػػاؿ ذوو الأداء الأعمػػػي مػػػف 
المتوسػػط فػػ  التحبػػيؿ فػػ  مػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
 ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ
وذوو الػػػػػػػػػػػػدرجات الأقػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػػط فػػػػػػػػ  مقيػػػػػػػػاس تقػػػػػػػػدير 
الأطفػػػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػػػعوتات تعمػػػػػػػػـ 

 الرياضيات

الأطفػػػػػػاؿ ذوو الأداء الأقػػػػػػؿ مػػػػػػف 
المتوسػػط فػػ  التحبػػيؿ فػػ  مػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 
وذوو الػػػػػػػػػػدرجات الأعمػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػػط فػػػػػػػػ  مقيػػػػػػػػاس تقػػػػػػػػدير 
الأطفػػػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػػػعوتات تعمػػػػػػػػـ 

 الرياضيات

الأطفػػػاؿ ذوو الأداء الأعمػػػي مػػػف 
المتوسػػط فػػ  التحبػػيؿ فػػ  مػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 
وذوو الػػػػػػػػػػػػدرجات الأقػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػػط فػػػػػػػػ  مقيػػػػػػػػاس تقػػػػػػػػدير 
الأطفػػػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػػػعوتات تعمػػػػػػػػـ 

 الرياضيات

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس
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لقيػػػاس ذكػػػاء الأطفػػػاؿ عمػػػي الأطفػػػاؿ فػػػي  لمقيػػػاس الفرعػػػي للبسػػػتدلاؿ الحسػػػاتي مػػػف مقيػػػاس وكسػػػمرتطتيػػػؽ ا .4
المجموعة الاولي  الأطفاؿ ذوو الدرجات الأقؿ مف المتوسط في مادة الحساب اػلبؿ  ػير أكتػوتر  المجموعتيف 

رس للؤطفػاؿ ذوو مػف المتوسػط عمػي مقيػاس تقػدير المػد ونوفمتر وديسػمتر ونبػؼ العػاـ وذو  الػدرجات الأعمػي
المجموعػة الاانيػة  الأطفػاؿ ذوو الػدرجات الأعمػي . بعوتات تعمـ الرياضػيات )ذو  بػعوتات تعمػـ الرياضػيات(

مػػف المتوسػػط فػػي مػػادة الحسػػاب اػػلبؿ  ػػير أكتػػوتر ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ وذوو الػػدرجات الأقػػؿ مػػف 
الرياضػػػيات )الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانوف مػػػف  المتوسػػػط عمػػػي مقيػػػاس تقػػػدير المػػػدرس للؤطفػػػاؿ ذوو بػػػعوتات تعمػػػـ

 (.بعوتات تعمـ الرياضيات

 8, 7يػػد درجػػاتيـ عمػػي مقيػػاس الاسػػتدلاؿ الحسػػاتي عػػف ز تػػـ اسػػتتعاد الأطفػػاؿ فػػي المجموعػػة الأولػػي التػػي ت .5
 .درجات .1درجات, في حيف يستتعد الأطفاؿ في المجموعة الاانية الذيف تقؿ درجاتيـ عف  

( توزيػػت الأطفػػاؿ الػػذكور والإنػػاث ذو  الػػدرجات الأقػػؿ مػػف المتوسػػط فػػي تحبػػيؿ 3-4ويوضػػح جػػدوؿ )
 يور أكتوتر ونوفمتر وديسمتر ونبؼ العاـ وذو  الدرجات الأعمي مف المتوسط عمػي مقيػاس  ف مادة الحساب 

مػػف  الحسػػات تقػػدير المدرسػػيف للؤطفػػاؿ   ذو  بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات وتقػػؿ درجػػاتيـ عمػػي مقيػػاس الاسػػتدلاؿ 
 درجػػػػات )عينػػػػة الأطفػػػػاؿ ذو  بػػػػعوتات تعمػػػػـ الرياضػػػػيات( 8 أو 7لقيػػػػاس ذكػػػػاء الأطفػػػػاؿ عػػػػف وكسػػػػمر مقيػػػػاس 

والأطفػػػاؿ الػػػذكور والإنػػػاث ذو  الػػػدرجات الأعمػػػي مػػػف المتوسػػػط فػػػي تحبػػػيؿ مػػػادة الحسػػػاب فػػػي  ػػػيور أكتػػػوتر 
ونوفمتر وديسمتر ونبؼ العاـ وذو  الػدرجات الأقػؿ مػف المتوسػط عمػي مقيػاس تقػدير المدرسػيف للؤطفػاؿ   ذو  

اس وكسػػػمر  لقيػػػاس ذكػػػاء بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات وتزيػػػد درجػػػاتيـ عمػػػي مقيػػػاس الاسػػػتدلاؿ الحسػػػاتي مػػػف مقيػػػ
 درجات.  .1الأطفاؿ عف 

 مدرسة طو حسيف مدرسة االد تف الوليد مدرسة السيدة اديجة

الأطفػػػػػػاؿ ذوو الأداء الأقػػػػػػؿ مػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػط فػػػػػػػػ  تحبػػػػػػػيؿ مػػػػػػػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 

الأعمي مف المتوسػط  الأداءوذوو 
س وفقا لتقػدير المػدرس عمػي مقيػا

تقػػػػػػدير الأطفػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػعوتات 
تعمػػػػػػـ الرياضػػػػػػيات وذوو الدرجػػػػػػة 

عمػػػي مقيػػػاس  8أو  7الأقػػػؿ مػػػف 
 الحسات . الاستدلاؿ

مػػػف  عمػػػيالأطفػػػاؿ ذوو الأداء الأ
المتوسػػػػػػػط فػػػػػػػػ  تحبػػػػػػػيؿ مػػػػػػػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 

مػػػف المتوسػػػط  قػػػؿالأ الأداءوذوو 
اس وفقا لتقػدير المػدرس عمػي مقيػ

تقػػػػػػدير الأطفػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػعوتات 
تعمػػػـ الرياضػػػيات وتزيػػػد درجػػػاتيـ 

 الاسػػػتدلاؿعمػػػي مقيػػػاس .1عػػػف 
 الحسات .

الأطفػػػػػػاؿ ذوو الأداء الأقػػػػػػؿ مػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػط فػػػػػػػػ  تحبػػػػػػػيؿ مػػػػػػػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 

الأعمي مف المتوسػط  الأداءوذوو 
وفقا لتقػدير المػدرس عمػي مقيػاس 

الأطفػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػعوتات  تقػػػػػػدير
تعمػػػػػػـ الرياضػػػػػػيات وذوو الدرجػػػػػػة 

عمػػػي مقيػػػاس  8أو  7الأقػػػؿ مػػػف 
 الحسات . الاستدلاؿ

مػػػف  عمػػػيالأطفػػػاؿ ذوو الأداء الأ
المتوسػػػػػػػط فػػػػػػػػ  تحبػػػػػػػيؿ مػػػػػػػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 

مػػػف المتوسػػػط  الأقػػػؿداء وذوو الأ
وفقا لتقػدير المػدرس عمػي مقيػاس 

ر الأطفػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػعوتات تقػػػػػػدي
تعمػػػـ الرياضػػػيات وتزيػػػد درجػػػاتيـ 

 الاسػػػتدلاؿعمػػػي مقيػػػاس .1عػػػف 
 الحسات .

الأطفػػػػػػاؿ ذوو الأداء الأقػػػػػػؿ مػػػػػػف 
المتوسػػػػػػػط فػػػػػػػػ  تحبػػػػػػػيؿ مػػػػػػػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 

داء الأعمي مف المتوسػط وذوو الأ
وفقا لتقػدير المػدرس عمػي مقيػاس 

ؿ ذوو بػػػػػػعوتات تقػػػػػػدير الأطفػػػػػػا
تعمػػػػػػـ الرياضػػػػػػيات وذوو الدرجػػػػػػة 

عمػػػي مقيػػػاس  8أو  7الأقػػػؿ مػػػف 
 الحسات . الاستدلاؿ

مػػػف  الأعمػػػيالأطفػػػاؿ ذوو الأداء 
المتوسػػػػػػػط فػػػػػػػػ  تحبػػػػػػػيؿ مػػػػػػػػادة 
الحسػػػػػاب اػػػػػلبؿ  ػػػػػيور أكتػػػػػوتر 
ونػػوفمتر وديسػػمتر ونبػػؼ العػػاـ 

مػػػف المتوسػػػط  قػػػؿداء الأوذوو الأ
وفقا لتقػدير المػدرس عمػي مقيػاس 
تقػػػػػػدير الأطفػػػػػػاؿ ذوو بػػػػػػعوتات 
تعمػػػـ الرياضػػػيات وتزيػػػد درجػػػاتيـ 

 الاسػػػتدلاؿعمػػػي مقيػػػاس .1عػػػف 
 الحسات .

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  البؼ الراتت
 الاامس

البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  لراتتالبؼ ا
 الاامس
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تتدا يػة الحكوميػة مػوزعيف عمػي مجمػوعتيف والإنػاث تالمػدارس الامف الأطفاؿ الذكور  76وتذلؾ أبتحت تتكوف عينة الدراسة الحالية مف 
 كالآت  

  ناث(. 18ذكور و  18  36المجموعة الأولي  مجموعة الأطفاؿ ذوس بعوتات تعمـ الرياضيات )ف= 

  ناث(. 24ذكور و  16  .4المجموعة الاانية  مجموعة الأطفاؿ الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ الرياضيات )ف= 

 ( ابا ص الأطفاؿ ف  المجموعتيف 4-4ويوضح الجدوؿ )                       

الأطفاؿ الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ  (36بعوتات تعمـ الرياضيات )ف= والأطفاؿ ذو 
 (.4الرياضيات )ف=

 قيمة ت

  التتايف المتوسط التتايف المتوسط المتغير
 * *  7.3.3 1.99.1271 292 1959.48 226 التحبيؿ ف  مادة الحساب. -1
مقياس تقػدير المػدرس للؤطفػاؿ   ذوس بػعوتات تعمػـ  -2

 الرياضيات.
44.69 334.958 19.625 3.2.5474 6..38 ** 

سػػػػػتدلاؿ الحسػػػػػات  مػػػػػف مقيػػػػػاس المقيػػػػػاس الفرعػػػػػ  للب -3
 وكسمر لقياس ذكاء الأطفاؿ.

6.916 1.392 1..86 2..53 12.846** 

 الذكاء -4
 الذكاء العمم . . أ
 الذكاء المفظ . . ب
 الذكاء الكم . . ت

 
8.47 
1..27 
18.75 

 
4..84 
1..491 
16..213 

 
8.75 
11.55 
2..175 

 
6..53 
1..356 
19.2.9 

 
..531 
1.7. 
1.455 

 1.662 3.932 62..2 6.535 25..2 .الاجتماع -قتبادسالمستو  الا -5

 
تعاد تتػػػػػـ اسػػػػػ    ....1  =3.46,  74تػػػػػدرجات حريػػػػػة  ةالجػػػػػد وليػػػػػ** ت      . ...5  =1.984,  74تػػػػػدرجات حريػػػػػة  ةالجػػػػد وليػػػػػ* ت 

 الأطفاؿ ذوس الإعاقات السمعية و التبرية مف المجموعتيف.
ستمارة المستو  اتـ  حداث التكافا تيف الأطفاؿ ف  المجموعتيف ف  العمر مف البؿ السجلبت المدرسية و كذلؾ 

 .(1983مف  عداد منس  ) جتماع قتبادس/الاالا

 اأدوات وخصائصيا السيمومترية  - 2
 ػيور أكتػوتر ونػوفمتر وديسػمتر والفبػؿ  فػ مادة الحسػاب  ف استادـ تالإضافة  لي  درجات التلبميذ 

  ى الأوؿ ااتتاريف  اريف لت ايص الأطفاؿ ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات  الدراس 
 D. Wechsler وكسػمر   عػداد ديفيػد لمحساب مف مقيػاس وكسػمر لقيػاس ذكػاء الأطفػاؿ مػف  الفرع الااتتار  -أ

ىػذا الااتتػار أحػد الااتتػارات الفرعيػة مػف مقيػاس  (. ويعد1993واقتتسو وأعده لمتي ة المبرية اسماعيؿ ومميكة )
سػنة, وىػو يقػيس قػدرة الطفػؿ عمػي تكػويف المفيػوـ 16و  5لقياس ذكاء الأطفػاؿ ممػف تتػراوح أعمػارىـ تػيف  وكسمر

 . الرياض 
 & Miller) وميرسػر رمػػمي ابػا ص الأطفػػاؿ ذو  بػػعوتات تعمػـ الرياضػػيات مػف  عػػداد مقيػاس تقػػدير  -ب

Mercer, 1997) تنػداا تماػؿ البػعوتات الحركيػة, بػعوتات المعاالجػة  31ويتكوف المقياس مف  .وترجمو التاحث
معرفػػة ومػػا وراء ال, م ػػكلبت ه, م ػػكلبت الانتتػػاالمكػػان  التبػػرسم ػػكلبت التبػػور  السػػمعية, م ػػكلبت الػػذاكرة,
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كػؿ  فػ المعرفة, وتعض الابا ص الانفعالية للؤطفاؿ الذيف يعانوف بعوتات تعمـ الرياضيات. يتـ تقدير الطفؿ 
فقرة مف فقرات المقياس عمي مقياس مكوف مف سػت نقػاط وفقػاا لدرجػة أو تمايػؿ البػفة لمظيػر معػيف مػف مظػاىر 

( تعنػػي أف 6ت ػػكؿ دا ػػـ, وأف الدرجػػة ) تحػػدث بػػفيا التنػػدي التػػ ة يالاابػػأف (  لػػي  1وت ػػير الدرجػػة ) السػػموؾ.
 .الاابية لا تحدث مطمقاا 

(  ويقػيس قػدرة الطفػؿ عمػي فيػـ معنػي الكممػة مػف 1998ااتتار الفيـ القرا ػ  للؤطفػاؿ  عػداد ايػرس عجػاج ) -جػ
ف اػلبؿ )التوفيػؽ البؿ )تعييف الكممات المضادة وتعييف الكممات الغريتة وتبنيؼ الكممات( وفيـ معني الكممة م

تػػيف الكممػػات لتكػػويف جممػػة وتكميػػؿ الجممػػة واسػػتتداؿ الجممػػة تكممػػة تػػادس معناىػػا وترتيػػب الكممػػات لتكػػويف جممػػة 
دراؾ المتعمقات المغوية. دراؾ العلبقات المغوية واو  مفيدة( واو

 الخصائص السيمومترية للأدوات التشخيصية:
عػػادة الااتتػػار تفابػػؿ حسػػتت معػػااملبت الاتػػات لممقػػاييس الالباػػة السػػاتق  ة تاسػػتاداـ أسػػموب الااتتػػار واو

  كالآت يوـ تيف التطتيقيف فجاءت معااملبت الارتتاط   21مقداره  زمن 
a.  881..ر=  الحسات ااتتار الاستدلاؿ. 
b. =83..مقياس تقدير ابا ص الأطفاؿ ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات ر. 

c.  67..ر = القرا  مقياس الفيـ. 

للبسػػػتدلاؿ  الفرعػػػ بػػػدؽ المحػػػؾ لحسػػػاب بػػػدؽ مقيػػػاس  الحػػػال , فقػػػد اسػػػتادـ التاحػػػث وفيمػػػا يتعمػػػؽ تالبػػػدؽ
أمػػا مقيػػاس 66... ووجػػد أف معاامػػؿ الارتتػػاط تػػيف ىػػذا المقيػػاس ومقيػػاس التحبػػيؿ فػػ  مػػادة الرياضػػيات الحسػػات 

 فقد اىتـ التاحث تبدؽ المحكميف. القرا  تقدير الأطفاؿ ومقياس الفيـ 

  :النفعالية الجتماعيةأدوات قياس الجوانب  -2

  )أ( مقياس تيرز ىاريس لمفيوـ الذات

تنػػداا تقػػيس سػػتة  .8وترجمػػو التاحػػث. يتكػػوف المقيػػاس مػػف  Peries-Harries  مػػف  عػػداد تيػػرز ىػػاريس
  ى أنماط فرعية مف مفيوـ الذات 

 تػػػػالنواح فيمػػػػا يتعمػػػػؽ  وس فكػػػػرة الفػػػػرد عػػػػف نفسػػػػيتنػػػػداا( ويقػػػػ 17) الأكػػػػاديم مفيػػػػوـ الػػػػذات  -1
 .كاديميةالأ

 تػػػػالنواح  فيمػػػػا يتعمػػػػؽ وس فكػػػػرة الفػػػػرد عػػػػف نفسػػػػيويقػػػػ تنػػػػداا(12) الاجتمػػػػاع مفيػػػػوـ الػػػػذات  -2
 الألعاب. ف الاجتماعية كتكويف البداقات والم اركة 

 .العاطفية تالنواح  فيما يتعمؽ وتنداا( يقيس فكرة الفرد عف نفس14)  الانفعال مفيوـ الذات  -3

 .فيما يتعمؽ تال عور العاـ تالسعادة وعف نفسقيس فكرة الفرد تتنود( .1السعادة ) -4

فيمػػا يتعمػػؽ تالجوانػػب الجسػػمية  وتنػػداا( يقػػيس فكػػرة الفػػرد عػػف نفسػػ13) الجسػػم مفيػػوـ الػػذات  -5
 كالقوة التدنية.

يتعػػػرض ليػػػا وتحديػػػد  التػػػ الم ػػػاكؿ  فػػػ تنػػػداا( يقػػػيس  راء الطفػػػؿ 16تعػػػض أنمػػػاط السػػػموؾ ) -6
 تحدث فيو تمؾ الم كلبت. الذسالمكاف 
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 .مفيػػوـ الػػذات الانفعػػال   والسػػعادة ,اسػػتتعدت تنػػود مفيػػوـ الػػذات الجسػػمية, تعػػض أنمػػاط السػػموؾوقػػد 
. ويػػتـ  الحػػال التحػػث  فػػ لأنيمػػا المسػػتيدفاف تالدراسػػة  والأكػػاديم  الاجتمػػاع واكتفينػػا فقػػط تتنػػود مفيػػوـ الػػذات 

ت ير الإجاتة تنعـ  لي انطتاؽ التنػد  ثالإجاتة عمي كؿ تند مف تنود الااتتار تااتيار  حد   جاتتيف نعـ أولا. حي
عمي الطفؿ. أما الإجاتة تػلب فتعنػي أف التنػد لا ينطتػؽ عمػي الطفػؿ . ويػتـ حسػاب الدرجػة عمػي أسػاس نػوع التنػد, 

تػنعـ =  الإجاتػةعمي التنود السالتة ) أمافعمي التنود الموجتة ) الإجاتة تنعـ = درجة واحدة والإجاتة تلب = بفر(.
 ( 1ة تلب=بفر, والإجات

التي ػػة  فػػ نػػة نوقػػد فضػػؿ التاحػػث اسػػتاداـ ىػػذا المقيػػاس عمػػي الػػرنـ مػػف وفػػرة مقػػاييس مفيػػوـ الػػذات المق
 -العرتية لستتيف 

دراسػػػة الجوانػػػب لأجريػػػت  التػػػ  الأجنتيػػػةعمػػػي الػػػرنـ مػػػف أف الغالتيػػػة العظمػػػي مػػػف الدراسػػػات  -1
 وت تعمـ الرياضػيات توجػوبعوتاو عاـ مجاؿ بعوتات التعمـ توج ف اعية تمالانفعالية والاج

 -حػػدود عمػػـ التاحػػث فػػ  -لا يوجػػد  .ىػػاريس لمفيػػوـ الػػذات اػػاص اسػػتادمت مقيػػاس تيػػرز
مجػاؿ بػعوتات تعمػـ  فػ عاـ أو  ومجاؿ بعوتات التعمـ توج ف أجريت واحدة دراسة عرتية 

تعػػػد عمػػػي  وعميتػػػا, لػػػـ تتحػػػدد فوتالتػػػال اػػػاص اسػػػتادمت ىػػػذا المقيػػػاس.  والرياضػػػيات توجػػػ
 التي ة العرتية. ف الأطفاؿ ذو  بعوتات التعمـ 

التي ػػػة  فػػػ ( 1998)  لا دراسػػػة عرتيػػػة واحػػػدة أجرتيػػػا المطػػػوع –عمػػػـ التاحػػػث فػػػ  -لا يوجػػػد -2
. ولػػـ يػػتـ حتػػي الأسػػوياءعينػػات مػػف الأطفػػاؿ  يػػة, واسػػتادمت فييػػا ىػػذا المقيػػاس عمػػيتماراالإ

 فػ الأطفػاؿ الأسػوياء )المجموعػة الضػاتطة الآف ااتتار فعالية ىذا المقيػاس عنػد عينػات مػف 
 التي ة المبرية. ف الدراسة الحالية( 

رسػالة قػدمتيا  ف ( ومفتاح التبحيح تالمغة الإنجميزية 1994نساة  -تند .8وقد ن رت تنود المقياس )
عػيف  ( لمحبػوؿ عمػي درجػة الػدكتوراه مػف معيػد الدراسػات العميػا لمطفولػة جامعػة1998المطػوع ) روضة عتػد اه

, واقتػراح ترنػام  لتعػديؿ مفػاىيـ الػذات السػالتة PHSCS مقياس تيػرز ىػاريس لمفيػوـ الػذات ل مس تحت عنواف 
دولػة الإمػارات  فػ . وتعػد أف أعػدت بػورة عرتيػة لممقيػاس لاسػتاداميا لد  أطفاؿ دولة الإمارات  دراسة تحميميةل
 والستة الفرعيػة تطػرؽ متعػددة. ووجػدت المطػوع أنػ هواتات المقياس ت تعادبدؽ استواقت المطوع مف  تندا(, 78)

قيػػاس. متحسػػاب بػػدؽ واتاتػػو ال الحػػال (. وقػػاـ التاحػػث .1ممحػػؽ رقػػـ ) .وبػػدؽ مرضػػيةاتػػات يتمتػػت تمعػػاملبت 
 ف  الدراسة الحالية. ( قيـ اتات وبدؽ6-4وجدوؿ رقـ ) (5-4) ويوضح جدوؿ رقـ

  Child Behavior Rating Scale (CBRS) )ب( قا مة ملبحظة سموؾ الطفؿ

( تتعريتيػػا كػػػ داة 1987. وقػػػاـ كامػػؿ )Cassele, R.N 1961 وضػػت ىػػذه القا مػػة راسػػػيؿ ف. كاسػػيؿ
ويقتبػػػر اسػػػتاداـ قا مػػػة . سػػػنوات .1-4سػػػف  فػػػ للؤطفػػػاؿ  والاجتمػػػاع  ال ابػػػ لمتوافػػػؽ  الموضػػػع لمتقػػػدير 

الطفػؿ موضػت التقػدير, أو الػذيف ( عمػي الملبحظػيف الػذيف قػاموا تملبحظػة سػموؾ (CBRSملبحظة سموؾ الطفؿ 
عتػػارة , تبػػؼ  78وتتكػػوف قا مػػة ملبحظػػة سػػموؾ الطفػػؿ مػػف  معرفػػة وايقػػة كالمدرسػػيف والآتػػاء والأقػػارب. ويعرفونػػ

سػػموكيات متعػػددة لمطفػػؿ. وتتضػػمف القا مػػة امسػػة مجػػالات لمتوافػػؽ وتعتػػر عػػف كػػؿ منيػػا مجموعػػة مػػف العتػػارات 
 -  ى والمجالات الامس 
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 ..2حتي رقـ 1الفقرات مف  ى ع روف فقرة  وتمام Self-Adjustment  ال ابالتوافؽ -1

 ..4حتي رقـ 21الفقرات مف  ى ع روف فقرة  وتمام Home Adjustment سر التوافؽ الأ -2

حتي رقـ  41الفقرات مف ى ع روف فقرة  وتمام Social Adjustment  الاجتماع التوافؽ  -3
6.. 

حتػي 61الفقػرات مػف  ىػ اانتػا ع ػرة فقػرة  وتمامػ School  Adjustment التوافػؽ المدرسػ  -4
72. 

 .78حتي رقـ  73مف  ى ست فقرات  وتمام Physical Adjustment  الجسم التوافؽ  -5

كؿ فقرة مف فقرات القا مة عمػي مقيػاس مكػوف مػف سػت نقػاط وفقػا لدرجػة أو مػد   ف ويتـ تقدير الطفؿ 
مػف الطفػؿ  والعتػارة يتكػرر حدواػ وتبف الذس(  لي أف السموؾ 1لمظير معيف مف السموؾ. وي ير التقدير ) وتمايم

العتػػارة لا يحػػدث مطمقػػا مػػف الطفػػؿ. وقػػاـ معػػرب  وتبػػف الػػذس( يعنػػي أف السػػموؾ 6ت ػػكؿ مسػػتمر, وأف التقػػدير )
 –اتػات الاسػتقرار عتػر الػزمفاتػات )البػدؽ المحػؾ( و  -بػدؽ التمييػز -)بػدؽ التكػويف القا مة تحسػاب البػدؽ

عف طريؽ التجز ة النبفية(. ووجد أف القا مة تتمتت تمعاملبت اتات وبػدؽ مرتفعػة. وقػد  الداام اتات التماسؾ 
, الحػػال عينػة التحػث  فػ لبػػعوتة الوبػوؿ  لػي  تػاء الأطفػػاؿ  الحػال مػف التحػث  الأسػػر اسػتتعدت تنػود التوافػؽ 
 رتعة الأار  لمتوافؽ.المجالات الأ ف واكتفي فقط تالتنود 

جراء تعػػض التعػػديلبت  قػػاـ التاحػػث تػػ وتمراجعػػة تنػػود القا مػػة لاحػػظ التاحػػث وجػػود تعػػض الأاطػػاء, ولػػذا
( 71, 68, .6, .5, 48, 47, 15, .1تمامػػػت فػػػ   بػػػيانة التنػػػود  أرقػػػاـ ) التػػػ تنػػػود ىػػػذه  القا مػػػة ,  فػػػ 

( لا تعنػػي عػػدـ 1987ا تطريقػػة مبػػطفي كامػػؿ )تطريقػػة منفيػػة حتػػي تعتػػر عػػف عػػدـ التوافػػؽ. ونظػػرا لاف تقػػديمي
كتيػر  و( ون ػاط.1يرتكتيػا )التنػد رقػـ  الت يت سؼ عف الأاطاء  يعتذر أو الذسيعد الطفؿ  توبيان فف التوافؽ. 

( والمحتػوب 47)التنػد  وماػؿ سػن فػ ( والمحتوب مف الأولاد 15يستطيت الاسترااء )التند رقـ  ولا يتعب تسرعة ولا
( والطفػؿ .5محاداػات سػارة مػت الآاػريف )التنػد  فػ يػداؿ  الػذس( والطفؿ 48) التند رقـ  واؿ سنم ف مف التنات 

 المدرسػ المتبمة تالمني   الأن طة ف ي ارؾ  الذسوالطفؿ  (.6يذىب  لي  المسجد أو الكنيسة )التند رقـ  الذس
 .( طفػلبا نيػر متوافػؽ71الواجتػات المدرسػية )التنػد رقػـ  فػ يتػذؿ مجيػوداا كتيػراا ومسػتمراا  الذس( والطفؿ 68)التند 

 - كالآت تبيانتيا تطريقة منفية  الحال لذلؾ قاـ التاحث 

 .(.1التند رقـ )يرتكتيا  الت  الأاطاءلا يعتذر أو يت سؼ عف  -

 .(47)التند رقـ  وماؿ سن ف  الأولادمكروه مف  -

 .(48)التند رقـ  وماؿ سن ف مكروه مف التنات  -

 .(.5محاداات سارة مت الآاريف )التند رقـ  ف لا يداؿ  -

 .(.6لا يذىب لممسجد أو الكنيسة ) التند رقـ  -

 .(68)التند رقـ  المدرس الأن طة المتبمة تالمني   ف لا ي ارؾ  -

 .(71الواجتات المدرسية )التند رقـ  ف لا يتذؿ جيداا كتيراا ومستمراا  -
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القا مػػة عمػػي مجموعػػة مػػف أسػػاتذة عمػػـ  الحػػال د عػػرض التاحػػث وتعػػد  جػػراء ىػػذه التعػػديلبت لتمػػؾ التنػػو 
(. ويوضػػح 11ممحػػؽ رقػػـ ) تعػػديلبت مناسػػتة. أنيػػا. واتفقػػوا جميعػػا عمػػي ىػػذه التعػػديلبت الػػنفس لإتػػداء أرا يػػـ فػػ 

 ( فيوضح قيـ البدؽ لتمؾ القا مة.7-4( قيـ الاتات, أما جدوؿ رقـ )5-4جدوؿ رقـ )

 للأدواتحساب الخصائص السيمومترية -3

  أولُ: الثبات

والأطفػاؿ  ,أطفاؿ )ذكور و  ناث( مف مجموعة الأطفاؿ ذوس بعوتات التعمـ 5تكونت عينة الاتات مف 
الػػذيف لا يعػػانوف مػػف بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات فػػ  البػػفيف الراتػػت و الاػػامس الإتتػػدا  . وقػػد روعػػ  أف تتمااػػؿ 

 عػادة الااتتػار -. وقػد اسػتادـ التاحػث أسػموب الااتتػارعينة الاتات مت عينة التحث الأبمية ف  كؿ الابا ص
Test-Retest  تيقيف. طتيف الت اا يوم 21لحساب الاتات تفابؿ زمن  قدره 

 ( معاملبت اتات ااتتارات الدراسة الحالية لد  عينة الاتات.5-4ويوضح جدوؿ )

 قيمة الاتات اسـ الااتتار 

نفعاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة النػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواح  الا
 الاجتماعية

 الذات مفيوـ  -1

 مفيوـ الذات توجو عاـ. - أ

 مفيوـ الذات الأكاديم .  - ب

 مفيوـ الذات الاجتماع .  - ت

 

..93 

..94 

..82 

 465.. التوافؽ  -2 

 ثانيا : الصدق

 ( قيمة البدؽ للباتتارات المستادمة.6-4يوضح جدوؿ )                     

             قيمة البدؽ معامؿ الارتتاط تيف                       

مقيػػاس تقػػدير الأطفػػاؿ ذوس بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات و التحبػػيؿ فػػ  مػػادة الحسػػاب )بػػدؽ  -1
 محؾ(.

مقياس تقدير الأطفاؿ ذوس بعوتات تعمـ الرياضيات و ااتتار الاستدلاؿ الحسات  مػف مقيػاس  -2
 وكسمر لقياس ذكاء الأطفاؿ )بدؽ المحؾ(..

)عػػادؿ عػػز  وااتتػػار مفيػػوـ الػػذات عنػػد الأ ػػوؿااتتػػار مفيػػوـ الػػذات مػػف مقيػػاس تيػػرز ىػػاريس  -3
 الديف الأ وؿ(.

ااتتػػار مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديم  ومفيػػوـ الػػذات الاجتمػػاع  مػػف مقيػػاس تيػػرز ىػػاريس )بػػدؽ   -4
 التكويف(

..66 

 

..66 

..66 

 

..62 
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وذلػػؾ مػػف اػػلبؿ حسػػػاب  يأمػػا فيمػػا يتعمػػؽ تػػالتوافؽ النفسػػػ  فقػػد اعتمػػد التاحػػث عمػػي البػػػدؽ التكػػوين 
 جتماع  والتوافؽ الجسم  و الدرجة الكمية.معاملبت الارتتاط التينية تيف التوافؽ ال اب  و التوافؽ الا

 ( معاملبت الارتتاط التينية تيف المقاييس الأرتعة.7-4ويوضح جدوؿ )                  

 الدرجة الكمية التوافؽ الجسم  التوافؽ المدرس  التوافؽ الاجتماع  التوافؽ ال اب  قا مة ملبحظة سموؾ الطفؿ

 8961.. 514.. 67.9.. 67..  التوافؽ ال اب 

 8717.. 9583.. 1   التوافؽ الاجتماع 

 927.. 95837..    التوافؽ المدرس 

 837..     التوافؽ الجسم 

 التطبيق إجراءات -4

مػػف الأطفػػاؿ  موضػػت الدراسػػة عمػػي كػػؿ تطتػػؽ فييػػا الااتتػػارات التػػ تػػـ التطتيػػؽ فرديػػا دااػػؿ المػػدارس 
 - كالآت والمدرسيف وذلؾ 

 مفيػوم  مقياسػ  القرا ػ ومقيػاس الفيػـ  الحسات مقياس الاستدلاؿ  ف ااتتارات تطتؽ عمي الأطفاؿ وتتماؿ  -1
 , والأكاديم  الاجتماع الذات 

قا مػػػة ملبحظػػػة سػػػموؾ الطفػػػؿ, ومقيػػػاس تقػػػدير الأطفػػػاؿ ذو   فػػػ ااتتػػػارات تطتػػػؽ عمػػػي المدرسػػػيف, تتماػػػؿ  -2
 بعوتات تعمـ الرياضيات 

  الإحصائيةاأساليب - 7

دوات الدراسػػػة الحاليػػػة واتاتيػػػا اسػػػتادمت أوالتحقػػػؽ مػػػف بػػػدؽ  وار عينػػػة التحػػػث وااتتػػػار فروضػػػيػػػلاات
 -الآتية  الإحبا ية الأساليب

                                                                                                   معامؿ الارتتاط -2                .المعيارية توالانحرافا المتوسطات -1
 متوسطات المجموعات لة الفروؽ تيفلالتياف د لتل ااتتار -2

 سابعا : عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا
  اومناق تي الأوؿ نتا   الفرض  عرض  أولا

وينص ىذا الفرض عمي لتوجد فروؽ دالة تيف الأطفاؿ  ذوس بعوتات تعمـ الرياضيات ونظرا يـ 
 الأسوياء فيما يتعمؽ تالأداء عمي ااتتارات مفيوـ الذات )الأكاديم  و الاجتماع ( وااتتار التوافؽل.

 متوسط  المجموعتيف.ولمتحقؽ مف بحة ىذا الفرض تـ استاداـ ااتتار لتل لتياف دلالة الفروؽ تيف 
( 36ذوس بعوتات تعمـ الرياضيات )ف= ( يوضح الفروؽ تيف متوسط  عينة الأطفاؿ3-5جدوؿ )

( فيما يتعمؽ تالأداء عمي ااتتارات مفيوـ .4وعينة الأطفاؿ الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ الرياضيات )ف=
 الذات )الأكاديم  و الاجتماع ( وااتتار التوافؽ.
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الأطفاؿ  ذوس بعوتات تعمـ الرياضيات 

 (36)ف=
الأطفاؿ  الذيف لا يعانوف مف بعوتات تعمـ 

 قيمة لتل (.4الرياضيات )ف=

 التتايف المتوسط التتايف المتوسط

 مقياس مفيوـ الذات  -1

 مفيوـ الذات الأكاديم . . أ

 مفيوـ الذات الاجتماع . . ب

 والاجتماع  معا.مفيوـ الذات الأكاديم   . ت

 

14.583 

8.527 

23.138 

 

6.537 

1.627 

11.379 

 

15.175 

8.425 

24..5 

 

5.173 

3..7. 

1..766 

 

1..54 

..283 

1.178 

 **.2.746 158..3638 296.925 767..385 257.8333 ااتتار التوافؽ. -2

 .α ...5  =1.984, 74لدرجات حرية  ةالجد وليت 

 α, 74تػدرجات حريػة  ةالجػد وليػيتضح مف الجدوؿ الساتؽ أف قيمػة لتل المحسػوتة أقػؿ مػف قيمػة لتل 
الػذات الأكػاديم  والاجتمػاع  معػػا.  ومفيػوم لكػؿ مػف مفيػوـ الػذات الأكػاديم  ومفيػوـ الػذات الاجتمػاع   5...

الػػػذيف لا يعػػػانوف مػػػف   فػػػروؽ دالػػػة تػػػيف الأطفػػػاؿ  ذوس بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات والأطفػػػاؿ نيػػػابوىػػػذا يعنػػػ  
الػػػذات  ومفيػػػوم بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات فػػػ  كػػػؿ مػػػف مفيػػػوـ الػػػذات الأكػػػاديم  ومفيػػػوـ الػػػذات الاجتمػػػاع  

 الأكاديم  والاجتماع  معا. ف  حيف توجد فروؽ دالة تيف المجموعتيف ف  التوافؽ النفس .

 :تفسير نتائج الفرض اأول

أجريػػت لمتحقػػؽ مػػف فػػرض التوافػػؽ النفسػػ  توجػػود فػػروؽ دالػػة أظيػػرت نتػػا   المعالجػػة الإحبػػا ية التػػ  
 حبػػػا ية تػػػيف الأطفػػػاؿ  ذو  بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات والأطفػػػاؿ  الأسػػػوياء فػػػ  التوافػػػؽ فػػػ  ضػػػوء تقػػػػديرات 

ودراسػػة  (Rosenberg, 1989) ترجنالمدرسػػيف. وتتفػػؽ ىػػذه النتيجػػة مػػت نتػػا   دراسػػات عديػػدة ماػػؿ دراسػػة روسػػ
)فػػػ   Bloom 1994 ودراسػػػة تمػػػوـ Rourke 1993 (Cited in: Shalev, et al., 1995) رورؾ

ودراسػة فرسػت  Davis et al., 1997 (Cited in: Badian, 1999) و اػريف ودراسػة ديفيػز (2..2عجػلبف,
 وسترسػتاف ودراسػة فينػز (Juvonen & Bear, 1992) ودراسػة جيوفػوف وتيػر (Fuerst et al.,1990) و اػريف

(Wenz & Siperstein, 1998) . وقد أظيرت نتا   تمؾ الدراسات وجػود ارتتػاط قػو  وداؿ تػيف التوفػؽ النفسػي
-Rourke 1993 (Cited in: Shalev, Auerbach & Gross ورؾر  وبعوتات تعمـ الرياضيات. وقػد فسػر

Tsur, 1995)  نتيجػػة عمػػي المسػػتو  النيوروسػػيكولوجي تاعتتػػار أف الم ػػكلبت الاجتماعيػػة, والانسػػحاتية,الىػػذه 
وبعوتات التعمـ نير  (DRHS) تكوف جزءاا مف زممة أعراض الفص الأيمف النما ية وبعوتات تعمـ الرياضيات

يحبموف عمػي نسػب مرتفعػة مػف  ذو  بعوتات تعمـ الرياضياتفقد وجد رورؾ أف الأطفاؿ   (.NVD) المفظية 
 الابػوص. فمػد  ىػالاء الأفػػراد ووجػػ ليػالاء الأطفػاؿ  عمػي والم ػكلبت الاجتماعيػة والانسػحاتية مقارنػة تمػػا توقعػ

بػػعوتات فػػ  العلبقػػات ال ابػػية ونزعػػة للبنعػػزاؿ والانسػػحاب الاجتمػػاع . وعمػػي المسػػتو  النفسػػ  يفسػػر وجػػود 
مف أف الف ؿ  (94, 2..2)عجلبف  وفترضتا لد  ذو  بعوتات التعمـ في ضوء ما اضطراب السموؾ )التوافؽ(

عػػػػد مػػػػف عوامػػػػؿ الاطػػػػر التػػػػ  تعرضػػػػو يالتحبػػػػيمي وتقػػػػدير الػػػػذات المػػػػنافض لػػػػد  الطفػػػػؿ ذوو بػػػػعوتة الػػػػتعمـ 
الأطفػػاؿ  ذو  بػػػعوتات الػػتعمـ لميػػػارات الم ػػاركة الاجتماعيػػػة فتقػػػار لاضػػطراب السػػموؾ. وقػػػد يػػاد  ذلػػػؾ  لػػي ا

 الاختبار

 المجموعة
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لي و واتااذ الأدوار دوف  زعاج للآاريف وانافاض المرونة لدييـ,  أقػرانيـ, ويسػيـ ذلػؾ كمػو فػ  ن ػ ة أعػراض  تذناو
افػاض نوؾ لد  الطفؿ. كذلؾ قد تسيـ ابا ص اانويػة أاػر  مميػزة لػذو  بػعوتات الػتعمـ ماػؿ اماضطراب الس

القػػدرة عمػػي تحمػػؿ الإحتػػاط, انافػػاض الػػتحكـ فػػ  السػػموؾ فػػ  ن ػػ ة اضػػطراب السػػموؾ لػػدييـ. ويتفػػؽ التاحػػث مػػت 
وسػػػػيكولوجي الػػػػذ  مػػػػاداه أف اضػػػػطراب نبػػػػؼ المػػػػب الأيمػػػػف يػػػػاد   لػػػػي النيور  Rourke 1993 تفسػػػػير رورؾ

ف اضػػطراب ىػػذا النبػػؼ يػػاد  , ويػػاد  أيضػػا  لػػي م ػػكلبت اجتماعيػػة وانسػػحاتية, لأبػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات
 لي اضطراب الوظا ؼ الت  يسيطر عمييا. ويتفؽ ذلؾ أيضا مػت نتػا   الدراسػة الحاليػة )الجػزء الاػاص تالانتتػاه( 

وجػود وىػو عالجة الإحبػا ية الاابػة تػذلؾ ما نتا   اليطر عميو أيضا نبؼ المب الأيمف. والت  أظيرتالذس يسي
 ونظرا يـ فيما يتعمؽ ت دا يـ عمي ميمة الانتتاه السمع . ذو  بعوتات تعمـ الرياضياتفروؽ دالة تيف 

ا يـ الأسػوياء فػ  وجود فػروؽ دالػة تػيف الأطفػاؿ  ذو  بػعوتات تعمػـ الرياضػيات ونظػر أيضا وقد يفسر 
والػذس يعتمػد عمػي أف . (Mash & Wolfe, 2002, 314) ج الػذس قدمػو مػاش وولػؼذالتوافػؽ فػ  ضػوء النمػو 

  وىي يةكو أف بعوتات التعمـ ترتتط عمي نحو داؿ تم كلبت السم يةكيفل ةفسر م اتىناؾ البث نظري

 –انافػػػاض نسػػػتة الػػػػذكاء -يويػػػػةالعوامػػػؿ الوراايػػػة والتن –الم ػػػكلبت النما يػػػة المتكػػػرة )التمػػػػؼ العضػػػوس  -1
التػػػ ار أو عػػػدـ النضػػػ  النمػػػا ي( تػػػاد   لػػػي م ػػػكلبت سػػػموكية )الن ػػػاط الحركػػػ   –معالجػػػة المعمومػػػات

)اضػػطراب  مرحمػػة الطفولػػة المتكػػرة فػػ اللبنتتاىيػػة( التػػ  تػػاد   لػػي اضػػطراتات تعمػػـ واتبػػاؿ  -الزا ػػد
الكتاتػػة( -القػػراءة –الرياضػػيات فػػ الػػتعمـ )اضػػطراب المغػػة التعتيريػػة( وبػػعوتات  -المعالجػػة الفينولوجيػػة

 ف  مرحمة الطفولة المت ارة.

 البعوتات النما ية المتكرة قد تاد   لي م كلبت ف  التعمـ تاد  تالضرورة  لي م كلبت ف  السموؾ. -2

البعوتات النما يػة المتكػرة تػاد   لػي م ػكلبت فػ  الػتعمـ والسػموؾ تتفاعػؿ معػا لزيػادة تػ اير كػؿ منيمػا  -3
عػاـ تػاد   لػي سػوء التوافػؽ وقػد يػاد   وىذا يعنػي أف بػعوتات الػتعمـ توجػو عمي الآار طواؿ الوقت. 

 سوء التوافؽ  لي بعوتة التعمـ.

الإحبػػا ية التػػ  أجريػػت لمتحقػػؽ مػػف ىػػذه الفرضػػية  أظيػػرت نتػػا   المعالجػػة مفيػػوـ الػػذاتوفيمػػا يتعمػػؽ ت
 –الأكػاديم )ات ذفروؽ دالة تيف الأطفاؿ  ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات والأطفاؿ  الأسوياء ف  مفيوـ ال نياب

مفيوـ الذات توجو عاـ(. وتاتمؼ نتا   ىذه الدراسة عف نتا   الغالتية العظمػي مػف الدراسػات ماػؿ  –الاجتماع  
 Prout, Marcel & Marcal  1992 (Cited in: Montgomery, 1994)و ومارسػػي وومارسػػي تتػػرو 

 ودراسػة كمومػوؾ (Kershner, 1990) ودراسػة كر ػنر (Grolnick & Ryan, 1990) جرولنػؾ وريػاف ودراسػة
(Kloomok, 1991)  ودراسة مونتجمػور (Montgomery, 1994) وقػد فسػرت الدراسػات التػ  وجػدت فروقػاا .

طفػػػاؿ  ذو  بػػػعوتات الػػػتعمـ والأطفػػػاؿ  الأسػػػوياء فػػػ  مفيػػػوـ الػػػذات الأكػػػاديم  تػػػ ف مفيػػػوـ الػػػذات دالػػػة تػػػيف الأ
الأكػػاديم  يعكػػس عمػػي نحػػو دقيػػؽ القػػدرات الأكاديميػػة الضػػعيفة. كمػػا وجػػدت نتػػا   تعػػض مػػف ىػػذه الدراسػػات أف 

يػػوـ الػػذات الأكػػاديم  مػػيـ مفعالفػػروؽ تػػيف المجمػػوعتيف تكػػوف فقػػط فػػ  مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديم  وىػػذا يعنػػي عػػدـ ت
(. ويفسر نياب فروؽ دالة تيف الأطفػاؿ  الانفعال -الجسم  -الاجتماع )عمي النواح  الأار  مف مفاىيـ الذات 

ضػوء أف  فػ الدراسة الحاليػة  ف  الاجتماع مفيوـ الذات  ف ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات والأطفاؿ  الأسوياء 
عػػاـ وذو   والدراسػػة الحاليػػة( لمتلبميػػذ ذو  بػػعوتات الػػتعمـ توجػػ فػػ  الاجتمػػاع ) الأكاديميػػةفػػاىيـ الػػذات نيػػر م

دالػة تػيف الأطفػاؿ   ؽنيػاب فػرو  أمػا الضػعيفة. يػةااص لا تت ار تقدراتيـ الأكاديم وبعوتات تعمـ الرياضيات توج
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 زقػػػاييس تيػػػر مػػػف م الأكػػػاديم , فترجػػػت  لػػػي أف تنػػػود مفيػػػوـ الػػػذات الأكػػػاديم مفيػػػوـ الػػػذات  فػػػ المجمػػػوعتيف  فػػػ 
ف معػاملبت لأ يف الأطفاؿ  ذو  بعوتات تعمـ الرياضػيات والأطفػاؿ  الأسػوياء. أوت س نير حساسة لمتمييزيىار 

 Hansford and Hattie 1983 ىػانز فػورد وىػات الارتتاط تينيما ضعيفة, ويتفؽ ىذا التفسير مت نتػا   دراسػة 
(Cited in: Bracken, 1996, 299) الأكػاديم والتحبػيؿ  الأكػاديم تيف مفيػوـ الػذات  أف معاملبت الارتتاط 

 ,West et al 198. (Cited in: Bracken وسػت و اػروف  وىػو معامػؿ ارتتػاط ضػعيؼ. كمػا قػرر .4..

 ..5.. لي  18..تتراوح مف  الأكاديم اـ والتحبيؿ عأف معاملبت الارتتاط تيف مفيوـ الذات ال (299 ,1996

 :الثان   ومناقشتيانتائج الفرض  عرض: ثانيا 
وينص ىذا الفرض عمي ل توجد فروؽ دالة تيف الأطفاؿ  الذكور ذوس بعوتات تعمـ الرياضيات 
ونظرا يـ الإناث  اللب   يعانوف مف بعوتات تعمـ الرياضيات ف  الأداء عمي الااتتارات الت ايبية لبعوتات 

 تعمـ الرياضياتل.
 تار لتل لتياف دلالة الفروؽ تيف متوسط  المجموعتيف.ولمتحقؽ مف بحة ىذا الفرض تـ استاداـ اات

ف مف يالإناث  اللب   يعانو ( الفروؽ تيف متوسط  الذكور ذوس بعوتات تعمـ الرياضيات 4-5جدوؿ )
تقدير الأطفاؿ  وااتتار لاستدلاؿ الحسات  واااتتار التحبيؿ المدرس  عمي الأداء  ف بعوتات تعمـ الرياضيات 

 لرياضيات.ذوس بعوتات تعمـ ا

 
الأطفاؿ  الذكور ذوس بعوتات تعمـ 

 (18الرياضيات )ف=
ف مف يالأطفاؿ  الإناث  اللب   يعان

(18بعوتات تعمـ الرياضيات )ف=  قيمة لتل 

 التتايف المتوسط التتايف المتوسط

 1.952 1841.231 55..236 .1978.88 215.944 ااتتار التحبيؿ المدرس  ف  مادة الرياضيات. -1

ااتتار تقدير الأطفاؿ  الذيف يعانوف مف بعوتات تعمـ  -2
 الرياضيات.

45.555 37..7315 43.833 317.323 ..394 

اتتار الفرع  للبستدلاؿ الحسات  مف الا -3
 مقياس وكسمر لقياس ذكاء الأطفاؿ.

6.777 1...6 7..55 1.82. ..552 

 α ...5  =2..29, 34لدرجات حرية  ةالجد وليت 

 α, 34تػدرجات حريػة  ةالجػد وليػيتضح مف الجدوؿ الساتؽ أف قيمػة لتل المحسػوتة أقػؿ مػف قيمػة لتل 
لكػػؿ مػػف ااتتػػار التحبػػيؿ فػػ  مػػادة الحسػػاب وااتتػػار تقػػدير الأطفػػاؿ  ذوس بػػعوتات تعمػػـ الرياضػػيات و  5...

الااتتار الفرع  للبستدلاؿ الحسػات  مػف مقيػاس وكسػمر لقيػاس ذكػاء الأطفػاؿ. وىػذا يعنػ  عػدـ وجػود فػروؽ دالػة 
بػػػػػعوتات تعمػػػػـ الرياضػػػػػيات  اتو تػػػػيف الأطفػػػػاؿ  الػػػػػذكور ذوس بػػػػعوتات تعمػػػػـ الرياضػػػػػيات والأطفػػػػاؿ الإنػػػػاث  ذ

 الااتتارات الت ايبية لبعوتات تعمـ الرياضيات.

   تفسير نتائج الفرض الثان 

رض نيػاب فػروؽ  حبػا ية فػأجريت لمتحقؽ مف بػحة ىػذا ال الت أوضحت نتا   المعالجة الإحبا ية 
الأداء عمػي ااتتػار  فػ ات دالة تيف الذكور ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات والإناث ذوات بػعوتات تعمػـ الرياضػي

 الاختبار
 المجموعة
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مػػف مقيػػاس وكسػػمر لقيػػاس ذكػػاء الأطفػػاؿ  وااتتػػار  الحسػػات مػػادة الرياضػػيات وااتتػػار الاسػػتدلاؿ  فػػ التحبػػيؿ 
 و اػػػريف ت ػػػر-وتتفػػػؽ ىػػػذه النتيجػػة مػػػت نتػػػا   دراسػػات جػػػروس .تقػػدير الأطفػػػاؿ  ذو  بػػػعوتات تعمػػـ الرياضػػػيات

(Gross-Tsur et al., 1996) ت ػػػر-تش وجػػػروستػػػوار  ؼ ومػػػانوريودراسػػػة  ػػػال (Shalev, Manor, 

Auerbach & Gross-Tsur, 1998) ندسػا  و اػريفيودراسػة ل (Lindsay et al., 2001) . وتاتمػؼ مػت
 ,Badian) ودراسػة تػاديف (Nass, 1993) ودراسػة نػاس (Share et al., 1988) و  اػريف نتا   دراسات  ػارا

ذو  بعوتات تعمػـ الرياضػيات والإنػاث   فروقاا دالة تيف الأطفاؿ  الذكور اوقد فسر التاحاوف الذيف وجدو . (1999
 الػذسذوات بعوتات تعمـ الرياضيات ىذه الفروؽ عمي مسػتوييف  المسػتو  الأوؿ ىػو المسػتو  النيوروسػيكولوجي 

  الماػ تالتجنػب  الفترة النما ية التالية مػف العمميػات الافتراضػية ال ػكمية ف ياكد ارتتاط بعوتات تعمـ الرياضيات 
Brain Lateralization  الما أو التابص Hemisphere Specialization التنػات  فػ حدث متكرا  الذس

 فػػ تػػاد  دورا ميمػػاا  التػػ مػػا عػػف الميػػاـ المكانيػػة  لمتنػػات تعيػػداا  لػػي حػػد الاجتمػػاع عػػف الأولادي نظػػرا لأف النمػػو 
لممعمومات عند  الما أجريت عمي التجنب  الت ا   التحوث ارتقاء المياـ الرياضية عند الجنسيف. وقد أظيرت نت

)الميػػػاـ المفظيػػػة( مقارنػػػة تػػػالمب الأيمػػػف )ميػػػاـ  المػػػب الأيسػػػر فػػػ والتنػػػات أف التنػػػات يكػػػف أعمػػػي تاببػػػاا  الأولاد
 ;Newman, 1998, 92)) عف الرياضيات  يفضمف القراءة والمياـ المفظية وتالتال (. المكان  التبرسالتبور 

Bee, 1998, 239 .  ة  يػوالتنػات مػف اػلبؿ سمسػمة مػف العوامػؿ التي الأولاد  فيفسػر الفػرؽ تػيف الاػان أما المستو
الػػو الااػػتلبؼ الممحػػوظ للبتجاىػػات , الرياضػػيات مقارنػػة تالإنػػاث فػػ ماػػؿ أف الأولاد ي اػػذوف الكايػػر مػػف الػػدروس 

 فػػػػ نجػػػػاح التنػػػػت  لغػػػػزوأكاػػػػر احتمػػػػالا والتنػػػػات. فيكػػػػوف الوالػػػػداف  لػػػػلؤولادتابػػػػوص الرياضػػػػيات تالنسػػػػتة  ةالديػػػػ
ىػػذه المػػادة  فػػ حػػيف يعػػزو الأداء الضػػعيؼ لمتنػػت  فػػ  .أو  لػػي التػػدريس الجيػػد وتتذلػػ الػػذسالرياضػػيات لممجيػػود 

الرياضػيات  لػي قدرتػو العقميػة  فػ الوالػداف نجػاح الولػد  لنقص القدرة الرياضية لدييا. عمي العكػس مػف ذلػؾ, يعػزو
 ففػػ  .أانػػاء حبػػص الرياضػػيات فػػ ااػػتلبؼ اتػػرات الأولاد والتنػػات . و أمػػا  افاقػػو فيرجػػت  لػػي نقػػص الممارسػػات

أانػػاء تػػدريس الرياضػػيات واىتمامػػاا أكتػػر  لػػلؤولادحيػػث يعطػػي المدرسػػيف اىتمػػاـ اكتػػر , مراحػػؿ المدرسػػة الاتتدا يػػة
يوجػػو المدرسػػيف أسػػ متيـ وتعميقػػاتيـ  لػػي الأولاد  الإعداديػػةفػػي مرحمػػة المدرسػػة و  .أانػػاء تػػدريس القػػراءة فػػ لمتنػػات 

ويفسػر التاحػػث نيػػاب فػػروؽ دالػة تػػيف الأطفػػاؿ  الػػذكور ذو  بػػعوتات . (Bee, 1998, 240)  مقارنػة تالتنػػات
ىػػػػو المسػػػػتو   الأوؿتعمػػػػـ الرياضػػػػيات والإنػػػػاث  ذوات بػػػػعوتات تعمػػػػـ الرياضػػػػيات أيضػػػػا تمسػػػػتوييف  المسػػػػتو  

أو التابػص  الماػ أكد وجود ارتتاط قو  وداؿ تيف بعوتات تعمػـ الرياضػيات والتجنػب  الذسالنيوروسيكولوجي 
المرحمػػة الراتعػػة والأايػػرة مػػف مراحػػؿ النمػػو  ىػػ  وتياجيػػلجػػاف  المرحمػػة التاليػػة لمعمميػػات ال ػػكمية )وفقػػا فػػ  الماػػ 
تػػرتتط  لػػي حػػد مػػا تػػالنمو  التػػ ا ع ػػرة سػػنة( تعػػد عمػػر  حػػد  ع ػػرة أو اانتػػ تحػػدث  لا حػػددىا ولا التػػ  المعرفػػ 

عمػي أطفػاؿ فػ  أعمػار تتػراوح  أجريػتالدراسة الحاليػة, فقػد  ف  أماالاجتماع  الذس يركز عمي النواح  المكانية. 
ىػذا يعنػي تسػاو  عمػؿ و لممب كمػا تفتػرض التحػوث.  الوظيف سنوات أس قتؿ سنتيف مف التابص  .1و  9تيف 

 فػ اسػتادمت  التػ ىذه المرحمة, تالإضافة  لي ذلؾ, فمػـ تركػز الااتتػارات  ف لإناث  نبفي المب عند الذكور وا
لقيػاس ذكػاء  مف مقياس وكسمر الحسات للبستدلاؿ  الفرع الااتتار  –المدرس )ااتتار التحبيؿ  الدراسة الحالية
ظيػػػور  يحالمكانيػػػة التػػػ  تتػػػمقيػػػاس تقػػػدير الأطفػػػاؿ  ذو  بػػػعوتات تعمػػػـ الرياضػػػيات( عمػػػي الميػػػاـ  الأطفػػػاؿ  أو

 .الفروؽ تيف الجنسيف كما تفترض التحوث والدراسات الأجنتية

أمػػػا عمػػػي المسػػػتو  الاػػػان   ىػػػو المسػػػتو  التي ػػػ  فيفسػػػر نيػػػاب فػػػروؽ دالػػػة تػػػيف الأطفػػػاؿ  الػػػذكور ذو  
ة تمامػت  يبعوتات تعمـ الرياضيات والإناث  ذوات بعوتات تعمـ الرياضيات ف  ضوء مجموعة مف العوامؿ التي
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وتسػػػاو  اتػػػرات الأولاد والتنػػػات فػػػ  أانػػػاء  تعمػػػـ الرياضػػػيات, فػػػ تاحػػػة الفػػػرص المتسػػػاوية لمػػػذكور والإنػػػاث   فػػػ  
ففػػ  مرحمػػة المدرسػػة الاتتدا يػػة )موضػػت الدراسػػة الحاليػػة( يعطػػي المدرسػػيف اىتمامػػاا متسػػاوياا  .حبػػص الرياضػػيات

 . مة والتعميقات لمجنسيف دوف تمييز لجنس عمي  ارللؤولاد والتنات ف  أاناء تدريس الرياضيات فتوجو الأس

 دراسات مقترحة :
 في ضوء نتا   الدراسة الحالية يمكف التوجو تمزيد مف الدراسات الاابة عمي   
ذو   الأطفػػاؿالمفظيػػة عنػػد و , لتبػػريةا –المكانيػػة و الممسػػية والػػنفس حركيػػة , و  الإدراكيػػةدراسػػة السػػعات  -

 ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات توجو ااص. الأطفاؿتوجو عاـ و  بعوتات التعمـ
 الأطفػاؿعنػد عينػات مػف معػاا ءة دراسة بعوتات تعمـ الرياضيات فقط وبعوتات تعمـ الرياضيات والقػرا -

 .والأيامف ؿ و  الا

 ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات. للؤطفاؿدراسة طولية  -

 مف بعوتات التعمـ.   تعاني الأطفاؿدراسة السياؽ النفسي والاجتماعي عند عينات مف  -

 توصيات الدراسة 
 في ضوء النتا   الدراسة الحالية توبي الدراسة

 ذو  بعوتات تعمـ الرياضيات فقط.  للؤطفاؿ عداد الترام  الت ايبية والعلبجية  -1
ذو  بػػػػػعوتات تعمػػػػػـ الرياضػػػػػيات فقػػػػػط تجوانػػػػػب الضػػػػػعؼ والقػػػػػوة  الأطفػػػػػاؿ عػػػػػداد تػػػػػرام  لتتبػػػػػير مدرسػػػػػي  -2

 النيوروسيكولوجية المرتتطة تتمؾ البعوتات مما يساعد عمي  عداد الترام  الترتوية والعلبجية المناستة ليـ. 
 تقديـ مناى  نظرية لتفسير بعوتات تعمـ الرياضيات فقط في ضوء النموذج النيوروسيكولوجي.  -3
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