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 :مقدمة

حثت الديانات السماوية عمٍ الإتقاف والإخلبص في العمؿ كمدخؿ لبناء مجتمع 
قوى متماسؾ ومف الآيات القرآنية الكريمة التي تعزز ذلؾ الالتزاـ والاتقاف قولو تعالٍ"وَقُؿِ 

ْـ وَرَسُولُوُ وَالْػمُؤْمِنُوفَ"اعْمَمُوا فَسَيَرَى المَّوُ عَمَ  مَكُ
)صُنع  صدؽ الله العظيـ، وقولو عز وجؿ (ٔ)

 وقولو سبحانو" إف الذيف آمنوا وعمموا (ٕ)إنو خبير بما تفعموف( الله الذي أتقف كؿ شيء
 صدؽ الله العظيـ. (ٖ)الصالحات إنا لا نضيع أجر مف أحسف عملًب " 

وباسموب نموذجي ومثالي  بطريقة صحيحة،ويركز التعميـ اليابانٍ عمٍ الأداء 
يتجنب تبديد الموارد أو سوء استغلبليا، ويرضي المستفيديف ويدعـ الابتكار والتجديد, وقد 
وضعت بعض السياسات والاستراتيجيات والانشطة التٍ ترتقٍ بالتعميمية لمتنافسية ومواجية 

 التحدي مف أجؿ البقاء. 

ويخرج اليد الماىرة  ،ومتنوع يفي بحاجات مجتمعو يعد التعميـ الياباني تعميـ تعدد
( ٘ٔ+ٙلمشركات والصناعات .فبعد التعميـ الأساسي والإلزامي والذي مدتو تسع سنوات مف )

 ـ(ٕٕٓٓ ،يأتي التعميـ الثانوي، والذي يتكوف مف عدة مسارات )إبراىيـ

 مشكمة الدراسة:
مة، و مصر بصفة خاصة  ورغـ رصد مع ازدياد أىمية التعميـ لدى الدوؿ العربية بصفة عا

المبالغ الطائمة مف ميزانية مصر لرفع شأف المواطف المصرى مف خلبؿ برامج التعميـ 
بمستوياتو المختمفة، إلا أف" ىناؾ الكثير مف الانتقادات التي توجو إلٍ تدني جودة ونوعية 

ع، وحاجات سوؽ وعدـ مواءمة مخرجات التعميـ مع متطمبات المجتم ،المخرجات التعميمية
 .(ٗ)العمؿ وارتفاع تكمفة التعميـ وزيادة اليدر المالٍ والتربوي في المؤسسات التعميمية" 

 

                                                 
 .505نقزأٌ انكزَى . سىرة انخىبت آَت رقى  ا  1

 .88انقزأٌ انكزَى . سىرة  انًُم آَت  رقى   2

 . 30انقزأٌ انكزَى . سىرة انكهف آَت رقى  3

قطاع انبحىد انخزبىَت وانًُاهج  ،ػصاو انذٍَ َىفم ػبذا نجىاد. "ضبط انجىدة: انًفهىو، انًُهج، اِنُاث وانخطبُقاث انخزبىَت"، انكىَج 4

 .22(، ص2000) ،ىسارة انخزبُت بذونتب
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أدى ذلػػػؾ إلػػػٍ ظيػػػور توجػػػو قػػػوي يرمػػػي إلػػػي السػػػعي الجػػػاد للبرتقػػػاء بكفػػػاءة النظػػػاـ 
التعميمػي بالتعػػاوف مػػع الػػدوؿ المتقدمػػة فػػٍ انظمػػة التعمػػيـ بمػػا يتناسػػب مػػع المجتمػػع المصػػرى، 

تخداـ معػػايير نجػػاح تجربػػة التعمػػيـ بيػػذة الػػدوؿ وكانػػت اليابػػاف ىػػٍ انسػػب الػػدوؿ لتطبيػػؽ باسػػ
تجربػػة نظػػاـ التعمػػيـ بيػػا عمػػٍ التعمػػيـ المصػػرى لتحسػػيف مخرجػػات النظػػاـ التعميمي,وصػػناعة 

 ، وأثر ذلؾ عمٍ الأمف القومي المصري.طفؿ المستقبؿ

 أسئمة الدراسة
 ؤاؿ التالي: وفي ضوء ذلؾ يمكف صياغة المشكمة في الس

 ما المقصود بمرحمة التعميـ الأساسٍ؟ -0

  ما ىٍ التجربة المصرية اليابانية ومفيوميا وتأثيراتيا ؟ -8

 لماذا الإىتماـ بيذه التجربة فٍ ىذا التوقيت ؟ -3

مػػػا الػػػذى تيػػػدؼ إليػػػو التجربػػػة المصػػػرية اليابانيػػػة واثػػػر ذلػػػؾ عمػػػٍ الأمػػػف القػػػومٍ  -4
 المصرى ؟

ٍ  بمػػػػدارس  التعمػػػػيـ الاساسػػػػٍ المصػػػػرية عمػػػػٍ ىػػػػؿ تػػػػؤثر تجربػػػػة التعمػػػػيـ اليابػػػػان -5
 الارتقاء بمستوى التعميـ واعداد  طفؿ المستقبؿ ؟

 منطمقات الدراسة:
بالتربية كوحدة مف أىـ أدوات البناء الحضاري  يزداد الاىتماـ يوماً بعد آخر -ٔ

حداث التغيرات الاقتصادية ، داخؿ المجتمعاتوالاجتماعية والسياسية المطموبة  وا 
البشري الذي يشكؿ الأساس  رونيا وسيمة ميمة مف وسائؿ إعداد العنصوذلؾ لك

 في عممية التنمية الاقتصادية والاجتماعية.

وتظير اىميتيا بسبب التغير والتطور المستمريف في عالـ تتنامٍ فيو الأفكار   -ٕ
فيو المعارؼ بسرعة مذىمة، ويؤدي التعميـ دوراً كبيراً في نجاح كافة خطط  وتتسع
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بوصفة يمثؿ عنصراً فاعلًب لتحقيؽ ىذا التقدـ، وىكذا بذلت الجيود وما  ةالتنمي
 .أجؿ تطور التعميـ ورفع كفايتو تزاؿ تبذؿ مف

 الفرد إنتاجية تعد حيث الاقتصادي، المجاؿ في ومباشر كبير اثر والثقافة لمتعميـ -ٖ
 دـتق عمٍ دؿ المعدؿ ىذا ارتفع تاخرىا وكمما أو الدوؿ تقدـ قياس أحد مؤشرات

 الدولة .

المنتجو المبدعو  بداية، لاعداد الشخصية المثقفة التعميـ فٍ الدوؿ تقدـ يأتي -ٗ
 خاصة المتقدمة، الدوؿ ولديو خبرات ومواىب تؤدى الٍ رقي الدولو المصاؼ

 العالمية التكتلبت وازدياد الإيصالات، المعمومات وتكنولوجيا ثورة في ظؿ
 والمنافسة. الإنتاج في تميزال عمٍ قدرة مف تحممو بما الاقتصادية

 إلٍ تصؿ أف تستطيع حتٍ الاقتصادية التحديات مف الكثير أماميا مصر  -٘
 إلٍ ارتفاع معدلات النمو، وبحاجة الاقتصادي  الإصلبح مف جيد مستوى

السكانية وذلؾ بيدؼ تحسيف المستوى المعيشٍ  الزيادة مشكمة عمٍ والسيطرة
 .والرقٍ 

 أهداف الدراسة:
  اسة الحالية إلٍ إظيار أثر تطبيؽ نظاـ تجربة التعميـ اليابانٍ في تيدؼ الدر

 المدارس المصرية وأثرىا عمٍ الأمف القومي المصري.

 .فاعمية دور المعمـ فٍ تطبيؽ الانشطة التعميمية والتربوية بالمدارس المصرية 

 التوكاتسو( في المدارس المصرية  توضيح الأثر الإيجابي لتطبيؽ ىذه الأنشطة(
 مٍ الارتقاء بمستوى التعميـ وصناعة طفؿ المستقبؿ.ع

  لفت انظار أولياء الامور الٍ أىمية  تفعيؿ دور الانشطة التربوية في التعميـ
 لممساىمة في الارتقاء بمستوى التمميذ والتعميـ.
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 أهمية الدراسة:
 تظير أىمية الدراسة الحالية فػي تعرضػيا لأحػد الموضػوعات اليامػة المعنيػة بتطػوير -

التعمػػػػيـ وأثػػػػر ذلػػػػؾ عمػػػػٍ الأمػػػػف القػػػػومٍ المصػػػػرى مػػػػف مختمػػػػؼ مجالاتػػػػة السياسػػػػية 
حيث تعتبػػػػر العمميػػػػات التعميميػػػػة والتعمميػػػػة مػػػػف ،والإقتصػػػػادية والإجتماعيػػػػة والأمنيػػػػة

أخطر الأسمحة المعاصرة فػٍ القػرف الواحػد والعشػريف فيػٍ قػادرة عمػٍ تغييػر أو دعػـ 
 أبناؤنا منذ طفولتيـ الأولٍ.توجيات وسموؾ افراد الجية المستيدفة وىـ 

تناوليػػػا لنقػػػاط بحثيػػػة جديػػػدة تتعمػػػؽ بأىميػػػة  دراسػػػة دور التجربػػػة المصػػػرية اليابانيػػػة  -
وأثرىػػا عمػػػٍ الأمػػػف القػػػومٍ المصػػػرى، وضػػػع طػػػرؽ لمتعامػػػؿ مػػػع تػػػداعيات العمميػػػات 

 التعميمية والتعممية في مدارس مرحمة التعميـ الأساسٍ .

 منهج الدراسة:
وصػفاً وتحمػيلًب  ،المنيج المناسب لطبيعػة مشػكمة البحػث وأىدافػوالمنيج الوصفي ىو  -

وتفسػػػيراًل لموصػػػوؿ إلػػػٍ نتػػػائج ليػػػا دلالػػػة عمميػػػةل مػػػف خػػػلبؿ الاسػػػتعانة بالأسػػػموب 
 الإحصائي المناسب، عند القياـ بالدراسة الميدانية. 

ويسػػػػػتخدـ المػػػػػنيج الوصػػػػػفي فػػػػػي دراسػػػػػة الأوضػػػػػاع الراىنػػػػػة لمظػػػػػواىر مػػػػػف حيػػػػػث  -
ا، علبقاتيػػا، والعوامػػػؿ المػػؤثرة فييػػػا، دراسػػة يمكػػػف مػػف خلبليػػػا خصائصػػيا، أشػػػكالي

، دوف تػػػدخؿ الباحػػث فييػػػا، ولا عمػػٍ معمومػػػات تجيػػب عػػػف أسػػئمة البحػػثالحصػػوؿ 
نمػػػػا يمضػػػػي إلػػػػٍ  يقتصػػػػر البحػػػػث الوصػػػػفي عمػػػػٍ جمػػػػع البيانػػػػات وتبويبيػػػػا فقػػػػط، وا 

 ،ٍ عمميػػػات تنبػػػؤإعطائيػػػا قػػػدراً مػػػف التفسػػػير، ويشػػػتمؿ فػػػي كثيػػػر مػػػف الأحيػػػاف عمػػػ
 لمستقبؿ الظواىر والأحداث التي يدرسيا.

 خطوات الدراسة:
تحقيقػػػا لتسػػػاؤلات الدراسػػػة والوصػػػوؿ الػػػٍ الاىػػػداؼ الرئيسػػػية مػػػف اعػػػدادىا سػػػيتـ تنػػػاوؿ  

 الدراسة الحالية مف خلبؿ  الآتي:
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تحديد الإطار العاـ لمدراسة والمتمثؿ في المقدمة، مشكمة الدراسة وتساؤلاتيا،  أولًا:
 اؼ، المنطمقات.أليمية، الأىد

 عرض الدراسات السابقة ذات الصمىة بالموضوع. ثانياً:

الإطار النظري الذي يحتوي عمٍ تعريؼ ومفيوـ مرحمة التعميـ الأساسي ثـ  ثالثاً:
نتطرؽ لمتجربة المصرية اليابانية وخصائصيا وتأثيراتيا وتاريخيا ودورىا في 

 ف القومي المصري.وأثرىا عمٍ الأم ،العمميات التعميمية والتعممية

 الاستفادة مف التجربة اليابانية لإصلبح التعميـ في مصر رابعاً:

 ممخص الدراسة. خامساً:

 ىـ المراجع المستخدمة، وذلؾ عمٍ النحو التالي: سادساً:

 الدراسات السابقة : -0
 ً التالٍ :ػعمٍ النحتوجد بعض الدراسات السابقة التٍ تفيد فٍ ىذا المجاؿ 

 .مستوى التعميـ العاـ و مرحمة التعميـ الأساسٍتٍ تناًلت الدراسات ال -

 تجربة التعميـ اليابانٍ.اًلت الدراسات التي تنػ -

 مستوى التعميم العام و مرحمة التعميم الأساسىراسات تناولت أولًا : د
ــد اب بيومى  -0 ــاأ.د./عب ــق التمكــين الاجتم ــة التعمــيم ،"متطمبــات تحقي عى فــى مرحم

  2013ة المركز القومى لمبحوث التربوية والتنمي .(5)( الأساسى")دراسة ميدانية

كشفت الدراسة الحقائؽ حوؿ أشكاؿ عدـ التمكيف والمعوقات التٍ تحوؿ دوف ذلؾ، 
يادة نسب التسرب والرسوب وضعؼ البيئة وتأثير الفقر عمٍ تحقيؽ الاستيعاب الكامؿ وز 

 كما اف الدراسة تحاوؿ علبج عدة قضايا منيا:،التمكينية الميسرة لمتعمـ

                                                 
انًزكش انقىيً نهبحىد  ( ،"يخطهباث ححقُق انخًكٍُ الاجخًاػً فً يزحهت انخؼهُى الأساسً") دراست يُذاَُتأ.د./ػبذ الله بُىيً 5

 و2053نقاهزة،ات،انخزبىَت و انخًُُ
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  ٍلزام متطمبات تمكيف جميع الأطفاؿ مف الالتحاؽ بتعميـ أساسٍ جيد مجانٍ وا 
كمالو حتٍ نيايتة.  وا 

 الفئات توسيع نطاؽ التعميـ الأساسٍ لمجميع وتحقيؽ تكافؤ الفرص والوصوؿ إل ٍ
 الميمشة.

 .ٍتقميؿ تأثير الفقر عمٍ تمكيف تلبميذ مرحمة التعميـ الأساس 

وقد ىدفت الدراسة إلٍ الوقوؼ عمٍ الصعوبات والمعوقات التٍ تواجو تحقيؽ 
التمكيف فٍ مجاؿ التعميـ الاساسٍ، ومحاولة التغمب عمٍ ىذه المعوقات، وتوصمت الٍ عدة 

المتطمبات لتحقيؽ التمكيف فٍ مرحمة التعميـ الأساسٍ نتائج تمت صياغتيا فٍ مجموعة مف 
 -كالآتٍ:

  إعداد خريطة بأىداؼ واضحة ومواعيد نيائية محددة لمتصدى لمتسرب مف التعميـ
الأساسٍ وتحقيؽ الاستيعاب الكامؿ، استنادا إلٍ عمميات التقييـ الدقيقة لمدى 

 التقدـ المحقؽ.

 لمطبقة فٍ مجاؿ التعميـ الأساسٍ شاممة أف تكوف السياسات والتدابير التشريعية ا
واستيعابية ومتكاممة وتغطٍ وتربط جميع عناصر التعميـ والتعمـ، لمعالجة أوجو 

 .عدـ التمكيف فٍ مرحمة التعميـ الأساسٍ

  تقديـ الدعـ المالٍ لمتركيز بصورة منظمة عمٍ الفئات المحرومة فٍ جميع سياسات
المجانية الكػػػػػػاممة لمتػػػػػػػػػعميـ مقترنة بحػػػػػوافز ونيوج التعميـ الأساسٍ. ويتضمف ذلؾ 
 لمتعمـ  لتمكيف التلبميذ مف الالتحاؽ. 

  القضاء عمٍ جميع أشكاؿ التمييز ضد الفتيات كما جاء في المواثيؽ الوطنية
فٍ النوع الاجتماعٍ وتحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص  والدولية، وتحقيؽ المساواة

 التعميمية.
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دراســـة ميدانيـــة لاســـتخدام الكتـــ  المدرســـية بمرحمـــة ،"أ.د/عايـــدة عبـــاس أبـــو  ري :  -8
 .  (ٙ)التعميم الأساسي"

ىدفت الدراسة إلٍ استخلبص صعوبات ومعوقات استخداـ الكتاب المدرسي 
ء أمور( التي تستخدـ استخدامًا فعالًا، تشجيع الفئات المختمفة )معمـ/ متعمـ/ موجييف/ أوليا

الكتاب المدرسي بمرحمة التعميـ الأساسي استخدامًا فعالًا، وضع تصور مقترح للبستخداـ 
الفعاؿ لمكتاب المدرسي في ضوء ما تسفر عنو نتائج الدراسة لمتخذي القرار بوزارة التربية 

وتطوير والتعميـ، تقديـ مقترحات يمكف أف تفيد القائميف عمٍ إعداد الكتب الدراسية 
  :و تقدـ الدراسة مجموعة مف التوصيات منيا،المناىج

  ٍخراج الكتب المدرسية، التي تمثؿ الغاية الأول رفع الجودة التربوية لصناعة وا 
 لإصلبح التعميـ وتطويره.

   تطوير المنافسة بيف المؤلفيف والناشريف والمبدعيف بناء عمٍ المعايير والمواصفات
لية المطموبة في إنجاز الكتاب المدرسي، والمصادقة عمٍ التربوية والتقنية والجما

الجودة التربوية والتقنية والجمالية لمكتب المدرسية ميدانيا حيث يجب أف تخضع 
 مشروعات الكتب لتقويمات عديدة )مرحمية ونيائية(.

الصعوبات التي تواجه المدارس الابتدائية في مصر في  أ.د./ سعيد جميل سميمان،" -3
 .(7)إلى الإدارة الذاتية" )دراسة ميدانية( التحول

أصبح التحوؿ إلٍ اللبمركزية، والإدارة الذاتية خطًا استراتيجيًا لمتعميـ المصري وفؽ 
(، وقد تـ ٕٕٔٓ-ٕٚٓٓ"الاستراتيجية القومية لإصلبح التعميـ قبؿ الجامعي في مصر)

فؽ المنيج الوصفي التحميمي. تناوؿ مشكمة الدراسة نظريًا وميدانيًا مف خلبؿ ثمانية فصوؿ و 
وفي الجانب النظري تـ تناوؿ الإطار العاـ لمدراسة، وتحميؿ صعوبات التحوؿ إلٍ الإدارة 
الذاتية في السياقات المختمفة، كما أجريت دراسة ميدانية باستخداـ استبياف استطلبع رأي 

                                                 
دراست يُذاَُت لاسخخذاو انكخب انًذرسُت بًزحهت انخؼهُى الأساسٍ".انًزكش انقىيً نهبحىد ،"أ.د/ػاَذة ػباص أبى غزَب 6

 2050انخزبىَت،انقاهزة 

فٍ انخحىل إنً الإدارة انذاحُت"،)دراست  أ.د/سؼُذ جًُم سهًُاٌ،"انصؼىباث انخٍ حىاجه انًذارص الابخذائُت فٍ يصز    2

 و.2053 انًزكش انقىيً نهبحىد انخزبىَت،انقاهزةيُذاَُت(

mailto:ncerd@ncerd.org
mailto:ncerd@ncerd.org
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المدارس، ( فردًا مف معممي المدارس الابتدائية، ومديري ٓ٘ٗطبؽ عمٍ عينة مف )
( إدارات تعميمية بمحافظتي القاىرة والإسكندرية، ودارت الدراسة حوؿ ٜوالموجييف في )

 :ثلبثة محاور رئيسة

 الصعوبات التنظيمية والإدارية . .0

 .الصعوبات البشرية والمادية .8

 .الصعوبات المعموماتية والاتصالية .3

مة بمعاونة ىذه وقد تـ تفسير نتائج الدراسة الميدانية، والتوصؿ لتوصيات كفي
 المدارس عمٍ مواجية الصعوبات.

"التخطيــط لموفاء بالاحتياجات التعميمية لمقرى الأكثر ،أ. د./ محمد السيد حسونه -4
 . (8)احتياجاً"

مسألة أىمية التعميـ لـ تعد محؿ جدؿ فٍ أى منطقة بالعالـ فالتجارب المعاصرة 
الحقيقٍ بؿ والوحيد ىو التعميـ والذى يمثؿ أثبتت بمالا يدع مجالًا لمشؾ إف بداية التقدـ 

بالنسبة لمصر المفتاح الرئيسٍ للؤمف القومٍ، وقد بينت الدراسة أنو قد تـ اختيار موضوع 
البحث لأنو وبالرغـ مف حرص السياسات المتعاقبة عمٍ الاىتماـ بالتعميـ فإف ىناؾ قصورا 

ف العشوائيات والقرى الأمر الذى يعوؽ فٍ المنظومة التعميمية خاصة بالمناطؽ الأكثر فقراً م
وقد ىدفت الدراسة إلٍ الوقوؼ عمٍ الاحتياجات البشرية والمادية .تحقيؽ التنمية المستدامة

لموفاء بيذه الاحتياجات واستخدـ فٍ إجراء البحث المنيج الوصفٍ بتقنياتو العممية باستخداـ 
ياجات مف الميداف قوؼ عمٍ ىذه الاحتاستمارة استطلبع رأى المديريف والنظار والمعمميف لمو 

، وتـ التطبيؽ فٍ ست محافظات ىٍ الشرقية والبحيرة والجيزة والفيوـ عمٍ أرض الواقع
وتمثمت أىـ النتائج  ، مدرسة ابتدائية كمثاؿ لمقرى الأكثر احتياجاً  ٔٙوالمنيا وأسيوط وعمٍ 

 : فيما يمٍ

 
                                                 

"انخخطُــط نهىفاء بالاحخُاجاث انخؼهًُُت نهقزي الأكثز احخُاجاً"، انًزكش انقىيً نهبحىد انخزبىَت، انقاهزة، ،أ. د. يحًذ انسُذ حسىَه 8

 و.2013
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 : فيما يتعمق بالموارد البشرية .0

 يات التربية باعتبارىا المصدر الرئيسٍ لإعداد المعمميف منع الاعتماد عمٍ كم
 وتنوع المؤىلبت.

  تكميؼ إدارات التنسيؽ بإجراء مراجعة دقيقة لتحقيؽ التوزيع العادؿ وعلبج سوء
 . توزيع المعمميف

 : فيما يتعمق بالمتطمبات المادية .8

 صصة لإعداد خطط اتخاذ إجراءات فاعمة مف ىيئة الأبنية التعميمية بإداراتيا المتخ
لحؿ مشاكؿ الأبنية ومشتملبتيا والحد مف تعدد الفترات الدراسية وتجييز المعامؿ 

جراء الصيانة الدورية   .وا 

  توفير عناصر أمف لممدارس مع توفير أجيزة وأدوات الإطفاء لتأمينيا ضد أخطار
 .الحريؽ

  توفير التغذية لتلبميذ المدارس خاصة فٍ الفترة المسائية . 

 وصوؿ الكتب المدرسية فٍ المواعيد المقررة مع توفير وسائؿ النقؿ اللبزمة  ضماف
 لذلؾ.

دراسة "نوال أحمد مفهوم "خبرة العمل" وتطبيقاته في مرحمة التعميم الأساسي في مصر -5
 .(ٜ)"نمائية

ىدفت الدراسة إلٍ تعزيز مفيوـ خبرة العمؿ في التعميـ المصري عمٍ اعتبار أف   
ي قد بدأ بالفعؿ في تقديـ المجالات العممية وقد اتبعت الدراسة المنيج التعميـ الأساس

الوصفي الوثائقي لعرض مختمؼ التجارب التعميمية التي تأخذ بمفيوـ خبرة العمؿ في 
التعميـ، مع استخداـ أسموب التحميؿ الفمسفي لتحميؿ مفيوـ خبرة العمؿ والمفاىيـ المرتبطة 

  :ائج مف أبرزىاوقد توصمت الدراسة إلٍ نت.بيا

                                                 
 ،انًزكش انقىيً نهبحىد انخزبىَت،دراست ًَائُت"ًم" وحطبُقاحه فٍ يزحهت انخؼهُى الأساسٍ فٍ يصز" َىال أحًذ،" يفهىو خبزة انؼ 9

 5998"انقاهزة .
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 بيا وزارة التربية والتعميـ في مجاؿ التربية لمعمؿ في التعميـ  الجيود التي قامت
الأساسي، تبيف أنو لـ تكف ىناؾ برامج واضحة تعمؿ مف خلبليا وظيفة التربية 

 لمعمؿ بما يواكب التغيرات المجتمعية في مصر.

  لتعميـ الأساسي حاؿ غالبية تجارب وصيغ التربية لمعمؿ في مصر في إطار ا
دوف عمميا بفعالية مجموعة مف العوامؿ التي يمكف مف خلبليا أف تحقؽ التربية 

  :لمعمؿ أىدافيا ومف ىذه العوامؿ

قمة اىتماـ القائميف عمٍ العممية التعميمية بأىدافيا العامة والخاصة  ( أ
 .والاستظيار والتركيز عمٍ التمقيف

 المقررات الدراسية تحت مسمٍ التطويركثرة التعديلبت الجزئية واليامشية و  ( ب

 تجربة التعميم اليابانى .اولت دراسات تنـ -ثانياً:
 .(ٓٔ)عبد الغني عبود "التربية العربية المقارنة منهج وتطبيق" : -0

كػػاف نظػػاـ التعمػػيـ قبػػؿ الحػػرب العالميػػة الثانيػػة يتشػػعب إلػػٍ خمسػػة فػػروع بعػػد سػػت 
 سنوات مف التعميـ الأولي :

  الأكاديمي إذ كاف يحظٍ بمكانة كبيرة لأنو يؤدي إلٍ الجامعػة ومػف أىميا الفرع
ثـ إلٍ المناصب الرفيعة في الحكومة والميف. وكاف يتكوف ىذا النظػاـ التعميمػي 
الراقػػي مػػف خمػػس سػػنوات بعػػد التعمػػيـ الأولػػي فػػي المدرسػػة المتوسػػطة ثػػـ ثػػلبث 

يايػة كػؿ مرحمػة سنوات في المدرسة العالية ثػـ ثػلبث سػنوات فػي الجامعػة وفػي ن
 كاف يوجد امتحاف قاس لمدخوؿ في المرحمة التالية.

  وىنػػػػػػػاؾ نظػػػػػػػاـ تعميمػػػػػػػي آخػػػػػػػر لمبنػػػػػػػات بصػػػػػػػفة خاصػػػػػػػة، وذلػػػػػػػؾ لأف الفمسػػػػػػػفة
الكونفوشيوسية تنظر إلٍ المرأة عمٍ أف مكانتيا المنزؿ كأـ وزوجة ومف ثـ كػاف 

وتنظػػيـ التركيػػز فػػي تعمػػيـ البنػػت ينصػػب عمػػٍ مػػا يتعمػػؽ بػػالمنزؿ وترتيبػػو وتزيينػػو 
 حفلبت الشاي والعناية بالطفؿ وغيرىا

                                                 
 5995"انقاهزة . ،"" انخزبُت انؼزبُت انًقارَت يُهج وحطبُق " ،ػبذ انغٍُ ػبىد 50
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أمػػػا حػػػديثا يبػػػدأ السػػػمـ التعميمػػػي بالحضػػػانة  و ريػػػاض الأطفػػػاؿ  ثػػػـ تػػػأتي بعػػػد ذلػػػؾ 
المدرسة الابتدائية  ومدتيا ست سنوات وتنقسـ إلٍ مرحمتيف مرحمة ثانوية دنيػا ومرحمػة ثانويػة 

 عميا وكؿ منيما ثلبث سنوات 

 .(ٔٔ)بية المقارنة"  نظام التعميم فى اليابان : إسماعيل احمد حجي " التر  -8

للبلمػػاـ بكافػػة أبعػػاد الػػدور الػػذي تقػػوـ بػػو المؤسسػػة التعميميػػة فػػي تشػػكيؿ حيػػاة إنسػػاف 
 الياباف لعمو مف المناسب أف نوضح تصوراً عاماً عف النظاـ التعميمي عمٍ النحو التالي:

المائػػة مػف السػػكاف يقػوـ النظػػاـ التعميمػي فػػي اليابػاف والػػذي يسػتوعب مائػػة فػي  .0
حتػػٍ مرحمػػة دخػػوؿ الجامعػػة، عمػػٍ مبػػدأ المسػػاواة فػػي المعاممػػة بػػيف التلبميػػذ 
دوف أيػػػة تحيػػػزات ناتجػػػة عػػػف انتمػػػاءات طبقيػػػة أو خمفيػػػات عائميػػػة أو قػػػدرات 
ذىنيػػة . والافتػػراض الأساسػػي لمنظػػاـ التعميمػػي ىػػو أف كافػػة التلبميػػذ يتسػػاووف 

كافػػػة القػػػدرات بشػػػكؿ متػػػوازف بػػػيف فػػػي القػػػدرات ويػػػأتي دور المعمػػػـ فػػػي تنميػػػة 
 الجميع 

نتيجة ليذا الافتراض الأساسي بالمسػاواة فػإف الانتقػاؿ مػف مرحمػة تعميميػة إلػٍ  .8
مرحمػػة تعميميػػة أعمػػٍ منػػذ بدايػػة التعمػػيـ الابتػػدائي. وحتػػٍ دخػػوؿ الجامعػػة يػػتـ 
بشػكؿ تمقػائي مضػػموف فػلب رسػػوب لمتلبميػذ، ومػػف يػدخؿ يضػػمف الخػروج منيػػا 

الػػذيف دخػػؿ معيـ،ولػػيس معنػػٍ ىػػذا أف التمميػػذ لا يتعػػرض  مػػع نفػػس الػػزملبء
واليػػدؼ مػػف الامتحانػػات الدوريػػة ىػػو التأكيػػد مػػف أف المعمػػـ …… للبمتحانػػات

قػػػد حقػػػػؽ ىػػػدؼ التػػػػوازف فػػػي توصػػػػيؿ المعرفػػػة وتنميػػػػة القػػػدرات بػػػػيف مختمػػػػؼ 
 التلبميذ.

ت عند مستوى التعميـ الجامعي يختمؼ الوضع فيما يتعمؽ بالمساواة والامتحانا
والانتقاؿ مف صؼ لآخر ىنا تبدأ المنافسة في الامتحانات والقدرات لدخوؿ الجامعات 
والكميات وبالتالي فإف عمٍ الطالب أف يختار عدداً مف اختبارات القدرات التي تعكس 

 .إمكاناتو المناسبة لمجالات التخصص الجامعي
                                                 

 5998"زة .انقاه ،"" انخزبُت انًقارَت" َظاو انخؼهُى فً انُاباٌ" ،إسًاػُم احًذ حجٍ 55
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 (.ٕٔ): إدوارد، أبو شاح  "التربية في اليابان المعاصر" -3

 -اؾ مجالات ستة لمدراسة في جميع أنحاء الياباف وىذه المجالات ىي الصحة ىن
 الفف. -الموسيقٍ -المغة  -الطبيعة -المجتمع 

أما اليوـ المدرسي فيبدأ في الثامنة والنصؼ صباحاً، حيث يفتتحوف يوميـ بفترة مف 
بناء القلبع المعب الحر مع إشراؼ محدد مف مدرستيـ  التي يمكف أف تساعدىـ في تصميـ 

الصغيرة أو في نحت التماثيؿ والمعب في صناديؽ الرماؿ أو قد تشاركيـ المعب في 
الأرجوحات بالمدرسة، أو في بعض الأجيزة الأخرى المنتشرة حوليا، أو قد تشاركيـ في 

وتنتيي فترة المعب الحر ويعطٍ الأطفاؿ فترة  ،الكثير والعديد مف أوجو النشاط الأخرى
فييا لدورات المياه، يدعٍ إلٍ اجتماع يحضره المعمـ لتحية الأطفاؿ وتغني  قصيرة يذىبوف

إحدى الأغنيات المدرسية ويعقب ذلؾ عمؿ مدرسي جاد بواسطة المعممات وبعد تناوؿ طعاـ 
الغذاء يمنح الطلبب نصؼ ساعة لمعب الحر وبعد لحظات يجمعوف حاجاتيـ وينظفوف 

كاتسو التٍ تمارس فٍ الفصوؿ بيدؼ خمؽ بيئة بتطبيؽ بعض انشطة التو حجرات دراستيـ 
 جديدة لمطفؿ تساعد عمٍ التعميـ مف اجؿ الاستماع.

  الإطار النظري:  -8
 يتم تناوله من خلال المحاور الثلاثة التالية

 : التعميم الأساسي:المحور الأول

   :(1)مفهوم مرحمة التعميم الأساسى

ممػػف ىػػـ سػػف المدرسػػة , مدتػػو تسػػع سػػنوات تعميـ موحػػد تػػوفره الدولػػة لجميػػع الأطفػػاؿ ىػػو:
يقػػػوـ عمػػػٍ تػػػوفير الاحتياجػػػات التعميميػػػة الأساسػػػية مػػػف المعمومػػػات والمعػػػارؼ والميػػػارات , وتنميػػػة 
الاتجاىات والقيـ التي تمكف المتعمميف مف الاستمرار فػي التعمػيـ والتػدريب وفقػاً لميػوليـ واسػتعدادىـ 

                                                 
 5998"انقاهزة . ،"" انخزبُت انًقارَت" َظاو انخؼهُى فً انُاباٌ" ،إسًاػُم احًذ حجٍ 52

ػاطف يحًذ  فاػهُت بزَايج َؼخًذ ػهً الأَشطت انًزحبطت بانذراساث الاجخًاػُت فٍ حًُُت يفهىو الايٍ انقىيٍ انشايم نذي حلايُذ (1)

 66يصز–ُت انخزبىَت نهذراساث الاجخًاػُت انصف انزابغ بانخؼهُى الاساسٍ، يجهت انجًؼ
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يػػػػا لمواجيػػػػة تحػػػػديات وظػػػػروؼ الحاضػػػػر وتطمعػػػػات وقػػػػدراتيـ التػػػػي ييػػػػدؼ ىػػػػذا التعمػػػػيـ إلػػػػٍ تنميت
  بالآتي:المستقبؿ, في إطار التنمية المجتمعية الشاممة، ويتصؼ ىذا التعميـ 

تعمػػػيـ موحػػػد لمجميػػػع, عمػػػٍ أسػػػاس أنيػػػـ أعضػػػاء فػػػي مجتمػػػع واحػػػد تجمعيػػػـ أىػػػداؼ  -
وطموحػػػات مشػػػتركة تتطمػػػب قػػػدراً مشػػػتركاً مػػػف التعمػػػيـ والثقافػػػة بمػػػا يضػػػمف تماسػػػؾ 

 .فؽ ىويتو الثقافية العربية والدينيةالمجتمع و 

حيػػػاة تعمػػػيـ مدتػػػو تسػػػع سػػػنوات يتػػػواءـ مػػػع التوجيػػػات التربويػػػة الحديثػػػة ومتطمبػػػات ال -
, سػاعياً نحػو توسػيع قاعػدة التعمػيـ الأساسػي وسػد منػابع المعاصرة واحتياجات التنميػة

الضػرورية, الأمية وتزويد المتعمميف بالمعارؼ والميارات والاتجاىات والقيـ الأساسية 
ومراعاة لخصائصيـ ومطالب نموىـ فػي ىػذه المرحمػة التعميميػة التػٍ تمتػد مػف السػف 

 .السادسة حتٍ السف الخامسة عشر

تعمػػيـ يتصػػؼ بالشػػمولية مػػف حيػػث تنميػػة جميػػع جوانػػب شخصػػية المػػتعمـ فػػي إطػػار  -
 متوازف ومتكامؿ.

ـ والحيػػاة وفػػؽ مبػػدأ تعمػػيـ ييػػتـ بػػالربط بػػيف النظريػػة والتطبيػػؽ والفكػػر والعمػػؿ والتعمػػي -
 . تكامؿ الخبرة

التربيػػػة  تعمػػػيـ يسػػػعٍ نحػػػو إكسػػػاب المػػػتعمـ ميػػػارات الػػػتعمـ الػػػذاتي فػػػي إطػػػار مفيػػػوـ -
  المستمرة وغرس القيـ والممارسات اللبزمة لتحقيؽ الإتقاف في التعمـ والتعميـ

ؿ تعمػػيـ يتصػػؼ بالمرونػػة فػػي توجيػػو مخرجاتػػو حيػػث يعػػد المػػتعمـ لمواصػػمة التعمػػيـ بالمراحػػ -
مكاناتػو  اللبحقة أو يييئو لمتدريب مف أجػؿ الالتحػاؽ بسػوؽ العمػؿ , وفػؽ اسػتعداداتو وا 

 .وكفاياتو

 تعميـ يستيدؼ إعداد المتعمميف للئسياـ في التنمية المجتمعية الشاممة. -

 التعميم الأساسي: -أ 

بالنسػػبة لمراحػػؿ التعمػػيـ  تحتػػؿ مرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػي مكػػاف الصػػدارة (ٔ)
عامػػة  ونظػػراً لسػػعة حجػػـ ىػػذا التعمػػيـ وأىميتػػو بوصػػفو مرحمػػة المختمفػػة،
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ويعػػد الحػػد الأدنػػٍ  ،أساسػػية ينبغػػي أف يحصػػؿ عمييػػا كػػؿ أبنػػاء الشػػعب
الاسػػتغناء عنػػو لأنػػو يجسػػد المضػػموف المنطقػػي لمبػػدأ  الػػذي لا يمكػػف

 الطفولة. تكافؤ الفرص التعميمية في مرحمة

يؿ سػػػػماتيا وتطويرىػػػػا فيػػػػي الأسػػػػاس لنمػػػػو الشخصػػػػية الإنسػػػػانية وتشػػػػك (  ٕ)
عػػداد جيػػؿ مػػتعمـ مػػدرؾ لمسػػئوليتو فػػي  ،صػػالح ونػػافع لتنشػػئة مػػواطف وا 

  .مواجية التحديات المستقبمية

إضػػػػافة إلػػػػٍ أف مرحمػػػػة التعمػػػػيـ الأساسػػػػي تعػػػػد مرحمػػػػة إلزاميػػػػة يحصػػػػؿ  (ٖ)
 .(ٔ)المتعمـ مف خلبليا عمٍ الحد الأدنٍ مف المعارؼ والميارات

 :  (8)التالية مالا إلى تحقيق مجموعة الأهدافويهدف التعميم الأساسي إج - 

 .تنمية مختمؼ جوانب شخصية المتعمـ تنمية شاممة متكاممة (0)

الوطني لدي المتعمـ وتنمية قدرتو عمٍ التفاعؿ مع العالـ  يغرس الانتماء (8)
 المحيط بو.

المتعمـ الميارات اللبزمة لمحياة وذلؾ بتنمية كفايات الاتصاؿ  إكساب (3)
عمـ الذاتي والقدرة عمٍ استخداـ أسموب التفكير العممي الناقد والتعامؿ والت

  مع العموـ والتقانات المعاصرة.

العامة والقدرة  إكساب المتعمـ قيـ العمؿ والإنتاج والإتقاف والمشاركة في الحياة (4)
 عمٍ التكيؼ مع مستجدات العصر والتعامؿ مع مشكلبتو بوعي ودراية

  بيئة واستثمار مواردىا وحسف استغلبؿ وقت الفراغ.والمحافظة عمٍ ال

 . التقميؿ مف نسبة التسرب بيف الطلبب (5)

 .الطلبب ورفع مدارؾ ومعارؼ ،سد منابع الأمية (6)

                                                 
دراست ححهُهُت َاقذة فٍ ضىء يؤحًزاث انخؼهُى  2050إنً  5990رجب انسُذ إبزاهُى، انخؼهُى الأساسٍ بًصز خلال انفخزة يٍ  (5)

 34نهجًُغ، رسانت  دكخىر، يؼهذ انذراساث انخزبىَت جايؼت انقاهزة.  

دراست ححهُهُت َاقذة فٍ ضىء يؤحًزاث انخؼهُى نهجًُغ،  2050إنً  5990صز خلال انفخزة يٍ انخؼهُى الأساسٍ بً -5)رجب انسُذ،  (2)

 (93رسانت دكخىر، يؼهذ انذراساث انخزبىَت جايؼت انقاهزة.  
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 المحور الثاني: -

 التعميم والأمن القومي: 

 ( : 3)مفهوم الأمن القومي  -أ

 عند الفطرية رياتالضرو  أىـ ومف لمبشر الأساسية الحاجات مف الأمف يعتبر
 باوالشر  الطعاـ مف الفسيولوجية الحاجات مع تلبزـ حالة في وىو ،الإنساف

 .خوؼ" مف جوع وآمنيـ مف أطعميـ الذي"

 أمنا أمف الوسيط المعجـ وفي  .والسكينة الطمأنينة يعني  :لغة الأمف (0)
   .آمف فيو يخؼ ولـ أطمئف ،وأمنو وأمانا

 :غيري أمنت ،آمف فأنا أمنت وقد ،واحد معنٍب والأمانة الأماف : أمف (ٕ)
 خوفيـ بعد مف وليبدلنيـ "الخوؼ نقيض والأمف ،والأماف مف الأمف

 أو عسكريا تيديدا كاف سواء التيديد الشامؿ، يعني والخوؼ" أمنا
  خارجية داخمية أو عوامؿ وبسبب ،اجتماعيا أو اقتصاديا أو سياسيا

 الدولة راأسر  لحفظ تتخذ التي التأمينية تءااالإجر  يعني : اصطلاحا الأمن (3)
 الأخطار مف القومية ومصالحيا وقيميا الحيوية دىا ومنشآتيااأفر  وتأميف

  . والخارجية الداخمية والميددات

 البلبد في يقع لا حتٍ تتوفر التي الحالة ىو الأمف أف يرى وىناؾ مف (4)
 إما و القانوف بواسطة عمييا يعاقب ئـاصورة جر  في إما،بالأمف إخلبؿ

 يمنع حتٍ تدابير الوقاية ضرورة اتخاذ يوجب خطر نشاط صورة في
 (ٗ) ئـراالج مف جرـ إلٍ نفسو يترجـ أف مف الخطر النشاط

                                                 

(
 (53يصز –)سىسٍ انجُار، انخؼهُى وانثقافت والأيٍ انقىيٍ انًصزٌ، إدارة الاػًال  (3

هُى بالأيٍ فٍ انىطٍ انؼزبٍ الأكادًَُت انؼهُا نهذراساث الاسخزاحُجُت والايُُت انسىداٌ/ )هاشى يحًذ، اسخزاحُجُت ػلاقت انخؼ (4)

 (23انخزطىو 
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 الفرد إحساس بالضرورة تعني الأمف كممة إف (ٔ) والنظريات المفاىيـ (5)
 ،يتيدده خطر منأي عرضو أو مالو أو نفسو في سواء بالطمأنينة،

 والأمف .ترحاؿ أو حؿ في كاف أو ،جماعة في أو بمفرده كاف سواء
 كاف فردا المجتمع دعائـ عمييا تقوـ التي الأساسية الركائز يعتبر مف

 ونفسية ذىنية حالة ىو فالأمف . دولة أو مجتمع أو جماعة أو أسرة أو
 .وعقمية

 للئنساف، والسكينة الأمف متطمبات توفير : الأمف بمفيوـ ويقصد (6)
 وانتظاميا سيرىا حسف يضمف الذي الاجتماعية بالشكؿ الحياة وفوص
  . رىااواستمر  رارىاقواست

  :(8)هما أساسيين عنصرين يتحدد في العام بمفهومه الأمن - 

 .والاقتصادية الاجتماعية الشاممة التنمية متطمبات تحقيؽ (0)

 .السياسي القرار اتخاذ في الدولة مقدرة ضماف (8)

 : (3)من القوميالتعميم والأ 

 التعمػيـ ارتبػاط ينكػر أحػد لا الػبلبد بيػا تمػر التػي الخطيػرة التحػديات ظػؿ فػٍ -أ
 ىػو القػومي الأمػف لأف وذلػؾ فػي العػالـ، دولػة لأي القػومي بػالأمف والثقافػة
 مػا كػؿ مػف الػوطف حمايػة تكفػؿ التػي والإجػراءات والأنظمػة القػدرات مجموعػة
 أراضيو وسلبمة رفاىيتو و استقراره تيدد محتممة أو أخطار منظورة مف يتيدده

حيػث  الإجػراءات تمػؾ مكونػات أحػد تعتبػر والثقافػة والتعمػيـ قػراره، واسػتقلبلية
 الاتصػالات عػالـ فػي كبيػرة نقمػة الآف العػالـ فػي مػثلب السياسػي المجػاؿ يشػيد

 وحقػوؽ الإنسػاف والحريػة الديمقراطيػة قػيـ المعمومػات، انتشػار وتكنولوجيػا

                                                 
(

)ػاطف يحًذ، فاػهُت بزَايج َؼخًذ ػهً الأَشطت انًزحبطت بانذراساث الاجخًاػُت فٍ حًُُت يفهىو الايٍ انقىيٍ انشايم نذي  (5

 (59انجًؼُت انخزبىَت نهذراساث الاجخًاػُت حلايُذ انصف انزابغ بانخؼهُى الاساسٍ، يجهت 

 (       42يصز  –)سىسٍ انجُار، انخؼهُى وانثقافت والأيٍ انقىيٍ انًصزٌ، إدارة الاػًال  (2)

)هاشى يحًذ اسخزاحُجُت ػلاقت انخؼهُى بالأيٍ فٍ انىطٍ انؼزبٍ الأكادًَُت انؼهُا نهذراساث الاسخزاحُجُت والايُُت انسىداٌ/  (3)

 (92و انخزطى
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 الإرىػاب مػف يعػانٍ الوقػت ذات وفػٍ جوانبػو، شػتٍ فػي الإصػلبحب والمطالبػة
 .التطرؼ والإدماف موجات وزيادة الشامؿ الدمار أسمحة وانتشار

 وىػٍ واعيػة وتعميميػة ثقافيػة سياسػة إلػٍ المقبمػة المرحمػة فػي نحتػاج فإننػا لػذا - 
 العممي عمٍ الأسموب وقائمة القصد وسميمة ومتوائمة ومتأنية سياسة متواصمة

 عػف بصػدؽ وتعبػر مرحمػة، كػؿ فػي وأسػاليب ديمقراطيػة شػرعية قنػوات وفػؽ
 التحػديات وموضػوعية وتواجػو بشػجاعة مصػر، لشػعب الحقيقيػة المتطمبػات
  .ليا يتعرض التي العالمية

فػي  ممكاتػو تنمػٍ التػي التربيػة عمػٍ قائمػا جيػدا تعميمػا الطالػب وتعمػيـ تثقيػؼ -ج
 معػو، والتعػايش الآخػر وقبػوؿ والإبػداع والفيػـ، والنقػاش التحميػؿ عمػٍ القػدرة
بداء  أساسػيات تولػد تبعية لأحد، أو خنوع أو خضوع دوف شجاعة بكؿ الرأي وا 
 وتحقيػؽ والاجتماعيػة، ديػةر الف المسػئولية تحمػؿ عمػٍ والقدرة الديمقراطية وبذور
 .وطفلا في الاجتماعي السلبـ

  (0)الأمن عمى التعميم راتيجياتتإس دور  

 التغيير أساسيات مف إنو إذ الرئيسة التنمية مفاتيح أحد عميـالت يعتبر  -أ
 .الحضاري والبناء والفكري والسياسي والتطور الاقتصادي الاجتماعي

 الفرد تاميار  عمٍ القائمة الشاممة لمتنمية الصحيح المدخؿ يعتبر كما  - 
 التعمـ أدوات اكتساب مف الفرد يمكف إنو إذ العممية والتطبيقية تواوخبر 

 .لعائداتيا المرشد والاستخداـ التنمية الإسياـ في في وتوظيفيا ومضامينو

 وبناء والفكرية والاجتماعية الذاتية حاجاتو تمبية مف أيضاً  الفرد يمكف التعميـ -ج
 .والفاقة الفقر دائرة مف الخروج مف وتمكينو قدراتو الإنتاجية

                                                 
)ػاطف يحًذ  فاػهُت بزَايج َؼخًذ ػهً الأَشطت انًزحبطت بانذراساث الاجخًاػُت فٍ حًُُت يفهىو الايٍ انقىيٍ انشايم نذي  (5)

 ( .66حلايُذ انصف انزابغ بانخؼهُى الاساسٍ، يجهت انجًؼُت انخزبىَت نهذراساث الاجخًاػُت
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 السمـ مف أساس عمٍ مجتمعاتال بناء في فعالة أداة يكوف أف لمتعميـ ويمكف  -د
 والاجتماعي والصحي والغذائي )الاقتصادي المختمفة بأبعاده والأمف البشري

 والشخصي والسياسي(. والبيئي

 في والثقافي والاجتماعي الاقتصادي مردوده ولو البشر في استثمار التعميـ -ه
 للؤذكٍ. البقاء فيو أصبح والذي التغير اليوـ السريع عالـ

 تعبدية فريضة وىو الفرد لشخصية مكمؿ جزء الإسلبمي راثالت في عميـالت  -و
 مف والحرماف لو يسعٍ أف الفرد وعمٍ تكفمو أف الدولة الأداء عمٍ واجبة
 وتبنتو السماوية ئعاالشر  كفمتو أصيؿ حؽ إنساني مف حرماف التعميـ

 .الإنسانية الحضارات

 واحدة لعممة وجييف باعتبارىما ميةوالتن للؤمف المحفز ىو التعميـ فإف وباختصار،  -
 .البعض بعضيما مع ف طردياً ايتغير 

 نزوحاً  يشيد الذي اليوـ عالـ في التعميمية المؤسسات علبقة دور يتعاظـ وىكذا -81
  .المختمفة الأمنية الأجيزة مع نحو العولمة متسارعاً 

 المحور الثالث: 

 ميم:التجربة المصرية اليابانية وعلاقتها بتطوير التع

 :  (8)جذور النظام التعميمي في اليابان-أ

ترجع جذور النظاـ التعميمي الحديث في الياباف إلٍ عصر الإمبراطور  (0)
( ليبدأ بالياباف عصرا جديداً.إذ بدأ ٛٙٛٔميجي الذي تولٍ الحكـ عاـ )

يبني الياباف الحديثة بعد أف رزحت البلبد حوالي ثلبثمائة عاـ تحت حكـ 
قد أصدر ىذا الإمبراطور وثيقة وصفت بأنيا تاريخية الإقطاع. ول

ونجحت ىذه الوثيقة في إثارة المشاعر الوطنية حيث طالب بتوزيعيا 
عمٍ المدارس والمؤسسات التربوية المختمفة ليحفظيا التلبميذ عف ظير 
                                                 

 (4)وسارة انًانُت،  (2)
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قمب ولقد أكد فييا عمٍ أىمية العمـ حيث أوصٍ اليابانييف بطمب العمـ 
فنوف والآداب.  ونظراً لاىتماـ الإمبراطور ميجي والنيؿ مف مناىؿ ال

( أوؿ قانوف لمتعميـ الأساسي في ٕٚٛٔبأىمية التعميـ أصدر عاـ )
الياباف،فيـ يعتبروف أف التعميـ الإلزامي ىو السر في نيضة ورفاىية 

 الياباف. 

( ٜٓٓٔولقػػد بػػدأ تعمػػيـ نظػػاـ التعمػػيـ الإجبػػاري بصػػورة جديػػة،ففي سػػنة ) (ٕ) 
ؾ أربػػػع سػػػنوات مػػػف التعمػػػيـ الإلزامػػػي الإجبػػػاري  امتػػػدت إلػػػٍ كانػػػت ىنػػػا

 سنة ٘ٔ-ٙسنة ثـ امتدت إلٍ تسع سنوات مف ٕٔ-ٙست سنوات مف 

 الملامح الأساسية لمنظام التعميمي في اليابان : - 

حتػػػٍ نمػػػـ بكافػػػة أبعػػػاد الػػػدور الػػػذي تقػػػوـ بػػػو المؤسسػػػة التعميميػػػة فػػػي تشػػػكيؿ حيػػػاة إنسػػػاف 
النحـــو ب أف نوضػػػح تصػػػوراً عامػػػاً عػػػف النظػػػاـ التعميمػػػي عمػػػٍ اليابػػػاف لعمػػػو مػػػف المناسػػػ

 (ٔ)التالي:

يقوـ النظاـ التعميمي في الياباف والذي يستوعب مائة في المائة مػف  (0)
السػػػػكاف حتػػػػٍ مرحمػػػػة دخػػػػوؿ الجامعػػػػة، عمػػػػٍ مبػػػػدأ المسػػػػاواة فػػػػي 
المعاممػة بػيف التلبميػذ دوف أيػة تحيػزات ناتجػة عػف انتمػاءات طبقيػػة 

والافتػػػراض الأساسػػػي لمنظػػػاـ  ،ميػػػة أو قػػػدرات ذىنيػػػةأو خمفيػػػات عائ
التعميمػػػي ىػػػو أف كافػػػة التلبميػػػذ يتسػػػاووف فػػػي القػػػدرات ويػػػأتي دور 

 المعمـ في تنمية كافة القدرات بشكؿ متوازف بيف الجميع .

نتيجػػة ليػػذا الافتػػراض الأساسػػي بالمسػػاواة فػػإف الانتقػػاؿ مػػف مرحمػػة  (8)
. وحتػٍ بداية التعمػيـ الابتػدائيعمٍ منذ تعميمية إلٍ مرحمة تعميمية أ

دخػػػوؿ الجامعػػػة يػػػتـ بشػػػكؿ تمقػػػائي مضػػػموف فػػػلب رسػػػوب لمتلبميػػػذ، 
ومػػػف يػػػدخؿ يضػػػمف الخػػػروج منيػػػا مػػػع نفػػػس الػػػزملبء الػػػذيف دخػػػؿ 

ولػػيس معنػػٍ ىػػذا أف التمميػػذ لا يتعػػرض للبمتحانػػات واليػػدؼ ،معيـ
                                                 

 56،هُى فٍ انُاباٌيحًذ ػبذ انقادر انخؼ (5)
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مػػػف التقييمػػػات الدوريػػػة ىػػػو التأكيػػػد مػػػف أف المعمػػػـ قػػػد حقػػػؽ ىػػػدؼ 
 في توصيؿ المعرفة وتنمية القدرات بيف مختمؼ التلبميذ.التوازف 

عند مستوى التعميـ الجامعي يختمؼ الوضع فيما يتعمؽ بالمساواة  (3)
والامتحانات والانتقاؿ مف صؼ لآخر ىنا تبدأ المنافسة في 
الامتحانات والقدرات لدخوؿ الجامعات والكميات  وبالتالي فإف عمٍ 

اختبارات القدرات التي تعكس إمكاناتو الطالب أف يختار عدداً مف 
 المناسبة لمجالات التخصص الجامعي .

 :(8)السمم التعميمي في المدارس اليابانية -

كــان نظــام التعمــيم قبــل الحــر  العالميــة الثانيــة يتشــع  إلــى خمســة فــروع بعــد 
 ست سنوات من التعميم الأولي :

يرة لأنو يؤدي إلٍ أىميا الفرع الأكاديمي إذ كاف يحظٍ بمكانة كب  -أ
الجامعة ومف ثـ إلٍ المناصب الرفيعة في الحكومة والميف. وكاف يتكوف 
ىذا النظاـ التعميمي الراقي مف خمس سنوات بعد التعميـ الأولي في 
المدرسة المتوسطة ثـ ثلبث سنوات في المدرسة العالية ثـ ثلبث سنوات 

اس لمدخوؿ في في الجامعة وفي نياية كؿ مرحمة كاف يوجد امتحاف ق
 المرحمة التالية.

وىناؾ نظاـ تعميمي آخر لمبنات بصفة خاصة، وذلؾ لأف الفمسفة   - 
الكونفوشيوسية تنظر إلٍ المرأة عمٍ أف مكانتيا المنزؿ كأـ وزوجة ومف 

بالمنزؿ وترتيبو ثـ كاف التركيز في تعميـ البنت ينصب عمٍ ما يتعمؽ 
 وتزيينو وتنظيـ حفلبت الشاي والعناية بالطفؿ وغيرىا .

النظاـ التعميمي الثالث : يستيدؼ إعداد المدرسيف المخمصيف للئمبراطور   -ج
والبلبد،وكانت المدة تختمؼ حسب الميداف الذي يرغب المعمـ أف 

                                                 
 . 32إدوارد أبى شاحب، انخزبُت فٍ انُاباٌ انًؼاصز  (2)
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اف يتخصص فيو، وكانت الحكومة تدفع نفقات التعميـ وفي مقابؿ ذلؾ ك
عمٍ الطالب أف يتعيد بخدمة الحكومة والتدريس في مدارسيا لعدد مف 

 السنوات .

أما النظاـ الرابع فيو نظاـ التعميـ الفني لمدة خمس سنوات بعد التعميـ الأولي   -د
في المدرسة الثانوية يعقبيا دراسة أخرى ما بيف ثلبث وخمس سنوات في 

لفني يعد الطلبب لمعمؿ في الميف وكاف التعميـ ا ،المعاىد الفنية العالية
 المتوسطة في الزراعة والصناعة والتجارة .

يماً عمٍ أساس تعم توفر وكانت الشباب مدارس ىو الخامس والنظاـ  -ه
وكانت تستيدؼ  ،التفرغ الكامؿ أو بعض الوقت لمواصمة التعميـ الأولي

وكانت ،يـإعداد الشباب مينياً ومساعدة العامميف منيـ عمٍ مواصمة تعميم
مدة الدراسة تتراوح ببيف سنتيف وسبع سنوات، وكانت الدراسة تتركز حوؿ 

وخلبؿ الحرب العالمية الثانية  ،الزراعة أو الصناعة أو صيد الأسماؾ
( ألفاً مف ىذه المدارس في البلبد لا سيما في ٘ٔكاف ىناؾ حوالي )

وأثناء ،الحربيوكانت غالبيتيا  وحدات إنتاجية لممجيود ،المناطؽ الزراعية
تمؾ الفترة وضعت ىذه المدارس تحت إشراؼ الجيش واستخدمت لخدمة 
أغراضو وىكذا كاف نظاـ التعميـ في الياباف يعكس النظاـ الاجتماعي 
الطبقي شأنو شأف الدوؿ الأخرى آنذاؾ، وبناءً عمٍ توصية البعثة 

حيده في التعميمية الأمريكية  أعيد تنظيـ التعميـ الياباني عمٍ أساس تو 
نظاـ تعميمي واحد بدلًا مف تعدد أنظمتو. وكاف التنظيـ الجديد لمتعميـ 

يأتي  ٖ-ٖ-ٙالعاـ الياباني )بعد الحرب( مماثلًب لنظاـ التعميـ الأمريكي 
 بعد ذلؾ مرحمة الجامعة ومدة الدراسة بيا أربع سنوات.

ـ تػػأتي بعػػد ذلػػؾ ويبػػدأ السػػمـ التعميمػػي بمػػدارس الحضػػانة ومػػدارس ريػػاض الأطفػػاؿ  ثػػ  -
المدرسػػػػة الابتدائيػػػػة  ومػػػػدتيا سػػػػت سػػػػنوات وتنقسػػػػـ إلػػػػٍ مػػػػرحمتيف مرحمػػػػة ثانويػػػػة دنيػػػػا 

 ثلبث سنوات.  ومرحمة ثانوية عميا وكؿ منيما
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 مرحمة رياض الأطفال :  -

تعتبر رياض الأطفاؿ مف المؤسسات التربوية بالغة الأىمية , فيي تستقبؿ    -أ 
يـ مما أعطاىا أىمية متميزة، ولقد لقيت الأطفاؿ في فترة مبكرة مف حيات

الرياض اىتماماً ممحوظاً في كثير مف دوؿ العالـ ومف ضمنيا الياباف التي 
اىتمت بالتعميـ اىتماماً متميزاً، ويقدر عدد مف الباحثيف نسبة التعميـ في 
الياباف في النصؼ الثاني مف القرف التاسع عشر بأنيا كانت تتراوح ما 

(% في صفوؼ  ٘ٔلمائة في أوساط اليابانييف بينما بمغت )( بآ٘-ٓٗبيف)
 . (ٔ)اليابانيات

ولقد اعتبر بعض الباحثيف أف التربية اليابانية تأتي في طميعة التفسيرات   - 
لظاىرة التفوؽ الياباني في سباؽ الحضارة، ولقد كسبت الياباف السباؽ التربوي 

 عف الياباف.  وىذا ما توصمت إليو أحدث الدراسات الأمريكية

ويبدأ السمـ التعميمي برياض الأطفاؿ، ويقبؿ الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ ما   -ج
بيف ثلبث إلٍ خمس سنوات وتشرؼ عمييا السمطات التعميمية الوطنية 
لٍ جانب الرياض ىناؾ مدارس الحضانة النيارية، وىي مؤسسات  والإقميمية،وا 

بالأطفاؿ منذ الميلبد وحتٍ سف  تربوية في مرحمة ما قبؿ المدرسة تيتـ
الخامسة ممف ىـ في حاجة إلٍ رعاية اجتماعية، وتشرؼ عمييا ىيئات 

 .(ٕ)الرعاية الاجتماعية عمٍ المستوييف الوطني والمحمي

وعمٍ الرغـ مف أف مرحمة التعميـ في رياض الأطفاؿ في الياباف مرحمة    -د
ا الدرجة الأولٍ في سمـ اختيارية إلا أف شعبيتيا في تزايد مستمر بوصفي

النظاـ التعميمي، ورياض الأطفاؿ في الياباف تقدـ مقررات للؤطفاؿ خلبؿ 
سنواتيا الثلبث بحيث تتناسب تمؾ المقررات مع أعمارىـ التي تبدأ مف عمر 

 %(ٗٙ(ـ ثبت مف نتائجو أف )ٜٜٚٔثلبث سنوات. ولقد جرى إحصاء عاـ )
الثالثة والخامسة كانوا ممتحقيف بيذا مف الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف 

                                                 
 44عبد السويع سيد، الوربوى العظام في الياباى  (1)

 34،هحود عبد القادر التعلين في الياباى( 2)
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%( مف رياض الأطفاؿ تعد مدارس ٓٚالنوع مف التعميـ، وعمٍ الرغـ مف أف )
خاصة إلا أف عمييا أف تكوف ذات مستوى معيف يتمشٍ مع المستوى الذي 

)المجمس القومي لمناىج  حددتو وزارة التربية ىناؾ، وذلؾ بناءً عمٍ نصائح
 . (ٖ)المدارس(

 :  (ٔ)م المدرسي ومجالات الدراسةاليو  - 

ىناؾ مجالات ستة لمدراسة في رياض الأطفاؿ في جميع أنحاء الياباف وىذه  -أ
الفف. وىناؾ  -الموسيقٍ -المغة -الطبيعة -المجتمع -المجالات ىي الصحة 

بديؿ لرياض الأطفاؿ يتمثؿ في مدارس الحضانة والتي لدييا برنامج مشابو 
 .و لكنو يجري بإشراؼ مف وزارة الخدمة الاجتماعيةلبرنامج رياض الأطفاؿ 

أما اليوـ المدرسي في رياض الأطفاؿ فيبدأ في الثامنة والنصؼ صباحاً، حيث   - 
يفتتحوف يوميـ بفترة مف المعب الحر مع إشراؼ محدد مف مدرستيـ  التي 
يمكف أف تساعدىـ في تصميـ بناء القلبع الصغيرة أو في نحت التماثيؿ 

في صناديؽ الرماؿ أو قد تشاركيـ المعب في الأرجوحات بالمدرسة،  والمعب
أو في بعض الأجيزة الأخرى المنتشرة حوليا، أو قد تشاركيـ في الكثير 

وتنتيي فترة المعب الحر ىذه في منتصؼ  ،والعديد مف أوجو النشاط الأخرى
وبعد أف يعطٍ الأطفاؿ فترة قصيرة يذىبوف فييا لدورات  -ٕٗالصباح، 

المياه، يدعٍ إلٍ اجتماع تحضره مديرة الروضة لتحية الأطفاؿ وتغني إحدى 
الأغنيات المدرسية ويعقب ذلؾ عمؿ مدرسي جاد بواسطة المعممات وبعد 
تناوؿ طعاـ الغذاء  يمنح الطلبب نصؼ ساعة لمعب الحر وبعد لحظات 

 يجمعوف حاجاتيـ وينظفوف حجرات دراستيـ ويعودوف في الواحدة ظيراً.

 

                                                 
  12وزارة الواليت،  (3)

(1) (http://www.saudiembassy.or.jp/Ar/Education/Glance.htm) 

 

http://www.saudiembassy.or.jp/Ar/Education/Glance.htm
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 (:8)مرحمة التعميم الابتدائي

( وييتـ الشعب الياباني بدخوؿ ٕٔ-ٙومدة الدراسة فييا ست سنوات مف سف ) -أ
الأطفاؿ المدرسة الابتدائية،حيث يعتبر دخوؿ المدرسة الابتدائية خطوة كبرى 
في حياة الطفؿ  فيبدأ الاستعداد ليا قبؿ ذلؾ بعدة أشير وتيتـ الأسرة بيذا 

المدرسة لتمد المدرسة ما تتوقع مف الطفؿ أف جتماعات الحدث حيث تحضر ا
يفعمو عند الدخوؿ، وترتدي الأميات والأطفاؿ أفضؿ الملببس في ىذه 

  المناسبة وينضـ طلبب الخامس والسادس في الترحيب بالتلبميذ الجدد

ومباني مرحمة التعميـ  الابتدائي بسيطة ولكف توجد بيا مكتبات وغرؼ  - 
ت مختمفة وصالات لمجمباز وملبعب وأحواض لمسباحة، لمموسيقٍ وحجرا

ومعظـ المدارس الابتدائية ليا زي ويكتفي بشيء بسيط يشير لممدرسة التي 
 يتعمـ بيا.

يتـ النقؿ لمصؼ التالي تمقائياً وليس عمٍ أساس الإنجاز  (:ٖ)فمسفة التعميم الابتدائي -
عادات باستخداـ برامج التمفزيوف الأكاديمي ويتـ تعويد الطفؿ في بداية العاـ بعض ال

 التعميمية وتعقد امتحانات تحريرية وتعطٍ واجبات منزلية روتينية.

وىناؾ فرؽ شاسع بيف نظاـ الترفيع التمقائي في الياباف وفي مدارسنا حيث نجد أف الطلبب  -
في الياباف عمٍ درجة مف الإتقاف لذلؾ يتـ الترفيع التمقائي  ولكف عمٍ العكس في 

 رسنا فيو ترفيع دوف إتقاف .مدا

 

 

 

                                                 

(
 (22،)إدوارد أبى شاحب انخزبُت فٍ انُاباٌ انًؼاصز (2

(3) (www.saudiembassy.or.jp/Ar/Education/Ed_n_jp_Car.ht) 

 



  د. راندة أحمد شاهين   أثر تطبيق تجربت نظام التعلين اليابانى على

 لمستقبلالتعلين المصرى فى صناعت طفل ا

 

    8102ابريل   -الثانى الجزء  -العدد الخاهس 322

 

 (ٔ) :مناهج الدراسة -

يؤكد اليابانيوف عمٍ تعميـ العموـ والرياضيات طواؿ مرحمة التعميـ الابتدائي 
والثانوي لاعتقادىـ أنيا البنية الأساسية لمتكنولوجيا، فيتعمـ اليابانيوف المغة اليابانية التي تتميز 

راسات الاجتماعية، أما منيج العموـ فييدؼ لمساعدة عمٍ الخطابة والد بصعوبتيا ويتدربوف
الطفؿ عمٍ تنمية القدرة عمٍ الملبحظة والتجريب وعمـ التشريح وفي نياية الصؼ السادس 
يكوف الطالب قد تعمـ تصميـ وتنفيذ التجارب البسيطة وتسجيؿ ملبحظاتو، ويتعمـ الطفؿ 

ٍ الغربية واليابانية  ويتعمـ في أيضاً الموسيقٍ وتتضمف الغناء والعزؼ وتذوؽ الموسيق
 الصؼ السادس الحفر عمٍ الخشب كما تمقٍ التربية الرياضية الاىتماـ مف الحكومة. 

   :(8)الياباني التعميم وخصائص نظام ملامح أهم -

مف خلبؿ العرض الساب يمكػف إيجػاز أىػـ الملبمػح التػي تميػز التعمػيـ فػي اليابػاف فػي 
 النقاط التالية:

 كزية في التعميـ.للبمر المركزية وا - أ

 .والمسؤولية والنظاـ الجماعي والعمؿ الجماعة روح  -  

 الجد والاجتياد أىـ مف الموىبة والذكاء. -ج

 الكـ المعرفي وثقؿ العبء الدراسي. -د

 المرموقػة وارتفػاع المكانػة لمتعمػيـ الأمػور وأوليػاء الطػلبب مػف الشػديد الحمػاس -ه
 لممعمـ.

 (3)ليابانية لإصلاح التعميم في مصرالاستفادة من التجربة ا -3

يعتبر النظاـ التعميمي فػي مصػر نظامػاً مركزيػاً يخضػع لسػيطرة الحكومػة ويقػوـ نظػاـ   
 :هيالتعميـ في أي مكاف في العالـ عمي أربعة عناصر أساسية 

                                                 
(5) www.saudiembassy.or.jp/Ar/Education/Ed_n_jp_Car.ht) 

 45 ،فٍ انُاباٌيحًذ ػبذ انقادر انخؼهُى  (2)
 

 30 انًانُت، وسارة( 3)
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 المعمـ.  - أ

 الطالب. -  

 المدرسة أو الجامعة )مكاف تمقي العمـ( -ج

 المناىج التعميمية. - د

ـ التعميـ المصري بكؿ عناصره وبكؿ مستوياتو منذ أمد بعيد مف العديد مف يعاني نظا   -
المشاكؿ والتحديات والتي تمثؿ عائقاً حقيقياً أماـ العممية التعميمية وتطورىا وبالتالي التحدث 

 والتنمية الشاممة. 

مشاكؿ التعميـ في مصر ىي مشاكؿ بالغة الخطورة نظراً لكونيا متعددة الجوانب في   -
 :يميتلبزـ الحاور الأربعة السابقة لمعممية التعميمية وذلؾ كما 

 بالنسبة لممعمم:-أ

 المعمـ غير مؤىؿ تعميمياً وتربوياً بالشكؿ الصحيح. (0)

تدني العائد المادي الذي يحصؿ عميو المعمـ بما لا يكفؿ لو حياة  (8)
ما كريمة، مما يجعؿ المعمـ يستشعر الحرج ويقمؿ مف قيمة نفسو عند

 يطمب مف التلبميذ في الفصؿ أف يعطييـ دروساً خصوصية.

 بعض المعمميف ليسو قدوة حسنة لمطلبب. (3)

يكرس المعمـ معظـ وقتو ومجيوده لمدروس الخصوصية ووجوده  (4)
بالمدرسة يكوف مجرد وظيفة فقط خاصة في مرحمة التعميـ الثانوي التي 

المصرية، حيث أنيا أصبحت كابوس مزعج لمعديد مف الطمبة والأسر 
حباط معنوي لمطمبة لما يحدث منذ  استنزاؼ مادي لأولياء الأمور وا 
سنوات مف حالات غش وتسريب للبمتحانات وبالأخص في الثانية 
العامة، وعمي الرغـ مف تعاقب وزراء عديديف لمتربية والتعميـ بحكومات 

 عديدة بمصر لـ يتـ حؿ تمؾ المشكمة. 
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 بالنسبة لمطال :- 

 يفقد الطالب الثقة في قيمة التعميـ وخوفو عمي مستقبمو. (0)

يعتمد الطالب اعتماد كمي عمي الدروس الخصوصة نظراً لما يلبقيو مف  (8)
اىتماـ مف المدرس أثناء تمؾ الدروس أكثر مف اىتمامو بو داخؿ الفصؿ 

 الدراسي.

 لدي غيره.يعجز الطالب عمي إخراج ما لديو مف قدرات ومواىب قد لا تكوف  (3)

 بالنسبة لممدرسة:  -ج

ضعؼ الإمكانات والوسائؿ العممية المتوفرة في المدرسة نتيجة قمة الدعـ  (0)
 والتمويؿ المتاح لممدارس.

التكدس الطلببي الكبير داخؿ الفصوؿ، حيث يحتوي الفصؿ عمي أكثر مف  (8)
 طالب تقريبا. ٓ٘

و مف الابتكار لدي عدـ وجود معامؿ عممية مجيزة بالمدارس لخمؽ ج (3)
 الطلبب حيث أف معظـ المعامؿ بالدارس مجرد اسـ ؼ

 :بالنسبة لممناهج التعميمية  -د

الاعتماد عمي الحفظ والتمقيف فقط، حتي في المواد العممية كالإحصاء  (0)
 والرياضيات الفيزياء.

الحشو في المناىج التعميمية دوف التركيز عمي النقاط التي تنمي ذكاء  (8)
الب وتجعؿ منو مبدعاً، مما يدفع التلبميذ إلي البحث عف الكتب الط

 الخارجية.

 اعتماد المناىج عمي الجانب النظري فقط. (3)

 عدـ ملبئمة المناىج لمتطور العممي وأعمار الطلبب.  (4)
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ىذه ىي أىـ المشاكؿ التي يعاني منيا التعميـ في مصر عمي الرغـ مف احراز تقدـ  -
رأس الماؿ البشري مف خلبؿ تحسيف نظاـ التعميـ، إلا أف جودة ىائؿ لزيادة قاعدة 

 تجارب التعميـ لا تزاؿ متدنية ولـ يتـ توزيعيا بصورة تتسـ بالعدالة والإنصاؼ.

ذا نجد أف التجربة اليابانية في مجاؿ التربية مف أفضؿ التجارب عمي مستوي  -
سب ما انتيينا إليو العالـ، حيث أصبح مف الضروري أف نطور نظامنا التعميمي بح

خصوصاً أف استمرار تدىور التعميـ بيذا الشكؿ لا يرضي أحداً وسيتسبب في 
العديد مف الكوارس في المستقبؿ، والجدير بالذكر نجد أف المصرييف الآف قد 
ف تمت إعادة ىيكمتو كاملًب نظراً لحالة  أصبحوا يتقبموف أي تعديؿ بالتعميـ حتي وا 

 ابتو.التدىور الشديد التي أص

وليس مف العيب أف نتعمـ مف تجارب التنمية بالياباف والدوؿ المتقدمة خاصة وأف الياباف  -
تعممت مف التجربة المصرية وقت حكـ محمد عمي لمصر حيث أنو أوؿ مف وضع 

 نيضة لمتعميـ بمصر.

ولقد أصبح رؤساء كثير مف الدوؿ يعمنوف صراحة أف التعميـ ىو الركيزة الأساسية  -
تكويف مكونات الإنساف العقمية والوجدانية وتأىيمو لمتعامؿ مع العمـ في بناء و 

 والمعرفة واستيعاب آليات التقدـ وفيـ لغة العصر.

ولقد أبدي السيد الرئيس تقديره بالاىتماـ الخاص بالتعميـ في الياباف والدروس التي  -
تطبيؽ النيضة  يمكف لنا أف نتعمميا مف تجربتيا في التعميـ، ولقد اتجيت الأنظار نحو

التعميمية اليابانية في مصر لتنمية العممية التعميمية والاستفادة مف الطالب المصري 
 بحيث يصبح عضواً فاعلًب في المجتمع.

وىذا ما أكده تربيوف بضرورة إعادة تكويف الشخصية المصرية وتربيتيا مف جديد  -
يابانية خاصة أف واضعيف خطة لتنمية النظاـ التعميمي المصري عمي الطريقة ال

 التجربة اليابانية في مجاؿ التربية مف أقضؿ التجارب عمي مستوي العالـ.

وذلػػؾ لأف منػػاىج التعمػػيـ اليابػػانٍ أصػػبحت اليػػوـ مػػف المنػػاىج العالميػػة التػػٍ تنظػػر  -
 إلييا وتحاوؿ تقميدىا الأمـ الأخري.
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لتػػٍ تقػػيس القػػدرات وأف الطفػػؿ اليابػػانٍ يحصػػؿ عمػػٍ نتػػائج عاليػػة فػػٍ الاختبػػارات الدوليػػة ا -
فػػػػٍ الرياضػػػػيات والعمػػػػوـ أكثػػػػر مػػػػف الطفػػػػؿ الأمريكػػػػٍ والبريطػػػػانٍ والفرنسػػػػٍ وغيػػػػرىـ مػػػػف 

 الجنسيات الأخرى.

وأف سر نيػوض اليابػاف ىػو الاىتمػاـ بػالمورد البشػرى وتنميتػو مػف خػلبؿ تغييػر نمػط  -
ير مػػف الإدارة التربويػػة والتعميميػػة المركزيػػة إلػػٍ إدارة لا مركزيػػة، ويجػػرى اختيػػار المػػد

 مستوى شيادة إكماؿ الدراسة فٍ مؤسسات إعداد المعمميف.

وتطبيػػػؽ أىػػػداؼ التربيػػػة، منيػػػا النمػػػو الكامػػػؿ لشخصػػػية الفػػػرد مػػػف أجػػػؿ رفعػػػة وتقػػػدـ  -
الأفػػراد وتنميػػة حػػػب الحقيقػػة والعدالػػة وتقػػػدير قيمػػة الآخػػريف واحتػػػراـ العمػػؿ وتعميػػػؽ 

وكػػذلؾ تنميػة الثقافػػة مػػف  شػعور تحمػػؿ المسػئولية والاعتمػػاد عمػٍ الػػنفس والاسػتقلبؿ,
 .خلبؿ الاحتراـ المتبادؿ والتعاوف واحتراـ الحرية الأكاديمية والحياة الواقعية

 عناصر نجاح تطبيق أنشطة التوكاتسو في المدرسة المصرية اليابانية :-4

 ،لابد مف توافر سبعة عناصر لنجاح تطبيؽ أنشطة التوكاتسو فػي المدرسػة المصػرية اليابانيػة
 ىذه العناصر فيما يمي :وتتمثؿ 

 فمسفة واضحة تؤمف بيا المدرسة . .0

 رؤية محدد ومعمنة تشير إلٍ الطموح المراد الوصوؿ إليو . .8

 خطة إستراتيجية تمبي احتياجات المستقبؿ ويمكف تطبيقيا. .3

ميػارات العػػامميف ممبيػة لاحتياجػػات العمميػػات التربويػة والتعميميػػة وفػؽ تطبيػػؽ أنشػػطة  .4
 التوكاتسو.

 الية وبشرية ممبية لمتطمبات تطبيؽ انشطة التوكاتسو.موارد م .5

 مكافآت مالية ومعنوية لتحفيز العامميف . .6

 تنظيـ إداري يحقؽ متطمبات أنشطة التوكاتسو. .7
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 .ولنجاح تجربة نظاـ التعميـ الياباني فٍ مدارس التعميـ الاساسٍ المصرية

 التالية :يج  ان يتم التاكيد عمى الأبعاد  

 المعمـ.ارتفاع كفاءة  .0

 ارتفاع جودة المناىج. .8

 لمطالب كمنتج تعميمٍ.المستًٌ التعميمٍ  .3

 مدى ملبئمة المنتج التعميمٍ لسوؽ العمؿ. .4

ونرى تجربة ناجحة أمامنا فٍ النموذج اليابانٍ يمكف أف نضعيا نصب أعيننا وىٍ ,
 شعار المدرسة معمؽ في مكتب المدير.)مدرسة وادا الإعدادية( 

يكمف في  –أو ما يسمٍ بالرؤية التعميمية  –ىذه المدرسة ولعؿ اليدؼ مف إدارة
 شعار المدرسة وكانت:

الحكـ الذاتي والمساىمة: كرس نفسؾ اييا التمميذ والطالب لتحقيؽ أحلبمؾ ”
 “.والمساىمة في المجتمع

وبالنظر إلٍ الأوقات الصعبة التي نعيشيا حالياً، فإفّ وجود الآماؿ والأحلبـ ليس 
 النسبة لمكثير مف الأطفاؿ.بالأمر السيؿ ب

فعمٍ الرغـ مف أنيـ قد يتعرّضوا لميزيمة أو خيبة الأمؿ، فإننا نريد منيـ التمسؾ 
بأحلبميـ وآماليـ لكي يصبحوا ممتزميف بالمعايير الإيجابية في مجتمع جديد مف خلبؿ 

 التفكير والعمؿ لأنفسيـ. ىذا اليدؼ يكمف في صميـ كؿ جيودنا.

قدر أف يبدأ كؿ واحد مف التلبميذ في التفكير بجدية في الحياة فإنو مف الأىمية ب
التي يرغب بعد ترؾ المدرسة والخروج إلٍ العالـ الأوسع. ومف الميـ بالنسبة ليـ النظر في 

 احتياجات المجتمع بدلا مف التركيز عمٍ مصالحيـ الذاتية نفسيا.
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عر الآخريف وتنمية ونحف نعتقد أنو مف الميـ أيضا تعميـ الأطفاؿ مراعاة مشا
الوعي، وىذا لا يعني التضحية بالنفس بالضبط، ولكف أىمية القياـ بأشياء تُسيـ في اسعاد 

 الآخريف.

وكاف لدييـ دائماً في مدرسة وادا رؤية واضحة لنوعية الطلبب الذي يسعوا 
 لتخريجيـ.

وا بجد وىذا ىو أحد الأسباب التي تجعميـ موفقيف في تنفيذ إصلبحات كثيرة. ويعمم
والمساىمة مألوفة وقريبة ليس “ الحكـ الذاتي”لجعؿ رؤية المدرسة التعميمية تحت شعار 

نما للآباء والأوصياء أيضاً بالإضافة الٍ غيرىـ مف المجتمع  لمطلبب والمعمميف فقط، وا 
 المحمي.

ىذا جزء حاسـ مف أجؿ فيـ الناس ليـ وكسب الدعـ الضروري لتحقيؽ أىدافيـ 
ميع يسير في نفس الاتجاه. وأعتقد أف ىذا كاف عاملًب رئيسياً وراء السماح وضماف أف الج

 ليـ بإنجاز برنامجيـ الإصلبحي بشكؿٍ سمس.

وفٍ حالة قمنا فٍ مصر بيذه المنيجية فٍ التطبيؽ يمكننا أننا نقوؿ أننا عمٍ بداية 
تربية والتعميـ الطريؽ الصحيح وبالفعؿ بدأنا فٍ مصر وعينة التطبيؽ الحالية بمديريات ال

 القميوبية(.-)القاىرة_الجيزة

لذا نجد أف النجاح يأتي بسبب مجموعة مف العوامؿ، منيج متوازف، ثقافة المدرسة 
القوية، مع التركيز عمٍ الأدب والانضباط، العلبقات المتبادلة الوثيقة مع الأسر لضماف بيئة 

التعميـ مف خلبؿ صلبتنا مع صحية وأسموب حياة منظمة يفضي إلٍ الدراسة، والتنوع في 
 المجتمع المحمي.

ومف ىنا نجد أف فٍ تطبيؽ أنشطة التوكاتسو )النظاـ اليابانٍ( أعظـ الأثر فٍ 
 إصلبح التعميـ المصرى والذى يؤدى إلٍ:
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 ينظر التلبميذ إلٍ انفسيـ عمٍ أنيـ مفكروف  -0

 خريفتشجيع التلبميذ عمٍ النظر بصورة موضوعية تجاه تفكيرىـ وتفكير الآ -8

حتراـ الذات والثقة في القدرة عمٍ التفكير  -3  تقدير وا 

فقد يكوف  ،الأنشطة لا تعتمد عمٍ قدرة الطالب في التحصيؿ العممي -4
 التمميذ الأقؿ تحصيلب أكثر تميزا في ممارسة الأنشطة .

تيدؼ الأنشطة إلٍ تعميؽ الولاء والإنتماء لدى التلبميذ تجاه المدرسة  -5
 وطنيـ .والبيئة المحيطة بيـ و 

الخروج مف روتيف التعميـ الحالي ومف الإعتماد عمٍ الحفظ والتمقيف إلٍ  -6
 إعماؿ العقؿ في التفكير والتدرب عميو . 

تنمية قدرة التلبميذ عمٍ الإعتماد عمٍ الذات والعمؿ الجماعي وتنويع  -7
وتفعيؿ الأنشطة المختمفة داخؿ المدرسة بمشاركة التلبميذ والإستماع إلٍ 

 مختمفة .  أرائيـ ال

تنمية قدرة المتعمـ عمٍ التفاعؿ الإجتماعي والتواصؿ مع الآخريف )ميارات  -8
 التواصؿ والعلبقات بيف الأشخاص(

 تنمية ميارات تقييـ النتائج المستقبمية وتحديد الحموؿ البديمة لممشكلبت  -9

 العناية الشخصية بالجسـ والممبس والادوات الشخصية . -01

 تخداـ الوقت في العمؿ المنتج إظيار أىمية ميارات حسف إس -00

تدريب التلبميذ عمٍ ميارات التفاعؿ مع الآخريف مف خلبؿ المناقشة  -08
والحوار والتفتوض وفيـ وجيات نظرىـ واستثمار أفكارىـ وتقدير وزنيا 

 النسبي والاستفادة مف الآراء البناءة لموصوؿ إلٍ رؤية مشتركة .
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 الخلاصة-5
و مدتػو تسػػع سػنوات يػػتلبءـ مػع التوجيػػات  د لمجميػعىػػو تعمػيـ موحػػالتعمػيـ الأساسػي 

 ويتصؼ بالآتي: التربوية الحديثة

 . بالشمولية  -أ

 .ييتـ بالربط بيف النظرية والتطبيؽ والفكر والعمؿ والتعميـ والحياة  - 

يتصػؼ بالمرونػة فػي توجيػو و  يسعٍ نحو إكساب المتعمـ ميارات الػتعمـ الػذاتي  -ج
 مخرجاتو .

مكاناتػػػو يييئػػػو لمتػػػد -د ريب مػػػف أجػػػؿ الالتحػػػاؽ بسػػػوؽ العمػػػؿ , وفػػػؽ اسػػػتعداداتو وا 
 . وكفاياتو

 . يستيدؼ إعداد المتعمميف للئسياـ في التنمية المجتمعية الشاممة -ه

 الاجتماعية الشاممة التنمية متطمبات تحقيؽ مفيوـ الأمف القومي بوجو عاـ ىو -
 .ياسيالس القرار اتخاذ في الدولة مقدرة والاقتصادية وضماف

 ،الرئيسة التنمية مفاتيح أحد التعميـ يعتبر الأمف حيث عمٍ التعميـ إستراتيجيات دور -
 حاجاتو وىو أداة تمبية مف الفرد يمكفو  الشاممة لمتنمية الصحيح المدخؿ يعتبر كما

 في استثمار التعميـ -٘ٚ .والأمف السمـ مف أساس عمٍ المجتمعات بناء في فعالة
 الإسلبمي راثالت في التعميـو  والثقافي والاجتماعي قتصاديالا مردوده ولو البشر
 واحدة لعممة وجييف باعتبارىما والتنمية للؤمف المحفز ىو و لشخصية مكمؿ جزء

 .العلبقة بينيما تربية

 متسارعاً  نزوحاً  يشيد الذي اليوـ عالـ في التعميمية المؤسسات علبقة دور يتعاظـ -
  المختمفة. الأمنية الأجيزة مع نحو العولمة

 اليابانية لإصلبح التعميـ في مصر وذلؾ مف خلبؿ ملبمح الاستفادة مف التجربة -
 الياباني . التعميـ وخصائص نظاـ
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