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 ممخص
ىدؼ البحث إلى وصؼ العلبقة بيف السمطة الوالدية والدافعية والتفكير الابداعى 

وكذلؾ المقارنة بيف تمؾ المتغيرات فى ضوء بعض عوامؿ البيئة الأسرية  لدى طفؿ الروضو؛
ـ الأـ والترتيب الميلبدى لمطفؿ؛ وتـ استخداـ المنيج مثؿ مستوى تعميـ الأب ومستوى تعمي

الوصفى المقارف والإستعانو ببعض الاساليب الإحصائية الملبئمو ومف خلبؿ ذلؾ تـ 
 :التوصؿ الى مجموعة مف النتائج منيا

تأثير نمط السمطة الوالدية و وجود فروؽ فى ابعاد الدافعية بيف الذكور والاناث ،
عمى الدافعية وأساليب التفكير لدى طفؿ  Authoritative/flexibleالموثوؽ بو 

الروضو،وجود تأثير بعض متغيرات البيئة الأسرية مثؿ ترتيب الطفؿ فى الاسرة )بيف أخوتو( 
مستوى تعميـ الأب والأـ المستوى الثقافى لموالديف عمى الدافعية والتفكير الابداعى لدى  -

 طفؿ الروضو.

إعداد مف   DMQ18الأدوات منيا مقياس الدافعية  وتمت الاستعانة بمجموعة مف
واستبياف السمطة الوالدية  وأخروف وترجمة الباحثة، George Morgan افججورج مور 

PAQ مف إعداد برنى  مف إعدادJohn R. Buri ،اختبار التفكير وأيضا  وترجمة الباحثة
وصى الباحثة وفى ضوء ذلؾ تTorrance مف اعداد أليس بوؿ تورانس TTCTالتباعدى 

الاستفاده مف النتائج فى تصميـ برامج توجيو وارشاد نفسى لتدعيـ نمط السمطة الوالدية ب
وبما يسيـ فى ارتقاء ودعـ النمو النفسى لطفؿ الروضو داخؿ الأسرة وبمشاركة  الأنسب،

 مؤسسة الروضو.
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The Effect of Parental Authority on 

Motivation and Creative Thinking of 

Kindergarten  
 

Abstract 
 

The research aims at describing the relationship between 

parental authority and motivation and creative thinking of the 

kindergartener children; and Comparing between these variables in 

the light of some factors of the family environment, such as the level 

of father education and the level of mother education and child birth 

order. The descriptive method was used and some statistical methods 

were used, A number of results were reached, including: 

There are differences in the dimensions of motivation between 

males and females, and the effect of the authoritative / flexible style 

on the motivation and thinking methods of the child. The influence of 

some variables of the family environment such as the child birth order 

in the family the motivation and creative thinking of the 

kindergartners children. 

 A range of tools were used, including George Morgan's and 

Others questionnaire DMQ18, translated by researcher, the PAQ 

questionnaire prepared by John R. Buri, translated by researcher as 

well as the TCTT test by Alice Torrance. In light of this, the 

researcher recommends that it be used of the results in the design of 

guidance and counselling programs to support the most appropriate 

parenting style and to contribute and support of the psychological 

development of the child within the family and with the participation 

of kindergarten institution. 
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 :مقدمة

 ،يعتبر موضوع سمطة الوالديف مف الموضوعات الميمو فى التنشئة الاجتماعية
، فسمطة الوالديف تحددىا علبقة الوالديف بالأبناء مف خلبؿ التأثير عمى سموكات الأبناء

 .والتخطيط لسيرورة نموىـ النفسى والاجتماعى والمعرفى والبيولوجى

والتقاليد والموروث الشعبى لموالديف  إف ىذه الصلبجيات التى أعطتيا العادات
تجعميما بلب شؾ ينظر إلييما داخؿ النسؽ الأسرى نظرة اعتبارية حيث تعد الأسرة الوحدة 
الاجتماعية فى توجيو الأبناء وفؽ قيـ المجتمع فيى السمطة الاجتماعية الأولى التى تسيـ 

والتى  ،شتى المجالاتبقدر أكبر مف التأثير عمى مصير الطفؿ وتحديد نسؽ حياتو فى 
 (.ٕٕٔٓتشارؾ أثارىا فى بناء شخصية الأبناء.)جابر، حموده،

ومف خلبؿ القراءات لبعض الدراسات يتضح أنو قد صاحب ذلؾ تغيرات اجتماعية 
واقتصادية وثقافية شيدتيا الأسر وقد انعكست ىذه التغيرات عمى السمطة الوالدية وعمى 

عمى المناخ الأسرى بشكؿ عاـ وكذلؾ عمى سموؾ الأبناء علبقة الوالديف بالابناء مف جية و 
 وشخصياتيـ.

عمى ضرورة ممارسة السمطة الوالدية فى  (Heidher,Robert,2008)وأكدت 
وأف غياب السمطة عف ساحو نمو ،تنشئة الأبناء ومتابعتيـ وتحديد تطمعاتيـ المستقبمية

فى نموه ونشاطو إلى سمطو الأبناء يولد حالو قمؽ وضياع واضطراب لأف الطفؿ بحاجو 
 ضابطو تشعره بالرقابو والإرشاد وترسـ لو حدود سموكو.

مف الميتميف بموضوع السمطة الوالدية حيث  Diana Baumrindوتعتبر ديانا بيرميد 
توصمت مف خلبؿ نتائج أبحاثيا الميدانية عمى أسر مف مجتمعات عديدة إلى ايجاد نموذج 

وفيو ثلبثة أساليب وىى النمط التربوى  ،أسمتو نموذج السمطة الوالدية
Authoritative/flexible style  وىو أسموب يأخذ بعيف الاعتبار رأى الأبناء واتاحو المجاؿ

 .لمطفؿ لممناقشة وتقبؿ رأيو ومشاركتو ومساندتو ويتميز بمستوى مرتفع مف التأديب والدؼء

وتسمطى يفرض فيو وىو تعامؿ سمطوى  Authoritarian Styleالأسموب التسمطى 
ويتميز بمستوى مرتفع مف التأديب والمتطمبات ،الوالديف رأييـ دوف مراعاة رأى الأبناء
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وىو Style  Permissiveأما الأسموب المتساىؿ .ومستوى ضعيؼ مف الاتصاؿ والعاطفو
تعامؿ يبيح للؤبناء أف يسمكوا كما يشاءوف بحرية دوف فرض سمطو الوالديف عمييـ ويتميز 

 ى مرتفع مف العاطفو ومستوى منخفض مف التأديب والمتطمبات والاتصاؿ.بمستو 

وللؤـ الحؽ فى ،وذلؾ مع الإشارة إلى اف السمطة الأبوية تحولت إلى سمطة والدية
 مشاركة الأب فى سمطتو عمى الأبناء.

ويتداخؿ مفيوـ "سمطة الوالديف " مع مفيوـ "التسمط" غير أف ىناؾ فرؽ بيف 
مطة وسيمة تسعى إلى تحقيؽ ىدؼ معيف واقعى وىى تحترـ الأشخاص فالس ؛المفيوميف

وتمؾ ىى السمطة المعطأه ،الذيف تحكميـ كميا وىى القياده الديمقراطية فى صورتيا النقية
 (،ٕٕٓٓ)عبداليادى  (،ٕٓٓٓ)عودة، (،ٜٜٛٔ)محمد، (،ٜٜٔٔ،john). لأنيا غنية وقوية

 (ٕٕٔٓ،Baumrid) (،ٕٕٔٓ،ده)نصر الديف وحمو  (،ٕٓٔٓ،kuhar) (ٕٕٓٓ)مراد،

أما التسمط فيو عمى العكس مف ذلؾ تماما إذ توظؼ ممارسات التسمط قوة السمطة 
كغاية بحد ذاتيا حيث تنتفى فى ىذه الصوره إمكانيات الحوار مع الاخريف ويكوف صاحب 

 السمطة ىو المستبد المطمؽ والمنفرد بالسمطة والقوه فى مختمؼ الحالات.

بحاث إلى أنو توجد علبقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف وتوصمت بعض الأ
(، ٕٙٔٓ(، ) العسيرى،ٕٛٔٓالتفكير الإبداعى والدافعية )سميموف وأخروف

 (.ٕٗٔٓ)خميس،

 ،لوحة فنية ،كاف اكتشاؼ إبداع الأفراد يتـ بعد أف يظير في صورة قطعة موسيقية
في مجاؿ الإبداع أف كؿ شخص  وبعد أف أثبتت الدراسات العممية ... الخ،.اختراع عممي

كما أف البيئة تؤثر تأثيراً ىاماً عمى نمو ىذه القدرة  ،يمتمؾ قدرة عمى الإبداع بدرجة ما
واىتـ عمماء القياس بالبحث  ،لذلؾ اىتـ عمماء التربية بالاكتشاؼ المبكر للئبداع ،وصقميا

 .عف الوسائؿ أو المقاييس التي تساعد عمى قياسيا

تبارات في قياس التفكير الإبداعي في مختمؼ المراحؿ العمرية وتستخدـ عدة اخ
وأشيرىا: مجموعة اختبارات "تورانس" و"جيمفورد" التي يمكف استخداميا في جميع المراحؿ 

 .العمرية ابتداء مف الحضانة حتى مرحمة الدراسات العميا
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ف المواقؼ ويعتمد اختبار "تورانس" لقياس القدرات الإبداعية عمى تقديـ مجموعة م
ويمثؿ كؿ اختبار فرعي عنصراً مف  ،الخاصة بالعمميات الإبداعية بشكميا الطبيعي المعتمد

أو كميا مجتمعة،ويتكوف الاختبار مف بطارية مكونة مف اثني عشر  ،العناصر،أو بعضاً منيا
ومجموعة  ،اختباراً فرعياً مقسمة إلى ثلبثة مجموعات :مجموعة لغوية، ومجموعة مصورة

 (ٚٛ: ٕٓٓٓ ،عودة) .عةمسمو 

التي يمكف مف  Assessment Tools( إلى أدوات قياس ٕٛٓٓ) العبوينىويشير 
التقدير  ،الملبحظة ،مف ىذه الأدوات : الاختبارات المقننة ،خلبليا التعرؼ عمى الإبداع

وتوضيح  ،والملبحظة ثـ الاستنتاج الذى يتضمف تفسير .الاستنتاج ،الحقائب ،الذاتي
فالملبحظة خبرة نحصؿ عمييا  ؛وغالباً ما يكوف ذلؾ اعتماداً عمى خبرات سابقة .لملبحظاتنا
 ( ٕ٘: ٕٔٓٓ، التويجى) .ثـ يأتي الاستنتاج لتفسير ىذه الملبحظة ،مف الحواس

ويُستخدـ الاستنتاج ىنا لمتعرؼ عمى الأطفاؿ المبدعيف مف بيف ذوي الخمفيات 
 .اعدتيـ عمى تحقيؽ كؿ إمكاناتيـوىي تعتبر الخطوة الأولى نحو مس ،المتنوعة

وتشير معظـ الدراسات السابقة إلى تأثير طريقة تطبيؽ اختبارات التفكير الإبداعي 
فقد أظيرت  ،حيث أنيا تحتاج إلى أسموب وطريقة تختمؼ عف غيرىا مف الاختبارات النفسية

يكوناف مف ( أف التعميمات المفتوحة والزمف المفتوح ربما ٕٙٔٓ) العسيرىنتائج دراسة 
العوامؿ التي تساعد عمى الأداء الجيد في الاختبارات ذات النياية المفتوحة مثؿ اختبارات 

إلى أف الأطفاؿ   Macklerوماكمر  Dentleكما أشار كؿ مف دينتؿ  ،التفكير الإبداعي
الذيف أدوا اختبارات التفكير الإبداعي في ظروؼ غير مقيدة أو محددة كاف أداؤىـ أفضؿ 

 ،العسيرى) .ذات دلالة إحصائية مف الأطفاؿ الذيف أدوا الاختبارات في ظروؼ مقيدة بصورة
 (.ٕ٘ٔٓ،)النبيانى وأخروف(ٛ٘ٔ-ٜٗٔ: ٕٙٔٓ

وقد أسفرت نتائج الدراسات والبحوث أف القدرة عمى التفكير الإبداعي ىي قدرة نوعية 
بداعية المفظية خاصة وليست قدرة عامة بدليؿ عدـ وجود عامؿ يتضمف جميع القدرات الإ

( إلى أف القدرة عمى التفكير الإبداعي ٕٕٓٓ) عبد اليادىوالشكمية معاً فقد توصمت دراسة 
في الرياضيات مثلًب أو القدرة عمى التفكير الإبداعي في الأدب أو الفنوف أو التدريس أو 
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 )نصر الديف، (ٖٕٓٓ )عامرالموسيقى لا يمكف قياسيا باختبار واحد كما أكدت دراسة 
عمى ضرورة وجود محاولات لإعداد اختبارات التفكير الإبداعي تستمد بنودىا  (ٕٙٓٓوأخر 

 .ومثيراتيا مف ذات التخصص

ونظراً لأف الأسرة ىى المؤسسة الأولى فى حياة الطفؿ المبكرة وىى الوسيط الأكثر 
تماعى الوحيد متانة وقوة وتأثيراً وىى المصدر لمتوجية الأكثر عمقاً وسمطةلانيا الوسيط الاج

المؤثر عمى جميع أبعاد شخصية الفرد كإشباع جميع حاجاتو،لذلؾ نجد اف اختلبؼ 
الممارسات التربوية فى الأسرة يؤدى إلى وجود انماط مختمفة فى الشخصية إذ أف الجو الذى 
يسود الأسرة والمعاممو الخاصو التى يعامؿ بيا الوالداف الابناء ليما أكبر الأثر فى تنمية 

والأسرة ىى التى تمبى دوافع الطفؿ الطبيعية  .صياتيـ وتشكيؿ انماط سموكيـ مستقبلبً شخ
وىي المؤسسة الأولى التي تقوـ بتنشئتو وتربيتو وتعرفو عمى المجتمع الذى  ،والاجتماعية
وىى المكوف الأساسي لشخصيتو مف جميع الجوانب وعف طريقيا يتعمـ الطفؿ  ،يعيش فيو

وتمده بالوسائؿ والطرؽ التي تساعد عمى تحقيؽ توافقو  ،تبعيا في حياتوأنماط السموؾ التي ي
 (.ٜٕ٘، صٜٚٛٔالنفسى والإجتماعى داخؿ محيط الأسرة وخارجيا )إسماعيؿ، 

فيي  ،حياة الإنساف مرحمة الطفولة مف أىـ مراحؿ العمر في وتشير الباحثة أف
 القوؿ يمكننا ىذا مف وانطلبقا ،عتمد عمييا مراحؿ النمو الأخرىتمرحمة جوىرية وتأسيسية 

الدوافع نحو ما يحقؽ لمفرد الإنسانى وجوده واستمراره مثؿ  أنيا ميمو لتوظيؼ الدافعية و
 بحسب ذاؾ، أو ىذا السموؾ نحو الإنساني السموؾ يحرؾ مف التفكير الإبداعى فالدافعية ىي

 كاف ميما نسافيمكف للئ لا أي أولي؛ ىو ما فمنيا منو، والأىداؼ المرجوة الغايات
 وغيرىا والأمف الإنساف، كالأكؿ بيا يولد التي الفطرية بالدوافع ما يعرؼ أو عنو، الاستغناء

 التي تمؾ ىي دوافع ثانوية ىناؾ بينما دونيا، مف حيّا البقاء لا يمكنو التي الدوافع مف
 وبقائو. لاستمراره ضرورة تصبح المجتمع والتي مف يكتسبيا

مؿ الوالديف مع التغيرات التى تحدث لشخصية الأطفاؿ خلبؿ ومف الميـ أف يتعا
فترات النمو حيث تؤثر أشكاؿ السمطة الوالديو عمى شخصية الأطفاؿ وتمعب دوراً ميماً فى 

 تكوينيـ النفسى.
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 ؛وىناؾ العديد مف أشكاؿ السمطة الوالديو التى تتعامؿ مف خلبليا الأسرة مع الطفؿ
جابية وديمقراطيو تؤدى لتكويف شخصية سوية لمطفؿ فبعض الأسر تتعامؿ بطريقة إي

وتساعدىـ عمى التعبير عف أفكارىـ وقدراتيـ مما يؤدى إلى زياده قدرتيـ عمى تحقيؽ 
اىدافيـ الذيف يسعوف إلييا فى حيف تتعامؿ بعض الأسر بطريقة سمبية سمطويو تؤدى 

 . (ٕ٘ٓٓ،ٜٕٓٓ)صالح ، (ٙ :2016لحدوث مشاكؿ عديدة للؤطفاؿ )عرطوؿ، 

 ،الدافعيػة ،وقد اىتمت معظـ البحوث بدراسػة ىػذه المتغيػرات )اسػاليب السػمطة الوالديػة
إلا أف الحاجػة المثمػى  ،أساليب التفكير الابداعى لدى طفؿ الروضػو( كػؿ منفصػؿ عػف ا خػر

ومعرفة مػا يمكػف أف يترتػب عمػى  ،والأكثر إلحاحاً ىى دراسة ىذه المتغيرات فى إطار تفاعمى
ؿ مػػػف نتػػػائج إيجابيػػػة أو سػػػمبية عمػػػى سػػػموؾ الطفػػػؿ فػػػى مرحمػػػة مػػػا قبػػػؿ المدرسػػػة ذلػػػؾ التفاعػػػ

Sanson&Hemphill,2001 

ومػا صػاحب ذلػؾ  ،فى ظػؿ التقػدـ العممػى والثػورة المعموماتيػة فػى شػتى منػاحى الحيػاة
مػػػف تغيػػػرات فػػػى العلبقػػػات بػػػيف الافػػػراد والمجتمعػػػات وكافػػػة مظػػػاىر الحيػػػاة،وفى التعامػػػؿ مػػػع 

ىمية دراسة الابداع كإحدى السبؿ الميمة التى تعقد عمييػا ا مػاؿ لمواجيػة المشكلبت برزت أ
وقػػد اعتمػػػدت دراسػػات الابػػػداع عمػػى تػػػوجييف  ،المشػػكلبت التػػى يتعػػػرض ليػػا الفػػػرد والمجتمػػع

التوجو الأوؿ يعنى بالتوجو المعرفى فػى دراسػة الابػداع والػذى ييػتـ بدراسػة العمميػات ،أساسييف
والتوجػػػو الثػػػانى ىػػػو التوجػػػو  ،ميػػػة التػػػى تقػػػؼ وراء التفكيػػػر الابػػػداعىالمعرفيػػػة والتمثػػػيلبت العق

الشخصػػى والاجتمػػاعى والػػذى يعنػػى بدراسػػة المتغيػػرات الشخصػػية والدافعيػػة ومتغيػػرات البيئػػة 
ثـ ظيػػػػرت محػػػػاولات لمػػػػربط بػػػػيف ىػػػػذيف المجػػػػاليف ،الاجتماعيػػػػة المرتبطػػػػة بػػػػالتفكير الابػػػػداعى

والػذكاء ،نيػة مشػتركة مثػؿ مفػاىيـ الػذكاء الوجدانىوصياغة مفاىيـ ذات دلالات معرفيػة ووجدا
الػػذى تنظػػر إليػػة بوصػػفو  Stylesوكػػاف مػػف أىػػـ ىػػذه المفػػاىيـ مفيػػوـ الاسػػاليب ،الاجتماعى

واحػػػداً مػػػف أكثػػػر المفػػػاىيـ التػػػى يعنػػػى منيػػػا احػػػداث التكامػػػؿ المنشػػػود بػػػيف المعرفػػػة والوجػػػداف 
 (  ٕٗ-ٖٕ،ٖٕٓٓ)عامر:
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 -مشكمة البحث :
السابقة وحيث أف سمطة الوالديف فى الأسرة العربية تسعى إلى  مف خلبؿ الأبحاث

تحقيؽ الطاعة والأدب عند الطفؿ وتكسبو سمات السمبية والخضوع واللبمسئولية وفقداف الثقة 
بالنفس والاتكالية وأف الأساليب التى تمجأ ليا غالبا ىى العقاب البدنى ثـ خمؽ المخاوؼ عند 

 الطفؿ.

سات عمى أف الأسرة العربية تركف إلى أسموب التسمط فى وتكاد تجمع ىذه الدرا
التنشئة فا باء فى الأسرة العربية يرزحوف تحت عبء التسمط كقيمة فى الثقافة العربية وىى 
قيمة تسود الحياة الاجتماعية برمتيا فى الثقافة العربية المعاصره.ومف بيف الدراسات العربية 

لى تحميؿ سموؾ الفرد الاجتماعى وعلبقتو بالتربية ( والتى ىدفت إٖٜٜٔدراسة )شرابى، 
العائمية والتثقيؼ الاجتماعى وتوصؿ إلى أف التربية فى المؤسسات التربوية سواء داخؿ 
الأسره أو خارجيا تيدؼ إلى قولبو الفرد عمى النحو الذى يريد المجتمع وتقرره الثقافو 

والتى أساسيا الأبوية وتقوـ المرأه  المسيطرة التى تمثؿ نمط الحياة المسيطر فى المجتمع
 بدور كبير فى ذلؾ.

وأف التغير فى البناء الاجتماعى أفرز اليوـ مجموعة مف التحديات تعيشيا السمطة 
تظير فى جممة النقائص واوجو القصور التى تشكؿ بدورىا عوامؿ ،الوالدية فى الوطف العربى

 (ٕٙٔٓ)اقنيبر. (،ٜٜٜٔيب الأوفر.)أسعد،تعوؽ فعالية السمطة الوالدية فييا الوالديف النص

مػػف  فلمػػا لأسػػاليب سػػمطة الوالػػديو  ،انطلبقػػاً مػػف أىميػػة دور الأسػػرة فػػي تنشػػئة الطفػػؿو 
وخاصػو المبكػره منيػا؛  الوالديف عمى أبنائيـ فى مختمػؼ مػراحميـ العمريػو أثرأىميو نابعو مف 

جػػانبيف ميمػػيف لتحقيػػؽ  تركػزت مشػػكمة البحػػث فػػى بحػػث تػػأثير ممارسػػة الوالػػديف لمسػػمطة عمػػى
الدافعيػة واسػاليب التفكيػر الابػداعى  واشبع حاجات عمى مستوى الفرد )الطفؿ( والمجتمع وىمػا

ويعػػػد ىػػػذا الموضػػػوع مػػػف الموضػػػوعات الميمػػػو فػػػى مجػػػاؿ عمػػػـ نفػػػس  ،لػػػدى طفػػػؿ الروضػػػة
   والذى يعد تناولو ميـ فى مجاؿ البحث العممى فى عمـ نفس الطفؿ.الأطفاؿ 
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 صياغة مشكمة البحث فى التساؤل الآتي: وعمى ىذا يمكن

عمى  فما أثر برنامج ارشادى لأميات الأطفاؿ لمتوعية بأساليب سمطة الوالدي
 الروضو؟ يف فى مرحمةالتفكير الإبداعي( لأطفال -)الدافعية 

 -ويتفرع منو التساؤلات الفرعية التالية:

 -:الفرعى الأول تساؤلال
طفاؿ لمتوعية بأساليب السمطة الوالدية عمى ما أثر برنامج ارشادى لأميات الأ

 )الدافعية( لأطفاليف فى مرحمة الروضو؟
 -:الفرعى الثانى تساؤلال

ما أثر برنامج ارشادى لأميات الأطفاؿ لمتوعية بأساليب السمطة الوالدية عمى 
 )التفكير الإبداعي( لأطفاليف فى مرحمة الروضو؟

 : ييدؼ البحث إلى:أىداف البحث

عمى كلب مف الدافعية والتفكير  فأساليب سمطة الوالديبأثر نامج لمتوعية إعداد بر  .ٔ
  الابداعى لدى طفؿ الروضو.

 : ترجع أىمية البحث إلى عدة محاور كالتالي:أىمية البحث

 الأىمية النظرية:

 مف الموضوعات الميمو التي تناوليا الباحثوف في فموضوع سمطة الوالدي يعتبر
لأىميتة في إعداد الأجياؿ  عمـ نفس الطفؿ بصفة خاصو نظراً مجاؿ عمـ النفس عامة و 

  .وجود المجتمع مادياً ومعنوياً  القادمة التي ستحافظ عمى استمرارية

 الأىمية التطبيقية:

دوراً ميماً في إعداده لمحياة الاجتماعية نفسياً  طفميماتؤدي تعاملبت الوالديف مع 
عمى المستوييف  اللبزمة مف أجؿ استمراره وتوافقوبطريقة فاعمو عف طريؽ تزويده بالميارات 

 . الشخصى والاجتماعى
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ومف ىنا تأتى أىمية البحث والذى يحاوؿ التعرؼ عمى الدور الذى تمعبو اساليب 
السمطة الوالدية مف وأثرىا عمى درجة الدافعية وأساليب التفكير الإبداعى لدى الطفؿ فى 

 مرحمو رياض الأطفاؿ. 

الدراسات فى ميداف التنشئة الاجتماعية والصحو النفسية وجود  أظيرت نتائج بعض
علبقة بيف المناخ الاسرى المستنبط مف أبعاد سمطة الوالديف والصحو النفسية للؤبناء 

 (.ٕٕٔٓ(،)جابر،ٕٙٓٓ،DarlingKٜٜٖٔ()Alain)،(ٕٓٓٓ)بيومى، 

لدي الطفؿ  اؿ الروضو عمى تحسيف العممية الإبداعيةفيساعد الوالديف ومعممة أط .ٔ
مما قد يساعد عمى تنمية موىبتو وتفوقو معرفيًا وحياتياً، لأف تييئة البيئة 
الاجتماعية المناسبة لتمؾ الجوانب سوؼ يوفر عميو الجيد الزمني وتعممو التحدي 

 الاستقلبلية والفضوؿ وتؤثر في إبداعو داخؿ الروضو وخارجيا.

يمة مما ينعكس ذلؾ عمى نتيجة يساعد الروضو في اكتشاؼ جوانب إبداعية سم .ٕ
الأطفاؿ، ويجعميا روضة فعالة وذات جودة تعميمية لما أنتجتو مف ارتفاع في 

 التفوؽ والموىبة لدى أطفاليا.

يسيـ في رقي المجتمع وتقدمو، لأف الإبداع قد أصبح المحور الأساسي لكؿ مف  .3
العمؿ يعتمد عمى ييتـ بالإبداع سواء الأسرة أو الروضة أو الطفؿ، بؿ إف سوؽ 

 نسبو كبير مف المبدعيف.

  -:حدود البحث

  :تـ تطبيؽ البحث عمى أطفاؿ الروضات مف خلبؿ أولياء أمورىـ البعد البشرى
 ..(يات)الأم

 :بعض الروضات في مدينة دمنيور بمحافظة البحيرة. إدارة بندر  البعد المكانى
 دمنيور

 :مف العاـ الدراسى  وؿاسى الأتـ تطبيؽ البحث خلبؿ الفصؿ الدر  البعد الزمني
ٕٓٔٛ/ٕٜٓٔ 
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 ( العلاقة بين متغيرات البحث0شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -:مصطمحات البحث والإطار النظرى

 أولًا : السمطة الوالديو Parental Authority  
 :authority  ( noun )المعنى المغوى وفق الوارد فى المعاجم يمكن عرضو كالتالى:

power to give orders and make others obey 

 ؛تَسَمّط ؛تَدْبِير ؛تَحَكّـ ؛تأَثِير ؛بَصِير ؛أىَمّيّة ؛أمْر ؛إعْتِبَار ؛إخْتِصاص؛ إدَارَة
 ؛سَنَد ؛سَطْوَة ؛خَبير ؛حُكْـ ؛حُظْوَة ؛حُجّة ؛حَبْر ؛جِيَة ؛جَيْبَذ ؛ثِقَة ؛ثبََت ؛تَوْجِيو ؛تفَْوِيض
 ؛فاعِمِيّة ؛عالـ ؛عارِؼ ؛عُنْفُواف ؛عَمِيـ ؛عَمَـ ؛صَوْلَة ؛يّةصَلَبحِ  ؛صَؾّ  ؛شُعْبَة ؛سُمْطَة ؛سَيْطَرة
 ؛مُسْتَنَد ؛مُتَعَمّؽ ؛مُتبََحّر ؛مَكَانَة ؛مَصْمَحَة ؛مَصْدَر ؛مَرْجِع ؛قِيَادَة ؛قِسْـ ؛قُوّة ؛قَبْضَة ؛فعّالِيّة
 وِلَايَة ؛وَكَالَة ؛وَثِيقَة ؛ىَيْئَة ؛ىَيْمَنَة ؛نُفُوذ ؛نَطَاسِيّ 

https://www.almaany.com/ar/dict/ar-en/authority 



جامعة اسيوط – "دراسات في الطفولة والتربية مجمة "  

____________________________________________________________ 

 

 م9102يوليو  –العاشرالعدد  753

وتُعد العلبقة بيف الأبناء وآبائيـ مف العوامؿ الميمة والضرورية لنمو شخصياتيـ 
وبنائيا، فما يمارسو ا باء مف أنماط سمطة أبويو في تنشئتيـ لأبنائيـ ليا أىمية بالغة حيث 

ات الداعمة لشخصياتيـ، فيذه إنيا تساعد فى اكتساب الأبناء لمعديد مف الخصائص والصف
الأنماط والممارسات التي يتبعيا ا باء مع أبناءىـ تشكؿ المحور الرئيسي الذي ترتكز عميو 
شخصياتيـ وقدراتيـ وتساعدىـ عمى التوافؽ مع مختمؼ مظاىر الحياة وتتأرجح ىذه السمطو 

 ،ٕٔٓٓقادر،بيف الصوره المتسامحو،والصوره المتسمطو،الصوره الديمقراطيو )عبد ال
 (.ٕٖٔص

ويرجع مفيوـ السمطة الوالدية إلى مفيوـ السمطة الأبوية المشتقة مف المصطمح 
وقد مرت السمطة الأبوية أو النظاـ  ،ويعنى قوة الأب  Patria –Potestasاللبتينى 

الأبوى بتغيرات عبر شروط تاريخية وحضارية تستمد مقوماتيا مف البناء العائمى )القيـ 
والأعراؼ( فى التنشئة الاجتماعية التى تعمؿ عمى تشكيؿ نمط الشخصية مف والتقاليد 

 خلبؿ ترسيخ العلبقات الاجتماعية التى يحتاج ليا ذلؾ المجتمع.
أف السمطة الوالدية ضرورية لمنمو  (H.luccioni,J.Sutter)ولقد أشار كلب مف 
موكو أكثر مف أسموب حيث يجتاج الفرد إلى أسموب ضبط س،النفسى والعصبى لمطفؿ والفرد

 العطؼ والحناف.
أف غياب السمطة الوالدية يعنى ممارسة ضعيفة لمتنشئة مما  T.Adornoوأضاؼ 

يييئ الشخصية لأف تكوف عرضو لجميع التغيرات الخارجية والتى قد تعرض الفرد إلى 
 .اغتراب نفسى

شيد أف علبقة الطفؿ بالسمطة الوالدية تُ  (Benjamain,1981)وأضاؼ بيجاميف 
 عمى أساسيف:

أساس أفقى :تمثؿ علبقة الطفؿ بسمطة الوالديف عبر تطور شعوره بذاتو عمى  -0
 أنت(ومحتوى ىذا الأساس ىوية الفرد مستقبلًب.-المستوى النفسى )أنا

 أساس رأسى :تمثؿ التطور عبر المستوى الاجتماعى وتمثؿ ىوية المجتمع. -9
ماعية تقوـ عمى التفاعؿ الاجتماعي كما ينظر إلى السمطة الوالديو بأنيا علبقة اجت

بيف أفراد الأسرة والتي يكوف للآباء الدور المحوري فييا، حيث تنشأ ىذه العلبقة بوجود حؽ 
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مشروع يقبؿ بو ا باء والأبناء وتتحدد فيو قوة ومكانة كؿ منيما للآخر، وأف ىذه العلبقة 
لباً ما يكوف أحد الوالديف أو تتضمف قدرة تأثير مف يممؾ زماـ السمطة الوالدية والذي غا

صدار الأوامر إلى بقية أفراد الأسرة الذيف عمييـ قبوؿ الأوامر وتنفيذىا  كمييما في توجيو وا 
بسبب اعتقادىـ بوجود خصائص وصفات يتميز بيا عنيـ، كما أف ىذه العلبقة تقترف 

باء والأبناء بالطاعة والاحتراـ المتبادؿ لتحقيؽ الأىداؼ المشتركة إلي يسعى ليا ا 
 (. ٕٙٔٓ)عرطوؿ، 

وقد تعددت التعريفات التي تناولت مفيوـ أنماط السمطة الوالدية، حيث يعرفيا 
بأنيا: "مجموعة اتجاىات  (Darling& Steinberg, 1993, P. 487) دارلنج وستينبيرغ

خلبلو يتـ إيصاليا للؤبناء عف طريؽ التعامؿ معيـ، وتكوف بمثابة وصفاً انفعالياً تمارس مف 
 ."سموكيات الوالديف

بأنيا: "مجموعة مف السموكيات  (Carlson, 1994, P. 60) كما يعرفيا
والاتجاىات الأسرية التي يتبناىا الوالداف لتحقيؽ التفاعؿ الاجتماعي مع الأبناء، وىي 

 ."الطريقة أو النمط الذي يختاره الوالداف لتطبيع، أو تنشئة أبنائيما اجتماعياً 
فتعرؼ السمطة الوالدية بأنيا: "مجموعة مف  (Kuhar. 2010, P. 321) أما

رشادىـ  الأنماط التي يستخدميا ا باء في تنشئة أبنائيـ مف أجؿ ضبط سموكيـ وتوجيييـ وا 
 ."والتي قد تتأرجح في ضوء إدراؾ الأبناء ليا بيف الصورة الديمقراطية، والصورة المتسمطة

لدية ىى الحؽ الرسمى الذى يممكو الأبويف ومف ذلؾ يمكف استنباط أف السمطة الوا
تخاذ الإجراءات والقرارات التى مف شأنيا أف تنظـ شئوف الأسرة  معا فى ممارسة القوة وا 
وتشبع حاجاتيا،حيث يستخدـ فييا مجموعة مف الوسائؿ تتراوح بيف الإثابة والعقاب وتبدو 

 أىميتيا فى تكويف الفرد نفسيا.
ريؼ أنماط السمطة الوالدية إجرائياً عمى أنيا مجموعة وبناءً عمى ما سبؽ يمكف تع

مف الطرؽ والأنماط التي يتبعيا ا باء في تنشئة وتربيتو الأبناء مف أجؿ إكسابيـ سموكيات 
سوية أو تعديؿ سموكياتيـ غير السوية، والتي مف شأنيا أف تؤثر في بنائيـ الجسمي والنفسي 

 .وفي مختمؼ المواقؼ الحياتية
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 -ن:ساليب سمطة الوالديتصنيف أ
ىناؾ العديد مف التصنيفات التى تصنؼ مف خلبليا أنماط الصورة الوالدية ولكف 
جميع ىذه التصنيفات كانت تنظر لمسمطة الوالدية بإعتبارىا إتجاىاف فقط إتجاه سمطوى 

تجاه ديمقراطى متسامح ومف اشير ىذا التصنيفات تصنيؼ  (Kuhar, 2010) ديكتاتورى وا 
ددت أنماط السمطة الأبوية في النمط المتساىؿ والنمط المتسمط، بالإضافة إلى والذي ح

النمط الحازـ دوف تسمط أو تساىؿ حيث يقوـ الوالديف بتربية أبناءىـ بناءاً عمى خبرتيـ 
المستمدة مف الحياة والتعامؿ معيـ عمى أساس تمؾ الخبرة ودائماً ىناؾ سبب لأسموب تعاممو 

 :ط وفيما يمي توضيح ليذه الأنماطوليس تعامؿ مطمؽ فق
 Permissive authority prototypes أولًا: النمط المتساىل

يمثؿ ىذا النمط قياـ الوالديف بتقبؿ أى سموؾ للؤبناء وعدـ تشجيعيـ عمى المشاركة 
ويتميز بإحتراـ رغبات الأبناء، وتوجيييـ،  ،في مناقشة القضايا المتعمقة بيـ وبسموكياتيـ،

ظيار ا لرضا والقبوؿ عند قياـ الأبناء بسموكيات سوية، وعدـ اعطاء تغذية مرتدة عند وا 
قياميـ بسموكيات غير سوية، وتتمثؿ مظاىر ىذا النمط في قوة التواصؿ بيف ا باء والأبناء 
سواء أكاف ىذا التواصؿ لفظي أو غير لفظي، وبالدؼء، والحب، والعطؼ، والحناف المبالغ 

 (ٕٙٔٓفيو )عرطوؿ، 
  Authoriative authority prototypes مرن أو الموثوق فيونيا: النمط الثا

بنيج يركز عمى الطفؿ ويحمؿ توقعات عالية مف  مرنويتميز أسموب التربية ال
النضج، ويمكف لموالديف الحازميف فيـ كيؼ يشعر أطفاليـ ومف ثـ تعميميـ كيفية تنظيـ 

جاد منافذ مناسبة لحؿ المشاكؿ. ويشجع مشاعرىـ. وغالبا ما يساعدوف أطفاليـ عمى إي
ا باء الحازموف الأطفاؿ عمى أف يكونوا مستقميف ولكف يحافظوف عمي إبقاء بعض الحدود 
عمى تصرفات أطفاليـ، ولا يتـ رفض النقاش المطوؿ، ويحاوؿ ا باء أف يكونوا دافئيف في 

الد السمطوي، مما يسمح لمطفؿ رعايتيـ تجاه الطفؿ. والوالد الحازـ ليس متحكماً عادة مثؿ الو 
بالاستكشاؼ بحرية أكبر، ويجعميـ يتخذوف قراراتيـ الخاصة بناء عمى منطقتيـ الخاصة. 
وكثيراً ما يربي ا باء الحازموف أطفالًا أكثر استقلبلية معتمدوف عمى أنفسيـ. وينتج أسموب 

 .والديفالتربية الحازـ بشكؿ أساسي مف وجود استجابة ومتطمبات عالية مف ال
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معايير واضحة لأطفاليـ، ويرصدوف الحدود التي يضعونيا،  مرنوفيضع ا باء ال
ويتوقعوف أيضا سموكاً ناضجاً ومستقلًب  .الاستقلبؿ الذاتي ويسمحوف للؤطفاؿ أيضا بتطوير

وملبئماً لسف الطفؿ، ويتـ قياس العقوبات بالتناسب مع سوء السموؾ، وليست عقوبات 
تعسفية أو عنيفة؛ كما أنيـ يميموف إلى إعطاء تشجيع إيجابي، وعند معاقبة الطفؿ، فإف 

لعقوبة الوالد الحازـ الوالد يشرح لمطفؿ دوافعو لمعقاب. ومف الأرجح أف يستجيب الأطفاؿ 
لأنيا معقولة وعادلة، ويعرؼ الطفؿ سبب معاقبتو لأف الوالد الحازـ يجعؿ الأسباب معروفة، 
ونتيجة لذلؾ، فمف المرجح أف يكوف أطفاؿ ا باء الحازموف ناجحيف، محبوبيف ممف حوليـ، 

 .كما أنيـ قادروف عمى تقرير المصير

يف متسامحيف عندما يظيروف لأبنائيـ يكوف ا باء فيو مرشديف موجييف وواثق 
الاحتراـ ويشجعونيـ عمى اكتساب درجة مف الاستقلبؿ واتخاذ القرار،كما يشجعوف الحوار 
ويتسامحوف مع الانتقادات المخالفة ويتقبمونيا دوف زجر أو تأنيب،يقدروف الاعماؿ الناجحو 

 لاختيار.ويحفزوف عمييا،يظيروف الاسباب ويطرحوف البدائؿ ويشجعوف عمى ا

  Authoritarian authority prototypes  :ثالثاً: النمط المتسمط
يمثؿ ىذا النمط قياـ الوالديف أو أحدىما بالمنع والرفض الدائـ لرغبات الأبناء، 
والوقوؼ أماـ قياميـ بسموكيات معينة لتحقيؽ رغباتيـ التي يريدونيا حتى لو كانت صائبة 

حكـ، ونقص عاطفة الحب والرفؽ، والتشديد عمى الطاعة ومشروعة، ويتسـ ىذا النمط بالت
العمياء، والقيـ المطمقة مف قبؿ الأبناء مف خلبؿ استخداـ أسموب العقاب، وفيو يكوف الأبناء 
تجاه تسمط ا باء مقيوريف، وعمييـ تنفيذ كؿ ما يطمب منيـ، سواء أصاحب ذلؾ عقاب أو 

اد الأبناء لموالديف، وتتمثؿ مظاىر ىذا النمط في تيديد، أو حرماف، أـ لـ يصاحبو فالميـ انقي
التدخؿ المستمر في شؤوف الأبناء مف خلبؿ إسداء النصح والتوجيو مف غير مبرر لذلؾ، 
وتضخيـ الأخطاء التي يقع بيا الأبناء، وفرض الرأي بشدة أثناء المناقشات، وتصيد أخطاء 

حرص عمى إتباع نظاـ دقيؽ داخؿ الأبناء واستغلبليا في إثبات وجية نظرىـ كآباء، وال
 (.Kuhar, 2010المنزؿ، وعدـ السماح للؤبناء بالقياـ بأي عمؿ دوف موافقة الأبويف عميو. )

يرى ا باء فى ىذا النمط أف الطاعة أـ الفضائؿ لذلؾ يأمروف الأبناء ولا يروف أنيـ 
محاولة للبحتجاج  مطالبوف بتفسير الاسباب،يقمعوف اية محاولة لأبداء الرأى،يواجيوف كؿ

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%84%D8%A7%D9%84_%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%84%D8%A7%D9%84_%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A
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والاعتراض بالعقاب والشدة،يستخدموف أساليب القمع الكلبمية مف الصراخ والوعيد والتيديد 
 ويستخدموف التيديد والعقاب لكؿ مف يخرج عف سمطتيـ،.

 :نالعوامل المؤثرة في أساليب سمطة الوالدي

والاقتصػػادية تتػػأثر أسػػاليب السػػمطة الوالديػػة بػػبعض المتغيػػرات الاجتماعيػػة والثقافيػػة 
والتعميميػػػػة، والتػػػػي مػػػػف بينيػػػػا، المسػػػػتوى الثقػػػػافي والتعميمػػػػي لموالػػػػديف، والمسػػػػتوى الاقتصػػػػادي 

 والاجتماعي، وحجـ الأسرة: 

: يُعػػد المسػػتوى التعميمػػي والثقػػافي لموالػػديف مػػف أىػػـ المســتوى الثقــافي والتعميمــي لموالــدين. ٔ
يػؤثر عمػى شػعور الوالػديف بكفػاءتيـ  العوامؿ المؤثرة في أسموب السمطو نحػو أبنػائيـ، كونػو

لمقيػاـ بػأدوارىـ، ومسػػتوى إدراكيػـ لحاجػػات أبنػائيـ، وكيفيػة إشػػباعيـ، وفػي مػػا يمارسػوه مػػف 
أنماط سمطة والدية في معػاممتيـ مػع أبنػائيـ، فا بػاء الػذيف يكونػوا أكثػر تعميمػاً وتكػافؤ فػي 

سػػػوية القائمػػػة عمػػػى التقبػػػؿ مسػػػتوى تعمػػػيميـ يكونػػػوا أكثػػػر مػػػيلًب إلػػػى اسػػػتخداـ الأسػػػاليب ال
والحوار والمناقشة، بينما يكوف ا باء الأقػؿ تعميمػاً أكثػر مػيلًب إلػى اسػتخداـ العقػاب والقسػوة 

 (.ٕٙٔٓوالتسمط )عرطوؿ، 

: أف أسػػاليب السػػمطة الوالديػػة التػػي يتبعيػػا ا بػػاء مػػػع المســتوى الاقتصــادي والاجتمــاعي. ٕ
والاقتصػػػادي، فآبػػػاء المسػػػتوى الاجتمػػػاعي  أبنػػػائيـ تختمػػػؼ بػػػاختلبؼ المسػػػتوى الاجتمػػػاعي

والاقتصادي المرتفع ييدفوف إلى حصوؿ أبنائيـ عمى حمؿ اسػـ العائمػة ومسػؤولياتيا وذلػؾ 
كوف المركز الاجتماعي ميػـ بالنسػبة ليػـ، كمػا أنيػـ يعػامموف أبنػائيـ بػذكاء، ويػوفروف ليػـ 

الاجتمػػاعي والاقتصػػادي الوقػػت والاىتمػػاـ مػػف أجػػؿ تنميػػة قػػدراتيـ، أمػػا فػػي أسػػر المسػػتوى 
المتوسػط نجػد ا بػاء يعػػامموف أبنػائيـ معاممػة طيبػة، بعيػػدة عػف الصػرامة فنجػدىـ يشػػجعوف 
أبنػػائيـ عمػػى الاسػػتقلبؿ والاعتمػػاد عمػػى الػػذات، إلا أنيػػـ يسػػتخدموف العقػػاب النفسػػي الػػذي 

كثػػر مػػيلًب يعتمػػد عمػػى التأنيػػب، بينمػػا آبػػاء الطبقػػة الاجتماعيػػة، والاقتصػػادية الػػدنيا يكونػػوا أ
 (.ٕٚٔٓ ذيب، لاستخداـ العقاب الشديد والإىماؿ )عرطوؿ،

. حجـ الأسرة: يُعد حجـ الأسرة ذو أثػر فػي أسػاليب السػمطة الوالديػة للؤبنػاء، حيػث أف كثػرة ٖ
الأبنػاء تػدفع ا بػػاء إلػى إتبػػاع أنمػاط التسػػمط والسػيطرة فػػي تحقيػؽ مطػػالبيـ، بالإضػافة إلػػى 
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لاىتمػػاـ بػػأمورىـ جميعػػاً، كمػػا أف مشػػاعر الحػػب والمسػػاندة إىمػػاؿ الأبنػػاء بسػػبب صػػعوبة ا
الانفعاليػػػة للؤبنػػػاء تقػػػؿ أو تنعػػػدـ، أمػػػا قمػػػة الأبنػػػاء فتنحػػػو با بػػػاء إلػػػى إتبػػػاع نمػػػط الإقنػػػاع 

 (.ٕ٘ٓٓ ،والحوار والمناقشة )عادؿ

وقػػػد اختمفػػػت البحػػػوث والنظريػػػات التػػػى تناولػػػت القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر التباعػػػدى لػػػدى 
قػػد قػػاس التفكيػػر التباعػػدى لػػدى الأطفػػاؿ بحصػػر  ٜٙٚٔ Jchnsonنسػػوفالأطفػػاؿ فنجػػد جو 

تػػـ قياسػػو بأصػػالة الاسػػتجابات ولقػػد  ٜٜٚٔعػػدد الاسػػتجابات بينمػػا فػػى الػػبعض ا خػػر ببمػػر 
أشػػػار ببمػػػى الػػػى أننػػػا لكػػػى نعطػػػى أطفػػػاؿ مػػػا قبػػػؿ المدرسػػػة الفرصػػػة لتنميػػػة قػػػدرات التفكيػػػر 

كما يجػػػػب التعػػػرؼ عمػػػػى ،وكيات متنوعػػػةالتباعػػػدى لػػػدييـ لابػػػػد أف نػػػوفر خبػػػرات عديػػػػدة وسػػػم
 (ٚٚ-ٙٚ، ٕٜٛٔالاختلبفات الفردية بيف ىؤلاء الأطفاؿ فيما يخص قدراتيـ التباعدية )ببمر،

أف الافػراد حػيف يكونػوف غيػر خاضػعيف لقيػود   Amabileخاصػة وقػد أكػدت امابيػؿ 
طػػػرؽ خارجيػػػة يكػػػوف ىنػػػاؾ احتمػػػاؿ لتمػػػايزىـ فػػػى القػػػدرة عمػػػى التلبعػػػب بالأفكػػػار واكتشػػػاؼ 

متنوعة وقد تكوف الظروؼ التى تختزؿ المكافآت والمعايير الدافعيػة الداخميػة ىػى التػى تختػزؿ 
 .القدرات الابتكارية عند الأطفاؿ

عمػػػػػػى أف الأطفػػػػػػاؿ لا يسػػػػػػتطيعوف أف يفكػػػػػػروا تفكيػػػػػػرا تباعػػػػػػديا إذا افتقػػػػػػدوا الخبػػػػػػرات 
لتػى يمػػر بيػا الأطفػػاؿ مػػف فػػالخبرات المبكػػرو ا،الضػرورية والغنيػػة والمثيػرة فػػى طفػولتيـ المبكرة

خلبؿ تفاعلبتيـ مع ا خريف فى البيت والروضو تمعب دورا ميما فى تنمية القػدرات التباعديػة 
 .لدييـ

زيف يػػوقػػد أكػػدت عديػػد مػػف الدراسػػات العمميػػة لسػػيكولوجية التفكيػػر وجػػود نمطػػيف متم
يػر التباعػدى والتفك  Convergent Thinking( ىمػا :التفكيػر التقػاربى عبػد ا  )أبػو حطب،

Divergent thinking  ويتضػمف الأوؿ تطبيػؽ الاحتمػالات عنػد انتػاج اجابػة واحػدة محتممػة
 بينما الأخر انتاج أكبر عدد ممكف مف الاجابات.،لممشكمة

 )القدرات الابداعية الكامنة( ثانياً : قدرات التفكير الابداعى

 الروضو. ويقصد بيا فى ىذا البحث قدرات التفكير التباعدى لدى طفؿ
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   -قدرات التفكير التباعدى: ( أ)

الاثػراء بالتفاصػيؿ( -الاصػالة-المرونػة-تعرؼ أبعػاد التفكيػر التباعػدى )الطلبقػة
   (ٕٗٓٓجرواف،كما يمى )

 الطلبقة :ىى القدرة عمى انتاج وتوليد عدد كبير مف الأفكار والأسئمة  -0

وع معػيف المرونة:ىى القدرة عمى انتاج عدد متنػوع مػف الأفكػار والتحػوؿ مػف نػ -9
 مف التفكير إلى نوع آخر.

الأصػػالة ىػػى القػػدرة عمػػى التفكيػػر بطريقػػة جديػػدة أو القػػدرة عمػػى التعبيػػر الفريػػد  -3
 والقدرة عمى انتاج الأفكار الأصيمة أكثر مف الأفكار الشائعة.

الاثراء بالتفاصيؿ :ىى القدرة عمى اضافة تحسينات غزيزة عمى فكػرة أو انتػاج  -4
 معيف.

 ثالثاً: الدافعية

تحتػػػؿ الدافعيػػػة فػػػى المجػػػاؿ النفسػػػى أىميػػػة خاصػػػو لمػػػا ليػػػا مػػػف أثػػػر فػػػى رفػػػع درجػػػة 
الإنتباه والتركيز ولمنيوض بمستوى التعمـ وا داء لدى الفرد وىى القػوى المحركػة لمطفػؿ والتػى 

 .تزوده بالطاقو والنشاط

وتعػػػد الدافعيػػػة أحػػػد شػػػروط الػػػتعمـ الأساسػػػية إلػػػى جانػػػب النضػػػج والتػػػدريب،وىى مػػػف 
اؼ الميمػػػػػو لأى نظػػػػػاـ تربوى،حيػػػػػث تسػػػػػيـ فػػػػػى اقبػػػػػاؿ الفػػػػػرد عمػػػػػى الأنشػػػػػطة بنشػػػػػاط الأىػػػػػد

 (.ٕٚٓٓوحيوية،وتزيد مف الجيد والطاقة والمبادرة والمثابرة ومعالجة المعمومات لدييـ.)فرج،

دافعيػػػة التأثير/الإجػػػادة ىػػػى الدافعيػػػة لمػػػتحكـ فػػػى البيئػػػة وىػػػذه الدافعيػػػة يسػػػتدؿ عمييػػػا 
 ى لمفعؿ أو النشػاط ىػو الاستكشػاؼ )الحصػوؿ عمػى معمومػات(،حينما يكوف المحتوى الظاىر 

أو الػتحكـ فػى البيئػة الماديػة لتحقيػؽ ىػدؼ  التأثير)التسبب فى حدوث أثر بصرى أو سمعى(،
 .مرغوب أو نتائج مرغوبو
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ىػػػذه الدافعيػػػة تعتبػػػر داخميػػػة فػػػى المقػػػاـ الأوؿ فيػػػى ضػػػمف الإعػػػداد الػػػولادى لمطفػػػؿ 
دو انتظػار ،وعمى ذلؾ يشترؾ فى الأنشػطة الخاصػة بيػا لػذاتيا والطفؿ مولود لكى يستمتع بيا

لأى مكافأة بيولوجية أو اجتماعية وىذا السموؾ يمعب دورا مركزيا فى بناء الطفؿ لرؤيتػو عمػى 
 (.ٕٛٔٓسميموف وأخروف،) (،ٕ٘ٔٓ،)الرفوع (،ٕٕٓٓ،روبرت وأخروفالعالـ 

فػرد، حتػى يتسػنى تػدعيـ ىػذا اىتـ عمماء النفس بدراسة العوامػؿ المػؤثرة عمػى نجػاح ال
 النجاح،وكذلؾ دراسة المعوقات التى يمكف أف تؤثر بالسمب عمى ىذا النجاح.

وعمػى ،وتعتبػر دراسػة الدافعيػة مػف الموضػوعات الميمػة لمػا ليػا تػأثير عمػى أداء الفرد
الجيد المبذوؿ مػف جانبػو تجػاه تحقيػؽ الأىػداؼ التػى يرجوىا.حيػث ينظػر لمدافعيػة كجػزء ميػـ 

ظومة الأداء الناجح حيث يذكر كػؿ مػف سػتيرنبرج وروز جيػز بػأف كفػاءة الأداء تتطمػب فى من
ولديػة البنػاء البيولػوجى والقػدرة السػموكية التػى تػدعـ التفاعػؿ ،شخصاً لدية الدافعيػة أولًا،والميارة

مػػع البيئػػة،التى بػػدورىا تمػػده بالمعمومػػات وخصػػائص الخامػػات والمصػػادر التػػى يحتاجيػػا لكػػى 
 .ؿ تحقيؽ اليدؼتسمح وتسي

وتعتبػػر دافعيػػة التأثير/الإجػػادة بمثابػػة المػػادة الأوليػػة لدافعيػػة الإنجػػاز فيشػػير مورجػػاف 
ونانسػػى روز ناجيػػؿ إلػػى أف دافعيػػة التأثبر/الإجػػاده تعتبػػر مؤشػػراً قويػػاً عمػػى الكفػػاءة اللبحقػػة 

 لمفرد مقارنة باختبارات النمو.

لػػػدى الأطفػػػاؿ لإحػػػراز أىػػػداؼ وقػػػد اسػػػتخدمت مصػػػطمحات متعػػػددة للئشػػػارة لمدافعيػػػة 
والدافعيػػة الداخميػػة ،Mastery motivationومػػف ىػػذه المصػػطمحات :دافعيػػة التأثير/الإجػػادة 

Intrinsic motivation    ودافعيػة الكفػػاءةCompetence motivation  وفػػى الأطفػػاؿ
وىػػذه المصػػطمحات أحيانػػاً مػػا  Achievement motivationالأكبػػر سػػناً دافعيػػة الإنجػػاز 

ولكف عند عرض وجيات النظر المختمفػة كػاف مػف الممكػف تعريفيػا أو ،نت تستخدـ بالتبادؿكا
 تحديد معناىا داخؿ النصوص المكتوبة التى تشير إلى ىذا المصطمح أو ذاؾ.
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 -سمطة الوالدين وعلاقتيا بالدافعية :

 كييسعياف  المذاف الأب أو فالأـ الأسرة، تغرس داخؿ الطفؿ لدى الدافعية أف كما
أساليبيما  عبر يحاولاف التعمـ والتفكير عف مفيوـ لدييما أو قناعة مف ينطمقاف ابنيما، يعمما

 ما وىذا لابنيما إيصالو المختمفة التربوية

 R.viau1997   ،( ٕٚٓ:  ٕ٘ٔٓ الرفوع،) الاجتماعية. التنشئة في يتجسد
Paul.D A.Sotto et،V.oberto2006). 

 ىي فالداخمية الخارجية، الداخمية والدوافع الدوافع ىماو  مف الدافعية؛ نوعيف وىناؾ
 خارجية تكوف والأخرى السموؾ لديو، عمى الباعث بمثابة وتكوف ذاتو، مف الفرد تنبع التي

 ا خريف دفع بمقدار إلا ينجز عملب لا الفرد أف آخر بمعنى لو؛ تحفيز ا خريف مف تنطمؽ
 (.ٚٗ: ٕ٘ٔٓ د،محم) .عنو ورضاىـ ثوابيـ لو أي لو،

 -الدافعية وعلاقتيا بالتفكير الإبداعى:

بدأ الاىتماـ بدراسة الدافعية بعد ظيور مفيوـ الدافعية في بداية القرف الماضي، وقد 
تطور ىذا الاىتماـ بشكؿ خاص خلبؿ العقديف المنصرميف، حتى أصبحت تنمية الدافعية 

لتعميمية المختمفة، وأصبحت الدافعية نحو التعمـ ىدفاً أساسياً مف أىداؼ التربية في المراحؿ ا
لا تقؿ أىمية عف اكتساب المعرفة العممية، وتطوير ميارات التفكير العممي، كما أف دافعية 

( تزيد مف قدرة الأفراد عمى ضبط أنفسيـ في Ball, 1977الإنجاز العالية كما يذكر "باؿ" )
ة لمسير عمييا ومتابعتيا العمؿ الدؤوب لحؿ المشكمة، وأنيا تمكنيـ مف وضع خطط محكم

(. مف ىنا فدافعية الإنجاز Kurt Heller  &Chirstoph, 2008: 44لموصوؿ إلى الحؿ )
العالية تحفز أفرادىا عمى مواجية المشكمة والتصدي ليا، ومحاولة حميا والتغمب عمى كؿ 

مات الصعوبات والعقبات التي تعترضيـ، واف ىذه الفئة مف الأفراد تعمؿ عمى أداء المي
المعتدلة الصعوبة وىـ مسروروف، ويبدوف موجييف نحو العمؿ بيمة عالية، وعمى العكس 
مف ذلؾ فإف منخفضي دافعية الإنجاز يتجنبوف المشكلبت، و سرعاف ما يتوقفوف عف حميا 

(، وتعد الدافعية ٗٙ: ٜٜٚٔعندما يواجيوف المصاعب )إبراىيـ قشقوش وطمعت منصور، 
لأساسية التي تؤثر في سموؾ الفرد، الأمر الذي أعطاىا أىمية كبيرة الإنسانية مف العناصر ا
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ضمف موضوعات عمـ النفس، فالإنساف يعيش حياتو مدفوعاً نحو تحقيؽ أىدافو التي تبمور 
معنى الحياة عنده، ومف ثـ يمكف تفسير كثير مف السموؾ الإنساني في ضوء دافعية الفرد، 

لأفراد مف الناحية الكمية والكيفية في الموقؼ الواحد أو ولذلؾ نجد أف تبايف واختلبؼ سموؾ ا
تبايف سموؾ الفرد في المواقؼ المختمفة قد يكوف سببو الأساسي ىو الدافعية )بدر عمر، 

(، وينظر التربوييف إلى الدافعية عمى أنيا ىدفاً تربوياً ينشده أي نظاـ ٜ٘ٚٔ: ٜٚٛٔ
يد اىتمامات معينة لدييـ تجعميـ يقبموف عمى تربوي، فاستثاره دافعية الطلبب وتوجيييا وتول

ممارسة نشاطات معرفية ووجدانية وحركية تتعدى نطاؽ المدرسة كما أنيا وسيمة تستخدـ في 
(، وقد نجد اف سموؾ الفرد يتميز ٙٔ: ٜٜٛٔإنجاز الأىداؼ التعميمية )محمود شبيب، 

إلى مستوى دافعية الفرد بالنشاط والرغبة في بعض المواقؼ دوف مواقؼ أخرى، وذلؾ يرجع 
 نحو ممارسة السموؾ في ىذه المواقؼ دوف غيرىا.

إف الدافعية ترتبط بأنواع التفكير ومنيا عمى سبيؿ المثاؿ ما ذكره" محمد منصور" 
( في ذلؾ بأف "الدافعية ىي تكويف فرضي نستدؿ منيا عمى سموؾ الفرد كمؤشر ٜٔٚٔ)

لالي عادة يبدأ بمشكمة أو عائؽ يبدو في شكؿ دوافع لمقدار ما يقوـ بو أداء، فالتفكير الاستد
تحرؾ وتوجو السموؾ الاستدلالي لمفرد نحو ما يقوـ بو مف مياـ وبذلؾ يمكف أف يعتبر 
التفكير الاستدلالي عممية غرضية تنشئ نتيجة لوجود الدافع )في عبد المجيد نشواتي، 

ٜٜٔٛ :ٜٛ.) 

خر للئنساف مف حاجات ودوافع ينطمؽ التفكير بوجو عاـ مثمو مثؿ أي نشاط آ
الشخصية فإذا لـ توجد حاجة ودافع لمتفكير، فلب يمكف أف نفكر.. إف عمـ النفس يدرس 
الحاجات والدوافع باعتبارىا القوي التي تدفع الإنساف إلى الانخراط في نشاط عقمي ويدرس 

التعميـ.. الخ، الشروط التي يجب توافرىا لتبرز الحاجة إلى التحميؿ والتركيب والتجريد و 
 ودوافع التفكير التي يتصدى ليا عمـ النفس تنتمي إلى نوعيف مف الدوافع:

دوافع معرفية خاصة بالتفكير: في ىذه الحالة تكوف الدوافع والرغبات والاىتمامات  .0
ىي المثيرات والقوى المحركة والمحفزة عمى القياـ بالنشاط العقمي مثؿ: حب 

 الاستطلبع لدى الأطفاؿ.
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افع المعرفية الخارجة عف التفكير: تكوف دوافع التفكير خارجية عندما تبدأ عممية الدو  .9
 التفكير تحت تأثير عوامؿ خارجية وليس تحت تأثير اىتمامات معرفية بحتة.

 إجــــراءات الــبحث:
: اعتمدت الباحثة عمى المنيج شبو التجريبى الذي يعتمد عمى دراسة المنيج

ا بدقة والتعبير عنيا كماً وكيفياً والسعي لفيـ علبقات ىذه الظاىرة الظاىرة في الواقع ووصفي
حيث قامت  ،مع غيرىا مف الظواىر والوصوؿ لاستنتاجات تسيـ في تطوير الواقع المدروس
 Rebeatedبإستخداـ بعض المقاييس الاحصائية مثؿ تحميؿ القياسات المتكررة

Measures . 

ي مع وجود مجموعة ضابطة، وذلؾ لقياس أثر ذو الاختبار القبمي والاختبار البعد
السمطة الوالدية مف وجية نظر الأميات ومف طبؽ عمييف البرنامج الإرشادي الجمعي 
)متغير مستقؿ( عمى المجموعة التجريبية مف الأميات وأطفاليف، ومقارنتيا بالمجموعة 

 ير الإبداعى لدى الأبناء.الضابطة. وأثر البرنامج في المتغيرات التابعة وىى: الدافعية، التفك

 : عينة البحث
( مف الأطفاؿ وأمياتيف وذلؾ بيدؼ فحص ٓ٘: تكونت مف )العينة الاستطلاعية

 الخصائص السيكومترية لأدوات القياس.

تـ إجراء البحث خلبؿ الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسى  -:العينة الأساسية
تى طفمو وأمياتيف بروض( ٘ٗ( طفؿ و)٘ٗطفؿ ) ٜٓعمى عينة قواميا  ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓ

الممحقيف مجتمع البحث جميع أطفاؿ وشمؿ  بمحافظو دمنيور بنى الجيشىالرضواف و 
روضو وتـ توزيع الأميات وأطفاليف عشوائياً لتكويف مجموعتيف تجريبية وضابطة تضـ بال

سنوات وسبعة أشير بإنحراؼ معيارى ٘وكاف متوسط أعمار الأطفاؿ  ،أماً  ٘ٗكؿ مجموعة 
وقد تـ الاستعانو بسجلبت الروضو لإختيار الأطفاؿ الذيف تتراوح مستويات  شيرثلبثة أ

( وكذلؾ المستوى الاجتماعى الاقتصادى المتوسط وذلؾ بيدؼ ٓٔٔ-ٓٓٔذكائيـ مف بيف )
 تحييد تأثيرىما كمتغيرات دخيمو.
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 إجراءات تطبيق البرنامج الإرشادي الجمعي:

اً مف الإجراءات، والنشاطات المنظمة تـ تصميـ برنامج إرشادي جمعي يتضمف عدد
التي تيدؼ تعريؼ الأميات بمفيوـ السمطة الوالدية وأساليبيا وأىميتيا فى توفير بيئة 
اجتماعية ونفسية تمنح الطفؿ فرصة لمتطور المتوازف، مما يسيـ في إحداث تغيير لإدراكيف 

اجات بيـ، ومعرفة مدى لمفيوـ السمطة الوالدية، وتواصميف معاً لتبادؿ المعمومات والح
الاستفادة مف أساليب التعامؿ المختمفة مع ىؤلاء الأطفاؿ. وذلؾ وفؽ خطوات إجرائية 

 منظمة بالرجوع إلى أدب الموضوع والدراسات السابقة. 

دقيقة، واستغرؽ  ٘ٗويتكوف البرنامج مف سبعة عشرة جمسة، كؿ جمسة مدتيا 
وتـ إجراء  يوـ٘ٗتوقؼ لمدة  بعدختبار البعدي وتـ تطبيؽ الا .شيريف وثلبثة أسابيعتطبيقو 

 )التتبعى(.  اختبار المتابعة

 العامو والسموكية أىداف البرنامج:

 والميارات والمعارف بالمعمومات إمدادىن خلال من الأميات مساعدة ىو: العام اليدف
 .واقتدار بكفاءة أبنائين تنشئة في كأميات دورىن لأداء اللازمة

 وآثارىا الإيجابية والسمبية عمى الطفؿ( ،)أساليبيا فبمفيوـ سمطة الوالديتعريؼ الأميات 
 Authoriative مرن أو الموثوق فيوالنمط ال ودعـ الإتجاىات الإيجابية نحو

authority prototypes فى التعامؿ مع الأبناء وكذلؾ الميارات اللبزمو لتحقيؽ ذلؾ. 

ج البحث الذي ييدؼ إلى تنمية التوظيؼ : تتمثؿ في برنامالبرنامج الارشادىأدوات 
 .الإيجابى لسمطة الوالديف لدى الأميات أثناء تفاعلبتيا مع أبنائيا في مرحمة رياض الأطفاؿ

 : تنقسـ المكونات الرئيسية لمبرنامج إلى :المكونات الرئيسية لمبرنامج

 المكون المعرفي -(أ

لمفاىيـ، وىي تتضمف ثلبث الذي يتعمؽ بالمعرفة التقريرية الخاصة بالحقائؽ وا
، ٕٔٓٓمراحؿ ىي تكويف المعنى، تنظيـ المعمومات، واختزاف المعمومات )سحر فاروؽ، 

( ويؤكد ىذا الجانب عمى أىمية معرفة المتدرب بالمعمومات الكافية عما يتدرب ٖٜٔص
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مداده بكؿ ما يستطيع أف يلبحظو مف مؤشرات نجاح التدريب، وتضمف )أىمية دور  عميو، وا 
 الإيجابية.لأـ، التعريؼ بمرحمة رياض الأطفاؿ، التدريب عمى الميارات الوالديو ا

 ) :المكون المياري- (ب

ويتضمف الخطوات والعمميات التي  والسموؾ الميارى الذي يتعمؽ بالمعرفة الإجرائية
وتدؿ فى البحث الحالى عمى ممارسات الأميات    يقوـ بيا الفرد عند قيامو بنشاط معيف

   أطفاليف خلبؿ سعييف لتحقيؽ أىداؼ التنشئة الاجتماعية.نحو 

 الفنيات المستخدمة-(ج

تـ استخداـ الفنيات التالية: )المحاضرة، المناقشة الجماعية، طرح الأسئمة، التقويـ، 
إتاحة الفرصة لطرح البدائؿ المختمفة، التغذية المرتدة، مشاركة المعمومات مع المتدربات، 

 ، المقارنة، النمذجة، التخيؿ(. الواجبات المنزلية

 .ولقد اعتمدت الباحثة عمى محكات ومعايير بناء وتقييـ البرامج

 :زمن تطبيق البرنامج وجمساتو

( جمسة لمبرنامج ٚٔاستغرؽ البرنامج شيريف وثلبثة أسابيع، عقدت الباحثة خلبليا )
 .التدريبي موزعة عمى ثماني وحدات أساسية

دئ واستراتيجيات، وذلؾ باستخداـ بعض التقنيات السموكية مبا واعتمد البرنامج عمى
 مثؿ المعب الحر والاييامى والتعذية المرتدة.

 -الأىداف السموكية:

 توعية الأميات بمفيوـ السمطة الوالدية -

 لدى أبنائيف لزيادة الدافعية الأميات تدريبات -

 التفكير الإبداعى لدى أبنائيف.لتشجيع  تدريب الأميات -

 ميات عمى الاسترخاء لتخفيؼ التوتر.تدريب الأ -
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 مع العمؿ طريقة منظور مف الوالدية لمتوعية إرشادي لبرنامج مقترح تصوري إطار -
 الجماعات

 وشرح مكوناتو وضع عند عمييا يعتمد أساسية ركائز التصوري الإطار يتضمف
 :يمي ما المكونات تمؾ وأىـ استخدامو كيفية

 -لإرشادي:ا البرنامج عمييا يقوم التي الأسس

 فرصة ليـ أتيحت إذا لمتغيير الوالديف عامو والأميات نطمؽ البحث الحالى قابمية
دراؾ  المساعدة  .يعيشونو الذي الاجتماعي الواقع طبيعة وا 

 يعترضيـ قد ما عمى قدراتيـ تنمية عمى يعمؿ مشكلبتيـ حؿ في الوالديف مشاركة
 التغيير لإحداث والوسط الأداة تمثؿ سمطة الوالديف ذاتيا باعتبار متغيرة مشكلبت مف

 .المرغوب

 مجموعة خلبؿ مف السموؾ تعديؿ في واضحة أىمية ذات الإرشادية البرامج تعد
بسمطة الوالديف والدافعية  المتعمقة الأفكار بعض تغيير في تساعد التي والفنيات الأنشطة

 .ط أو الإىماؿأساليب التسم مف والحد الطفؿ مع التعامؿ وطرؽ والتفكير الإبداعى

 :الإرشادي البرنامج من اليدف

 ومساعدة عدـ الوعى بالسمطو الوالدية إلى أدت التي الخاطئة الأفكار مناقشة
 الضغوط حدة لتخفيؼ مع أبنائيـ ليا يتعرضوا التي مشكلبتيـ مواجية عمى الوالديف

 .لضعؼ الدافعية والتفكير الابداعى المؤدية والصراعات

 نفسو الوقت في والطفؿ الوالديف ورغبات حاجات تشبع التي ديفلموال برامج تقديـ
بسبب مشكلبت تتعمؽ بسمطة الوالديف  طفميـ مع الوالديف يبذلو الذي الجيد مف لمتخفيؼ

 .وبالدافعية والتفكير الإبداعى

 السموؾ لتعديؿ وتوظيفيا  الوالديف والطفؿ لدى الكامنة والإمكانيات القدرات اكتشاؼ
 .المقبوؿ السموؾ وتدعيـ غير المرغوب
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 -:الإرشادي الجمعى البرنامج وضع في الباحثة إلييا تستند التي الاعتبارات

 .منيا يعانوف التي والمشكلبت فى مرحمة الروضو والطفؿ الوالديف احتياجات مراعاة -

 .والأطفاؿ الوالديف أىداؼ مع وتمشييا البرنامج أىداؼ وضوح -

 وآرائيـ ومشاعرىـ انفعالاتيـ عف لمتعبير ةفرص لموالديف البرنامج يتيح أف -
 .ومشكلبتيـ

 -:الإرشادي البرنامج في المستخدمة التكنيكات

 الجماعية والمناقشات المحاضرات: 
 الجو فييا يغمب حيث التعميمي الجماعي الإرشاد أساليب مف أسموب يعتبر

 إلقاء عمى أساساً  يعتمد حيث رئيسياً، دوراً  التعميـ عنصر فييما ويمعب العممي
 وتدريب تعميـ في تفيد مناقشات ويمييا يتخمميا المشاركات عمى سيمة محاضرات

اضرار أساليب التسمط  عمى لمتغمب والمقبوؿ السوي السموؾ ممارسة عمى الوالديف
 .المترتبة عمى ذلؾ وا ثار لمطفؿ والإىماؿ

 النمذجة: 
 العامة، الحياة مواقؼ مف حية النمذجة ىذه تكوف وقد الوالديف إرشاد في تستخدـ

 عمى لمعرض الفيديو أشرطة خلبؿ مف فممية تكوف وقد أنفسيـ ا باء بيا ويقوـ
 .السوية الأسرية التربية أساليب توضح التي الصور استخداـ أو الإرشادية، الجماعة

 المنزلية الواجبات: 
 يقومواً  أف الأسرة أفراد مف المعالج يطمب التي التصرفات إلى الأسموب ىذا يشير

 .لممشكلبت فعمية حموؿ إلى لتحويميا الجمسات بيف فيما بيا

 الدور لعب: 

 بعضيـ مع التفاعؿ عمى والطفؿ الأـ قدرة بعدـ الخاصة المواقؼ بعض لشرح
 .قدراتو بو تسمح ما حدود في البعض
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 :الإرشادي الجمعى لمبرنامج النظرية الأسس

 .الاجتماعي التعمـ نظرية/ أ

 .موكيةالس النظرية/ ب

 :الإرشادي البرنامج محتوى

 :ىما أساسيين جانبين البرنامج محتوى ويتضمن

 النظري الجانب: أولاً 

( والجماعية الفردية) الإرشادية الجمسات – المحاضرات – المناقشات ويتضمف
 بكلب مف  المتصمة العممية والمصطمحات المفاىيـ تحديد :عمى ويشمؿ
 :المتساىؿ النمط بسمطة الوالديف Permissive، المستبد النمط Authoritarian، 

 Authoritative/Flexible    فيو الموثوؽ أو المرف النمط
 :الكبار مع الاجتماعية الحركية،المثابرة المثابرة،الأشياء تجاه المثابرة دافعية الطفؿ 
 تجاه السمبى الفعؿ الإجاده،رد/التأثير متعة الصغار، مع الاجتماعية المثابرة 

 العامو ،الكفاءةالفشؿ
 أصالة، الإثراء  مرونو، طلبقة، التفكير الإبداعى لدى الطفؿ: أبعاد ومظاىر

 بالتفاصيؿ.
 فمسفتيا – أىدافيا) سمطة الوالديف مجاؿ في وممارستيا الجماعات مع العمؿ طريقة

 لدى توافرىا الواجب الأساسية الميارات – المستخدمة الوسائؿ – المينية العمميات –
 (.يف.الوالد
 التطبيقي الجانب: ثانياً 

 :التالية الأنشطة ويتضمن 

 بالأىداؼ والارتباط الخبرات واكتساب التعميـ كوسائؿ: الاجتماعي النشاط ممارسة -
 .الاجتماعية
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 الجماعية والمناقشات الاجتماعات – والندوات المحاضرات: الثقافي النشاط ممارسة -
 .الدور ولعب التمثيؿ –

 أدوات البحث : 
  نلًا : مقياس أساليب سمطة الوالديأو 

 ،( ) محمودٕٙٔٓالإطلبع عمى الدراسات السابقة )عرطوؿ، بقامت الباحثة 
( التى تناولت موضوع السمطة الوالدية كما تـ الإطلبع عمى بعض ٕٕٔٓ( )حطيـ، ٕٗٔٓ

 Questionnaire • (PAQ18)الأدوات بالمغة الاجنبية حيث قامت الباحثة بترجمة  
parental authority مقياس السمطو الوالدية مف أعداد جوف برنىJohn R. 

Buri1991) بيدؼ قياس السمطو الوالدية أو practices disciplinary،  ويتضمف استبياف
السمطو ،permissiveثلبثة مقاييس فرعية ىى السمطة المتساىمة   PAQالسمطو الوالدية 

المرنو أو الموثوؽ فييا  السمطو،authoritarian المتسمطو الاستبدادية
authoritative/flexible وكذلؾ تـ أخذ رأى عدد مف أساتذة كميات التربية ورياض

شتممت الإستمارة عمى  عبارة مقسمة عمى ثلبثة محاور وىـ : النمط المتساىؿ ٖٓالاطفاؿ، وا 
تى بطاقة ملبحظة والتى تضمنت بعض الأسئمة القامت الباحثو بإعداد ،المرف -المتسمط  –

  .يمكف مف خلبليا التعرؼ عمى كيفية تعامؿ أولياء الأمور مع أبنائيـ فى سف الروضة

 -:وصف المقياس

 (PAQ18) الباحثو لمػ قامت الباحثة بإعداد ىذا المقياس مف خلبؿ ترجمو
parental authority• Questionnaire   الذى ييدؼ إلى  (ٜٜٔٔبرنى)جوف مف إعداد

مف وجية نظر الطفؿ مف أى   الدية تجاه أطفاؿ ما قبؿ المدرسةقياس اساليب السمطة الو 
وبعد الإطلبع عمى الأطر النظرية التى تناولت السمطة الوالدية، وأسموب المعاممة  ،سف 

 ،الوالدية تجاه الأطفاؿ، وكذلؾ المقاييس الخاصة بأساليب السمطة الوالدية تجاه الأطفاؿ
وىى )التساىؿ  ،ثة أبعاد لمظاىر السمطة الوالدية( عبارة تقيس ثلبٖٓوتكوف المقياس مف )

 -ٜٔ -ٚٔ -ٗٔ -ٖٔ -ٓٔ -ٙ-ٔالمرونة( والبعد الأوؿ عباراتو أرقاـ ) -الاستبداد –
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, 21, 24 and 2891, 176, 10, 13, 14, 1,  

 -ٕٙ -ٕ٘ -ٛٔ -ٙٔ -ٕٔ -ٜ -ٚ -ٖ-ٕ( والبعد الثانى عباراتو أرقاـ )ٕٛ-ٕٗ -ٕٔ
 ( ٖٓ-ٕٚ-ٖٕ-ٕٕ-ٕٓ-٘ٔ-ٔٔ-ٛ -٘-ٗوالبعد الثالث عباراتو ) ،(ٜٕ

 -: تتـ الإجابة عبر مقياس خماسي متدرج كا تي: )لا تنطبؽ أبداً تقدير الدرجات طريقة
تنطبؽ غالباً( بحيث تكوف الدرجة العظمي  –تنطبؽ كثيراً  –تنطبؽ نوعاً ما  -تنطبؽ قميلبً 
 ( درجة.ٖٓ( درجة، والدرجة الصغرى )ٓ٘ٔلممقياس )

 -كالتالى: ثلبث مقاييس فرعية  PAQ18 فوالديالويتضمف مقياس سمطة 

 ( توزيع عبارات مقيمس سمطة الوالدين0جدول )

  Permissiveالنمط المتساىل  وتقيسيا العبارات 

2, 3,7, 9, 12, 16, 18, 25, 26 and 29  النمط المستبدAuthoritarian 

4, 5, 8, 11, 15, 20, 22,23, 27, and 30  النمط المرن أو الموثوق فيو 

Authoritative/Flexible 

 وتوجد نسختاف لكؿ مف الاب والاـ وكلبىما متطابقاف ما عدا ما يشير فييا الى النوع 

 ٓ٘-ٓٔوالدرجة الكمية عمى كؿ مقياس فرعى تتراوح بيف 

شتمؿ عمى  -0   اتعبار ٓٔالأسموب المتساىؿ وا 
شتمؿ عمى  -9   اتعبار  ٓٔالأسموب المستبد)السمطوى( وا 
شتمؿ عمى  -3   اتعبار ٓٔالأسموب المرف وا 

يجيب عنيا أفراد عينة البحث مف خلبؿ  فت مقياس أساليب سمطة الوالديوعبارا
 –تنطبؽ كثيراً  –تنطبؽ نوعاً ما  -تنطبؽ قميلبً  -)لا تنطبؽ أبداً مقياس خماسى التدريج 

( في حالة العبارات الموجبة والعكس في حالة ٖ،ٗ،٘، ٕ، ٔ)وتأخذ الدرجات تنطبؽ غالباً( 
 .العبارات السالبة
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 المؤشرات السيكومترية لممقياس -لسيكومترية لمقياس أساليب السمطة الوالدية:الخصائص ا
قامت الباحثة بحساب معاملبت الصدؽ والثبات كمؤشرات سيكومترية لمقياس 

 وفيما يمي عرض ليذه المؤشرات: ،البحث PAQالسمطة الوالدية 
 أولًا: حساب الصدق

بيدؼ التعرؼ عمى مدى  صدؽ المحتوى : وذلؾ بعرض المقياس عمى المحكميف -
ومناسبتيا، وقد تـ  ،وصياغة العبارات ،تعبير العبارة عمى المحور الذى تنتمي إليو

حساب تكرارات الموافقة وعدـ الموافقة عمى عبارات المقياس وبمغ نسبة الاتفاؽ 
 %(ٓٓٔ% إلى ٜٓعمى العبارات ما بيف )

 ( الاتساق الداخمي لممفردات:9)
اؽ الداخمي وذلؾ بحساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة كؿ كما تـ حساب الاتس -أ

 (ٖمفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمي إليو المفردة كما يوضحو جدوؿ )
ودرجة   PAQ(: معامل الارتباط بين درجة كل مفردة لمقياس السمطة الوالدية 3جدول )

 (51البعد الذى تنتمي إليو المفردة )ن
 مرنال المتسمط المتساىل

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

ٔ ٓ.ٚٔٔ ٕ ٓ.ٜٚٛ ٗ ٓ.ٖٛٓ 
ٙ ٓ.ٜٚٛ ٖ ٓ.ٚٓٗ ٘ ٓ.ٖٚٙ 
ٔٓ ٓ.ٖٚٔ ٚ ٓ.ٚٓٗ ٛ ٓ.ٚٗٚ 
ٖٔ ٓ.ٚٛ٘ ٜ ٓ.ٚٛٛ ٔٔ ٓ.ٚ٘ٗ 
ٔٗ ٓ.ٕٕٚ ٕٔ ٓ.ٚ٘ٓ ٔ٘ ٓ.ٚٛٚ 
ٔٚ ٓ.ٖٚٛ ٔٙ ٓ.ٜٕٚ ٕٓ ٓ.ٚٛٙ 
ٜٔ ٓ.ٜٚٙ ٔٛ ٓ.ٚٛٙ ٕٕ ٓ.ٖٚٗ 
ٕٔ ٓ.ٚ٘ٚ ٕ٘ ٓ.ٚ٘ٚ ٕٖ ٓ.ٚٛٛ 
ٕٗ ٓ.ٕٚٛ ٕٙ ٓ.ٕٚٛ ٕٚ ٓ.ٛٚٛ 
ٕٛ ٓ.ٚ٘ٛ ٕٜ ٓ.ٚٓٙ ٖٓ ٓ.ٛٚٛ 

 1.354(=1.10قيمة معامل الارتباط الجدولية عند )
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( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ مفردة ومجموع ٖيتضح مف جدوؿ )
 ( مما يدؿ عمى أف ىناؾ اتساقاً ٔٓ.ٓ) درجات البعد الذى تنتمي إليو دالة عند مستوى

 بيف درجات مفردات البعد والمجموع الكمى لدرجات البعد الذى تنتمي إليو المفردة. داخمياً 

 الاتساق الداخمي لمفقرات: -ب

كما تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقره ودرجة المحور الذى تنتمى إليو لمقياس 
 (ٗكما يوضحو جدوؿ ) ،تجاه الأطفاؿ  PAQ  18أساليب السمطة الوالدية

 (: معاملات الارتباط بين درجة كل بُعد والأبعاد الأخري وبينيا 4جدول )

 وبين الدرجة الكمية لممقياس

 م 
  PAQمقياس السمطة الوالدية أبعاد مقياس 

 تجاه الأطفال
 الدرجة الكمية 3 9 0

    ٓٓٓ.ٔ تساىلمال 0
   ٓٓٓ.ٔ ٕٜٚ.ٓ المتسمط 9
  ٓٓٓ.ٔ ٘ٗٚ.ٓ ٖٔٙ.ٓ لمرنا 3
      

 1.354(=1.10قيمة معامل الارتباط الجدولية عند )

( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف الأبعاد بعضيا البعض وبينيا ٗيتضح مف جدوؿ )
تجاه الأطفاؿ  قيـ دالة إحصائياً   PAQوبيف الدرجة الكمية لمقياس مقياس السمطة الوالدية 

 اسمما يدؿ عمى صدؽ المقي

 (٘كما تـ حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ مفردة بالدرجة الكمية لممقياس كما يوضحيا جدوؿ ) -ج

قيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لمقياس السمطة : (5جدول )
 (51تجاه الأطفال )ن=  PAQالوالدية 

 الرقم
معامل 
 الرقم الارتباط

معامل 
 الرقم الارتباط

معامل 
 الرقم رتباطالا 

معامل 
 الرقم الارتباط

معامل 
 الرقم الارتباط

معامل 
 الارتباط

ٔ ٓ.ٜٚٙ ٙ ٓ.ٜٚ٘ ٔٔ ٓ.ٛٙٛ ٔٙ ٓ.ٕٚ٘ ٕٔ ٓ.ٖٚٓ ٕٙ ٓ.ٜٜٚ 
ٕ ٓ.ٜٛٛ ٚ ٓ.ٛٓٚ ٕٔ ٓ.ٛٓٙ ٔٚ ٓ.ٚٙٛ ٕٕ ٓ.ٜٚٚ ٕٚ ٓ.ٖٚٓ 
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معامل  الرقم
 الارتباط

معامل  الرقم
 الارتباط

معامل  الرقم
 رتباطالا 

معامل  الرقم
 الارتباط

معامل  الرقم
 الارتباط

معامل  الرقم
 الارتباط

ٖ ٓ.ٛٗٔ ٛ ٓ.ٖٚٓ ٖٔ ٓ.ٜٚٙ ٔٛ ٓ.ٚٙٓ ٕٖ ٓ.ٛٚٙ ٕٛ ٓ.ٚٙ٘ 
ٗ ٓ.ٜٛٙ ٜ ٓ.ٜٛٚ ٔٗ ٓ.ٜٛٚ ٜٔ ٓ.ٜٚ٘ ٕٗ ٓ.ٛٔٔ ٕٜ ٓ.ٚٛ٘ 
٘ ٓ.ٚٙ٘ ٔٓ ٓ.ٜٚ٘ ٔ٘ ٓ.ٚٛٛ ٕٓ ٓ.ٛٚٔ ٕ٘ ٓ.ٜٜٚ ٖٓ ٓ.ٛٚٙ 

 1.354(=1.10) عند الجدولية الارتباط معامل قيمة

 ،(ٔٓ.ٓ( أف قػػيـ معػػاملبت الارتبػػاط قػػيـ دالػػة إحصػػائياً عنػػد )٘يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
طفػاؿ يتمتػع بدرجػة عاليػة تجػاه الأ  PAQالسػمطة الوالديػة أساليب وىذا يدؿ عمى  أف مقياس 

مػػف الصػػدؽ، وأف جميػػع مفػػردات المقيػػاس تػػرتبط بالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس ممػػا يػػدؿ عمػػى أف 
 ىناؾ اتساقاً داخمياً لممقياس.

 ثانياً: الثبات: 

تجاه الأطفاؿ   PAQقامت الباحثة بحساب ثبات مقياس مقياس السمطة الوالدية  (0)
ثبات مفردات كؿ بُعد باستخداـ طريقة الفا ككؿ وثبات كؿ بُعد مف أبعاده الثلبثة و 

ومعامؿ الفا المعياري، ومعامؿ ثبات بطريقة   Alpha Cronbachلكرونباخ 
 (ٙجتماف، وسبيرماف براوف كما يوضحو جدوؿ )

 تجاه الأبناء  PAQالسمطة الوالدية  أساليب(: معاملات ثبات أبعاد مقياس 6دول )ج
معامل الثبات 

 الكمية المرن سمطالمت المتساىل بطريقة

 ٕٚٚ.ٓ ٛ٘ٚ.ٓ ٛٙٛ.ٓ ٕٓٛ.ٓ الفا
 ٛٙٚ.ٓ ٜ٘ٚ.ٓ ٔٚٛ.ٓ ٕٕٛ.ٓ المعياري
 ٓٚٚ.ٓ ٛٗٚ.ٓ ٛٚٛ.ٓ ٛٚٚ.ٓ جتمان

 ٙٔٚ.ٓ ٜٓٙ.ٓ ٕٚٛ.ٓ ٙٛٚ.ٓ سبيرمان

 1.354(=1.10قيمة معامل الارتباط الجدولية عند )
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  PAQدية وتـ حساب معامؿ ثبات كؿ مفردة مف مفردات مقياس مقياس السمطة الوال -3
 (ٚتجاه الأطفاؿ بطريقة الفا لكرونباخ ويوضحو جدوؿ )

(: قيم معاملات ثبات كل مفردة من لمفردات أبعاد مقياس مقياس السمطة 7جدول )
 (51تجاه الأطفال بطريقة الفا لكرونباخ )ن=  PAQالوالدية 

 الموثوق بو المرن المتسمط المتساىل
رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 ةالمفرد

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

0 ٓ.ٛٓٙ 9 ٓ.ٛ٘ٗ 4 ٓ.ٛٛٓ 
6 ٓ.ٛٔٓ 3 ٓ.ٛٙٗ 5 ٓ.ٜٛٚ 
01 ٓ.ٚٛٛ 7 ٓ.ٖٛٓ 8 ٓ.ٛٓٗ 
03 ٓ.ٜٚٚ 9 ٓ.ٛٗٗ 00 ٓ.ٚٙٚ 
04 ٓ.ٖٛٓ 09 ٓ.ٛٙٙ 05 ٓ.ٛٚٙ 
07 ٓ.ٜٚ٘ 06 ٓ.ٛٗٗ 91 ٓ.ٜٛٚ 
09 ٓ.ٜٚٗ 08 ٓ.ٛٚٛ 99 ٓ.ٛٚٗ 
90 ٓ.ٜٛٔ 95 ٓ.ٛ٘ٗ 93 ٓ.ٕٜٚ 
94 ٓ.ٖٛٓ 96 ٓ.ٖٛٙ 97 ٓ.ٖٛٙ 
98 ٓ.ٜٖٚ 99 ٓ.ٕٛ٘ 31 ٓ.ٚٛٙ 

 1.354(=1.10قيمة معامل الارتباط الجدولية عند )

( أف معػػػاملبت الفػػػا لكػػػؿ مفػػػردة مػػػف مفػػػردات أبعػػػاد  مقيػػػاس ٚيتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ )
تجاه الأطفاؿ يساوى أو أقػؿ مػف معامػؿ الفػا الكمػى لمبعػد الػذى تنتمػي   PAQالسمطة الوالدية 

حيث إف تدخؿ العبػارة لا يػؤدى إلػى خفػض معامػؿ  ،المفردة  أي أف جميع العبارات ثابتة إليو
 .الثبات الكمى لممحور الذى يقيس العبارة

 -:ثانياً : قياس التفكير الابداعى اختبار تورانس لمتفكير الابداعى

 وصف عام للإختبار: - أ

راسات والبحوث التجريبية يعد اختبار تورانس لمتفكير الابداعى الأكثر تداولًا فى الد
وقد كاف ىدؼ تورانس مف بناء ىذا الاختبار الوصوؿ إلى مقاييس تساعد عمى انتقاء 
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الأطفاؿ الذيف لدييـ القدرة عمى الابداع أو لدييـ الاستعداد فى حاؿ توفى البيئة الثقافية 
يف متشابييف والاجتماعية المناسبتيف،وقد صمـ تورانس اختبار التفكير الابداعى وفؽ نموذج

 والنموذج)ب( النموذج )أ(،

اختبار الصور صورة)ب( وقد اعده لمعربية فؤاد أبو حطب وعبد ا  سميماف وىو 
يصمح لمتطبيؽ خلبؿ المراحؿ العمرية المختمفة ابتداء مف رياض الأطفاؿ حتى الدراسات 

يعطى الاختبار الدوائر( و -تكممة الصور –العميا ويحتوى عمى ثلبثة أنشطة )تكويف الصورة 
الدرجة الكمية( ويتمتع ىذا الاختبار -التفاصيؿ-المرونة-الطلبقة –خمس درجات )الأصالة 

 (TCW)بمعاملبت مرضية لمصدؽ والثبات يتألؼ كؿ نموذج مف صورتيف:الصورة المفظية 
بحيث تعتبر كؿ صورة منيما مقياساً متكاملًب يقيس قدرات التفكير  (TCP)والصورة الشكمية 

لقد استخدمت الباحثة الصورة المفظية مف النموذج ،بداعى ويمكف أف تطبؽ بشكؿ مستقؿالا
)أ( فى إجراء ىذا البحث حيث يمكف استخداـ ىذا الاختبار لجميع مستويات الدراسة مف 
الروضو حتى الدراسات العميا بشرط أف يطبؽ فردياً فى المستويات الأدنى مف الصؼ 

فؤاد أبو ) ويات الأعمى مف الصؼ الرابع.وبشكؿ جمعى فى المست،الرابع
 (ٜٛٛٔ(،يسرية صادؽ ٕٜٛٔ(،)يسرية صادؽ،ٖٜٚٔحطب

 : اتطبيق الاختبار استطلاعيً 

لب ( طفً ٓ٘تـ تطبيؽ اختبار التفكير الابداعى عمى عينة استطلبعية بمغ عددىا )
 .وبنى الجيشى مدرسة الرضواف تةمف أطفاؿ روض

 صدق الاختبار:

 :بار بطريقتين ىماتم حساب صدق الاخت

 :الصدق الظاىرى -0

وتـ ذلؾ مف خلبؿ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف الذيف أجمعوا عمى أف بنود 
الاختبار مصوغة بطريقة يمكف أف يفيميا الأطفاؿ وأف الاختبار يتوافؽ مع البيئة المصرية 

 وأكدوا عمى صلبحية الاختبار لمتطبيؽ عمى عينة البحث.
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 :صدق الاتساق الداخمى  -9

لحساب الاتساؽ الداخمى مف  SPSSقامت الباحثة بإستخداـ البرنامج الاحصائى 
خلبؿ حساب قوة الأرتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد الاختبار والدرجة الكمية للبختبار 

 ( يوضح ذلؾ ٛوكذلؾ ارتباط درجة كؿ بعد بدرجات الأبعاد الأخرى والجدوؿ ) 

لارتباط بين كل بعد من أبعاد اختبار التفكير مصفوفة معاملات انتائج ( 8الجدول )
 الإبداعى والدرجة الكمية للإختبار وكذلك كل بعد بالأبعاد الأخرى

الدرجة الكمية لإختبار  المجال
 التفكير الإبداعى

 مستوى الدلالة قيمة الدلالة

 2ٓٔٓدالة عند مستوى دلالة  2ٓٓٓٓ 2ٕٛٚٓ طلاقة
 2ٓٔٓدلالة  دالة عند مستوى 2ٓٓٓٓ 2ٕٚٔٓ مرونو
 2ٓٔٓدالة عند مستوى دلالة  2ٓٓٓٓ 2ٚ٘ٛٓ أصالة

 2ٓٔٓدالة عند مستوى دلالة  2ٓٓٓٓ 2ٖٜٚٓ التفاصيل

 1.349(=1.15)وعند 1.4487(=1.10) عند الجدولية الارتباط معامل قيمة

 ا دالاً ( أف جميع الأبعاد ترتبط بالدرجة الكمية للئختبار ارتباطً ٛيتضح مف الجدوؿ )
وىذا يدؿ عمى أف اختبار التفكير الإبداعى  (01,.- 05,.)ا عند مستوى دلالة إحصائيً 

 متسؽ داخميًا.

 طريقة تصحيح الاستجابة:

يصحح ىذا الاختبار ويتـ الحصوؿ عمى خمسة درجات واحدة لمطلبقة والثانية 
مارة )مرفؽ است لممرونة والثالثة للؤصالة والرابعة لمتفاصيؿ والخامسة للؤصالة التشجيعية

 .التصحيح: إعداد الباحثو(

 ثالثاً: إجراءات تطبيق اختبار التفكير الإبداعى 

 تـ تطبيؽ الاختبار عمى جميع أفراد عينة الدراسة وىـ عشروف طفلب وطفمو 

قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار بنفسيا حيث كانت تجيب عمى أسئمة الأطفاؿ وشرح  -0
 المواقؼ التى يتعرض ليا الاختبار.
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 الباحثة عمى أف تسجؿ لكؿ طفؿ اسمو واسميا عمى ورقة الاختبار.حرصت  -9

طبؽ الاختبار داخؿ كؿ مجموعة بشكؿ فردى وروعى الزمف اللبزـ لتسميـ أوارؽ  -3
 الاجابة 

 ثالثاً: الدافعية 

 The Dimensions of masteryاستخدـ فى البحث الحالى مقياس
questionnaire DMQ18 وحساب صدقو ،ى العربيةلجورج مورجاف بعد ترجمتو إل

حيث أف ىذا المقياس قد طور لكى يتمكف مف قياس أبعاد متنوعة لمتأثير/ ،وثباتو
كما أنو يوفر معمومات عف الأطفاؿ حوؿ أدائيـ المعتاد،الملبحظ فى مواقؼ الحياة ،الإجادة

قد لا يعكس ىذا الموقؼ السموؾ ،اليومية،لا مف خلبؿ موقؼ محدد يتـ ملبحظتيـ فيو
كما أف المقياس قد صمـ لكى يكوف ملبئماً مف ناحية سيولة فيمو والقدرة ،تاد لمطفؿالمع

عمى ممئو مف جانب المعممات والأميات،وبالتالى فإنو يوفر فرصة جيدة لتقدير دافعية 
ولا تقتصر ملبحظاتيـ لو ،التأثير/الإجادة مف جانب أشخاص قريبيف مف الطفؿ يوماً بعد يوـ

 وىذا يعطى صدقاً أكبر لتقديراتيـ.،عمى موقؼ أو إثنيف

 وقد اعتمد جورج مورجاف فى قياسو لدافعية التأثير/الإجاده عمى عدة جوانب ىى :

 والذى يتمثؿ فى المثابرة كوسيمة لحؿ المشكمة.  Instrumentalجانب وسيمى -0

والذى عادة ما يشار إليو بمتعو التأثير/الإجادة  Expressiveجانب تعبيرى  -9
Mastery Pleasure  ويتـ التعبير عنو بإظيار مشاعر إيجابية أثناء السموؾ
أو بعد الوصوؿ لمحؿ )مثؿ الشعور بالفخرأو الشعور  ،الموجو نحو الميمة

ولكنو كذلؾ  ،بالخجؿ(.اف ىذا الجاب يشمؿ كؿ مف :التعامؿ بالأدوات والأشياء
فعية وىو الذى نطمؽ عميو دا ،يشمؿ السموؾ والأفعاؿ الموجية نحو الأشخاص

والذى يتضمف   Social mastery motivationالتأثير/الإجاده الاجتماعية
محاولات الأطفاؿ لبدء التفاعؿ مع ا خريف والمحافظة عمى ىذه العلبقو والتأثير 
فييا. كذلؾ أضيفت مجاؿ ثالث لدافعية التأثير/الإجادة وىو الجانب الحركى 

Gross motor 
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 وصف المقياس

 The Dimension of Masteryالتأثير/الإجاده افعية داف استبياف أبعاد 
Questionnaire DMQ   والذى يشار إليو اختصاراً بػDMQ  مصمـ أصلب لكى يوجو

ومقارنة  ،ولكى يوفر مقياساً موجزاً وأقؿ تكمفة لقياس وظائؼ الأطفاؿ،لموالديف أو المعمميف
مباشرة أثناء أدائيـ لمياـ معينة. بما يمكف إحرازه مف معمومات بإستخداـ ملبحظة الأطفاؿ ال

تمت  ٜٜ٘ٔبعدة تغييرات دالة فى السنوات القميمة الماضية ففى عاـ  DMQوقد مر الػ
الذى استخدـ فى  DMQ16مراجعتو لإخراج النموذجيف الأسبانى والانجميزى وىو النموذج 

نياية تمت الدراسات التى أجريت عمى الأطفاؿ الدارجيف وأطفاؿ ما قبؿ الدراسة وفى ال
ىذه النسخو المراجعة سمحت بتحديد ،DMQ17مراجعة ىذا النموذج ووضعو فى الصوره 

بعض الموضوعات التى كانت تشكؿ مشكمة بالنسبة لممفحوصيف الذيف لا يجيدوف القراءة 
تـ تقميص عدد  DMQ17والكتابة فعند مراجعة المقياس لوضعو فى صورتو النيائية 

( عمى ىذه المفردة نعنى فى ٘تى يتـ عكس درجتيا،فدرجة )العبارات المعكوسو )أى ال
( بحيث يكوف ىناؾ عبارة واحدة معكوسة فى كؿ مقياس جنبا الى جنب مع ٔالواقع )

العبارات فى الوضع الصحيح )غير المعكوس( اف الغرض مف ىذا الإجراء ىو تحديد 
معكوسة أما لأنيـ لدييـ المفحوصيف الذيف يقدروف بطريقة غير متسقو بالنسبو لمعبارات ال

صعوبة فى فيمو أو لأنيـ يقرأوف بسرعة كبيرة وبالتالى لا يعيروف البنود الانتباه الكافى.وقد 
تـ ترجمة المقياس إلى العربية وعرضو عمى عدد مف المعممات والأميات لمتأكد مف وضوح 

أعضاء العبارات بالسبة ليـ2تبع ذلؾ حساب صدؽ المحكميف بعرضو عمى مجموعة مف 
ىيئة التدريس )عددىـ خمسة( حيث أبدوا موافقتيـ عمى ما جاء بو مف فقرات تتفؽ مع أبعاد 

%وفى النياية تـ حساب الثبات الإحصائى لممقياس وقد كاف ٓٓٔالمقياس )نسبة الإتفاؽ( 
 وىى تعنى درجة ثبات مقبولة.  52.,

 أبعاد المقياس:

لفترة طويمة فى محاولة  طفؿ العمؿويعرؼ بإستطاعة ال -:المثابره تجاه الأشياء -0
 .عبارات (٘)ويتضمف  challengingلعمؿ شئ بو تحدى 
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القياـ بعمؿ جيد في النشاطات البدنية  ةوتعرؼ بأنيا محاول -:المثابرة الحركية  -9
 .عبارات (٘)تضمف تبيا تحدى و و حتى عندما تكوف صعبة 

لطفؿ جعؿ البالغيف وتعرؼ بأنيا محاولات ا -:المثابرة الاجتماعية مع الكبار -3
  .عبارات (٘)تضمفتيفيمونو و 

يحاوؿ أف  محاولات الطفؿ عندما وتعرؼ بأنيا -: المثابرة الاجتماعية مع الصغار -4
 .عبارات (ٙ) تضمفتيقوؿ ويفعؿ أشياء تيـ الأطفاؿ ا خريف و 

 .المقياس الفرعى الثانى : متعة التأثير/الإجاده -5

 .عبارات (٘)تضمف تيكتشؼ شيئًا ما و  بالإثارة عندماوتعرؼ بأف الطفؿ يشعر 

 عبارات  ٛالمقياس الفرعى الثالث: ويتضمف  -6

 .)أ( رد الفعؿ السمبى تجاه الفشؿ 

 .)ب(. الإحباط / الغضب 

بشعور الطفؿ بالإحباط عندما لا يكوف قادرًا -رد الفعؿ السمبى تجاه الفشؿ :ويعرؼ 
 .عمى إكماؿ ميمة صعبة

 الطفؿ انجاز عمؿ بالحزف والخزى عندما يحاوؿ -:/ الغضبالإحباط  ويعرؼ
 .ولكنو لا يستطيع

 عبارات.(٘)وتتضمف الكفاءة العامة مقارنة بأقرانيـ  -7

 "ىؿ يستطيع الطفؿ القياـ بالأشياء التي تصعب عمى الأطفاؿ في مثؿ سنو؟

 ( توزيع عبارات مقياس دافعية الإجادهٜجدوؿ)
 العبارات البعد 
 (ٜٕ-ٖٕ-ٚٔ-ٗٔ-ٔ)  شياءالمثابرة تجاه الأ  0
 (ٖٛ-ٖٙ-ٕٙ-ٕٔ-ٖ)  المثابرة الحركية 9
 (ٖٚ-ٖٖ-ٕٕ-٘ٔ-ٛ)  المثابرة الاجتماعية مع الكبار 3



 سميحه محمد عطيةد./            علي الدافعية سلطة الوالدينأثر    
 الابداعي لدى طفل الروضه والتفكير 
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 العبارات البعد 
(ٖ٘-ٕٖ-ٕٛ-ٕ٘-ٚ-ٙ)  المثابرة الاجتماعية مع الصغار 4  
 (ٖٓ-ٕٔ-ٛٔ-ٔٔ-ٕ)  متعة التأثير/الإجاده 5
 (ٜٖ-ٖٗ-ٕٗ-٘( و)ٜٔ-ٙٔ-ٖٔ-ٜ) رد الفعل السمبى تجاه الفشل 6
 (ٖٔ-ٕٚ-ٕٓ-ٓٔ-ٗ)  الكفاءة العامو 7
 عباره (ٜٖ)  إجمالى عدد العبارات 

 

 The Dimension of Masteryالخصائص السيكومترية لممقياس 
Questionnaire DMQ   

بعد الإطلبع  ،ىذا المقياس الذى ييدؼ إلى قياس الدافعية بترجمةقامت الباحثة 
وتكوف المقياس فى صورتو الأولية مف  ،ة الأطفاؿعمى الأطر النظرية التى تناولت دافعي

 –المثابرة الحركية  –( عبارة تقيس سبعة أبعاد لمدافعية، وىى )المثابرة تجاه الأشياء ٜٖ)
رد الفعؿ  -متعة التأثير -المثابرة الاجتماعية مع الصغار -المثابرة الاجتماعية مع الكبار

( ٜٕ-ٖٕ-ٚٔ-ٗٔ-ٔد الأوؿ عباراتو أرقاـ )الكفاءة العامة( والبع - السمبى تجاه الفشؿ
-ٕٕ-٘ٔ-ٛوالبعد الثالث عباراتو ) ،(ٖٛ-ٖٙ-ٕٙ-ٕٔ-ٖوالبعد الثانى عباراتو أرقاـ )

-ٕٔ-ٛٔ-ٔٔ-ٕوالبعد الخامس ) ،(ٖ٘-ٕٖ-ٕٛ-ٕ٘-ٙ،ٚوالبعد الرابع ) ،(ٖٚ-ٖٖ
-ٓٔ-ٗ(، والبعد السابع )ٜٖ-ٖٗ-ٕٗ-٘( و)ٜٔ-ٙٔ-ٖٔ-ٜوالبعد السادس ) ،(ٖٓ
ٕٓ-ٕٚ-ٖٔ) 

: تتـ الإجابة عبر مقياس خماسي متدرج كا تي: )لا تنطبؽ طريقة تقدير الدرجات
تنطبؽ غالباً( بحيث تكوف الدرجة  –تنطبؽ كثيراً  –تنطبؽ نوعاً ما  -تنطبؽ قميلبً  -أبداً 

 ( درجة.ٜٖ( درجة، والدرجة الصغرى )ٜ٘ٔالعظمي لممقياس )
 

 المؤشرات السيكومترية لممقياس:
 Theبحساب معاملبت الصدؽ والثبات كمؤشرات سيكومتريةقامت الباحثة 

Dimension of Mastery Questionnaire DMQ  وفيما يمي عرض  ، داة البحث
 ليذه المؤشرات:

 
 



جامعة اسيوط – "دراسات في الطفولة والتربية مجمة "  

____________________________________________________________ 

 

 م9102يوليو  –العاشرالعدد  736

 أولًا: حساب الصدق
صدؽ المحتوى: وذلؾ بعرض المقياس عمى المحكميف بيدؼ التعرؼ عمى مدى  -

ومناسبتيا، وقد تـ  ،وصياغة العبارات ،تعبير العبارة عمى المحور الذى تنتمي إليو
حساب تكرارات الموافقة وعدـ الموافقة عمى عبارات المقياس وبمغ نسبة الاتفاؽ 

 .%( ٓٓٔ% إلىٜٓعمى العبارات ما بيف )
 الاتساق الداخمي لممفردات:

كما تـ حساب الاتساؽ الداخمي وذلؾ بحساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة كؿ  -أ
 (ٓٔجة الكمية لمبعد الذى تنتمي إليو المفردة كما يوضحو جدوؿ )مفردة والدر 

 

( معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة ودرجة المحور الذى تنتمي إليو العبارة 01جدول )
 The Dimension of Mastery Questionnaire DMQلمقياس 

 

المثابره تجاه 
 الأشياء

المثابره 
 الحركية

المثابره 
الاجتماعية 

 الكبارمع 

المثابرة 
الاجتماعية 
 مع الصغار

رد الفعل تجاه  متعة التأثير
 الفشل

 الكفاءة العامة

 ٙ ٓ.ٚٚٔ  
ٔ ٓ.ٜٚٚ ٖ ٓ.ٚٙٙ ٛ ٓ.ٚٔٔ ٚ ٓ.ٚٙٓ ٕ ٓ.ٚٙٛ ٛ ٓ.ٜٛٚ ٗ ٓ.ٚٛٙ 

ٔٗ ٓ.ٚٗٗ ٕٔ ٓ.ٜٚٛ ٔ٘ ٓ.ٚ٘ٗ ٕ٘ ٓ.ٜٛٛ ٔٔ ٓ.ٛٚٙ ٜ ٓ.ٛٚٙ ٔٓ ٓ.ٛٚٙ 
ٔٚ ٓ.ٕٕٚ ٕٙ ٓ.ٖٙٛ ٕٕ ٓ.ٕٚٙ ٕٛ ٓ.ٕٚٛ ٔٛ ٓ.ٜٛٙ ٖٔ ٓ.ٛٚٛ ٕٓ ٓ.ٜٛٚ 
ٕٖ ٓ.ٚٓٚ ٖٙ ٓ.ٙٚٗ ٖٖ ٓ.ٜٙٙ ٖٕ ٓ.ٛ٘ٙ ٕٔ ٓ.ٛٚٚ ٔٙ ٓ.ٜٛٚ ٕٚ ٓ.ٛٚٛ 
ٕٜ ٓ.ٖٚٛ ٖٛ ٓ.ٕٚٚ ٖٚ ٓ.ٜٚٓ ٖ٘ ٓ.ٚٙ٘ ٖٓ ٓ.ٜٛٚ ٜٔ ٓ.ٕٖٛ ٖٔ ٓ.ٚ٘ٗ 
 ٘ ٓ.ٜٛٙ  

ٕٗ ٓ.ٛٚٓ 
ٖٗ ٓ.ٜٚٚ 
ٖٜ ٓ.ٖٛ٘ 

 1.9739(=1.15وعند ) 1.3540(=1.10د )قيمة معامل الارتباط الجدولية عنمستوى الدلالة الإحصائية ل

( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ مفردة ومجموع ٓٔيتضح مف جدوؿ )
( مما يدؿ عمى أف ىناؾ اتساقا ٔٓ.ٓدرجات البعد الذى تنتمي إليو دالة عند مستوى )

 فردة.داخميا بيف درجات مفردات البعد والمجموع الكمى لدرجات البعد الذى تنتمي إليو الم



 سميحه محمد عطيةد./            علي الدافعية سلطة الوالدينأثر    
 الابداعي لدى طفل الروضه والتفكير 
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كما تـ حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ مفردة بالدرجة الكمية لممقياس كما يوضحيا 
 (ٔٔجدوؿ)

 الاتساق الداخمي للأبعاد: -ب

كما تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة أبعاد المقياس بعضيا البعض وبينيا ٓ
 (ٔٔكما يوضحو جدوؿ ) ،مقياسلموبيف الدرجة الكمية 

 

 رتباط بين درجة كل بُعد والأبعاد الأخري(: معاملات الا 00جدول )

 وبينيا وبين الدرجة الكمية لممقياس 
 

 7 6 5 4 3 9 0 أبعاد المقياس م
       ٓٓٓ.ٔ المثابرة تجاه الأشياء  0
      ٓٓٓ.ٔ ٕٜٚ.ٓ المثابرة الحركية 9
     ٓٓٓ.ٔ ٕٜٚ.ٓ ٖٔٚ.ٓ المثابرة الاجتماعية مع الكبار 3
 ية مع الصغارالمثابرة الاجتماع 4

ٓ.ٛٓٙ ٓ.ٕٚٗ ٓ.ٜٕٚ 
 

ٔ.ٓٓٓ 
   

   ٓٓٓ.ٔ ٕٕٚ.ٓ ٜٔٚ.ٓ ٚٙٛ.ٓ ٙ٘ٚ.ٓ متعة التأثير/الإجاده 5
  ٓٓٓ.ٔ ٓٗٚ.ٓ ٓٙٛ.ٓ ٓٛٚ.ٓ ٛٙٚ.ٓ ٜٛٚ.ٓ رد الفعل السمبى تجاه الفشل 6
 ٓٓٓ.ٔ ٔٚٛ.ٓ ٖٓٛ.ٓ ٓٙٛ.ٓ ٖٕٛ.ٓ ٛٓٛ.ٓ ٜٛٚ.ٓ الكفاءة العامو 7

 

ت الارتباط بيف الأبعاد بعضيا البعض ( أف قيـ معاملبٔٔيتضح مف جدوؿ )
قيـ دالة  التعبير عف مشاعر الحب تجاه الأطفاؿ وبينيا وبيف الدرجة الكمية لمقياس 
 إحصائياً مما يدؿ عمى صدؽ المقياس

 (ٕٔكما تـ حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ مفردة بالدرجة الكمية لممقياس كما يوضحيا جدوؿ) -ج
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 (51ممقياس )ن=لالارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية قيم معاملات : (09جدول )
معامل  م

 الارتباط
معامل  م

 الارتباط
معامل  م

 الارتباط
معامل  م

 الارتباط
معامل  م

 الارتباط
معامل  م

 الارتباط
معامل  م

 الارتباط
0 ٓ.ٕٚٙ 7 ٓ.ٖٕٚ 03 ٓ.ٛٔٓ 09 ٓ.ٜٛٚ 95 ٓ.ٜٔٚ 30 ٓ.ٛٚٔ 37 ٓ.ٖٛٔ 
9 ٓ.ٕٚٙ 8 ٓ.ٚٚٚ 04 ٓ.ٛٔٗ 91 ٓ.ٛٛٚ 96 ٓ.ٛٚٔ 39 ٓ.ٖٚٗ 38 ٓ.ٕٜٚ 
3 ٓ.ٕٚٔ 9 ٓ.ٚٚ٘ 05 ٓ.ٛٔٗ 90 ٓ.ٚ٘ٔ 97 ٓ.ٖٚٗ 33 ٓ.ٛٚٓ 39 ٓ.ٛ٘ٙ 
4 ٓ.ٜٚٔ 01 ٓ.ٖٕٚ 06 ٓ.ٜٚ٘ 99 ٓ.ٚٙٛ 98 ٓ.ٚٛٓ 34 ٓ.ٜٛٔ 41 ٓ.ٚٚٙ 
5 ٓ.ٖٚٗ 00 ٓ.ٛٔٔ 07 ٓ.ٛٔٙ 93 ٓ.ٚٚٚ 99 ٓ.ٚٛٔ 35 ٓ.ٜٕٔ 40 ٓ.ٜٛٚ 
6 ٓ.ٖٚٙ 09 ٓ.ٖٛٙ 08 ٓ.ٖٛٚ 94 ٓ.ٚٛٔ 31 ٓ.ٜٔٚ 36 ٓ.ٕٛٓ   

 ،(ٔٓ.ٓ( أف قيـ معػاملبت الارتبػاط قػيـ دالػة إحصػائياً عنػد )ٕٔيتضح مف جدوؿ )
يتمتػع بدرجػة عاليػة مػف التعبيػر عػف مشػاعر الحػب تجػاه الأطفػاؿ وىذا يدؿ عمى  أف مقيػاس 

أف ىنػػاؾ الصػػدؽ، وأف جميػػع مفػػردات المقيػػاس تػػرتبط بالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس ممػػا يػػدؿ عمػػى 
 مقياس.اتساقاً داخمياً لم

 ثانياً: الثبات: 

مقياس ككؿ وثبات كؿ بُعد مف أبعاده الثلبثة وثبات القامت الباحثة بحساب ثبات  (9)
ومعامؿ الفا   Alpha Cronbachمفردات كؿ بُعد باستخداـ طريقة الفا لكرونباخ 

 (ٖٔجدوؿ ) المعياري، ومعامؿ ثبات بطريقة جتماف، وسبيرماف براوف كما يوضحو

 The Dimension of 18(: معاملات ثبات أبعاد مقياس03جدول )
Mastery Questionnaire DMQ 

 معامل الثبات 
 بطريقة

المثابرة 
تجاه 
 الأشياء

المثابرة 
 الحركية

المثابرة مع 
 الكبار

المثابرة مع 
 الصغار

متعة 
 التأثير

رد الفعل 
تجاه 
 الفشل

الكفاءة 
 العامو

 ٓٔٚ.ٓ ٔٔٛ.ٓ ٜٔٚ.ٓ ٜٚٙ.ٓ ٖٙٛ.ٓ ٜٔٚ.ٓ ٜٚٙ.ٓ الفا
 ٚٛٛ.ٓ ٜٖٚ.ٓ ٜٔٚ.ٓ ٜٚٚ.ٓ ٔٗٛ.ٓ ٕٜٚ.ٓ ٕٛٙ.ٓ المعياري
 ٜٓٛ.ٓ ٕٓٚ.ٓ ٜٔٚ.ٓ ٕٔٙ.ٓ ٗٚٛ.ٓ ٖٗٚ.ٓ ٙٔٚ.ٓ جتمان

 ٖٙٚ.ٓ ٜٙٙ.ٓ ٜٔٚ.ٓ ٖٖٙ.ٓ ٜٚٛ.ٓ ٔٛٚ.ٓ ٙ٘ٚ.ٓ سبيرمان



 سميحه محمد عطيةد./            علي الدافعية سلطة الوالدينأثر    
 الابداعي لدى طفل الروضه والتفكير 

 

 

 م9102يوليو  –العاشرالعدد  733

( أف معاملبت الفا لكؿ مفردة  مف مفردات أبعاد مقياس ٖٔيتضح مف جدوؿ )
The Dimension of Mastery Questionnaire DMQ   يساوى أو أقؿ مف معامؿ

حيث إف تدخؿ العبارة  ،الفا الكمى لمبعد الذى تنتمي إليو المفردة  أي أف جميع العبارات ثابتة
 لا يؤدى إلى خفض معامؿ الثبات الكمى لممحور الذى يقيس العبارة.

 عن طريق: وقد أعادت الباحثة التأكد من معامل ثبات المقياس

 The Dimension ofحساب معامؿ ثبات كؿ مفردة مف مفردات أبعاد مقياس  ( أ)
Mastery Questionnaire DMQ18   وثبات البُعد والثبات الكمي بطريقة الفا

 (ٗٔلكرونباخ ويوضحيا جدوؿ )

 The Dimension of(: معاملات الثبات لمفردات محاور مقياس 04جدول )
Mastery Questionnaire DMQ 

المثابره تجاه 
 الأشياء

المثابره 
 الحركية

المثابره 
الاجتماعية مع 

 الكبار

المثابرة 
الاجتماعية مع 

 الصغار
 متعة التأثير

رد الفعل تجاه 
 الكفاءة العامة الفشل

      6    8    
0 1.796 3 1.739 8 1.801 7 1.897 9 1.907 9 1.870 4 1.803 
04 1.769 09 1.777 05 1.804 95 1.887 00 1.870 03 1.743 01 1.799 
07 1.709 96 1.775 99 1.804 98 1.750 08 1.734 06 1.871 91 1.856 
93 1.790 36 1.739 33 1.795 39 1.768 90 1.781 09 1.890 97 1.776 
99 1.743 38 1.800 37 1.806 35 1.777 31 1.780 5 1.909 30 1.897 
          94    
          34    
          39    

 1.9739(=1.15وعند ) 1.3540(=1.10مستوى الدلالة الإحصائية لقيمة معامل الارتباط الجدولية عند )

مقيػػاس  ال( أف معػػاملبت الفػػا لكػػؿ مفػػردة مػػف مفػػردات أبعػػاد ٗٔيتضػػح مػػف جػػدوؿ )
بػػارات يسػػاوى أو أقػػؿ مػػف معامػػؿ الفػػا الكمػػى لمبعػػد الػػذى تنتمػػي إليػػو المفػػردة  أي أف جميػػع الع
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ف تػػدخؿ العبػػارة لا يػػؤدى إلػػى خفػػض معامػػؿ الثبػػات الكمػػى لممحػػور الػػذى يقػػيس إحيػػث  ،ثابتػػة
 .العبارة

 :نتائج البحث ومناقشتيا 
 -:نتائج البحث

ما أثر برنامج ارشادى لأميات الأطفال لمتعريف بأساليب السمطة الوالدية عمى 
 و؟التفكير الإبداعي( لأطفالين فى مرحمة الروض -)الدافعية 

 الفرعى الأول تساؤلال
ما أثر برنامج ارشادى لأميات الأطفال لمتوعية بأساليب السمطة الوالدية عمى 

 )الدافعية ( لأطفالين فى مرحمة الروضو؟
 

 

( نتائج تحميل التباين لمقياسات المتكررة لدرجات الدافعية فى 05جدول )  

القياسات قبل وبعد والتتبعى   

درجات  متوسط المربعات ف الدلالة
 الحرية

 المصدر مجموع المربعات

.000 21301.916 433730.677 1 433730.677 Intercept 

 سمطو_قبل 74.711 1 74.711 3.669 104.

 سمطة_بعد 30.167 4 7.542 370. 822.

 سمطة_تتبعى 69.667 6 11.611 570. 744.
 الخطأ     
 الكمى 122.167 6 20.361  

 

 

 

 



 سميحه محمد عطيةد./            علي الدافعية سلطة الوالدينأثر    
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قياسات المتكررة لدرجات الدافعية خلال التطبيق( يوضح ال9الشكل )  

القبمى والبعدى والتتبعى   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( وجود فروؽ دالو بيف متوسطات درجات ٕ( والشكؿ)  ٘ٔيتضح مف الجدوؿ )
الدافعية فى القياس القبمى والبعدى والتتبعى حيث أنو قبؿ تطبيؽ البرنامج حيث سادت 

ثـ ارتفعت  45.742اليب الإىماؿ وكانت متوسطات الدرجات أساليب التسمط وأس
فى القياس البعدى،ثـ واصمت متوسطات الدرجات  68.975متوسطات الدرجات الى 

 70.971ارتفاعيا فى التطبيؽ التتبعى )بعد ثلبثة أسابيع( مف التطبيؽ البعدى إلى

لوالدية القائمو ويمكف تفسير ذلؾ اف المناخ الأسرى والمستنبط مف أبعاد السمطة ا
عمى المرونو والثقة قد رفعنا مف متوسطات درجات الدافعية وأف أثر البرنامج المطبؽ قد 

 استمر بعد التطبيؽ وحتى ثلبثة أسابيع.
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 -:الفرعى الثانى تساؤلال
ما أثر برنامج ارشادى لأميات الأطفال لمتوعية بأساليب السمطة الوالدية عمى )التفكير 

 لين فى مرحمة الروضو؟الإبداعي( لأطفا
 ( نتائج القياسات المتكررة لدرجات التفكير الإبداعى فى القياسات 06)جدول  

 قبل وبعد والتتبعى
 ف الدلالة

 متوسط
المربعات   

درجات 
 المصدر مجموع المربعات الحرية

.000 21707.950 326423.243 1 326423.243 Intercept 

بلسمطو_ق 34.909 1 34.909 2.322 178.  

 سمطة_بعد 11.778 4 2.944 196. 932.

 سمطة_تتبعى 117.333 6 19.556 1.300 379.
 الخطأ     
 الكمى 90.222 6 15.037  

 

يوضح نتائج تحميل التباين لمقياسات المتكررة لدرجات الدافعية خلال  :(3والشكل )
 ق القبمى والبعدى والتتبعىالتطبي
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( وجود فروؽ دالو بيف متوسطات درجات ٖ( والشكؿ)ٙٔيتضح مف الجدوؿ )
التفكير الإبداعى فى القياس القبمى والبعدى والتتبعى حيث أنو قبؿ تطبيؽ البرنامج حيث 

 Style)التسيب( وأساليب التساىؿ Authoritarian Styleسادت أساليب التسمط 
Permissive  الدرجات الى ثـ ارتفعت متوسطات  064 .40وكانت متوسطات الدرجات

فى القياس البعدى،ولكف أظيرت النتائج أف متوسطات الدرجات تراجعت فى  71.791
  51.41ارتفاعيا فى التطبيؽ التتبعى )بعد ثلبثة أسابيع( مف التطبيؽ البعدى إلى

ويمكف تفسير ذلؾ اف المناخ الأسرى والمستنبط مف أبعاد السمطة الوالدية القائمو 
رفعنا مف متوسطات درجات التفكير الابداعى وأف أثر البرنامج  عمى المرونو والثقة قد

وأف استمرار .المطبؽ قد أثر عمى التفكير الابداعى بعد التطبيؽ مقارنو بالتطبيؽ القبمى
متوسطات درجات التفكير الابداعى تمزمو عوامؿ أخرى بجانب المناخ الاسرى الذى يسوده 

ف ىذه العوامؿ كثره التدريب لاكتساب الخبره اساليب السمطو المرنو والموثوؽ فييا وم
وممارسة التفكير الابداعى بشكؿ مستمر وتييئة الظروؼ البيئية داخؿ الاسره وخارجيا 

 لتشجيع الطفؿ ودفعو للبستمرار فى ممارسة التفكير الابداعى.
 

 مناقشة النتائج:
السمطة يتضح مف خلبؿ النتائج ومراجعتيا مف خلبؿ الأبحاث السابقة إلى أف 

الوالدية تعتبر القاعدة التى تنطمؽ منيا مختمؼ الأساليب التربوية التى تعمؿ عمى تنظيـ 
 ،حاجات الأبناء واشباعيا نحو اكتساب التنظيـ الداخمى اللبزـ لعمميات التوافؽ الاجتماعى

حيث يضع ا باء والأميات معايير وقوانيف لسموكيات الأبناء بطريقة جدية فييا حزـ حيث 
توقع الوالديف مف الأبناء احتراـ ىذه القوانيف، أف اساليب السمطو القائمو عمى المرونو والثقو ي

Authoritative/ flexible style  ليا دور إيجابى ميـ وأثر فى شحف الدافعية والتفكير
الابداعى وكلبىما يبعداف الطفؿ عف الاستسلبـ واليأس أماـ المواقؼ وتمكنو مف التعامؿ 

طرؽ منيجية وبالثقة فى إمكانياتو وقدراتو وحاجاتو العقمية والمعرفية والتعميمية والعمؿ معيا ب
عمى توظيفيا بإنجاز الميمات المطموبو وايجاد حموؿ مناسبو ومثمره، الأمر الذى يزود 

 .الطفؿ بالإستعداد والتييؤ لمواجية الصعوبات والتعامؿ معيا بحماس ودافعية وابداع
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ة ليا الدور الفعاؿ فى توجيو الأبناء نحو اتقاف ميارات الاتصاؿ فالسمطة الوالدي
 .عمى أسس ومبادئ تتوافؽ مع قيـ الانضباط السموكى والاخلبقى

وأف غياب تمؾ السمطة والتراخى فى الضبط الاجتماعى قد يؤدى الى خمؿ فى النضج 
 ى شخصية الأبناء.كما أف لمختمؼ أساليبيا الأثر البالغ عم ،النفسى والاجتماعى للؤبناء

وأنو لكى تكوف سمطة الوالديف فعالة يجب اف يكوف ىنالؾ العديد مف البرامج 
الارشادية التى تيدؼ عمى زياده وعى الوالديف بما يمى المرجعية السيكموجية لسموؾ الأبناء 

وية والتى تشكؿ الركائز القوية لفيـ الأباء لسموؾ الأبناء، كما يجب الاستناد الى مرجعية ترب
حيث أف السمطة الوالدية اذا استندت فقط الى الممارسة فإنيا ستبقى مجرد مواقؼ مزاجية 
متذبذبو وسموكيات عشوائية متأرجحو ومعاملبت متطرفو ومتناقضو تظير محدودية كفاءة 
الوالديف وضعؼ الإشراؼ والتوجيو. ترجح كفو التربية بدوف استراتيجية عمى التربية كعمـ 

 (ٕٔٓٓ،)التويجى

وصولا الى نمط الضبط الذاتى والذى يقصد بو قدرة الوالديف عمى التدخؿ فى الوقت 
 المناسب حتى لا يصؿ الأبناء إلى درجة التسيب ويكوف ذلؾ بالإقناع والعقاب البسيط.

أنو يمكف لموالديف ضبط   Diana Baumrindويتفؽ ذلؾ مع أبحاث ديانا بوميريد
لحرية ليـ مما يساعد الأبناء عمى الشعور بالثقة فى سموؾ أبنائيـ مع إعطاء قدر مف ا

أنفسيـ واستقلبؿ ذواتيـ2وقد أكد العديد مف عمماء النفس والاجتماع والتربية عمى الدور الذى 
والذى يصؿ ،يقوـ بو تفاعؿ الأبناء مع ا باء عمى شخصية الأبناء فى إطار سمطة قائمة

شفت الحركات العممية ودراسات الصحة كما ك،إلى رسـ معالـ الشخصية وتحديد سماتيا
النفسية عف وجود علبقة بيف السمطة الوالدية وبيف ما يصاب بو الأبناء مف اضطرابات 

)الزعيمى  (،ٕٕٓٓ)الجوىرى عبد اليادى،.نفسية أو ما يتعرضوف لو مف انحرافات سموكية
كمفيف م (،ٕٛٓٓ،)ابراىيـ (،ٕٓٓٓ،)عودة (،ٖٕٓٓ،)الحيدرى ابراىيـ (،ٕٕٓٓ،مراد

 (.ٜٕٓٓأبو شعيره) ،)ثائر (،ٕٕٓٓريتشارد جروس، ،روبرت

وبداية مف كاتؿ فى تناولو لسمات الشخصية وكذلؾ تيرماف مف خلبؿ تناوؿ السمات 
مصدرية التركيب )سمات المصدر( والربط بيف سمة التعاطؼ مثلب والخمفية الأسرية المتسمة 
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وتتسـ الأـ باليدوء ويستخدـ الوالديف العقؿ باليدوء والدؼء والحناف حيث يتسـ الأب بالمرح 
والمنطؽ فى ضبط سموؾ الطفؿ بدلا مف العقاب كما أف قوة الأنا تكوف مرتفعو بيف الأطفاؿ 
الذيف يفضؿ والدييـ المناقشة عمى العقاب وأف سمة السيطرة تظير لدى الأطفاؿ الذيف 

فى حيف أف سمة القمؽ .ئيـيتصؼ والدييـ بالسمطة ويفرضوف نظاما صارما وينتقدوف أبنا
كما ارتبطت ،والتردد ترتبط بالأطفاؿ الذيف يطير والدييـ درجة مرتفعو مف ضبط سموؾ الابناء

سمة الجرأه لدى الابناء بالسماح بحرية للببناء بالتعبير عف عدوانيـ ويستخدموف المنطؽ بدلا 
( ٕٗٓٓ ،D.Berzousky  Michaelودراسة (،ٕٙٓٓالياشمى  ،)نصر الديف مف العقاب.

حوؿ ىوية الفرد وعلبقتيا بإدراكو لمسمطة الوالدية وتوصؿ إلى وجود علبقة ارتباطية بيف 
كما .سمطة الأب وأساليبيا المختمفو وحالات اليوية لدى الأبناء وولائيـ للؤسره والمجتمع
اعى أشارت دراسة الحافظ بعنواف "توزع السمطة الوالدية وأثره فى بعض جوانب النمو الاجتم

فى ظيور الميوؿ ،لمطفؿ" وىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر شيوع سمطة الأب أو الأـ
واعتمدت فى ذلؾ عمى عينة مف أطفاؿ الرياض ،القيادية عند الطفؿ وعلبقتو بأقرانو

( سنوات ٙ-٘( طفلب تتراوح اعمارىـ ما بيف )ٖٓٔسنوات(،وعمى عينة فى دمشؽ قواميا )ٙ)
( فردا واستخدمت فى الدراسة آداتاف لجمع المعمومات ٕٙات قواميا )وعينة مف الأباء والأمي

الأـ(،وبطاقو ملبحظو لرصد مظاىر النمو -ىما :استبانو لقياس توزع السمطة الوالدية )الأب
والعزلو( وأوضحت النتائج أف كثيرا مف -العلبقة مع ا خريف-الاجتماعى عند الطفؿ )القياده
 (.ٕٔٓٓتربوية التى تنمى الميوؿ القيادية عند الاطفاؿ )الحافظ،الوالديف يجيموف الأساليب ال

 -:توصيات البحث
ضرورة الإىتماـ بأسموب السمطة الوالدية المستخدـ فى تربية أطفاؿ رياض  -0

الأطفاؿ حيث إف أسموب تعامؿ الاباء والأميات يؤثر كثيرا عمى قدرات وتنمية 
 شخصية الطفؿ 

أساليب السمطة الوالدية والحالة النفسية  زيادة الدراسات المتعمقة بعلبقة -9
تباع  والعصبية للؤطفاؿ لزيادة توعية الاباء بأىمية تحسيف أسموب تربيتيـ وا 

 أساليب التربية الصحيحة 
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دارة ومعممات رياض الأطفاؿ فى مجاؿ  -3 زيادة التعاوف بيف أولياء الأمور وا 
ف الأساليب الحديثة تنشئة وتربية الطفؿ مما يحقؽ الإستفادة الكاممة لمطفؿ م

 .فى مجاؿ التنشئة والتربية

 -البحوث المقترحو:
إعداد برامج إرشاد وتوجيو نفسى تنطمؽ مف أىمية أبعاد سمطو الوالديف والأسالبيب  -0

التى يتبعيا الوالديف فى تحقيؽ أىداؼ التنشئة الاجتماعية فى تحفيز كؿ بعد مف 
..، وكذلؾ .تحفيز المرونو –قة أبعاد التفكير الإبداعى عمى بيدؼ تحفيز الطلب

المثابرة ،بالنسبة إلى دافعية التأثير بيدؼ تخفيز المثابره تجاه الأشياء
 متعة التأثير/الإجاده.،الحركية
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  المراجع

شكالية الجنس عند العربٖٕٓٓالحيدرى. )،ابراىيـ - ص ،بيروت ،داتى الساقى،(.النظاـ الأبوى وا 
 .ٖٔٔ-ٖٚٓص 

 القاىرة.،عالـ الكتب (.التربية والعولمة،ٕٛٓٓمجدى عزيز.)  ،ابراىيـ -

القاىرة.مكتبة .بحوث فى تقنيف الاختبارات النفسية (،ٜٚٚٔ،عبدا  سميماف ).فؤاد ،أبو حطب -
 الأنجمو المصرية.

 العموـ مجمة،المعاصرة العربية والتربية الثقافة فى التسمط مظاىر .(ٜٜٜٔ) عمى. وطفة،أسعد -
 رى،قسطينو.منتو  ،جامعة(ٔٔ)ع،الانسانية

المجمس  الأطفاؿ مرأة المجتمع، مجمة عالـ المعرفة، (.ٜٚٛٔ.)محمد عماد الديف،إسماعيؿ -
  .ٜٜالوطنى لمثقافة والفنوف والأداب، الكويت، العدد 

 النفسي بالتوافؽ وعلبقتيا الاجتماعية التنشئة في قراءة(. ٕٙٔٓ. )مصطفى ىيفاء اقنيبر، -
 . ٕٜٗ - ٕٙٗ ،ٖٔع بالخمس، ا داب كمية - المرقب جامعة: ةالإنساني العموـ مجمة. والاجتماعي

المنظمو الإسلبمية ،. التربية الوالدية فى العالـ الإسلبمىٕٔٓٓ.عبد العزيز بف عثماف،التويجى -
 فى ٕٚ-ٕٕلمتربية والعموـ والثقافو ص:ص 

 php09/03/2009.www.isesco.org.ma/ara/publication/walidya/page 
 بعض في وأثره الوالديف بيف السمطة توزع(. ٕٔٓٓ. )محمد خالد وناصيؼ، رولا، الحافظ، -

 ماجستير رسالة) دمشؽ مدينة اطفاؿ رياض في ميدانية دراسة: لمطفؿ الإجتماعي النمو جوانب
 .دمشؽ ؽ،دمش جامعة(. منشورة غير

عمـ النفس العلبج النفسى المعاصر، دار المستقبؿ لمنشر  .ٕٔٓٓ .عبد الفتاح،الخواجو -
 الأردف.  ،والتوزيع

 دار المسيرة لنشر والتوزيع والطباعة عماف الأردف  الدافعية نماذج وتطبيقات، (،ٕ٘ٔٓ)،احمد الرفوع -
 والثقة والاستقلبؿ بالتعمـ عللبستمتا البنائي النموذج(. ٕٙٔٓ. )عبدا  بف بندر الشريؼ، -

: التربوية العموـ. المنورة بالمدينة الثانوية المرحمة طلبب لدى المدركة الوالدية والسمطة بالنفس
 . ٓٙٗ - ٕ٘ٗ ،ٕع2 ٕٗمج لمتربية، العميا الدراسات كمية - القاىرة جامعة

http://www.isesco.org.ma/ara/publication/walidya/page%20.php09/03/2009
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: مؤتمر بحوث يف." الوالديف سمطة عمى العولمة تأثير حوؿ تأملبت. "عبدالقادر الشيخمي، -
 الاجتماعية والخدمة الاجتماع لعمـ السعودية الجمعية: المعاصرة والتغيرات السعودية الأسرة

 والخدمة الاجتماع لعمـ السعودية الجمعية - الإسلبمية سعود بف محمد الإماـ جامعة: الرياض
 . ٜٖٚ - ٖٓ٘(: ٕٛٓٓ) الاجتماعية،

 سببي نموذج) (.ٕٛٓٓ. )مصطفى يوسؼ رنص مقابمة، و صالح، فتحي جمانة العبويني، -
 جية مف الأكاديمي الانجاز ودافعية الضبط ومركز الوالدي الاندماج مف كؿ بيف لمعلبقة
 غير دكتوراه رسالة) الأردف في العاشر الصؼ طمبة لدى أخرى جية مف الإبداعي والتفكير
 . إربد اليرموؾ، جامعة(. منشورة

التفكير والدافعية العقمية لدى طمبة كمية التربية بجامعو (.أساليب ٕٙٔٓمحمد عمى.)،العسيرى -
 (.٘(.العدد)٘الممؾ سعود.المجمة الدولية التربوية المتخصصة.المجمد)

 القاىره. دار قباء،،العلبقات الأسرية(.ٕٓٓٓ) .خميؿ محمد محمد،بيومى -

 مجمة. لسمطةا ممارسة وأساليب القيادة(. ٕٕٔٓ. )الديف عز والخطابي، غاتر، مونيكا تورلر، -
 . ٖٚ٘ - ٜٓ٘ ،ٕٔع غريب، عبدالكريـ: التربية عالـ

(.سيكولوجيا النمو الانسانى بيف الطفولة ٜٕٓٓخالد محمد.)،غبارى أحمد. أبو شعيره،ثائر -
 .ٕٔ٘-ٕ٘٘عماف ص ص ،مكتبة المجتمع العربى،والمراىقة

لعموـ والفنوف، تأثير معاممة الوالديف عمى تربية النشئ، مجمة ا (.ٕٕٔٓ.)أحمد زكى،جابر -
 .جامعة بيروت، لبناف

(. السمطة الوالدية وأثرىا فى بناء شخصية ٕٕٔٓسميمة.)،نصر الديف. حموده ،جابر -
 (،جامعة محمد خيضر،الجزائر.ٔٓالأبناء.مجمة عموـ الإنساف والمجتمع ع)

 ،دار الفكر :عماف. ٕ(،الموىبو والتفوؽ،طٕٗٓٓفتحى عبد الرحمف.) جرواف، -

(.التفكير الإبداعى وعلبقتو بدافعية التعمـ لدى طالبات بعض ٕٗٔٓى. )شيماء عم ،خميس -
 (،العراؽ.ٚ)ٕكميات جامعة بابؿ.مجمة عموـ التربية الرياضية،ع

مداخؿ إلى عمـ النفس ،ترجمة ياسميف حداد (.ٕٕٓٓجروس ريتشارد. ) .مكمفيف ،روبرت -
 . ٕٖص،داروائؿ لمنشر،عماف،الاجتماعى

التفكير الإبداعى وعلبقتو بدافعية (.ٕٛٔٓىلب. )،. سميمافمناؿ ،سمطاف .ريـ،سميموف -
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الإنجاز،دراسة ميدانية لدى عينة مف رواد الطلبئع فى منطقة بانياس،مجمة جامعة تشريف 
 (.الجميورية العربية السوريو.٘)ٓٗ،لمبحوث والدراسات العممية،سمسمة الأداب والعموـ الانسانية

شكالية تخمؼ المجتمعٜٜٚٔمد. )شرابي، ىشاـ، و الشريؼ، سمير بف اح -  .(. النظاـ الأبوي وا 
 .253 - 252 ،ٔع  ,25مجمس النشر العممي، مج  -مجمة العموـ الاجتماعية: جامعة الكويت 

التفاعلبت الأسرية وعلبقتيا بالسموؾ الاجتماعى الايجابى لدى (.ٕ٘ٓٓ.)عايدة شعباف،صالح -
 صؼ سنوية عممية محكمة،العدد الخامس.  اطفاؿ الرياض، بحوث فى التربية النوعية،مجمة ن

قمؽ الإنفصاؿ وعلبقتو بالثقة بالنفس لدى الأطفاؿ المحروميف (.ٜٕٓٓ) .عايدة شعباف،صالح -
 مف الاب بمحافظة غزة، جامعة غزة. 

تأثير السمطة الأبوية عمى تربية الأبناء فى سف المراىقة، رسالة  (.ٕ٘ٓٓ.)محمود احمد،عادؿ -
 ب قسـ عمـ النفس، جامعة قناة السويس. ماجستير، كمية الادا

 الحؿ الابداعى لممشكلبت بيف الوعى والأسموب الدار العربية لمكتاب .ٖٕٓٓ.أيمف،عامر -
أسسو  العلبج السموكى الحديث:(.ٕٓٔٓ.)محمد محروس،الشناوي ،محمد السيد،عبدالرحمف -

 .القاىرة: مكتبة زىراء الشرؽ.وتطبيقات

السمطة الأبوية وتاثيرىا عمى الأبناء فى سف المراىقة، رسالة  .(ٕٔٓٓ.)محمد أحمد،عبد القادر -
 ماجستير، كمية الأداب، قسـ عمـ النفس، جامعة أسيوط. 

المكتبة ،(.بنية السمطة واشكالية النظاـ الأبوى فى الوطف العربىٕٕٓٓالجوىرى. )،عبد اليادى -
 .ٕٔٗالجامعية،الأسكندرية ص 

سمطة الوالدية وعلبقتيا بتوكيد الذات لدى المراىقيف أنماط ال (.ٕٙٔٓ. )سحر يوسؼ،عرطوؿ -
فى منطقة الجميؿ الأعمى، رسالة ماجستير، كمية العموـ التربوية والنفسية، جامعة عماف العربية، 

 .الأردف
 بتوكيد وعلبقتيا الوالدية السمطة أنماط" (.ٕٚٔٓ).الرواد محمد وذيب، يوسؼ، سحر عرطوؿ، -

: والنفسية التربوية العموـ مجمة." فمسطيف - الأعمى الجميؿ قةمنط في المراىقيف لدى الذات
 ٕٜٕ - ٕٛٙ: ٔع2 ٔمج غزة لمبحوث القومي المركز

غير  رسالة ماجستير ،صورة السمطة وعلبقتيا بالتوافؽ المينى (.ٕٓٓٓ) .سلبمة محمد ،عودة -
 .ٚٛص القاىره،،كمية ا داب جامعة عيف شمس منشورة،
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 ،نظـ التربية والتعميـ فى الوطف العربى:ما قبؿ وبعد عولمة التعميـ(.ٕٚٓٓعبد المطيؼ. )،فرج -
 الأردف. دار الحامد لمنشر والتوزيع،

دراسات  .(. الدافعية لمتعمـ بيف تأثير العامؿ النفسي والاجتماعيٕ٘ٔٓمحمد، حديدي. ) -
 .48 - 39 ،ٛٔاجتماعية: مركز البصيرة لمبحوث والاستشارات والخدمات التعممية، ع

(. ٜٜٛٔ. )مصطفى محمد مياسا، و حسيف، المومني، مفضي، عبدالكريـ طرب مد،مح -
 طلبب لدى التواد وبدافعية للئنجاز وبالدافع الذات بمفيوـ وعلبقتو للؤبناء الوالدي الضبط

 أـ جامعة(. منشورة غير دكتوراه رسالة) بالأردف عماف مدينة في الثانوية المرحمة وطالبات
 . خرطوـال الاسلبمية، درماف

 .ٖ٘منشورات جامعة مختار،عنابو،ص،(.مؤسسات التنشئة الاجتماعيةٕٕٓٓ).الزعيمى،مراد -

علبقة القمؽ الاجتماعى بسمطة (.ٕ٘ٔٓ. )سعيد عبدالحميد وحسف، زاىر، بف ىلبؿ النبياني، -
 Relationship between الوالديف لدى طمبة كمية التربية فى جامعة السمطاف قابوس.

Social Anxiety and Parental Authority among College of Education 
Students' at SQU .ٗع2 ٜمج قابوس، السمطاف جامعة: والنفسية التربوية الدراسات مجمة، 

ٚٔٛ - ٕٜٚ . 

دار ،مفاىيـ أساسية فى عمـ النفس الاجتماعى (.ٕٙٓٓجابر. الياشمى، لوكيا.)،نصر الديف -
 .ٙٗلجزائر ص ا،اليدى لمطباعة والنشر،عيف مميمو

(. السمطة الوالدية وأثرىا في بناء شخصية ٕٕٔٓنصر الديف، جابر، و حمودة، سميمة. ) -
كمية العموـ الإنسانية  -الأبناء. مجمة عموـ الإنساف والمجتمع: جامعة محمد خيضر بسكرة 

 .ٜٕٔ - ٕ٘ٚ ،ٔوالاجتماعية، ع
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