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 لمغة العربية مستخمص الدراسة با
فاعمية برنامج مقترح في العموـ قائـ عمى ىدفت الدراسة الحالية الي الكشؼ عف 

بدولة  تلاميذ المرحمة المتوسطةلدى والتحصيؿ المعرفي   تنمية الجدؿ العمميلنظرية تريز 
ببناء البرنامج المقترح وعرضو عمى ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة ،  الكويت

، كما قامت الباحثة بتطوير استخدامو ةيصلاح والتأكد مف المحكميفالسادة  مجموعة مف
واختبار التحصيؿ المعرفي مف إعداد  (Ryu & Sandoval)مقياس ميارات الجدؿ العممي 

 الباحثة. 
السادس ( طالبة مف الصؼ 4٤عمى عينة مكونة مف ) الدراسةطبقت أدوات وقد 
( طالبة والمجموعة 9٢)مكونة مف  وعة التجريبية،  مقسمة إلى مجموعتيف المجمالمتوسط
 . ( طالبة9٢) والمكونة مف  الضابطة

تريز"  " ى نظرية موـ القائـ عمية البرنامج المقترح في العمفاعوأشارت نتائج الدراسة إلى 
"TRIZ ( تقديـ التبرير -تقديـ الدليؿ   –تقديـ الادعاء ) ميارات الجدؿ العممي في تنمية

 الصؼ السادس المتوسط.  تتمميذالدى 
 بالمرحمة المتوسطةطيط مناىج العموـ تخ فيضرورة إعادة النظر وقد أوصت الباحثة ب

تدريب معممي العموـ عمى مبادئ و  الجدؿ العمميعمى تنمية ميارات  تعمؿ بحيث
 ضوء مبادئ نظرية تريز.في  المعمـتطوير برامج إعداد و نظرية تريز 

 

 الكممات المفتاحية: 
 المرحمة المتوسطة  –الجدؿ العممي  –ية تريز نظر 
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Abstract 

  ِ A Suggested Program In Science Based On The Theory Of "TRIZ" To 

Develop Argumentative Science  And Cognitive Achievement For Intermediate 

Stage Pupils  In Kuwait 

The main objective of the study was to reveal the effectiveness of a 

proposed program in science based on the theory of "TRIZ" to develop the 

scientific argumentation and cognitive achievement among students of the 

intermediate stage in Kuwait. To achieve the objectives of the study, the 

researcher built the proposed program and presented it to a group of judges to 

ensure its validity of use; researcher also developed a scale of (Ryu & Sandoval) 

to measure skills of scientific argumentation, the study also based on a cognitive 

achievement test prepared by the researcher. The study tools were applied to a 

sample of (46) students from the eighth grade, divided into two groups: 

experimental group (23) students and the control group (23) students 

The Research results indicated the effectiveness of the proposed program 

in science based on the theory of "TRIZ" in the development of the skills of 

scientific debate (introducing claim - provide evidence - provide justification) 

for students in the first grade of intermediate stage. 

The researcher recommended the need to review the planning process of 

science curricula at the intermediate stage so as to develop the skills of scientific 

argumentation, training science teachers on the principles of "TRIZ" theory and 

the development of teacher preparation programs in the scope of the principles 

of "TRIZ" theory. 

 

Key words: 

TRIZ Theory - Scientific Controversy - Intermediate Stage 
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 مقدمة 

والتقدـ العممي  ،والخبرات ،العصر الذي نعيش فيو بالتطور اليائؿ في المعموماتيتسـ 
لذلؾ ، والتكنولوجي الكبير في شتي المجالات، لذلؾ أطمؽ عميو عصر انفجار المعرفة

فاليدؼ الأعمى مف التربية في القرف الحادي والعشريف ىو تنمية التفكير بجميع أشكالو 
ف ىنا يتعاظـ دور المؤسسة التربوية في إعداد أفراد قادريف عمى حؿ لدى كؿ فرد، وم

المشكلات غير المتوقعة، ولدييـ القدرة عمى التفكير في بدائؿ متعددة ومتنوعة لممواقؼ 
الذي  ينبغي أف يكوف التفكير ىدفاً رئيساً لمؤسسات التربية والتعميـ، فيومف ثـ  المتجددة،

شكؿ مف يحتاجيا حتى يتمكف مف التفاعؿ بفاعمية مع أي الطالب بالأدوات التي  يزود
(. 2: 910٤)الزيف، المعمومات أو المتغيرات التي يأتي بيا المستقبؿ أشكاؿ  

ولما كاف تدريس العموـ معنياً بنمو المتعمـ نمواً متكاملًا في جميع الجوانب المعرفية 
مع بيا تدريس العموـ تتمثؿ في والميارية والوجدانية، لذا فإف الميمة الأساسية التي يضط

وسائؿ ىو أحد  القائـ عمى الحجج التفكير لا شؾ في أف و  تعميـ المتعمميف كيؼ يفكروف،
الميمة حيث يمنح الفرد الفرصة لػتنمية قدراتو إلى أقصى حد ممكف،  الجدؿ العممي

 ي،  يجبلمجدؿ العمملأىمية الدور الفعاؿ  ، ونظراً والتعبير عف كؿ ما يجوؿ في خاطره
قادر الفرد ال أف تيتـ عمميات تطوير عمميات التدريس لكؿ المواد الدراسية بذلؾ لإعداد

 (. 299:  9100)حسف ، عمى التعمـ مدى الحياة
وترى الباحثة أف الاندماج في الجدؿ العممي يمثؿ أحد الغايات الرئيسية لمتربية 

الأسباب، ومناقشة الادعاءات العممية حيث يساعد التلاميذ في تخصص العموـ عمى فيـ 
واستخراج الأدلة مف البيانات، فضلًا عف أف اندماج التلاميذ في ممارسات الجدؿ تعتبر 

وبالإضافة إلى ما سبؽ فإف الجدؿ العممي يساعد  أمر أساسي وىاـ لتحقيؽ التنور العممي،
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النقد التلاميذ في تخصص العموـ عمى اكتساب المعرفة العممية، وبناءىا مف خلاؿ 
دراؾ الطبيعة  والمناقشة، وكذلؾ فإف المشاركة في المناقشات الجدلية العممية تزيد مف فيـ وا 

 الاجتماعية لممعرفة العممية. 
بالخبرات  متوسطةتلاميذ المرحمة ال تزودالتي  المقرراتمف أىـ  ويعد مقرر العموـ

ميـ أفراداً قادريف عمى نموىـ العقمي وتجع ساىـ فيوالميارات المختمفة التي ت والمعارؼ
العديد مف الدراسات التي ىدفت إلى تنمية وتطوير التفكير  لذلؾ جاءت التفكير بشكؿ جيد

وبمراجعة العديد مف  استراتيجيات تدريسية مختمفة  العممي لمتلاميذ مف خلاؿ استخداـ
لتعميـ مف في ا التي تمت في مجاؿ التدريس نجد أف ىذه النظرية أثبتت فاعميتيا الأدبيات 

 (. 91:  9100، العتيبي)خلاؿ تنمية ميارات التفكير المختمفة
وينطمؽ إحساس الباحثة بالمشكمة مف فكرة ضعؼ الرؤية العممية في تدريس العموـ 
في الكويت فيـ يتعمؽ بأىمية ميارات الجدؿ العممي ومحكاتو الإبستمولوجية وتدني الوعي 

 في تنمية أبعاده. بمدى فاعمية مناىج العموـ في الكويت 

 مشكلة البحث  تحديد

فػػػي مقػػػرر  تلاميػػػذ المرحمػػػة المتوسػػػطةللوجػػػود ضػػػعؼ فػػػي ميػػػارات الجػػػدؿ العممػػػي نظػػػراً 
 بالإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي: العموـ سعت الباحثة الي التصدى ليذه المشكمة 

تلاميػذ لػدى  ممػيتنميػة الجػدؿ العلما فاعمية برنامج مقترح في العموـ قائـ عمى نظريػة تريػز 
 ؟ بدولة الكويت المرحمة المتوسطة

 وتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس عدة أسئمة فرعية ىي:
 ما المبادئ الملائمة التي تستند عمييا نظرية تريز لتلاميذ المرحمة  المتوسطة ؟ -0
 ما ميارات الجدؿ العممي التي يمكف تنميتيا لتلاميذ المرحمة المتوسطة ؟ -9
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 الجػػدؿ العممػػيبرنػػامج المقتػرح القػػائـ عمػػى نظريػػة تريػز لتنميػػة مػا الاطػػار العػػاـ لم -٢
 لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت ؟

فػي  الجػدؿ العممػيما فاعمية البرنامج المقترح القػائـ عمػى نظريػة تريػز فػي تنميػة  -4
 مادة العموـ لدي تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت ؟

 :البحثأهداف 
 الي إلي تحقيؽ ما يمي: ييدؼ البحث الح

 التعرؼ عمى المبادئ والمفاىيـ  التي تقوـ عمييا نظرية تريز.  .0
فػػي مػػادة العمػػوـ لػػدي  الجػػدؿ العممػػيتصػػميـ برنػػامج قػػائـ عمػػى نظريػػة تريػػز لتنميػػة  .9

 تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت. 
الجػدؿ نمية الكشؼ عف مدى فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى نظرية تريز في ت .٢

 في مادة العموـ لدي تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت.   العممي
 حدود البحث: 

  الحد الموضوعي

 مبادئ تريز في تنمية الجدؿ العممي . برنامج قائـ عمي  -0
 وحدة مف وحدات البرنامج المقترح وتطبيقيا. -9
 التبرير(  –التفسير  –ميارات  الجدؿ العممي )الإدعاء  -٢
 مبدأ مف مبادئ نظرية تريز.عشروف  -4

 والمكاني  الحد البشري  
تػػـ تطبيػػؽ البحػػث عمػػى مجموعػػة مػػف تمميػػذات الصػػؼ السػػادس المتوسػػط بمدرسػػة أـ 

 ىشاـ بنت الحارثة المتوسطة بنات، في محافظة الجيراء التعميمية. 
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 الحد الزماني:
  9102 – 9102 الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي في تـ إجراء البحث 

 منهج البحث والتصميم التجريبي 
برنػامج قػائـ عمػى نظريػة تريػز لتنميػة الجػدؿ يسعى  البحػث الحػالي لمكشػؼ عػف أثػر 

 العممي في مادة العموـ لدي تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت.
والتصػميـ شػبو التجريبػي جريبػي ولذا اعتمدت الباحثة في ىذا البحث عمػى المػنيج الت

مقتػرح فػي العمػوـ قػائـ عمػى نظريػة برنػامج  يتقصػى فعاليػةءـ مع طبيعة البحث الذي لأنو يتلا
 : وبناء عمى ذلؾ عمدت الباحثػة إلػى اختيػار مجمػوعتيف،  تريز وفاعميتو عمى تنمية الجدؿ العممي

المقتػػػرح تجريبػػػو، والمجموعػػػة الأخػػػرى و المصػػػمـ مػػػف الباحثػػػة  الأولػػػى: تجريبيػػػة تخضػػػع لمبرنػػػامج
 نفسيا بالطريقة التقميدية مف المعممة. الخبراتضابطة تتعمـ 
 أدوات البحث

استخدمت الباحثة مقياس ميارات الجدؿ العممي )الذي تـ ترجمتػو وتطػويره مػف مقيػاس راي 
 (.9109وسندوفاؿ،

 فروض البحث 
 قام هذا البحث عمي الفروض التالية :

المجموعتيف توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات التلاميذ في  .0
التجريبية والضابطة عمى مقياس الجدؿ العممي بعد تطبيؽ البرنامج لصالح تلاميذ 

 المجموعة التجريبية .
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات التلاميذ في المجموعتيف  .9
التجريبية والضابطة عمى مقياس الجدؿ العممي قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج لصالح 

 عدي . القياس الب
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات التلاميذ في المجموعتيف  .٢

التجريبية والضابطة عمى مقياس الجدؿ العممي قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج لصالح 
 القياسيف البعدي والتتبعي. 

 :البحثمصطمحات 

 Training Program  :البرنامج التدريبي -1

منظومة متكاممة مف الخبرات المخطط ليا ، وتضـ سمسمة  بأنو تعرفو الباحثة إجرائياً 
وفػػؽ تػػـ اعػػدادىا تناسػػب مرحمػػة النمػػو لممتعممػػيف واحتياجػػاتيـ ، جػػراءات  نشػػطة والإمػػف الأ

 بيدؼ تنمية ميارات الجدؿ العممي والتحصيؿ المعرفي. مبادئ نظرية تريز

 TRIZ Theory زنظرية تري -2

بأنيا مجموعة مف العمميات والإجػراءات  البحثىذا في إجرائياً  تعرؼ نظرية تريز 
التي تسير وفؽ خطوات منظمػة ومحػددة لتنميػة ميػارات الجػدؿ العممػي والتحصػيؿ المعرفػي  

 .متوسطةفي مادة العموـ لدى تلاميذ المرحمة ال

 Scientific Argumentation  الجدل العممي -3

ذي  ييػدؼ الػي التوصػؿ الػي توافػؽ بػيف تعرفو الباحثة اجرائياً عمي أنو " الحػوار والنقػاش الػ
أفكػػػار شػػػخص ومعموماتػػػو واسػػػتنتاجاتو مػػػع تمػػػؾ الخاصػػػة بشػػػخص  خػػػر ، بحيػػػث  يحػػػاوؿ 

 الطرفاف التوصؿ الي اتفاؽ"
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 وتحدد الباحثة ميارات الجدؿ العممي في ىذا البحث في ثلاثة ميارات رئيسية ىي: 
 .الإجابات – في الافتراضات: ويتمثؿ Claimتقديـ الادعاء  .0
ويتمثؿ في البيانات التػي تػدعـ الادعػاء مثػؿ الرسػوـ البيانيػة  :Evidenceتقديـ الدليؿ  .9

 الجداوؿ. –الصور  –الأشكاؿ  –الخرائط  –النتائج مف التجارب  –النصوص  –
: وىو عممية الربط بيف الادعاء والدليؿ : تقديـ الأسباب  Justificationتقديـ التبرير  .٢

 .(Jimenez- Alexander & Erduran .2007:3)يراتوالتأويلات وتقديـ التفس
 : البحثأهمية 
 والآخر تطبيقي  نظريجانبين من الأهمية أحدهما  ةالحالي لمدراسة

 أولاً  الأهمية النظرية: 
  -في حدود عمـ الباحثة  -يعتبر ىذا البحث الأوؿ مف نوعو في دولة الكويت .0

لمناقشات العممية بيف الطلاب في والذي يتعمؽ بالجدؿ العممي ودور المحاورات وا
العممية وتبريرىا عف الادعاءات تقييـ زيادة الحصيمة المعرفية والاعتماد عمى  

فيي  أو الدحض الإقناعبيدؼ عممية  إلى بياناتالدليؿ الذي يستند  تقديـطريؽ 
العممية  في وفعالاً  وايجابياً  دوراً  نشطاً  ليـ يكوف لكي لمتلاميذ الفرصة تتيح
 . عميميةالت

مج خاصة ابر  لمبحوث والمؤتمرات التي تنادي بإعداداستجابة  يعد ىذا البحث .9
 حؿ التعميمية.اجميع المر  في مبة المتفوقيفلمط

لحؿ المشكلات بطريقة إبداعية بطريقة  TRIZنظرية محاولة تقديـ البحث يمثؿ  .٢
 يا.وأساليب، وفمسفتيا، وأدواتيا، النظريةيمكف مف خلاليا استيعاب فكرة 

 البحث يمثؿ محاولة جادة لإيجاد العلاقة بيف نظرية تريز والجدؿ العممي.  .4
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 يتمخص فيما يمي :فتطبيقي ال أما الجانب
ببرنامج مقترح في العموـ قائـ عمى نظرية تريز الكويتية رة التربية والتعميـ زاويد و ز ت .0

تفيد منو بدولة الكويت يس تلاميذ المرحمة المتوسطةلتنمية الجدؿ العممي لدى 
البرنامج  ، بما يتضمنوتلاميذفي وضع مادة عممية تناسب ال ي المقرراتمخطط

 . مف محتوى، وطرؽ تدريس وتقويـ ووسائؿ تعميمية
 .الجدؿ العممي تاميار  مي العموـ بالمرحمة المتوسطة بمقياسمعم تزويد .9
 إلىبتدريبات تستند  ي المرحمة المتوسطةويد معممز قد يتـ مف خلاؿ البرنامج ت .٢

مصممة مف قبؿ الباحثة تمكنيـ مف تنفيذىا داخؿ الفصؿ نظرية تريز وال
 الجدؿ العممي. تاميار  ضمية بعنواستخداميا لت

 الإطار النظري والدراسات السابقة

   TRIZالمبحث الأول : نظرية تريز

ولدت ىذه النظرية في الاتحاد السوفيتي، وعرفت بنظرية الحؿ الابتكاري لممشكلات، 
وىػػي  قنيػػة ذات قاعػػدة معرفيػػة تتضػػمف مجموعػػة غنيػػة مػػف الطرائػػؽ لحػػؿ المشػػكلات،وىػػي ت

مف أىـ النظريػات التػي يمكػف اسػتخداميا فػي تنميػة التفكيػر الابػداعي لممشػكلات وتنبػع قػوة 
ىذه النظرية مف اعتمادىا عمي التطور الناجح لمنظـ وقدرتيا عمػي تجػاوز العوائػؽ النفسػية، 

حػؿ عػدد كبيػر مػف المشػكلات ، وتتمتػع  ىػذه النظريػة  بقػدرة  وتعميـ طرائؽ اسػتخدمت فػي
كبيرة  عمي تحميؿ  الأفكار  ووظائؼ  العمميات المعرفية مف أجؿ استخداـ أفضؿ مصػادر 

 (Bowyer ,2008, 29Rantanen, 1999 )المعمومات المتاحة  
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إلػػي أف نظريػػة تريػػز "تمثػػؿ منيجيػػة منظمػػة ( Goldsmith, C.,2005:10) أشػػار
 عمي حؿ المشكلات الصعبة الغير معروؼ حميا مسبقاً ". تعمؿ

أف نظريػػػة "تريػػػز" ىػػػي النمػػػوذج الروسػػػي الػػػذي  ( Bowyer,D.,2008, 29)ويػػػري
يضع نظرية لمحػؿ الإبػداعي لممشػكلات الانسػانية والػذي يسػتند عمػي قاعػدة معرفيػة وييػدؼ 

 إلي حؿ المشكلات وفؽ خطوات منظمة.

أنيػػػػا "منيجيػػػػة منتظمػػػػة  ذات توجػػػػو انسػػػػاني  ب (Savransky,S.D,2001)وعرفيػػػػا 
 تستند  إلي قاعدة معرفية وتيدؼ  إلي حؿ المشكلات  بطريقة ابتكارية.

كمػػا وتعرفيػػا أيضػػاً رانػػدا سػػيد بأنيػػا " تقنيػػة تفكيػػر منيجيػػة لػػدعـ التفكيػػر الابػػداعي المػػنظـ 
ر ( لتحميػؿ والتطوير وتوليػد حمػوؿ ابداعيػة جديػدة ، تقػدـ مجموعػة مػف المبػادئ )طػرؽ تفكيػ

 (.  99: 910٢المشكلات المختمفة وحميا بطريقة ابداعية وتقديـ أفكار جديدة )راندا ،

الػػػي انتػػػاج حمػػػوؿ  تيػػػدؼعمػػػي أف تريػػػز نظريػػػة  اتفػػػاؽويتضػػػح ممػػػا سػػػبؽ  أف ىنػػػاؾ 
تعػرؼ الباحثػة   سػبؽفػي ضػوء ماو  طار معرفي وأنيػا ذات  أصػؿ تقنػيإابداعية وتستند الي 

منظمػػة  موعػػة  مػػف العمميػػات والاجػػراءات التػػي تسػػير وفػػؽ خطػػواتمج بأنيػػا نظريػػة "تريػػز"
 . ومحددة  لتحميؿ  المشكلات المختمفة  وحميا بطريقة  ابداعية  وتقديـ  أفكار جديدة

 الافتراضات الأساسية في نظرية تريز:
بدأت نظرية تريز بفرضية مفادىا أف ىناؾ مبادئ عامة تساعد في الوصػوؿ لمحمػوؿ 

كلات، وىػػذه المبػػادئ يمكػػف تحديػػدىا وترميزىػػا ونقميػػا لمخػػريف لجعػػؿ عمميػػة الابداعيػػة لممشػػ
الإبداع أكثر قابمية لمتعميـ والتنبؤ بحدوثيا، وتمخضت البحوث في مجػاؿ ىػذه النظريػة عػف 

 (:Kunst & Clapp,2000، 24 :9112النتائج التالية)أبو جادو ،
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 فػة، أي أف طػرؽ الحمػوؿ التػي تتكرر المشػكلات وحموليػا عبػر المجػالات العمميػة المختم
 في استخداميا لحؿ مشكمة ما يمكف استخداميا لحؿ مشكلات أخري. حققت نجاحاً 

 .تتكرر نماذج التطور التقني والتكنولوجي عبر الصناعات والمجالات العممية المختمفة 

 تسػػػتخدـ ارثػػػار العمميػػػة والمبػػػادئ المكتشػػػفة مػػػف مجػػػالات أخػػػري فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات 
 النتائج الابداعية. والوصوؿ إلي

 لييػػا، أي أنػػو إتحقيقيػػا والوصػػوؿ  يالتصػػميـ المثػػالي ىػػو النتيجػػة النيائيػػة المرغػػوب فػػ
" يمكف تحديد اليػدؼ المػراد الوصػوؿ إليػو مػع بدايػة حػؿ المشػكمة ويسػمي الحػؿ النيػائي

الحػؿ النيػائي المثػالي نقطػة ميمػة فػي تحديػد مسػارات حػؿ  وعممية تخيؿ "المثاليالحل 
 ت.المشكلا

  ًأساسػياً فػػي حػؿ المشػػكلات بطريقػة ابداعيػػة، حيػث تتبنػػي نظريػػة  تمعػب التناقضػػات دورا
ومػػف ثػػـ فػػإف عمميػػة تحديػػد التنػػاقض  تريػػز أف أي مشػػكمة ناجمػػة عػػف تنػػاقض أو أكثػػر،

زالة ىذا التناقض يساعد عمي تحديد المشكمة إيجابياً   .اً وسمبي الذي تتضمنو المشكمة وا 

 لسمسػة محػددة مػف الخطوات،وقػد أثبتػت ىػذه  ظمة تسػير وفقػاً الابداع عممية منيجية منت
النظرية صحة ىذا الفرض عمي الرغـ مف أف العديػد مػف النظريػات تػرفض التعامػؿ مػع 

 الابداع عمي أساس سمسمة مف الخطوات.

  المفيػدة وتقميػؿ زيػادة الوظػائؼيمكف الوصوؿ إلػي حمػوؿ إبداعيػة لممشػكلات مػف خػلاؿ 
 . نظاـالجوانب السمبية في ال

 المفاهيم والأدوات الأساسية في نظرية الحل الابداعي لممشكلات
توجػػد مفػػاىيـ وأدوات تحميميػػة فػػي نظريػػة تريػػز لحػػؿ المشػػكلات، وىػػي مفيػػوـ المبػػادئ 

 فيما يمي عرض لكؿ أداة:و  مفيوـ المصادر، مفيوـ المثالية، الابداعية، مفيوـ التناقضات،
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  Inventive principles:  المبادئ الإبداعيةأولاً : 
اً أف ىناؾ عدد درؾ ألتشر مف خلاؿ قاعدة البيانات الضخمة التي قاـ بدراستيا وتحميمياأ

مف المبادئ التي تتكرر عبر العديد مف المجالات المختمفة، وبعد دراسة عميقة محدودا ً 
وؿ إلي في الوص وتكراراً  استخدمت مراراً  اً ليذه النماذج تبيف أف ىناؾ أربعيف مبدأ إبداعي

 (. 22 :9112)أبو جادو، حموؿ إبداعية لممشكلات

 Contrastsعند تريز التناقضات ثانياً  : 
التناقض يعني وجود شيئيف متضػاديف ، ولا يسػتمزـ التنػاقض  وجػود شػيئيف ، فػيمكف 
أف يتواجػػد التنػػاقض داخػػؿ الشػػي  نفسػػو ، وتحديػػد التنػػاقض يعتبػػر خطػػوه ىامػػة فػػي عمميػػة 

حمػة أساسػية لموصػوؿ لمحػؿ الإبػداعي لممشػكمة وبالتػالي فػإف عمميػة حػؿ تحميؿ المشػكمة ومر 
 Halliburton) المشػػػكمة وفقػػػاً لمنيجيػػػة " تريػػػز" تكمػػػف فػػػي اكتشػػػاؼ التناقضػػػات وحميػػػا

&Roze, 2006:25-26.) 
وبناء المشكمة عمي شكؿ تنػاقض يسػمح بوضػع المشػكمة  موضػع البحػث فػي مكانيػا 

سػػػػاعد فػػػػي إيجػػػػاد نقطػػػػة البدايػػػػة  لتوليػػػػد الحمػػػػوؿ المناسػػػػب فػػػػي مصػػػػفوفة التناقضػػػػات ، وي
 (.Terinko, et al, 1998:45الإبداعية )

  Ideal Final Result: الحل المثالي النهائيثالثاً : 
نريػد إنجػازه  ومفيوـ الحؿ المثالي النيائي يساعد في إيجاد الحؿ الأفضؿ ، ويركز عمي ما

ؿ الجيػػػد تتضػػػح معالمػػػو مػػػف خػػػلاؿ فيػػػو يبػػػدأ بسػػػؤاؿ عػػػف مػػػاىي احتياجاتػػػؾ ؟ فطريػػػؽ الحػػػ
 (.Kreav,2007:7;Belski, 2009: 11-17)الصياغة المناسبة لمحؿ المثالي النيائي
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ولتحديػػد الحػػػؿ المثػػالي يجػػػب وصػػؼ الحالػػػة التػػي تريػػػد تحسػػينيا ، وصػػػؼ الموقػػػؼ 
المثالي ، معرفة كيؼ يمكف تحقيؽ الحؿ المثػالي ، التعػرؼ عمػي التغييػر الػذي يسػاعد فػي 

 (.Cavallucci& Rosselot,2009: 306ي المشكلات )التغمب عم
 (Resourcesالمصادر ) رابعا ً 

يمكف أف يعمؿ عمي تحسيف النظاـ وحؿ المشػكمة بػدوف تكػاليؼ  شيءتعتبر المصادر كؿ 
إضػػافية ، فكػػؿ مصػػدر يعتبػػر حػػؿ قػػوي لممشػػكمة ، ويمكػػف تقسػػيـ المصػػادر الػػي مصػػادر 

 (.Kraev,2007:2-3راغ ، الزمف ، والاتجاه )تتعمؽ بالموارد ، المجاؿ ،الحيز أو الف
وتعتبر ىذه المصادر بمثابة قاعدة وأساس لمحموؿ الأكثر كفاءة في حؿ المشػكلات ، فمػف 

 السيؿ إيجاد الحؿ لو تـ تعريؼ المصادر بوضوح واستخداميا لحؿ التناقضات.
 في المجال التربوي : TRIZنظرية تريز 

المجػاؿ التقنػي فػي بدايػة مراحميػا إلا أنػو ظيػر  بالرغـ مف أف نظريػة تريػز نشػأت فػي
تميزىا في مجاؿ التربية والتعمػيـ حيػث امتػازت المرحمػة المعاصػرة بالعمػؿ الػدؤوب مػف أجػؿ 
دمج ىذه النظرية وأساليب التفكير الإبداعية المتضمنة فييا في تعميـ الموضوعات الدراسية 

وأسػاليبيا فػي تػدريس العمػوـ والرياضػيات التقميدية، كما ىو الحاؿ في استخداـ ىػذه النظريػة 
 والدراسات الاجتماعية وما إلي ذلؾ مف موضوعات دراسية مختمفة.

( أف النظريػػػة Rawlinson,2002ففػػي إطػػار اىتمػػاـ التربػػوييف بنظريػػة تريػػز يػػرى )
تمثػػػؿ منيجيػػػة تفكيػػػر منتظمػػػة، إذ يقػػػوـ الفػػػرد باسػػػتقباؿ المعمومػػػات وتطػػػوير نمػػػاذج تفكيػػػر 

لاؿ استيعابو وتمثيمو ليذه المعمومات، ومف ثـ تقييميا استناداً إلي النمػاذج خاصة بو مف خ
المعرفية الأخرى التي يحتفظ بيا عمي نحو مسبؽ فينتج عف ذلؾ تطور نماذج أخري، ومف 
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الطبيعػػػي أف ىػػػذه العمميػػػات تتطمػػػب معالجػػػة عقميػػػة مػػػف قبػػػؿ العقػػػؿ وىػػػو  لػػػة التفكيػػػر لػػػدي 
 الانساف.  

 العموم نظرية تريز وتدريس 
يمكننػػا التعػػرؼ عمػػي موقػػع نظريػػة تريػػز فػػي المجػػاؿ التربػػوي بشػػكؿ عػػاـ وفػػي مجػػاؿ تػػدريس 
العمػػػػوـ بشػػػػكؿ خػػػػاص مػػػػف خػػػػلاؿ مراجعػػػػة الأدبيػػػػات التػػػػي تناولػػػػت ىػػػػذه النظريػػػػة بالدراسػػػػة 
والتحميؿ، وفيمايمي عرض دراسات استخدمت نظرية تريز لتنميػة العديػد مػف أىػداؼ تػدريس 

 العموـ. 
( إلػػػي اسػػػتخداـ  نظريػػػة تريػػػز فػػػي تنميػػػة الابػػػداع 9112سػػػة إبػػػراىيـ )فقػػػد ىػػػدفت درا

العممػػي أثنػػاء تػػدريس العمػػوـ لػػدي تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي وقػػد قػػاـ الباحػػث ببنػػاء 
برنامج قائـ عمي عدد مف المبادئ الإبداعية لنظرية تريز تـ دمجيػا داخػؿ المحتػوي العممػي 

فاعمية استخداـ مبادئ نظرية تريز في تنمية الابداع لمنيج العموـ وقد توصمت الدراسة الي 
 العممي لدي التلاميذ.

 في( تريز)برنامج فاعمية عمى ( التي ىدفت التعرؼ9112وانتيت دراسة البري )
الي فاعمية برنامج قائـ عمي نظرية تريز في تنمية التفكير الإبداعي  الإبداعي التفكير تنمية
 بمممكة الابتدائية المرحمة مف الثانية الحمقة في تحصيمياً  فالمتفوقي التلاميذ مف عينة لدى

 موزعيف الابتدائي السادس الصؼ في تمميذاً  ٤1 مف الدراسة عينة تكونت البحريف وقد
 والأخرى تجريبية إحداىما الشمالية المحافظة في لمبنيف ابتدائيتيف مدرستيف في بالتساوي

 المفظية وبرنامج الصورة الإبداعي، لمتفكير انستور  اختبار  الباحثة  استخدمت ضابطة وقد
 في التجريبية المجموعة لصالح إحصائيا دالة فروؽ وجود عف الدراسة أسفرت وقد تريز
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 فاعمية يعني مما( الكمية الدرجة الأصالة، المرونة، الطلاقة،) الإبداعي التفكير قدرات
 .الإبداعي التفكير قدرات تنمية في( تريز) برنامج

دور المعمـ في تنمية الإبداع والتفكير أىمية  (9112دراسة العازمي ) وبينت
في الكويت وذلؾ باعتبار اف المناخ الاجتماعي يعتبر  الابتكاري لدى طمبة المرحمة الثانوية

مكملاً  لممناخ التعميمي القادر عمي تنمية الشخصية الإبداعية القابمة لمنمو واف لممعمـ دور 
بات الإبداع وتنمية التفكير الابتكاري لدى الطلاب مف خلاؿ الاعتماد فعاؿ في تنمية متطم

عمى الانشطة التعميمية والتربوية المعتمدة عمي التقنيات التربوية الحديثة وتشجيع الطلاب 
 عمي إجراء المناقشة واحتراـ الرأي ارخر. 

ية تريػز ( إلي اثبات فاعمية برنامج مقترح في ضوء نظر 9101وىدفت دراسة منيرة )
فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر فػػػي مقػػػرر الأحيػػػاء لػػػدي عينػػػة مػػػف طالبػػػات الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي وقػػػد 
 توصمت الي فاعمية البرنامج المقترح في تنمية التفكير والتحصيؿ الإبداعي لدي الطالبات.

وىػػو مػػدخؿ  CBR( فقػػد اثبتػػت فعاليػػة دمػػج كػػؿ مػػف Min,J., 2010أمػػا دراسػػة )
" فػي TRIZمشكلات المتشابية ليا حموؿ متشابية ونظرية تريػز "لإدارة المعرفة ويري أف ال

تنميػػػة وصػػػقؿ التفكيػػػر الإبػػػداعي وبنػػػاء رابػػػط ذات معنػػػي بػػػيف الفيزيػػػاء والتقنيػػػات الصػػػناعية 
وذلؾ مف خلاؿ بيئات تفاعمية عمى الانترنت وتوصمت الي نتائج مشػجعة لمغايػة حيػث أكػد 

ي ومعػػػػارؼ التصػػػػميـ لػػػػدييـ ، وزيػػػػادة الطػػػػلاب أف ذلػػػػؾ أدي الػػػػي تطػػػػوير التفكيػػػػر اليندسػػػػ
 دافعيتيـ لمدراسة.

الكشؼ عف فاعمية استخداـ ( ىدؼ الباحث إلي 9100وفي دراسة بف سمماف )
نظرية تريز في تنمية عمميات التفكير العممي )الملاحظة، التصنيؼ، المقارنة، فرض 

ر، الفيـ، الفروض، الاستنتاج( والتحصيؿ الدراسي عند المستويات المعرفية )التذك
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 التطبيؽ( في مقرر العموـ المطور لدى تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي بمكة المكرمة
 91عينة تكونت مف وطبقت الدراسة عمي منيج شبو التجريبي وقامت الدراسة عمى ال

في   أدوات الدراسةوتمثمت تمميذة مف تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي بمكة المكرمة 
توصمت الدراسة إلى تفوؽ  ، ولعمميات التفكير العممي ومقياساً  تحصيميالختبار الا

وكذلؾ في  المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في عمميات التفكير العممي الكمية
الاىتماـ بتوظيؼ ومف ثـ ضرورة الاختبار التحصيمي عند المستويات المعرفية الدنيا 

مطورة لممرحمة الابتدائية لتثير رغبة التمميذات ضمف مقررات العموـ ال "تريز"أدوات نظرية 
 . لمتعمـ واكتساب الخبرات الجديدة

 إلى مستند تدريبي برنامج أثر تقصي إلى ( فقد ىدفت9109أما دراسة الخياط )
 التطبيقية البمقاء جامعة طمبة لدى المعرفة وراء ما التفكير ميارات تنمية في تريز نظرية

 بناء وتـ تريز، نظرية إلى المستندة الميارات مف مجموعة اقتراح تـ الدراسة ىدؼ ولتحقيؽ
 الدراسة وأظيرت المعرفة، وراء ما التفكير مقياس بناء تـ كما الميارات لتمؾ تدريبي برنامج
 ما التفكير ميارات تنمية في التدريبي البرنامج فاعمية في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود
  التجريبية. المجموعة ولصالح ،(ضابطة تجريبية،) مجموعاتال لمتغير تعزى المعرفة وراء

( فاعمية برنامج تدريسي قائـ عمػي نظريػة تريػز 910٢بينما أثبتت دراسة راندا سيد )
في تنمية التحصيؿ وميارات الحؿ الإبداعي لممشكلات وتنمية القدرة عمػي اتخػاذ القػرار فػي 

 مادة العموـ لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية .
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج مقترح (  910٢في دراسة ابراىيـ )و 

في تنمية  الإعدادي الأوؿيذ الصؼ لاملت "تريز" نظرية  لتدريس العموـ في ضوء
، وتحقيقا لذلؾ استخدمت الباحثة المنيج  الإبداعيالتفكير  المفاىيمي وميارات الاستيعاب
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طالبة مف طالبات  ( ٢0)اسة عمى عينة مكونة مف در لا طبقت الباحثة والتجريبي ، 
المفاىيمي ،  الاستيعابأدوات الدراسة في اختبار  عدادي و تمثمتلإوؿ الأالصؼ ا

الدراسة فاعمية  بداعي ومف أىـ النتائج التي توصمت لياواختبار ميارات التفكير الإ
 الدراسة . عي لدى عينةبداالمفاىيمي وميارات التفكير الإ الاستيعابالبرنامج في تنمية 

( التػي ىػػدفت الدراسػة الػػي عمػؿ برنػػامج تػدريبي قػػائـ 9104ودراسػة عبػد المعطػػي  )
عمي نظريػة تريػز يتضػمف مجموعػة مػف المشػكلات والقضػايا التربويػة  التػي تواجػو الطػلاب 
في حياتيـ العمميػة ودور النظريػة فػي إيجػاد الحمػوؿ .حيػث تؤكػد نتػائج الدراسػة اف لمبرنػامج 

دريبي القائـ عمي نظرية تريز تأثر كبير عمي تنمية ميارات مػا وراء المعرفػة لػدي طػلاب الت
 الفرقة الثانية الشعب العممية بكمية التربية جامعة الزقازيؽ .

(  فاعميػػة نمػػوذج تريػػز فػػي تنميػػة ميػػارات 9109وكػػذلؾ أثبتػػت دراسػػة عبػػد الحميػػد )
 زياء لدي طلاب المرحمة الثانوية .الحؿ الإبداعي لممشكلات والاتجاه نحو مادة الفي

إلى بناء برنامج مقترح قائـ عمى بعض مبادئ ( 9109وىدفت دراسة صبح ) 
فاعميتو في تنمية ميارات التصنيؼ واتخاذ القرار بالعموـ لطالبات  نظرية تريز ، ومعرفة

 رنامج مقترح قائـ عمى بعض مبادئوقامت الباحثة ببناء بالأساسي، الصؼ التاسع 
ميارات اتخاذ واختبار ية تريز ، ومف ثـ قامت ببناء أدوات الدراسة والتي تمثمت في نظر 

 القرار ولتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة قامت الباحثة باستخداـ المنيج التجريبي تصميـ
فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى وأظيرت النتائج  المجموعتيف الضابطة والتجريبية

 ـ. مادة العمو  ي تنمية ميارات التصنيؼ فيبعض مبادئ نظرية تريز ف
فاعمية المناظرة الاستقصائية في تنمية ( 9109كما وضحت دراسة عبد الكريـ )

وذلؾ مف خلاؿ الاعتماد عمي الأساليب التدريسية  العموـ مف خلاؿ دراسة التفكير المنتج 
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تعميمية والذي ينعكس الحديثة القائمة عمى الحوارات والمجادلات والمناظرات في العممية ال
 عمي تحقيؽ أىداؼ تدريس العموـ كتنمية التفكير المنتج لدى المتعمميف. 

( إلي فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى 9102بينما أشارت نتائج دراسة عبد الله )
نظرية تريز في تنمية بعض ميارات التفكير الإبداعي لدى طلاب قسـ الرياضيات بكمية 

يدية في اليمف وقد استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي القائـ عمى التربية جامعة الحد
( طالب وطالبة موزعيف عمى ٤1المجموعتيف المتكافئتيف وتكونت عينة الدراسة مف )

مجموعتيف )تجريبية وضابطة( وتوصمت الدراسة الي فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى 
ميارات التفكير الإبداعي وأوصت بتضميف استراتيجيات مبادئ نظرية تريز في تنمية 
 مبادئ نظرية تريز ضمف طرؽ التدريس.     

(  9102دراسة مخموفي )بإمكانية تنمية الإبداع كذلؾ ومف الدراسات التي اىتمت 
لدى تلاميذ  ثر برنامج تريز ) الحؿ الإبداعي لممشكلات ( عمى التفكير الإبداعيبعنواف أ

أسموب حؿ وقد توصمت الدراسة في أىـ نتائجيا الي أف  المرحمة الابتدائية بورقمة
 المشكلات يدفع التلاميذ لمواجية المواقؼ والمشكلات التعميمية بأنفسػيـ وبمػا لػدييـ مػف
معمومات وخبرات فحؿ المشكلات )الوضعيات( ىو الأسموب المعتمد لمتعمـ الفعاؿ ، إذ أنو 

 .ج المعطيات والحموؿ الجديدة في مكتسباتو السابقةمعارفو بإدما يتيح الفرصة لممػتعمـ لبنػاء
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 المبحث الثاني: الجدل العممي ومهاراته 
 مفهوم الجدل العممي.

لمجػػػدؿ  والحجػػػة  كمفيومػػػات مترادفػػػو فػػػي الػػػي تعريفػػػات متنوعػػػة  الدراسػػػات توصػػػمت
، ىػو   Argumentationمػف أوائػؿ العممػاء  الػذيف عرفػوا الجػدؿ ، و جميع مياديف المعرفة

فػػي موسػػوعة العمػػوـ الفمسػػفية حيػػث قػػاؿ اف الجػػدؿ ىػػو  "ىيجػػؿ"لعػػالـ  والفيمسػػوؼ الألمػػاني ا
 ."ساس كؿ معرفة عمميةأبصفو عامة مبدأ كؿ حركة ، وكؿ ما يتـ في العالـ ، و "

( فالحجػة عبػارة عػف شػكؿ  مػف The Free Dictionary:2013قػاموس ) أمػا فػي
بطلاف، وأيضػػا الجػػدؿ فػػي نفػػس القػػاموس أشػػكاؿ التفسػػير تيػػدؼ الػػي الكشػػؼ عػػف الثقػػة والػػ

يعػػػرؼ عمػػػي أنػػػو عمميػػػة تقػػػديـ حجػػػة أو مجموعػػػة حجػػػج والتػػػي تتكػػػوف مػػػف ثلاثػػػة عناصػػػر 
  لبيانات والأسباب )التبرير (، ا: الادعاءاتىيأساسية 
كػػلا المصػػػطمحيف الحجػػػة والتفسػػػير حػػػدث بينيمػػػا تػػػداخؿ فػػػي الاسػػػتخداـ فػػػي مجػػػاؿ  و 
ات عممية مكممة، حيث أف الادعاء يعتبر تفسير لبعض حيث كلاىما يعتبر ممارس، التربية

الأسػػػػباب والأدلػػػة والتػػػػي تػػػػدعـ  ًً  الحػػػالات، بينمػػػػا المكػػػوف الكامػػػػؿ يعتبػػػػر الحجػػػة متضػػػػمنا
لػػػذلؾ فػػػػإف عمميػػػة التفسػػػير تعتبػػػر جػػػػزء  وتبعػػػاً . ( Beriand&Mcneill,2012الادعػػػاء )

 أساسي لعممية الجدؿ ممثمة بالإدعاء الجدلي.
وتمػػػؾ المقترحػػػات أو الأفكػػػار  ،ؿ لتفنيػػػد الأفكػػػار المطروحػػػة حوليػػػايػػػتـ اسػػػتخداـ الجػػػد

المطروحة سػواء فػي عػرض وجيػات النظػر الايجابيػة أو السػمبية ليسػت ذات أىميػة فػي حػد 
ات لفظية ، ولكنيا تكتسب أىميتيا ضمف السياؽ المقدمة مػف خلالػو وىنػا تقػوـ بير ذاتيا كتع

، وخاصػػة عنػػد اسػػتخداميا كػػأدوات لتحقيػػؽ بوظيفػػة رئيسػػية فػػي عمميػػة الاتصػػاؿالمقترحػػات 
 (. 011: 9104، السيد، صيادىدؼ محدد وىو الاقناع )
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الأفكػػار مػػف خػػلاؿ  يػػتـ فيػػو استكشػػاؼالجػػدؿ ىػػو نشػػاط اجتمػػاعي وتػػرى الباحثػػة أف 
المحادثػػػات والمناقشػػػات الجماعيػػػة التػػػي تسػػػاعد التلاميػػػذ عمػػػى تقػػػديـ وتفسػػػير وتقػػػويـ ونقػػػد 

تراؾ التلاميػػػذ فػػػي عمميػػػة الجػػػدؿ فػػػإنيـ يتػػػدربوف عمػػػى استكشػػػاؼ عنػػػد اشػػػفالمعرفػػػة العمميػػػة 
وفيػػـ  المعرفػة العمميػة واستقصػػائيا وكػذلؾ التػدرب عمػػى عػادات العقػؿ  وفيػػـ محتػوي العمػوـ

 .خطوة أساسية لتنمية الثقافة العممية تمثؿعمميات العمـ التي 
للاتجاىػػػات  الجػػػدؿ فػػػي تػػػدريس العمػػػوـ يتطمػػػب تغييػػػراً  كمػػػا تػػػرى الباحثػػػة أف اسػػػتخداـ

لمظواىر المختمفة وىذا  وفيماً  یوالمداخؿ التقميدية في التدريس إلى مداخؿ تجعؿ ىناؾ معن
ما أشار إليو وأكده العديػد مػف البػاحثيف مػف ضػرورة نقػؿ التػدريس فػي الفصػوؿ مػف النمػاذج 

شترؾ التي يمف المعمـ إلى التمميذ إلى نماذج بناء المعرفة فقط التي تؤكد عمى نقؿ المعرفة 
كػػذلؾ و ذات معنػػى،  لبيانػػاتاالتفسػػيرات لجعػػؿ وتقػػديـ  مراجعتيػػا ونقػػدىايقػػوـ بو فييػا الطالػػب 

عمى خمػؽ حجػة مقنعػة واسػتخداـ الػدليؿ مػع تقػديـ التفسػيرات ىػو مكػوف ميػـ فػي  القدرةفإف 
 إلا عممية استقصاء مفتوح. ما ىو بناء المعرفة انطلاقاً  مف أف منيج العموـ عممية 

 لمكونات الجد

مكونات الجدؿ  (Jimenes-Alexander&Erduran,2007يوضح كؿ مف )
 والتي تتضمف: 

(: وقد يطمؽ عمييا المقدمات وىي أحد المكونات الأساسية (Claimعاءات دالا .0
المحاور أو المجادؿ أف يوضحيا، أي  يحاوؿلمتربية العممية وكذلؾ ىي الفكرة التي 

ره بيا، وىكذا فإف الادعاء يجيب عف اقناع غيالمجادؿ وجية النظر التي يحاوؿ 
والادعاء قد يكوف  أو) القضية العممية( ( الظاىرة العممية؟ىي  )مامفاده تساؤؿ 
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كما أجمع كؿ مف  حقيقة عممية أو ظاىرة عممية أو قيمة أو تشريع أو حؿ مشكمة
 (.  (Jimenez Alexander,etal.2000,Ryu&Sandoval,2012،  9104صياد ، )السيد،

(:التي يمتمكيا المجادؿ عف الفكرة  Evidenceالدليؿ )و  (Dataفيات )البيانات()الخم .9
أو القضية أو الظاىرة المطروحة، ويقدميا كبراىيف لدعـ وجية نظره ، وىي تجيب 

 عف التساؤلات : مادليمؾ ؟ وكيؼ حدث ؟ ولماذا ؟

وىو حمقة  Justification""العمماء )التبرير(  وما يسميأو  Warrant "" النتائج .٢
دلة ( ويستدؿ عمييا المستمع أو القارئ أو الباحث وصؿ بيف الادعاء والبيانات )الأ

ويقوـ المجادؿ باستخداـ   "generalization"و تعميـ " "singشارة إوقد تكوف 
 . ساليب الاقناعية التي تساعد الأخر  في استنتاج حمقة الوصؿ العديد مف الأ

الػػدليؿ عبػػػارة عػػػف يكػػػوف لمرحمتػػو العمريػػػة أف  تمميػػػذ وفقػػػاً وفػػي التربيػػػة العمميػػػة لابػػد لم
دلػػة فػػي فصػػوؿ العمػػوـ بعػػض أنػػواع المعمومػػات مثػػؿ الملاحظػػات والقياسػػات والتوقعػػات والأ

مكف ذلؾ أذا إنفسيـ أوجميعيا تمثؿ عمميات عممية، ويمكف أف يتـ جمعيا بواسطة التلاميذ 
د فػػػػروؽ كبيػػػػرة بػػػػيف البيانػػػػات والأدلػػػػة يوجػػػػو وتعطػػػػي لمتلاميػػػػذ لتقويميػػػػا  ،بواسػػػػطة  الأخػػػػريف

ولكػف الػدليؿ عبػارة  ،فالبيانات عبارة عف المعمومػات والقياسػات والتػي نتجػت عػف فحػص مػا
و أعػػػف  مجموعػػػة ثانويػػػة خاصػػػة مػػػف البيانػػػات والتػػػي يسػػػتخدميا الفاحصػػػوف لكػػػي يػػػدعموا 

 . (Liewellyn&Rajesh:2011) الادعاءات  يقوموا بنفي ىذه
 مي ودورها في التربية العممية مهارات الجدل العم

بناء الحجة العممية والتي تحتاج مجموعة مف  تضمف ميارات الجدؿ العممي،ت
 . (Mcdonald&MRobbie,2010الميارات الضرورية للإندماج )
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فحػػػػػص ، الوصػػػػػوؿ الػػػػػي أفضػػػػػؿ التفسػػػػػيرات والتعمػػػػػيلات أو الأدلػػػػػة لمظػػػػػواىر العمميػػػػػة
ات لمخػػريف ، وذلػؾ لتػدعيـ جسػػـ العمػـ والػذي بػػدوره والتػدقيؽ فػػي الأدلػة والتبريػر  الادعػاءات

 .(NRC,2013يتكوف مف أجزاء المعرفة والتي لابد مف تدعيميا بالدليؿ )
لكػف ىػو توليفػو مػف الميػارات يجػب أف  ةتعمـ الجػدؿ لايعتبػر ميػارة معرفيػة محػددإف 

بعػػض كمػػا يراىػػا و لأنيػػا  تعػػرؼ بعنايػػة ودقػػة ومػػف ثػػـ تمػػارس ويتػػدرب عمييػػا لكػػي تكتسػػب
وبنػػاء عمػػي ذلػػؾ لابػػد لمتمميػػذ أف يتعػػرؼ  (Ryuf&Sandra,2012العممػػاء صػػعبة الػػتعمـ )

، ومػف ويندمج ويفيـ ميارات بناء الحجة، لكي يتعمـ كيؼ يمارس ويبني حجة عممية بنفسو
ميػػارات الحجػػة العمميػػة عبػػارة عػػف صػػياغة ادعػػاءات واسػػتخداـ الػػدليؿ، وتتطمػػب تقػػويـ ثػػـ ف

التمميػػػػػػػػػذ يجػػػػػػػػػب أف يكػػػػػػػػػوف قػػػػػػػػػادر  و قائمػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػي قػػػػػػػػػوة الػػػػػػػػػدليؿالػػػػػػػػػزملاء للادعػػػػػػػػػاءات ال
 (:Martin&Hand,2007)ىعم
 خريفسباب المقدمة مف ارخذ بالاعتبار الأسباب للادعاءات مع الأتقديـ الأ . 

 دعاء فقطسباب المسؤلة في موضوع ما وليس الإمناقشة الأ. 

  يأملاحظة وتفسير الحجج التي تتداخؿ فييا الحقيقة مع الر.  

 لمدليؿ فييا غير مناسبة الادعاءاتالتفسير في الحجج التي تكوف  ظة ونقدملاح.  

بينػػت بعػػض الدراسػػات أىميػػة الجػػدؿ العممػػي فػػي العمميػػة التعميميػػة ومنيػػا دراسػػة  وقػػد
( والتػػػي أكػػػدت نتائجيػػػا أف المعممػػػوف يسػػػتخدموف ميػػػارات الحػػػوار الجػػػدلي 9102)الػػػوائمي، 

ىػػات الطالػػب نحػػو المػػادة التعميميػػة، حيػػث أنيػػا تتػػيح نظػػراً لأىميتيػػا فػػي تعزيػػز وتنميػػة اتجا
لمطالب والمعمـ عمى السواء التعبير الحر عف أراءىـ تجػاه القضػايا المدروسػة، وأف ميػارات 
الحوار الجدلي قائمة عمي التفاعؿ الإيجابي بيف المعمـ والطمبػة وىػذا يػنعكس ايجابيػاً  عمػي 

 وب الطالب الخاص. تجاوز عتبة الخوؼ أو الخجؿ في التعبير بأسم
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( أكدت نتائج الدراسة  أىمية تطػوير أىػداؼ تػدريس 9112وفي دراسة حساـ الديف )
العمػوـ بحيػػث لا تركػػز فقػػد عمػػي اتقػػاف المفيػػوـ واكتسػػابو بػػؿ لابػػد واف تتعػػدى الأىػػداؼ ذلػػؾ 
النطػػاؽ المحػػدود وتتجػػاوزه الػػي تطبيػػؽ الخطػػاب الجػػدلي الػػذي يخػػرج ىػػو ارخػػر عػػف حػػدود 

قميػػدي الػػذي ييػػدؼ الػػي الحصػػوؿ عمػػى الجػػواب الصػػحيح والتركيػػز عمػػي معنػػي الخطػػاب الت
نمػا الخطػاب المعنػى ىػو الخطػاب الجػدلي الأكثػر انفتاحػاً  القػائـ  واحد ووجية نظر واحدة وا 

 عمي المناقشات الموسعة واستخداـ طرؽ التفكير والاستدلاؿ .
الجػػدؿ تاؾ فػػي الاشػػعمميػػة  أف )9104) "فػػاروؽو خطيػػب ال : "مػػف كػػلاً  خمػػصكمػػا 

العممػػي تتطمػػب صػػنع معنػػي لمبيانػػات وخمػػؽ تفسػػيرات لمظػػاىرة الطبيعيػػة، وتبريػػر لمتفسػػيرات 
 الأخرى.بالدليؿ العممي والاستدلاؿ المنطقي ونقد وجية النظر 

التدريس باستخداـ الاستقصاء القائـ  ( أثر9104وذكر  كلاً  مف الخطيب، الأشقر )
عنػػد التلاميػذ والػػذي  ىميػة  يتمثػػؿ فػي نمػو مسػػتوى الطمػوحعمػى الجػدؿ وحػػددا اثػراً  بػػال  الأ

الأدوار التػػي يمارسػػيا التلاميػػذ أثنػػاء الاستقصػػاء حيػػث يتحممػػوا مسػػئولية وضػػع  يرجػػع إلػػى
الأىداؼ والخطة الاستكشافية واستثمار المعرفة المسبقة وربطيا بالجديد مما يؤدي إلى نمو 

وف بػػيف تلاميػػذ المجموعػة الواحػػدة وشػػعور مسػتوى الطمػػوح المػرتبط بالتحصػػيؿ كمػػا أف التعػا
 كؿ تمميذ بأنو مسئوؿ عف الميمة يزيد مف الدافع لمتعمـ.

( فػػي دراسػػتيا عػػف أثػػر تػػدريس العمػػوـ بالبرنػػامج 9102وأشػػارت سػػحر عبػػد الكػػريـ )
والتػي ترتكػز عمػى ممارسػات الاستقصػاء  (NGSSالقائـ عمي معايير العموـ لمجيؿ التػالي )

العممػػػي باسػػػتخداـ الأنشػػػطة كأسػػػاس لمػػػتعمـ عػػػف طريػػػؽ التجػػػارب وتحميػػػؿ البيانػػػات والأدلػػػة 
جراء التحقيقات التجريبيػة وتنميػة  والحوار  الاجتماعي وتنمية القدرة عمي تقييـ الادعاءات وا 

مية عاليػة لػدى الطػلاب مثػؿ ميارات التفسير فالغاية مف ىذه المعايير ىو تنمية ميارات عم
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ميارات التفكير الناقد والاستقصاء المبنى عمى حؿ المشكلات ووضحت الدراسة أف برنامج 
تدريس العموـ لمجيػؿ التػالي يقػوـ عمػي طػرح اسػئمة موجيػة عمميػاً  لتحديػد المشػكمة موضػوع 

سػيرات مػف الدراسة وجمع الأدلة مف مصادرىا وتصميـ نماذج لدراسة المشػكمة مػع اقتػراح تف
الأدلة واستخداـ التفكير الرياضي لدراسة الظاىرة وتحميميػا وممارسػة ميػارات الجػدؿ العممػي 
فػػي الحػػوار والمناقشػػة والتقيػػيـ المػػدعـ بػػالحجج والأدلػػة لبنػػاء تفسػػيرات ممػػا يحسػػف ميػػارات 

 الاستقصاء لدى الطلاب. 
 تضػػػميف رجػػػةد معرفػػػة إلػػػى الدراسػػػة ىػػػذه (  والتػػػي ىػػػدفت9102دراسػػػة الػػػتلاب )أمػػػا 
 مػػػف الأردف فػػػي العميػػػا الأساسػػػية لممرحمػػػة الاجتماعيػػػة الدراسػػػات كتػػػب فػػػي الجدليػػػة القضػػػايا
 كتػػب فػػي الجدليػػة القضػػايا تضػػميف درجػػة أف الدراسػػة نتػػائج وأظيػػرت المعممػػيف نظػػر وجيػػة

 نظػػر وجيػػة مػػف وذلػػؾ متوسػػطة، الأردف فػػي العميػػا الأساسػػية لممرحمػػة الاجتماعيػػة الدراسػػات
 الجدليػة بالقضػايا الاىتمػاـ منيػا توصػيات بعػدة الباحػث أوصػى النتائج ضوء يوف المعمميف
 .الأردف في العميا الأساسية لممرحمة الاجتماعية الدراسات كتب في أكبر بدرجة السياسية

أثػػر اسػػتراتيجية الػػتعمـ المرتكػػز عمػػى الميمػػة فػػي ( عػػف 910٤وفػػي دراسػػة الخطيػػب )
والاتجػاه نحػو مػادة طػرؽ تػدريس ذوي الاحتياجػات  تنمية التحصيؿ وميػارات الجػدؿ العممػي

ى مػػالمرتكػػز عالػتعمـ اسػػتراتيجية  ـدفت الدراسػػة إلػى اسػػتخداىػػ الخاصػة لػػدى الطالبػػة المعممػة
تجػػاه نحػػو مػػي وتنميػػة الامالع ؿالجػػد اراتيػػوم ؿى تنميػػة التحصػػيمػػع ىػػامػػة لمعرفػػة تأثير يالم

ج نيالمػػ ـ اسػػتخداـ مػػة وتػػمالمعلػػدى الطالبػػة  الخاصػػة حتياجػػاتتػػدريس ذوى الا ؽ مػػادة طػػر 
 لالػةد ذاتؽ رت النتائج وجود فرو يوقد أظ ميمالع ؿالجد اراتيوم ؿالتحصي شبة التجريبي

مػي مالع ؿارات الجػديػم وتنميػةؿ التحصػيؿ مػف إحصائية لصالح المجموعة التجريبيػة فػي كػ
 واتجاه الطالبة نحو المادة.
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 تعقيب الباحثة 
ابؽ لمبادئ نظرية " تريز" الحؿ الإبداعي ترى الباحثة مف خلاؿ العرض الس

لممشكلات والجدؿ العممي أف نظرية تريز تتميز بملائمتيا لمتطبيؽ عمي مختمؼ الفئات 
العمرية و تتوقع الباحثة أف يكوف لنظرية تريز ومبادئيا دوراً فعالًا في تنمية التفكير 

ديدة توضح التناقض بأنماطو حيث تيتـ نظرية تريز بإعادة صياغة المشكمة بصورة ج
الموجود بداخميا، فضلاً  عف اسياميا الفعاؿ في حؿ المشكلات باستخداـ المصادر 

 المتاحة.
الحوار والمناقشة اليادفة بغرض  ىو مفيوـ يشجع عمىالجدؿ  كما تبيف لمباحثة أف

اـ باستخد تبادؿ الأفكار والتوصؿ إلى المفاىيـ مف خلاؿ التعبير عف الأفكار والدفاع عنيا
 الأدلة العممية والعممية التي توضح وجية النظر، وذلؾ بصورة تعاونية بيف التلاميذ.

؛ حيث أكدت عميو المعايير العالمية  أساسياً  ويعد الجدؿ عنصراً  في تدريس العموـ
، وكذلؾ العديد مف الباحثيف في التربية العالمية  أف تدريس العموـ " بقوليـ:لتدريس العموـ

، وبالتالي فإف التلاميذ في حاجة إلى خبرات متنوعة، وأف تمنح "يؽىو ممارسة وتطب
 . الفرصة لكؿ تمميذ لممشاركة، والحديث والتواصؿ العممي واستخداـ الخطاب الجدلي

وقد  استطاعت الباحثة التوصؿ إلى إعداد قائمة  مكونة مف عشريف مبدئاً  وجدتيا 
مة المتوسطة والتي تتفؽ مع خصائص الباحثة ىي الأنسب لمتطبيؽ عمى تمميذات المرح

تمميذات ىذه المرحمة العقمية والنفسية، وقد وجدت الباحثة أف ىذه المبادئ يمكف توظيفيا 
مف خلاؿ البرنامج المقترح في تنمية ميارات الجدؿ العممي لدى تمميذات المرحمة 

 المتوسطة.



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

926 

 

 

 

الجدؿ العممي ومف خلاؿ العرض السابؽ للإطار النظري المتعمؽ بنظرية تريز و 
وجدت الباحثة أف نظرية تريز تعتمد عمي مجموعة مف المبادئ الإبداعية التي تقدـ 
مسارات لمحؿ وليست حمولًا جاىزة وىو الأمر الذي يدعـ فكرة الاعتماد عمي مبادئ ىذه 

 النظرية في تنمية الجدؿ العممي لدى التمميذات. 
 إجراءات البحث 

 لمخطوات التالية: السير تبعاً تم  البحثعن تساؤلات  للإجابة
إعداد قائمة المبادئ الإبداعية لنظرية تريز وفقاً  لمبرنامج المقترح، من خلال الخطوات 

  التالية: 
ىو تحديد المبادئ الإبداعية المناسبة لتريز والمرتبطة و  تحديد اليدؼ مف القائمة .0

رحمة المتوسطة لتنمية بالمحتوى العممي لمنيج العموـ  لمم بالبرنامج وذات العلاقة 
  المرحمة المتوسطة.  الجدؿ العممي والتحصيؿ المعرفي لتلاميذ 

   وعرضيا عمى السادة المحكميف.  تحديد الصورة الأولية لمقائمة .9
    تحديد صلاحية قائمة المبادئ الإبداعية لنظرية تريز. .3
 الصورة النيائية لمبادئ تريز الإبداعيةوضع  .4

عمي الدراسات  ةائمة مف مبادئ تريز مف خلاؿ اطلاع الباحثقامت الباحثة بإعداد ق
نصاري سامية  الأو  ،9112غبايف ،و  ، 9112والبحوث السابقة منيا )صالح أبوجادو،

عز الديف و  ،910٢ميند مزيؾ،و  ، 9109يوسؼ قطيط،، و  9112ياسرعبده،و  ،9112،
ة لنظرية تريز مبدأ مف المبادئ الإبداعي يف( حيث استخمصت الباحثة عشر  910٤،
مناسبة أيضا لموحدات المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس المتوسط في منيج العموـ و ال

 ارلات البسيطة البكرات (.و التعميمية )ارلات البسيطة الروافع ، 
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،  وقد تـ عرض قائمة المبادئ الإبداعية لنظرية تريز في صورتيا الأولية عمي المحكميف
، كما   TRIZالنيائية لقائمة المبادئ الإبداعية لنظرية تريز  ومف ثـ تـ الخروج بالصورة

 في الجدوؿ التالي:
 "TRIZ"مبادئ نظرية تريز ( 1جدول رقم )

 التعريف الاجرائي للمبدأ المبدأ الإبداعي م
داعية حيف يواجو إبيعني ىذا المبدأ التقسيـ في حؿ المشكلات بطريقة  مبدا التقسيم والتجزئة 0

لي إفاً معقداً أو مشكمو لا يستطيع حميا، فيمكف تقسيـ الموقؼ التمميذ موق
عدد مف الأجزاء مف خلاؿ التحميؿ الدقيؽ لكؿ جزء يمكنو الوصوؿ إلى حؿ 

 المشكمة.
مبدأ تحسين النوعية  9

 المكانية 
المبدأ تحسيف النوعية وجودة أجزاء النظاـ أو الموقؼ، بحيث يعني ىذا 

 ح أكثر تنوع وجاذبية.ببيا بفاعمية، ويص يؤدي كؿ جزء المياـ المكمؼ
 

يعني ىذا المبدأ إمكانية حؿ المشكلات عف طريؽ الربط المكاني أو  مبدأ الدمج والربط ٢
 الزماني بيف الأشياء أو الأنظمة التي تقوـ بعمميات متشابو أو متجاورة.

مف خلاؿ تصميـ  بداعي لممشكلاتمكانية الحؿ الإإيعني  ىذا المبدأ   مبدأ العمومية  4
عمي القياـ بعدة وظائؼ وميمات بدلًا مف  اً الشيء والنظاـ بحيث يكوف قادر 

 لي استخداـ أنظمة أخري.إالاكتفاء بأداء ميمة واحدة، وبذلؾ تنتفي الحاجة 
 

 اً معين ئاً أف حؿ المشكلات يكوف عف طريؽ تمرير شيإلى ىذا المبدأ  يشير مبدأ الاحتواء  9
ف طريؽ وضع شيء في شيء  خر، أو عف طريؽ في شيء  خر، أو ع
 شيء في شيء  خر.

مكانية حؿ المشكلات مف خلاؿ ربط الأشياء التي إىذا المبدأ إلى يشير  مبدأ القوة الداعمة  ٤
 ؛تعاني مف ضعؼ معيف بأخرى تتميز بقدرتيا عمي رفعيا وتحسيف وضعيا

 أي تزويد الشيء بخصائص تقوي وضعو.
يستخدـ ىذا المبدأ في حؿ المشكلات عف طريؽ القياـ بعمؿ لو  ثار  مبدأ العمل المضاد 2
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جراءات مضادة لاحتواء ىذه ارثار السمبية إيجابية مفيدة، يصاحبيا إ
 الضارة.

جراء التغيرات المطموبة في الشيء أو النظاـ جزئياً أو إ إلىيشير ىذا المبدأ  مبدأ العمل القبمي  2
اء في المكاف يدر الناجـ عف عدـ وجود الأشلتجنب الي ؛كمياً  بشكؿ مسبؽ

 المناسب.
بداعية عف طريؽ اتخاذ إمكانية حؿ المشكلات بطريقة إيقرر ىذا المبدأ  مبدأ التوسيد  2

ف حدة المشكلات مقدماً، أو تخفيؼ حدوث ملمتخفيؼ ؛ اللازمة  الإجراءات
 محتممة في نظاـ معيف قبؿ حدوثيا فعلًا. اتماصد

 
مكانية حؿ المشكلات عف طريؽ تجانس محيط العمؿ، إيقرر ىذا المبدأ  ل التباين مبدأ تقمي 01

 والتقميؿ مف التبايف في إجراء التغيرات ليذا المحيط أو البيئة الخارجية.
يستخدـ ىذا المبدأ الحؿ الإبداعي مف خلاؿ استبداؿ الأشياء المستقيمة  مبدأ التكوير والانحناء  00

 والمنحنية. والمستوية بالدائرية
مكانية حؿ المشكلات مف خلاؿ جعؿ أجزاء الشيء إلي إيشير ىذا المبدأ  مبدأ استمرار العمل المفيد 09

أو النظاـ تعمؿ بشكؿ متواصؿ ودوف توقؼ، والعمؿ عمى التخمص مف 
الحركات والأنظمة غير اللازمة، سواء التي تعمؿ بدرجة محدودة أو لا 

 تعمؿ.
بداعي لممشكلات مف خلاؿ تقديـ لإمكانية الحؿ اإلي إيشير ىذا المبدأ  جعةمبدأ التغذية الرا 0٢

بيانات أو معمومات كتغذية راجعة حوؿ شيء أو نظاـ معيف، بيدؼ 
 ت التي يؤدييا ىذا الشيء.ءاجراتحسيف العمميات أو الإ

استخداـ نظاـ  بداعي لممشكلات مف خلاؿمكانية الحؿ الإإ أيقرر ىذا المبد العزل/مبدأ الوساطة  04
أو عممية وسيطة لإنجاز العمؿ، أو دمج أحد الأنظمة بشكؿ مؤقت مع 

لي ما إعادة الشيء بسيولة إشيء لتحقيؽ ىدؼ معيف شريطة التمكف مف 
 كاف عمية قبؿ الدمج.

بداعي لممشكلات في شيء أو نظاـ معيف مكانية الحؿ الإإيقرر ىذا المبدأ  مبدأ الخدمة الذاتية  09
تصميـ ىذا الشيء بحيث يوفر لنفسو القدرة عمى الصيانة  مف خلاؿ
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لي استخداـ المصادر الميدورة إومعالجة الاضرار عند حدوثيا، بالإضافة 
 ومخمفات المواد الضارة.

بداعي لممشكلات مف خلاؿ استخداـ مكانية الحؿ الإإلي إيشير ىذه المبدأ  مبدأ النسخ 0٤
وأقؿ تكمفة مف  اً طة وأقؿ تعقيدنسخة مف الشيء أو النظاـ، أكثر بسا

 الصورة الأصمية.
بداعي مف خلاؿ الاستفادة مف الماء مكانية الحؿ الإإلي إيشير ىذا المبدأ  الهوائي\مبدأ البناء المائي  02

لحؿ بعض المشكلات التي يمكف أف تنشأ في ؛ أو اليواء في نفخ الاشياء 
 نظاـ معيف.

بداعي لممشكلات مف خلاؿ استخداـ مكانية الحؿ الإإلي إالمبدأ يشير ىذا  مبدا الأغشية المرنة 02
 أشياء رقيقة مرنة بدلًا مف استخداـ أشياء عادية.

ابداعي لممشكلات مف خلاؿ استخداـ مكانية الحؿ الإإلي إيشير ىذا المبدأ  مبدأ البدائل الرخيصة 02
 مف ياً  بدلًا الأشياء الرخيصة الثمف، والتي تستخدـ لفترات زمنية قصيرة نسب

 الثمف لفترات طويمة. ظةاستخداـ أشياء وأنظمة باى
مكانية حؿ المشكلات عف طريؽ تجانس محيط العمؿ، إيقرر ىذا المبدأ  مبدأ تقميل التباين 91

 والتقميؿ مف التبايف في إجراء التغيرات ليذا المحيط أو البيئة الخارجية.

ي التي ينبغي في ضوئها إعداد البرنامج ثانيا:  تحديد قائمة مهارات الجدل العمم 
 المقترح القائم عمى نظرية تريز في العموم.

قامت الباحثة بإعداد قائمة بميارات الجدؿ العممي مف خلاؿ اطلاع الباحثة عمي 
 خطيب ، و 9112مارتف وىاند، ، و 0222، أوزبورفالدراسات والبحوث السابقة منيا ) 

 ،  9102الزىراني ،  ، و 9109عفيفي،  ، و 9109،  بيرلاند وماكنيؿ، و 9104فاروؽ،

( حيث استخمصت الباحثة ،  910٤الخطيب و ،  9102رانيا ، راغب، ، و9102محمد،  سحر  و
ـ  و ثلاث ميارات لمجدؿ العممي مناسبة لتلاميذ الصؼ السادس المتوسط في منيج العم

 (.البكراتو  –ارلات البسيطة  و الروافع ، و –ومناسبة أيضاً لوحدات ) ارلات البسيطة 
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وقد تـ عرض قائمة ميارات الجدؿ العممي في صورتيا الأولية عمي المحكميف، 
  . ومف ثـ تـ الخروج بالصورة النيائية لقائمة ميارات الجدؿ العممي

 

 ( الصورة النهائية لمهارات الجدل العممي وتعريفها الإجرائي2جدول )
 

مهارة الجدل  م

 جرائي للمهارةالإ التعريف العلمي

 تقديم الادعاء 1
وىي الفكرة التي يحاوؿ المحاور أو المجادؿ  ، يطمؽ عمييا المقدمات 

أف يوضحيا  ويقنع غيره بيا ، والادعاء قد يكوف حقيقة عممية أو 
 ظاىرة عممية أو قيمة أو تشريع أو قضية أو حؿ مشكؿ أو تساؤؿ

2 
 تقديم الدليل

 

بيانات ( والأدلة التي يمتمكيا المجادؿ عف ىي مجموعة الخمفيات ) ال
يقوـ بتقديميا في صورة و الفكرة أو القضية أو الظاىرة المطروحة، 

تقارير و  –نتائج تجارب و  –نصوص و  –)رسوـ بيانية  :بيانات مثؿ 
دراسات و  –أفلاـ تعميمية و  –جداوؿ و  –أشكاؿ و  –خرائط و  –

جيب عف التساؤلات : ما وبحوث ( كبرىاف لدعـ وجية نظره ، وىي ت
 دليمؾ؟ ، وكيؼ حدث ؟ ، ولماذا؟

 تقديم التبرير 3
وىو عممية الربط بيف الادعاء والدليؿ مف حيث تقديـ الأسباب 

 والتأويلات وتقديـ التفسيرات لإثبات الادعاء
 

: إعداد الإطار العاـ لمبرنامج المقترح لتنمية ميارات الجدؿ العممي والتحصيؿ ثالثا  ًً
 رفي.المع

 وتم ذلك في ضوء الخطوات التالية:
 مراجعة الأدبيات والبحوث السابقة المرتبطة بموضوعات البحث . -0
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نظرية دراسة المعايير القومية لبعض الخبرات العممية المعاصرة التي ركزت عمي   -9
في العموـ واتخذت منو معيارا بحيث يجب تضمينو في الأىداؼ والمحتوى  تريز

 وأساليب التقويـ. 
 دراسة  المعايير القومية  لمحتوي مادة العموـ في دولة الكويت . -٢
 دراسة وتحميؿ كتب العموـ  في المرحمة المتوسطة في دولة الكويت. -4
 تحديد الإطار العاـ لمبرنامج وذلؾ في ضوء الإجراءات التالية : -9
 تحديد أىداؼ البرنامج . -
 تحديد محتوى البرنامج. -
 ستخدمة في البرنامج.التدريس الم تتحديد استراتيجيا -
 تحديد الأنشطة التعميمية لمبرنامج. -
 تحديد أساليب التقويـ الخاصة بالبرنامج . -

تستند فمسفة البرنامج إلي توظيؼ عدد مف مبادئ  نظرية تريز )عشروف مبدأ( والتي ىي 
عبارة عف منيجية منظمة ذات توجو إنساني، ييدؼ إلي حؿ المشكلات بطريقة إبداعية 

 .ي قاعدة معرفية لتنمية ميارات الجدؿ العمميوتستند إل
بحيث يشمؿ كؿ درس الأىداؼ  تـ تنظيـ محتوي البرنامج في صورة دروس

اف الدرس في صورة تساؤؿ رئيس، وتحديد المبادئ الإبداعية و الإجرائية، وصياغة عن
المستخدمة في الدرس، ومف ثـ الوصوؿ الي مرحمة الاكتشاؼ وفي النياية الي مرحمة 

 لتقويـ واتخاذ الاجراء.ا
قامت الباحثة بإعداد الوحدات المقترحة السابقة لمبرنامج المقترح في العموـ القائـ 

 وىيلتنمية ميارات الجدؿ العممي لدي تلاميذ المرحمة المتوسطة   TRIZتريز  عمي نظرية
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 ارلات البسيطة)الروافع( الوحدة التعميمية الأولي  .0
 ( ارلات البسيطة )البكرات الوحدة التعميمية الثانية  .9

 الخطة الزمنية التي اقترحتها الباحثة لتنفيذ البرنامج المقترح في العموم
ىي الزمف المخصص لتدريس الوحدتيف ىو مدة شير مف الفصؿ الدراسي الأوؿ في 

 :ارلات البسيطة ) الروافع ( والوحدة التعميمية الثانية: الوحدات )الوحدة التعميمية الأولي
 لات البسيطة ) البكرات (. ار

( وحدات البرنامج المقترح في العموم3جدول )  

 عدد الحصص الدرس الوحدة

 
 الآلات البسيطة

 ) الروافع (

 : ما أىمية الروافع في حياتنا ؟الأول 
 : ما أنواع الروافع ؟الثاني 
 : اكتشؼ قانوف الروافع .الثالث 
 تطبيقات عمي الروافع . الرابع :

 حؿ مشكلات باستخداـ الروافع  الخامس :

9 
9 
9 
9 
9 

 
 الآلات البسيطة

 ) البكرات (

 :ماىي البكرات وكيؼ تفيدنا ؟ الأول
 : البكرة الثابتة كرافعة.الثاني 
 لفرؽ بيف البكرة الثابتة والبكرة المتحركة ؟ا: ما الثالث 
 : البكرة المتحركة توفر الجيدالرابع 

9 
9 
9 
9 

 22  المجموع

 البحث:وات إعداد أد
 إعداد مقياس الجدل العممي 
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  (Rya&Sandoval,2012)تـ إعداد مقياس الجدؿ العممي بالاعتماد عمى اختبار 
والذي قامت الباحثة بترجمتو وتكييفو مع البيئة الكويتية وذلؾ بإعادة صياغة الاختبار 

 ليناسب البيئة الكويتية وذلؾ مف خلاؿ:  
  تحديد اليدؼ مف الاختبار 
 ديد المسبؽ لقائمة ميارات الجدؿ العممي. التح 
  .تحديدمواصفات ومكونات مقياس الجدؿ العممي 
  .الصورة النيائية لمقياس ميارات الجدؿ العممي 

 وفيـ يمي عرض تمؾ الخطوات بش  مف التفصيؿ: 
 الهدف من المقياس :  -0
يز في تنمية الوقوؼ عمي فاعمية البرنامج المقترح في العموـ القائـ عمي نظرية تر  ىو

 الجدؿ العممي لدي تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت.
 تحديد قائمة مهارات الجدل العممي : – 2

–الدليؿ  –الميارات الأساسية لمجدؿ العممي وبناء الحجة والتي تتضمف ) الادعاء وىي 
 التبرير(.

 مواصفات ومكونات مقياس مهارات الجدل العممي : – 3
دراسة الاختبارات التي حاولت قياس ميارات الجدؿ العممي لدي قامت الباحثة ب

مف  بالاختبار الذي أعده كلاً ، وفي ذلؾ الإطار تمت الاستعانة تلاميذ المرحمة المتوسطة
(Rya&Sandoval,2012) ،  والذي يطمب مف التلاميذ تحديد ما الذي سيحدث لمدب

وتقديـ الدليؿ المناسب الذي يدعـ القطبي  تحت  الظروؼ الصعبة لمتغيرات المناخية ، 
 . الادعاءات مع تقديـ التبرير المناسب للادعاءات
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وىو: ما الذي  open-ended questionوتـ سؤاؿ التلاميذ سؤالًا مفتوح النياية 
 سيحدث لمدب القطبي تحت الظروؼ الحالية لتغير المناخ ؟ 

والتي يحتاجونيا لتبرير  ،كما طمب منيـ استخداـ أكبر قدر مف المعمومات المتاحة 
 .ادعاءاتيـ
 ةويمي ذلؾ تقديـ مصادر متنوعة لمبيانات مثؿ النصوص التي قدمت قصة حيا 

الدببة القطبية ) أيف تعيش ؟ ، ماذا تأكؿ ؟ ، كيؼ تقتنص فرائسيا ؟ ، كيؼ تتكاثر؟ ، 
كيؼ تربي أشباليا ؟( ، ورسوـ بيانية توضح توجيات درجات الحرارة ، وصور توضح 
مدي امتداد ثمج البحر القديـ ، وتقديرات توضح المعدؿ التاريخي لممواليد. والاختبار في 

 .صورتو النيائية
 : وضع تعميمات مقياس مهارات الجدل العممي – 4

لي شرح إبعد تحديد الأسئمة لممقياس وصياغتيا، تـ صياغة تعميمات المقياس التي تيدؼ 
 :فكرة المقياس، وقد تـ مراعاة ما يمي

 تعميمات خاصة بالاختبار منها : –أ 
 . تعبئة البيانات قبؿ البدء في الإجابة -
 .المطموب منو بشكؿ جيد لمعرفةكؿ سؤاؿ  قراءة  -
 .التفكير قبؿ الإجابة عمي أسئمة المقياس  -
 .ترؾ سؤاؿ دوف إجابةعدـ   -
في  وتسجيميا الزملاء في أكبر عدد مف الإجابات التي لا يفكر فييا  التفكير  -

 لمكاف المناسب في ورقة الاختبار.ا
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 تعميمات خاصة بالتلاميذ : –ب 
 العاـ الدراسي (. -المادة   –المدرسة  –)الاسـ 

باستخدام  تـ عمؿ توصيؼ لاختبار ميارات الجدؿ العممي  ومستويات إجابات التلاميذ 

بطة ميارات الجدؿ العممي، وىي مجموعة مف المعايير المرت Rubricsمستويات تقدير 
 . لتقييـ أداء الطالب في النشطات التربويةويتـ استخداميا بالأىداؼ التعميمية 

 (Rubrics( مستويات تقدير مهارات الجدل العممي )4جدول )
 

 

مهارات 

 الجدل العلمي
 المستويات

1 9 ٢ 4 

 تقديم الادعاء

 
لا توجد إجابة 

، 
لا توجد 
 ادعاءات

يقدـ التمميذ تنيؤ 
واحد لما سيحدث 

مدب القطبي تحت ل
 ظروؼ تغبر المناخ

يقدـ التمميذ تنبؤيف 
لما سيحدث لمدب 
القطبي تحت 
ظروؼ تغير 

 المناخ

يقدـ التمميذ أكثر مف 
تنبؤيف لما سيحدث لمدب 
القطبي تحت ظروؼ 

 تغير المناخ

 تقديم الدليل

لا توجد أي 
معمومات تدعـ 

 الدليؿ

يقدـ التمميذ معمومة 
واحدة لتدعيـ 

 الادعاء

التمميذ  يقدـ
معمومتيف لتدعيـ 

 الادعاء

يقدـ التمميذ أكثر مف 
معمومتيف لتدعيـ التنبؤ 

 سيحدث لمدبما ب
القطبي تحت ظروؼ 

 تغير المناخ

 تقديم التبرير
لا يوجد ربط 
بيف الادعاء 

 والدليؿ

يقدـ التمميذ رابط 
واحد بيف الادعاء 

 والدليؿ

يقدـ التمميذ 
رابطيف بيف 
 الادعاء والدليؿ

لتمميذ أكثر مف يقدـ ا
رابطيف بيف الادعاءات 

 والأدلة .
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 حساب الثبات لممقياس : 
( تمميذة لمتأكد مف ثبات الاختبار 99) قامت الباحثة بتطبيقو عمى عينة استطلاعية قواميا

( 1.249حيث بمغت قيمتيا ) Alpha Cornbachبحساب معامؿ "ألفا كرونباخ". 
 ( 9) بات مقبوؿ  للأداة  كما بالجدوؿالجدؿ العممي  مما يشير إلى ث لمقياس

 22ن= البحث( قيم معامل الثبات" ألفا كرونباخ" لمحاور أداة 5دول )ج

 معدل ثبات ألفا كرونباخ الاستجاباتعدد  أداة الدراسة
 1.249 ٢ مقياس الجدل العممي

 صدق الاتساق الداخمي :

للاختبار، بعد تطبيقو  Internal Consistency تـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي
حيث تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة والدرجة  الكمية  عمى عينة استطلاعية

 . لممقياسيف
 22ن =   معاملات الارتباط بين درجة كل مهارة والدرجة الكمية لمقياس الجدل العممي( 6جدول )

 معامل الارتباط مع الدرجة الكمية الفقرة
1 .240**  
2 .241**  
3 .22٢**  

( أف معاملات الارتباط بيف درجات المقياس الكمي والفقرات الممثمة ٤يتضح مف الجدوؿ )
( وىي قيـ مرتفعة. بمستوى  1.240- 1.22٢لو كانت دالة موجبة حيث تراوحت بيف )

 1.10دلالة اقؿ مف 
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 :البحثمتغيرات 
 وء مبادئ تريز البرنامج المقترح في العموـ ، المعد في ض :المستقل المتغير

وفاعميتيا في تنمية ميارات الجدؿ العممي لممجموعة التجريبية ، والتدريس وفؽ 
 الطرؽ التقميدية المعتادة لممجموعة الضابطة .

 ميارات الجدؿ العممي  ويتـ قياسيا مف خلاؿ مقياس الجدؿ  :المتغير التابع
 .العممي المعد لذلؾ

 :  البحث عينة
المتوسط  ستمميذة مف تلاميذ الصؼ الساد (4٤مف ) البحثتكونت مجموعة 

لتجريبية وتـ تقسيـ مجموعة البحث الي مجموعتيف: إحداىما المجموعة ا(  9102/9102)
مدرسة مف ( تمميذة 9٢تمميذة، وتكونت المجموعة الضابطة مف ) (9٢)والتي تكونت مف 

ء التعميمية بدولة أـ ىشاـ بنت الحارثة المتوسطة بنات والتابعة لإدارة منطقة الجيرا
 الكويت.

 : البحثالتطبيق القبمي لأدوات 
قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيمة )ت( ، وذلؾ لممقارنة 
بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 

 في التطبيؽ القبمي ، كما في الجدوؿ التالي : 
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نتائج )ت( المحسوبة ودلالتها لكل من المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق  ( 7ول ) جد
 القبمي لمقياس الجدل العممي:

 

 

 نتائج البحث وتفسيرها 
لمتحقػػؽ مػػف الفػػرض الأوؿ والػػذي نصػػو " توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي  .0

درجػػػات التلاميػػػذ فػػػي المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة عمػػػى مقيػػػاس الجػػػدؿ العممػػػي بعػػػد 
 تطبيؽ البرنامج لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 

 Independent Sampleلمعينات المستقمة ؿ  تـ استخدـ اختبار )ت( لمتحقؽ مف الفرض الأو 

t-test  البعدي وجاءت النتائج كما بالجدوؿ التالي : في القياس 
( نتائج اختبار"ت" لمعينات المستقمة لبيان دلالة الفروق الإحصائية بمقياس الجدل العممي 9جدول )

 القياس البعدي لممجموعتين

المقيا
 س

رجالد المجموعة
ة 

 الكمية 

العد
 د

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

مقياس 
الجدل 
 العممي

الضابطة 
 بعدى

09 99 ٢.22 1.29 44 4.21 1.111 

التجريبية 
 بعدي

09 99 2.22 1.٤2 

ة ( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف )الضابط2يتضح مف الجدوؿ )
( حيث كانت قيمة )ت( المحسوبة القياس البعدي لمقياس الجدؿ العمميالتجريبية ( في ) –

الدرجة  المجموعة 
 الكمية

 مستوى الدلالة قيمة )ت( درجة الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد

الجدل 
 العممي

  1.24 ٢.0٤ 9٢ 09 الضابطة قبمي
44 

1.٤2 1.919 
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. لصالح المجموعة التجريبية مما يعني  1.19( قيمة دالة عند مستوى 4.21تساوي )
توجد فروؽ ذات دلالة . وبذلؾ تحقؽ الفرض القائؿ: )TRIZ" نظرية تريزفاعمية برنامج  

جات التلاميذ في المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس إحصائية بيف متوسطي در 
( وترجع الباحثة ذلؾ إلى الجدؿ العممي بعد تطبيؽ البرنامج لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية

 ". TRIZفاعية البرنامج في العموـ القائمة عمى نظرية "
ائية بيف لمتحقؽ مف الفرض الثاني والذي نصو " توجد فروؽ ذات دلالة إحص -9

متوسطي درجات التلاميذ المجموعة التجريبية عمى مقياس الجدؿ العممي قبؿ وبعد تطبيؽ 
لمعينات ( لمتحقؽ مف الفرض الثاني استخدـ اختبار )تالبرنامج لصالح القياس البعدي و

 النتائج : . ويوضح الجدوؿ التاليPaired Samples Statisticsالمترابطة 

 –"ت" لمعينات المترابطة لبيان دلالة الفروق الإحصائية لمقياسين )القبمي ( نتائج اختبار12جدول )
 البعدي ( المجموعة التجريبية

 

المقيا
 س

 المجموعة
العد
 د

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

مربع 
 إيتا

مقياس 
الجدل 
 العممي

التجريبية 
 قبمي

9٢ 2.92 9.29 1.2٤ 
1.٤2 

٢.22 1.110 1.92
٤ 

التجريبية 
 بعدي

9٢ 2.22 9.19  

 –( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الاختباريف )القبمي 01يتضح مف الجدوؿ )
( قيمة ٢.22( حيث كانت قيمة ت المحسوبة تساوي )مقياس الجدؿ العمميالبعدي( في )

" نظرية تريزعمية برنامج  . لصالح القياس البعدي مما يعني فا 1.19دالة عند مستوى 
TRIZ وبذلؾ تحقؽ الفرض القائؿ )توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي .

درجات التلاميذ المجموعة التجريبية عمى مقياس الجدؿ العممي قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج 
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لصالح القياس البعدي وترجع الباحثة ذلؾ إلى فاعية البرنامج في العموـ القائمة عمى 
 عمى تلاميذ المجموعة التجريبية. TRIZظرية ن

لمتحقػػػؽ مػػػف الفػػػرض الثالػػػث والػػػذي نصػػػو " توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف  -٢
متوسطي درجات التلاميذ المجموعة التجريبية عمى مقياس الجدؿ العممي قبؿ وبعد 

تحميػػػػؿ التبػػػػايف تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج لصػػػػالح القياسػػػػيف البعػػػػدي والتتبعػػػػي"  تػػػػـ اسػػػػتخدـ 
 ( 22وجاءت النتائج كما بالجدول ) (one-way Anovaحادي )الأ

 

 

 الاختبارات لمفروق بين متوسطات ( one-way Anovaنتائج تحميل التباين الأحادي )(  11جدول )
المقياس   درجة مجموع المربعات مصدر التباين 

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 قيمة
 ) ف (

 الدلالة

الجدل العملي    

  

  

 2.222 22.222 67.272 9 222.722 تبيف المجموعا

 2.629 62 922.292 داخؿ المجموعات

  67 262.229 المجموع

وجود  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات الدرجات ( 00يتضح مف الجدوؿ )
فقد جاءت قيمة  التتبعي ( لممجموع التجريبية   –البعدي  –لمقياس الجدؿ العممي ) القبمي 

لمعرفة ( Scheffe) شيفيو تـ استخداـ ، ( 1.19)أقؿ مف  عند مستوى  ) ؼ ( دالة
 كما ىو موضح بالجدوؿ التالي :مصدر الفروؽ 
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 ( الفروق البعدية بين الاختبارات12جدول )
 القبمي المتوسط الحسابي الاختبار

(2.95) 
 البعدي

(8.77) 
 التتبعي

(12.57) 

 - - - 9.29 القبمي
 - - (*0.٤94) 2.22 البعدي
 - (*0.229) (*٢.4٢9) 01.92 التتبعي

 

( بيف الاختبػار )البعػدي 1.19مستوى ( وجود فروؽ دالة إحصائيا عند 09يتضح مف الجدوؿ )
 بمقياس الجدؿ العمميوالاختبار القبمي لصالح الاختبار )البعدي ( 

ي ( بػػػيف الاختبػػػار )التتبعػػػ 1.19كمػػػا يظيػػػر الجػػػدوؿ وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى 
والاختبػػػار )القبمػػػي(  لصػػػالح الاختبػػػار )التتبعػػػي (  ووجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى 

بمقيػػػػاس بػػػػيف الاختبػػػػار )التتبعػػػػي ( والاختبػػػػار )البعػػػػدي(  لصػػػػالح الاختبػػػػار )التتبعػػػػي (  1.19
 الجدؿ العممي

وبػػػذلؾ تحقػػػؽ الفػػػرض القائػػػؿ ) توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات 
ميذ المجموعة التجريبيػة عمػى مقيػاس الجػدؿ العممػي قبػؿ وبعػد تطبيػؽ البرنػامج لصػالح التلا

القياسيف البعدي والتتبعي( وترجػع الباحثػة ذلػؾ إلػى فاعيػة البرنػامج فػي العمػوـ القائمػة عمػى 
عمػػػػى تلاميػػػػذ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة وأف اسػػػػتفادة المجموعػػػػة التجريبيػػػػة مػػػػف  TRIZنظريػػػػة 

 دة المدة  وتعزو الباحثة نتائج الفروض الخاصة بمقياس الجدؿ العمميالبرنامج تزيد مع زيا
ممػػا انعكػػس   البحػػث ) المجموعػػة التجريبيػػة (ذو تػػأثير كبيػػر عمػػى عينػػو  البرنػػامج كػػافأف 

 -تقػديـ الػػدليؿ   –تقػديـ الادعػاء عمػى تطػور ميػػارات الجػدؿ العممػي ) إيجابػا بنتػائج القػدرة 
اضػػػعيف لمبرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى نظريػػػة تريػػػز لتنميػػػة الجػػػدؿ لػػػدى الطػػػلاب الخ (تقػػػديـ التبريػػػر

 العممي. 
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 خلاصة نتائج البحث 
ميارات  في تنمية TRIZتريز"  "" ى نظرية موـ القائـ عمية البرنامج المقترح في العمفاع

 الأوؿالصؼ  تمميذاتلدى ( تقديـ التبرير -تقديـ الدليؿ   –تقديـ الادعاء ) الجدؿ العممي
 . الإعدادي

لتوصيات:ا  

 في ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتائج يمكف تقديـ التوصيات التالية:
 تعمؿ بحيث بالمرحمة المتوسطةطيط مناىج العموـ تخ فيضرورة إعادة النظر  .0

 اكتساب المعموماتفقط عمى  الاقتصار وليس الجدؿ العمميعمى تنمية ميارات 
 والمعارؼ. 

كافة جوانب في  المستوىتريز لزيادة  تدريب معممي العموـ عمى مبادئ نظرية .9
 التعمـ.

 ضوء مبادئ نظرية تريز.في  المعمـتطوير برامج إعداد  .٢

العممي  المحتوىني ية الربط ب  ىمططي مناىج العموـ بأمخضرورة اىتماـ  .4
 الحديثة وربطيا بميارات الجدؿ العممي. وفنيات التدريس  ستراتيجياتوا

النيائية، وترؾ  تياصور  فيمباشرة  لمتلاميذعمومات الم يـالتأكيد عمى عدـ تقد .9
وىو  ما يمثؿ ممارسة  تواجييـ المشكلات التي حؿ اليالفرصة لدييـ لمتوصؿ 

 فعمية لميارات الجدؿ العممي. 

ميما كانت غريبة وعدـ السخرية  التمميذ طروحة مف قبؿالم الجديدةكار الأفتقبؿ  .٤
 .الجدؿ العمميميارات  تنمية بيدؼمنيا 
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ع ومصادر البحثمراج  

 (. تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ، عماف: دار المسيرة.9112أبو جادو، صالح، محمد، نوفؿ)

(. أثػػػر اسػػػتخداـ نمػػوذج الاستقصػػػاء القػػائـ عمػػػي الجػػػدؿ فػػي تنميػػػة الطمػػػوح    9104الأشػػقر، سػػػماح فػػاروؽ)
 . كمية البنػات صر: ، مجامعة عيف شمسلدى تمميذات الصؼ الثالث الإعدادي في مادة العموـ

                                   . لمداب والعموـ والتربية
 لممرحمػػة الاجتماعيػػة الدراسػػات كتػػب فػػي الجدليػػة القضػػايا تضػػميف (. درجػػة9102الػػتلاب، عمػػاد أحمػػد )
المعممػػيف، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة، الأردف:  نظػػر وجيػػة مػػف الأردف فػػي العميػػا الأساسػػية

 لبيت، كمية العموـ التربوية. جامعة  ؿ ا
عمػػػى  القػػػدرة لتنميػػػة العممػػػي بالجػػػدؿ البيئيػػػة القضػػػايا بعػػػض (. تػػػدريس9112حسػػػاـ الػػػديف، ليمػػػى عبػػػد الله)

مصػر  – العممية التربية مجمةالثانوي،  الأوؿ الصؼ لطلاب التحميمي والتفكير العممي التفسير
  ٢٤9 – ٢90( ص4( العدد )04المجمد )
وقبعػػػات  TRIZ(: فاعميػػػة برنػػػامج تطبيقػػػي قػػػائـ عمػػػي نظريػػػة 9104نشػػػوي، إبػػػراىيـ )حسػػػيف، نورىػػػاف، ال

التفكيػػر السػػت فػػي تنميػػة الدافعيػػة العقميػػة لػػدى طػػلاب الجامعػػة، رسػػالة دكتػػوره، معيػػد الدراسػػات 
 التربوية ، جامعة القاىرة. 

لجػدؿ فػي تنميػػة (. أثػر اسػػتخداـ الاستقصػاء القػائـ عمػػى ا9104الخطيػب، منػى فيصػؿ، الأشػػقر ، سػماح )
 ، ميارات التفكير العميا ومسػتوى الطمػوح لػدى تلاميػذ الصػؼ الثالػث الإعػدادي  فػي مػادة العمػوـ

  091 – 2٢( ص ص 4( العدد )02مصر المجمد ) – العممية التربية مجمة
المػػؤتمر (. النحػػوؿ إلػػى عصػػر التعمػػيـ الرقمػػي تقػػدـ معرفػػي أـ تقيقػػر منيجػػي، 910٤الػػزيف، أميمػػة سػػميح)

، لي الحػػػادي عشػػػر لمركػػػز جيػػػؿ البحػػػث العممػػػي حػػػوؿ الػػػتعمـ بعصػػػر التكنولوجيػػػا الرقميػػػة الػػػدو 
 99فػي الفتػرة مػف طرابمس لبناف  ،الاتحاد العالمي لممؤسسات العممية بالتعاوف مع جامعة تيبازة

 .  سمسمة أعماؿ المؤتمرات الصادرة عف مركز جيؿ البحث العممي ،910٤أبريؿ  94-

(. تأثير برنػامج مقتػرح فػي الدراسػات الاجتماعيػة عمػي التحصػيؿ الابتكػاري 9101الشمري، محمد عارؼ )
 لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بدولة الكويت، رسالة ماجستير ، كمية التربية، جامعة طنطا. 
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في تنمية ميارات الحػؿ الابػداعي  TRIZ(. فاعمية نموذج "تريز" 9109طو، عبد الله ميدي عبد الحميد )
، مجمةةة التربيةةة العمميةةةت والاتجػػاه نحػػو مػػادة الفيزيػػاء لػػدى طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة، لممشػػكلا
  024 – 040(. ص ص ٢( العدد )02المجمد )

(. فاعميػػػة برنػػػامج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػي بمػػػادئ نظريػػػة تريػػػز فػػػي تنميػػػة بعػػػض 9102عبػػد الله، عبػػػده حسػػػف )
التربيػػة جامعػػة الحديػػدة ، الػػػيمف،  ميػػارات التفكيػػر الإبػػداعي لػػػدى طمبػػة قسػػـ الرياضػػيات بكميػػػة

 094 -21(. ص ص 9( العدد )٢٢المجمد ) ،المجمة العمميةمصر: 
(. برنػامج تػدريبي قػائـ عمػي نظريػة "تريػز" )الحػؿ الإبػداعي لممشػكلات( لتنميػة 9104عبد المعطي، نيمػة )

، ـ العمميةة مجمةة التربيةة، ميارات ما وراء المعرفػة لػدى طػلاب كميػة التربيػة ، جامعػة الزقػازيؽ
  24 – 99( ص ص 9( ، ع )01)

(. فاعميػة برنػامج وسػائط متعػػددة تفاعميػة فػي تنميػة ميػارات التفكػر العميػػا 910٢العجمػي، عبػد الله محمػد )
والاتجػػاه نحػػو التربيػػة الدينيػػة الإسػػلامية لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة المتوسػػطة بدولػػة الكويػػت، رسػػالة 

 ة ، قسـ المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا التعميـ.  دكتوراة: جامعة المنوفية: كمية التربي
(. الإبػػػداع فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات باسػػػتخداـ نظريػػػة تريػػػز، 9112لأنصػػػاري، سػػػامية، عبػػػد اليػػػادي، إبػػػراىيـ )

 القاىرة: الانجمو المصرية. 
وأثػػػره فػػػي تنميػػػة التحصػػػيؿ  TRIZ(. برنػػػامج مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػي نظريػػػة تريػػػز 910٢محمػػػود، رانػػػدا سػػػيد )

رات الحػػػؿ الإبػػػداعي لممشػػػكلات والقػػػدرة عمػػػي اتخػػػاذ القػػػرار فػػػي مػػػادة العمػػػوـ لػػػدى تلاميػػػذ وميػػػا
 المرحمة الإعدادية: رسالة دكتوراه: كمية البنات ، جامعة عيف شمس. 

أثػػػر برنػػػامج تريػػػز )الحػػػؿ الإبػػػداعي لممشػػػكلات( عمػػػى التفكيػػػر الإبػػػداعي لػػػدى (. 9102مخمػػػوفي، فاطمػػػة)
مجمةةةةة العمةةةةوم الإنسةةةةانية ، ورقمػػػػة : دراسػػػػة ميدانيػػػػة بمدينػػػػة ورقمػػػػةتلاميػػػػذ المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة ب

 029-020ص ص.  .٢1. ع. والإجتماعية
(. درجػػػة ممارسػػػة معممػػػي المغػػػة العربيػػػة لميػػػارات الخطػػػاب الجػػػدلي 9102الػػػوائمي ، سػػػعاد عبػػػد الكػػػريـ )

وم مجمةةةة العمةةةوعلاقتيػػػا بالفاعميػػػة الذاتيػػػة لػػػدى طمبػػػة الصػػػؼ العاشػػػر الأساسػػػي فػػػي الأردف،  
  0٢2 – 012( ص ص ٢( ج )4العدد ) التربوية
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(. وزارة التربيػة الوثيقػة الوطنيػة لبنػاء مػنيج العمػوـ 911٤الوثيقة الوطنية لبناء مناىج العموـ بدولػة الكويػت)
 بدولة الكويت. 
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