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ص  دفت:الملخ ة  ھ ف  إ الدِّراسَ ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ع دور مؤس ى واق رف عل ى التع ل
تطلاع  ب الاس وي لح ك،  الترب ات ذل ول الو، ومعوق ة الحل ا، ممكن شرفات   لھ ر الم ة نظ ن وجھ م

دیرات زة   والم ة عنی ات بمحافظ ین     ، والمعلم صائیَّة ب ة الإح روق ذات الدلال ى الف رف عل ضا التع وأی
ذه            استجابات أف  ي ھ نھج الوصفي المسحي ف ة الم راد عَیِّنَة الدِّراسَة تبعا لمتغیر الوظیفة، واتبعت الباحث

ت من      ستبانة الاتم استخدام  و،  الدِّراسَة ث تكون ات حی ع البیان ارة ) ٤٨(كأداة لجم ى    ، عب ا عل م توزیعھ ت
ت   ي بلغ ة الت ة الدِّراسَ راد عَیِّنَ اض ا) ٢٧٠(أف ات ری دیرات ومعلم شرفات وم ن م ة م ال الحكومی لأطف

ام         ـ  ١٤٣٧/١٤٣٨والأھلیة بمحافظة عنیزة لع ة     ، ھ ائج التالی ة للنت د توصلت الدِّراسَ ع     : وق د جاء واق لق
ة نظر                  ال من وجھ د الأطف تطلاع عن وي لحب الاس ف الترب ي التوظی ال ف دور مؤسسات ریاض الأطف

زة    ة عنی ات بمحافظ دیرات والمعلم شرفات والم وفر    الم ة ت ي درج ل ف ضةمنخ(كك اءت  . )ف ا ج بینم
ة     )مرتفعة(في درجة توفر    المعوقات   ول الممكن وفر    ، كما جاءت الحل ة ت ي درج  ، ظھرت )متوسطة ( ف

ة       د مستوى دلال ة إحصائیة عن روق ذات دلال ة      ) α ≤ 0,05( ف ة الدِّراسَ تجابات عین طات اس ین متوس ب
ر  اً لمتغی ة(وفق ف     )الوظیف ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ع دور مؤس اه واق ب تج وي لح الترب

ال،  د الأطف تطلاع عن روق  الاس ذه الف ت ھ ین  وكان شرفات(ب دیرات(و)الم ین)الم شرفات(وب ) الم
 .)المشرفات(في اتجاه ) المعلمات(و

Abstract: 
This study aimed to recognize the reality of Kindergarten Institutions 

Role in the Educational Employment of Curiosity, the obstacles facing it, as 
well as the possible solutions, from the viewpoint of supervisors, managers 
and teachers in Unaiza, and also to identify statistically significant 
differences between the study sample responses depending on the job 
variable. In this study the researcher followed the descriptive survey method 
and used the questionnaire as a tool for collection of data which consisted of 
48 sentences distributed to the study sample which consisted of (270) 
supervisors, managers and teachers at government and private kindergartens 
in Unaiza for the year 1437/1438H; the study found the following results: 
The reality of the role of kindergarten institutions in the educational 
employment of children curiosity from the viewpoint of supervisors, 
managers and teachers in Unaiza Province as a whole came in low degree of 
availability. While the obstacles came in high degree of availability and the 
possible solutions in medium degree of availability, Statistically significant 
differences emerged at significance level of (α ≤ 0,05) between the mean 
responses of the study sample according to the (Job) variable as follows: 

  
 
 
 
  



   
 ٢٠١٨عشر لسنة تاسع العدد ال                                          التربیةفي العلميمجلة البحث    
 

٥٥٣ 

  :ةُالمُقَدِّمـَـ
ع        ذا المجتم ، حتى تكون التربیة عاملًا من عوامل رقي المجتمع وتقدمھ وبناء الفرد الصالح من ھ

ا     ي نوعیتھ دة ف ون جی د أن تك لا ب و، ف روطھا       یت صلاح وش ودة وال باب الج ن أس در م ر ق ا أكب فر لھ
ا       . ومقوماتھا ا طبیعیا أساسیًا وحقة      ، ویعد حب الاستطلاع مطلبًا تربوی اء والمربین تھیئ ى الآب تم عل یتح

  .فرصھ وتوفیر الأماكن المناسبة لكي یمارس الطفل ھذا الحق الطبیعي
ر   رد        وتُجمع الدراسات على أن مرحلة الطفولة المبك اة الف ي حی ة الحاسمة ف رة التكوینی ة ھي الفت

سان              اة الإن رات حی م فت ر أخطر وأھ م تعتب ى للشخصیة ومن ث ذور الأول دأ  ، حیث تتم فیھا وضع الب وتب
ستمر ح         ل وت اة الطف ق      فترة الطفولة المبكرة بنھایة العام الثاني من حی د أطل سادس، وق ام ال ة الع ى بدای  ت

ر ا ن عم رة م ذه الفت ى ھ بعض عل ئلة ال ر الأس شاف وعم ر الاستك سان عم سونة(لإن ، م٢٠٠٤، ح
 ).٧٧ص

إنَّ           اة؛ ف ي الحی ؤدي دوره ف سان لیُ اء الإن ا بن  ونظرًا لأن ھذه المرحلة أولى المراحل التي یتمُّ فیھ
اؤهُ         ان بن ة إذا ك ل اللاحق ي المراح ھ ف ھ ونجاح ي فاعلیت ببًا ف ونُ س ا یك ل خلالھ داد الطف   إع

     ).١٠ص، ھـ١٤٣٠، عطیة(سلیمًا 
ة الأجھزة الضروریة    -عز وجل  -فقد حباھم االله ، ونحن نعرف أن الأطفال یولدون مكتشفین   كاف

م       ،  لجعلھم مكتشفین عُظام   ون الأنف والف راھم یوظِّف شفتین  ،  فن سان وال ین ، والل دین  ، والأذن ابع الی ، وأص
شعار ا   " المنظومة الربانیة" إضافة إلى ھذه. وأصابع القدمین  أنھا أن تجعل     من أجھزة الاست ي من ش لت

رَف       ا یُع زة فیم ك الأجھ ف تل وي لتوظی ي ق ل طبیع شعر بمی ل ی ضول"الطف ب  " بالف ى ح ل إل أو المی
  ).٣٠ص، م٢٠٠٣، صبحي(الاستطلاع 
اً  عاملاً  الاستطلاع  حب ویُعَدُّ ي  مھم ة  ف ة،  العملی و  التعلیمی اً   فھ شكل دافع رد  ی شكل    للف ل ب وللطف

لاق   اص للانط ق  نحو  خ ھ  تحقی طة الاستكشاف  ب أھداف رات  ومعالجة  واس ة  المثی ا .البیئی د    كم دّ أح یع
 .المدرسة دخولھ قبل الطفل لدى تربیتھا على الأسرة تعمل التي الفضائل

ر  ال  ویظھ ذ  الأطف ة  من اتھم  بدای دل   حی ارات ت ى  إش لال  من  للاستطلاع  حبّھم  عل ر  خ  النظ
ور  أجسامھم،  أعضاء للآخرین، وتفحص ذه  وتتطّ سلوكیات  ھ ع  ال دمھ  م ي  متق رون  إذ العمر؛  ف من   یكث

ي  الأسئلة  ا  الت ى  یطرحونھ ار،  عل ي  الكب ا  والت م  محرجة  بعضھم  یعتبرھ د ، لھ اض   وعن ولھم ری  دخ
ال  ادر  الأطف ال  یب ادیون  الأطف رح  الع ددة  أسئلة  بط ى  متع ین،  عل نھم   المعلم ى  كإشارات م بھم  عل  ح

شاف  للاستطلاع ذا  الغموض؛  واكت ى  ل ذه  استغلال  المربین  عل لال     الفضیلة وت  ھ ا من خ ا تربوی وظیفھ
  .التعلیمیة والتربویة الأھداف تحقیق أجل من وذلك یستخدمونھا، التي التدریس طرق في إدخالھا

ع  إذا یحدث  الاستطلاع  حب  أنّ) Elliot ،2000(إلیوت  ویرى رد شیئاً   توقّ ا  الف  ووجد شیئاً   م
تطلاع  حب  ىإل  بدوره ویقود الطفل، لدى معرفي اتزان عدم یحدث مما عنھ، یختلف ل .الاس ذا   ویمث  ھ
زان   عدم  یحدث، )متوقع غیر شيء( معرفي صراع: بالآتي الحدث رة (ات ستثیر   ، )الحی م ی ك  ومن ث  ذل
  .الفھم إلى الصراع والوصول ھذا لحل استطلاع وحب انفعالیة رغبة

ذكر  اج(وی شافات    ) ١٨ص، م٢٠٠٠، عج ساً وراء الاكت ا رئی ان دافع تطلاع ك ب الاس أن ح
ة وال و          العلمی دعم النم تطلاع ی ب الاس ة أن ح ات الأولی ائج الدراس رت نت ا أظھ ضاري؛ كم دم الح تق

سلوك       لال استثمار ال المعرفي، والانفعالي، والاجتماعي، والجسمي، والروحي طوال حیاة الفرد من خ
  .الاستكشافي لدیھ
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و  الاستطلاع  أن حب  )م٢٠٠٨( بخش وترى ة  ھ ي  الرغب راب  ف ة   من  الاقت  استكشاف أو معرف
دة  واقف م ة  أو غامضة،  جدی رة،  فجائی دة،  أو مثی ة  أو معق ة  أو، متعارض ي وجود   متنوع  مواقف  ف

  .علیھا التعرف ومحاولة الفرد، لخبرات مشابھة
ائل  أحد الاستطلاع حب لذلك یعدّ م  وس ي  المعل ع  ف ة  رف ة،  دافعی ا  الطلب ة  أم م  مھم ك   المعل ي ذل  ف

تعلم   عال مستوى على فھو الحفاظ درس  ةبدای  من  منھ نحو ال ى  ال ھ،  حت لال  من  نھایت دیم  خ رات   تق مثی
ة  وتوفیر مریح، جو وتوفیر غریبة، ي  الحری ل  الاستكشاف،  ف سلوكیات  الأسئلة  وتقبّ ة،   وال ر العادی  غی
ارة  اس  وإث دى  الحم ال  ل اه  الأطف سماح  موضوع،  أي تج م  وال ار  لھ ھ      باختی ون إلی ذي یمیل الموضوع ال

)Elliot ،2000.(  
سلوك ا أن) م٢٠٠٤( ویرى بیومي ذي  الاستطلاعي  ل وم  ال رد   یق ھ الف د  ب ة  العوامل  أح  الجوھری

ى صول عل ات للح شافي    ، المعلوم تطلاعي أو الاستك سلوك الاس احثین أن ال ن الب ر م ح كثی د أوض فق
ي   و المعرف زز النم تعلم        ، یع ا ال ن خلالھ دث م ة یح رات متنوع رد لخب رض الف لال تع ن خ ك م ، وذل

ؤ و    ن التھی ة م ل درج دى الطف شكَّل ل ة ویت ساب المعرف تعداد لاكت اھیم   ، الاس ل المف دى الطف ون ل وتتك
  ).١٤ص، م٢٠٠٠، عجاج(المختلفة والتي تزید من معرفتھ ببیئتھ 

ھ        ل مھارات ي الطف شاف ینمِّ ب والاستك ضول والتجری تطلاع والف ل للاس ب الطف لال ح ن خ فم
ي إدراك الأشكال والح   ، العقلیة وخبراتھ المعرفیة  سافات   ویبدأ طفل ھذه المرحلة ف داد والم روف والأع

شیباني( ا    ). ١٦٠ص، م٢٠٠٠، ال راً لم اھیم؛ نظ وین مف بیل تك ي س شط ف ل الن ل بالعم وم الطف ذلك یق ل
ة  ر البیئ ن عناص ھ م بیل    ، یحیط ب ي س ك ف ا؛ وذل وم بھ ي یق یم الت صنیف والتعم د والت ھ التجری ومحاولت

وب مع  ف المطل تم التكی ى ی ة؛ حت اھیم البیئی تیعاب للمف ق الاس ة  تحقی شكلات البیئ ل م ق ح ن طری ا ع ھ
تماع       ). ٧٤ص،  م٢٠٠١،  الضبع(بوجھ عام    راءة أو الاس لال الق و من خ اھیم لا تنم وھذه المعرفة بالمف

وعات         یاء أو الموض ع الأش ل م ن التفاع سب م ط تكت ا فق رین ولكنھ ى الآخ اري(إل ث.ج.ب ، واذروری
سھم        ). ١٠ص،  م٢٠٠٩ ا ی در م ھ     وبقدر ما یقدِّم للطفل من مثیرات بق وین شخصیتھ وثقافت ي تك ك ف ،  ذل

  ).٢١٤ص، م٢٠٠١، مختار(فالطفل بحاجة إلى ھذه المثیرات؛ حتى یشبع حاجتھ إلى الاستطلاع 
    :مشكلة الدِّراسَة

ة  المراحل من المدرسة قبل ما مرحلة تعد ي  المھم اة  ف ل؛  حی یح  إذ الطف ھ الفرصة   تت ساب  ل  لاكت
تعلم  واستعداداتھ مھاراتھ لتنمیة الكافیة الخبرات من العدید ا ) ١٠ص م،٢٠٠٣ البجة،  (لل  یمكن  ، وفیھ
ة  الأساس  وضع  ة  للعملی ر  التربوی یم   عب ة   مراحل التعل د )٢٢ص م، ١٩٩٤ مصطفى، (المختلف  ، ویع

ر  التي الدوافع أھم أحد الاستطلاع ال  تثی ین  باتجاه  فتحركھم  الأطف ر من  ، مع رز  ویعتب و    أب مظاھر النم
ي  وخصائصھ  ة  ف ل فا المبكرة؛  الطفول ي  لطف ذه  ف و   ھ ة ینم لال  من  المرحل تعلم  ، الاستطلاع  خ  ی
  .الاستطلاع أثناء ویلعب بالاستطلاع،

رًا   إن كثی ذلك ف ن ل ب  م و مطال ق  النم باع  من  تتحق لال إش ذا خ دافع  ھ النمو، ال ي  ف  العقل
ي ق لك ي یتحق ذه ف رة ھ ة الفت د الحرج ن لاب ة م درة تنمی ى الق ر عل ل التفكی ث  والتخی والبح

تطلاع ب والاس ة وح ة المعرف رات وممارس صیة خب سب شخ ل تك رات الطف دة خب ا ، جدی أم
و  ا  النم ھ كلم ي فإن ا  الحرك ل نم ا  الطف تطلاعھ ازداد حركی اه وتحرَّك  اس د  باتج ر الجدی  والمثی

ھ وكشف   و ، غموضھ  لمعرفت ا  اللغوي  والنم ردات  ازدادت كلم ل  مف ة  الطف ھ  زادت اللغوی  قدرت
ى  ساؤل  عل سار  الت ارس  ، والاستف د یم ئلة  طرح  لوكس  وق ي  الأس ة؛  ف ق  البدای ب  لیحق و  مطال  النم

وي ا اللغ ن أولً م وم ي ث تطلاع یلب ة للاس ذلك، الحاج و وك اعي النم و الاجتم الي والنم  الانفع
  ).١١ص، م٢٠٠٠، عجاج(النمو  مظاھر وباقي
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ى     احثون عل ق الب ذلك یتف تطلاع  حب  أن ل و  یعزز  الاس ي  النم ك ، المعرف لال  من  وذل تعرض   خ
رد  رات  الف دث  متنوعة  لخب ا  من  یح تعلم،  خلالھ ھ  ال ع  وسیلة  وأن ات  لجم ة  عن  المعلوم والأشیاء   البیئ

سر  وأنھ منھا، المجھول خاصة فیھا، الموجودة ائف  یی ة  الوظ ة  العقلی ة  والمعرفی ل ، المختلف اه،  : مث الانتب
ع  المعلومات، وتشغیل، والابتكار والتمیز، ستوى  ورف رات  م ول ، الخب ى  والوص ستوى  إل ز  م  من  متمی

  ).٣٠ص، م١٩٩٣ ،عجاج(المشكلات  حل على الفرد یساعد أنھ كما والخاص، العام لفھما
رى  شر  وت دارس  أن ),Fisher 2000( فی سعى  الم ى  ت ة  إل ا فضیلة   الحسنة  الفضائل  تربی  ومنھ

تطلاع،  حب  ث  الاس ذا  یجسد  حی ر  ھ ة  الفضائل  الأخی ة  العقلی ع   .والأخلاقی ذلك تق ة   مسؤولیة  ل تنمی
ة  المؤسسات عاتق على الأطفال نفوس ع تربویا فيوتوظیف حب الاستطلا ة  التربوی دءاً  المختلف  من  ب

دور  الأسرة مؤسسة ة  الأخرى  المؤسسات  مروراً ب ة، وبتضافر   والمدرسة  كالروض ود  والجامع  الجھ
ذي    وھذا.الأفراد المبتكرین والموھوبین والمبدعین من ینشأ جیل الصدد ھذا في و ال  انطلقت  الاتجاه ھ

ھ ةالبا من ي حث ب    ف وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ى دور مؤس ضوء عل سلیط ال ت
زة     ات بمحافظة عنی دیرات والمعلم شرفات والم ر الم ة نظ ن وجھ ى  ، الاستطلاع م ة إل ع الباحث د دف وق

ة           ن ناحی ھ م ي تناولت وث الت ة البح ھ وقل وع؛ لأھمیت ذا الموض اول ھ ة    ، تن داءات منظم تجابة لن واس
ة      الیونسكو بتأكید  ال من ناحی اض الأطف ة ری ھا على ضرورة الاھتمام بالبحث العلمي فیما یخص مرحل

  .أخرى
  :الدِّراسَةأسئلة 

ال         . ١ د الأطف ما دور مشرفات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عن
  بمحافظة عنیزة؟

وي لحب الاستطلا          . ٢ ال   ما دور معلمات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف الترب د الأطف ع عن
  بمحافظة عنیزة؟

ال          . ٣ د الأطف وي لحب الاستطلاع عن ما دور مدیرات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف الترب
  بمحافظة عنیزة؟

ال            . ٤ د الأطف وي لحب الاستطلاع عن ي التوظیف الترب ال ف اض الأطف نھج مؤسسات ری ا دور م م
  بمحافظة عنیزة؟

   أفراد مجتمع الدِّراسَة ترجع لمتغیر الوظیفة؟ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات . ٥
  : أھداف الدِّراسَة

ة        . ١ ن وجھ تطلاع م ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ع دور مؤس ة واق معرف
  .نظر المشرفات والمدیرات والمعلمات بمحافظة عنیزة

ع الدِّر      . ٢ راد مجتم ات أف ین إجاب صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف ن وج د م ر  التأك ع لمتغی ة ترج اسَ
  .الوظیفة

  :أھمیَّة الدِّراسَة
  : الأھمیة النظریة-أ

ة       . ١ ي التربی ساسة ف ة وح ة مھم اول مرحل د تن ھ ق ي أن الي ف ث الح ة البح ضح أھمی ي ، تت ألا وھ
  .مرحلة ریاض الأطفال
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ذه  أن . ٢ ة  ھ ت  الدِّراسَ ا  موضوعًا  تناول ة        ، مھم ي العملی تثمار حب الاستطلاع ف ة اس وھو أھمی
  . وبخاصة في مرحلة ریاض الأطفال،  وتوظیفھا تربویاالتعلیمیة

ام بالبحث              . ٣ ى ضرورة الاھتم دھا عل سكو بتأكی ة الیون داءات منظم ة استجابة لن تأتي ھذه الدِّراسَ
  .العلمي فیما یخص مرحلة ریاض الأطفال

  : الأھمیة التطبیقیة-ب

ى  تعمل إنھا حیث تبرز أھمیة ھذه الدِّراسَة من . ١ ساعدة  عل ا  م ى  تالمعلم ى   عل رف عل  دور التع
ة  لمساعدتھن وذلك الأطفال، لدى الاستطلاع حب تربیة في الأطفال ریاض  التعامل  على كیفی
  .معھم

دة  . ٢ ى  من المتوقع أن تقدِّم نتائج ھذه الدِّراسَة فائ ة  معلمات  إل اض  مرحل ك   ری ال، وذل  من  الأطف
 حب  ومع سمة   ،النمائیة الخصائص مع تتفق تدریس طرق عن البحث على مساعدتھن خلال

  .المرحلة لتلك والاستكشاف الاستطلاع

ا  . ٣ ھ  تخرج  أن یمكن  م ذه  ب ة  ھ ائج  من  الدِّراسَ یات  نت د  وتوص ساعد  ق ى   ت ائمین عل اض  الق  ری
ال  ى  الأطف ل  عل ة  دور تفعی ال   بیئ اض الأطف ي  ری ال  إكساب  ف ارات   الأطف حب   بعض مھ

  .المھارات لھذه أكبر أھمیة وإعطاء الاستطلاع،
  :ةحُدود الدِّراسَ

وعیَّة   دود الموض ي         :الحُ ال ف اض الأطف سات ری ى دور مؤس رف عل ي التع ة ف ذه الدِّراسَ صر ھ تقت
زة            ، التوظیف التربوي لحب الاستطلاع من وجھة نظر المشرفات والمدیرات والمعلمات بمحافظة عنی

  .ومعوقات ذلك وسبل تفعیلھ
  .ھـ١٤٣٧/١٤٣٨ العام الدراسي طبقت ھذه الدِّراسَة خلال الفصل الأول من :الحدود الزمانیَّة
  .مؤسسات ریاض الأطفال الحكومیة والأھلیة بمحافظة عنیزة :الحُدود المكانیَّة

  :مُصطلحات الدِّراسَة
السنوات  في الأطفال رعایة على تقوم اجتماعیة تربویة مؤسسات :الأطفال ریاض عریف مؤسساتت

 اللغویة والبدنیة المختلفة النمو بنواحي اھتمامھا ویشمل، دخولھم المرحلة الابتدائیة تسبق التي الثلاث
 وتھدف إلى توفیر أفضل الظروف التي تمكِّن، وغیرھا والانفعالیة والإدراكیة والنفسیة والاجتماعیة

لائحة تنظیم  ("كالتسلیة والتعلیم اللعب تشمل برامج بتقدیم وذلك،  النواحي ھذه في السلیم النمو من
  ).١ص، ھـ١٤٢٣، طفالالعمل الداخلي بریاض الأ

ا  ال     التعریف  أم اض الأطف ي لمؤسسات ری ارة   :الإجرائ دارس  عن  فھي عب ي  الم شأ  الت خصیصا   تن
ا      ، سنوات تربیة غیر إلزامیة) ٦(إلى سن ) ٣(لتعتني بتربیة الأطفال من سن    ال ولھ دور فع وم ب ا تق كم

ة (أھداف محددة تختلف حسب نوع الجھة المسئولة عنھا  ي ؛)حكومیة أو أھلی ة تتصف    ف ة  بیئ ، بالمرون
  .والنمو المتكامل والمتوازن الشاملة الرعایة لتوفیر وتسعى

ى سبیل             :تعریف التوظیف التربوي   ة الموضوعة عل ة الفكری ا من المداول ب نوعً وي یتطل ھو نمط ترب
ي لفل     ، توضیح الأسس العلمیة التي یقوم علیھا والآثار التربویة التي یحدثھا   رع تطبیق ذلك فھي ف سفة وب

  ).٥٧ص، م١٩٩٢، جیمسونو) (مجتمع الأطفال في المدارس(التربیة العامة في المجتمع 
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ة           : إجرائیا ذه المرحل ل ھ ال والصفات الشخصیة لطف ، جمع المعارف ذات الصلة بمرحلة ریاض الأطف
تطلاع   بّ الاس ي ح ة ف ذه    ، والمتمثل ل ھ صة لطف ة المخص راءات التربوی ات والإج ا بالتطبیق ومقارنتھ

ةالم ى أرض   ، رحل ا عل ة وتفعیلھ داف عملی ى أھ ول إل دف الوص ائج المستخلصة؛ بھ ا بالنت م مقارنتھ ث
  . من خلال تضمینھا في مسار العملیة التربویة لمرحلة ریاض الأطفال، الواقع

تطلاع  ب الاس ف ح ة      :تعری ة للمعرف رد الملح ة الف ى رغب شیر إل ة ی ة المعرفی اھر الدافعی د مظ و أح ھ
د من المعلومات عن     والفھم عن طریق ط   رح عدد من الأسئلة التي تشبع رغبتھ في الحصول على مزی

ھ  ن بیئت سھ وع زان     ، نف دم الات سم بع ة تت ر رمزی ارة غی ة أو إث ارة رمزی ق إث ن طری ك ع أتي ذل د ی وق
  ).١٦ص، م٢٠٠٠، عجاج(والجدة وعدم الألفة والتناقص والتعقید 

ین        حالة انفعالیة معرفیة تحدث للطفل نتی   :إجرائیا حیح وب ھ ص ل أن د الطف ا یعتق جة حدوث تناقض بین م
  .وقد یستثار بواسطة خطوات مرتبة ضمن نموذج تعلیمي تربوي منھجي، ما ھو صحیح فعلًا
  :الدراسات السابقة

ین حب    ): م١٩٩٩، منى الأزھري وفاتن زكریا   (دراسة   . ١ ة ب ھدفت الدِّراسَة إلى التعرف على العلاق
امج ترویحي حركي     ،  ئة الأسریة الاستطلاع وبعض متغیرات البی    اء برن كما تھدف إلى تصمیم وبن

ل المدرسة    ا قب ال م ة     ، لأطف دیھم، واستخدمت الدِّراسَ ب الاستطلاع ل و ح دى نم ى م رف عل والتع
ة        ي      ،  المنھج التجریبي من خلال طرق المجموعات المتكافئ ة التصمیم التجریب ث طبقت الدِّراسَ حی

دي لك        ت من        الذي یعتمد على القیاس البع ة والضابطة، وتكون ا  ) ٧٤(لا المجموعتین التجریبی طفلً
ة نھم ، وطفل ورًا و) ٣٩(م ا)٣٥(ذك ن ، إناثً ر م ة  ) ٦-٥(بعم ة بدول رم التعلیمی ة الھ نوات بمنطق س

ة     ائج الدِّراسَ م نت ن أھ ان م صر، وك تطلاع      : م ب الاس و ح ستوى نم ین م ة ب ة إیجابی د علاق توج
ستوى نمو حب         كل: أي، ومستوى تعلم كل من الوالدین  ع م یم الأب والأم ارتف ستوى تعل ع م ا ارتف م

اء  دى الأبن تطلاع ل ب      ، الاس و ح رص نم ت ف رة قلَّ راد الأس دد أف ا زاد ع س كلم ى العك وعل
سین     م لتح وي ومھ ر حی ة أم ل المدرس ا قب ال م د الأطف تطلاع عن ب الاس ة ح الاستطلاع، أن تنمی

امي   یم النظ ة التعل ة مرحل ال لمواجھ م الأطف ز ھم دیھم، أن وحف ي ل اء المعرف سین البن ة وتح القادم
ة     ة والترویحی شطة الحركی ن الأن نن م لوب علمي مق ى أس ة عل ة قائم ة تربوی رامج تدریبی داد ب إع

ال      د الأطف تطلاع عن ب الاس ة ح ي تنمی ة ف صورة إیجابی ساھم ب سین    ، ی ي تح ضًا ف ساھم أی ا ی كم
 .مستوى التحصیل والإنجاز للأطفال على المدى الطویل

كناني(ة راسد . ٢ ة اش ـ١٤٢٠، زكی دفت) ھ ذه ھ ب    ھ ع ح ستویات داف ن م شف ع ى الك ة إل الدِّراسَ
م   ز لأدائھ سلوك ممی ة ك ل المدرس ا قب ال م دى أطف تطلاع ل ذه  ، الاس تلاف ھ ن اخ ق م والتحق

ل      نس الطف ى -ذكر (المستویات باختلاف ج ي   ) أنث ستواه العقل وق (وم وق  -متف ر متف دف   ، )غی ا تھ كم
دى    ى م رف عل ى التع ضًا إل ب       أی ع ح ستوى داف ین م ة ب ة الارتباطی اه العلاق وة واتج تلاف ق  اخ

اختلاف         رة ب صادي للأس اعي والاقت ستوى الاجتم ة والم ل المدرس ا قب ال م دى أطف تطلاع ل الاس
اده            د عب داد أحم تبیان من إع دھما اس ین؛ أح ة أدات جنس الطفل ومستواه العقلي، واستخدمت الدِّراسَ

ان اروق عثم اس الم ، وف رى مقی داالله   والأخ داد عب ن إع رة م صادي للأس اعي والاقت ستوى الاجتم
ورًا  ٥٣(مئة وطفلین   ) ١٠٢(سلمان، وتكونت من     ا  ٤٩- ذك ة البحرین   )  إناثً ي دول م تصنیفھم   ، ف وت

وقین   ر متف وقین وغی ى متف ات      ، إل وس ودرج ور تی ة ب ار متاھ ى اختب ائھم عل سب ذك ى ن اء عل بن
ائج الدِّ  م نت ن أھ ان م ي، وك تعدادھم الدراس ةاس ستوى  : راسَ ین الم عیفة ب ات ض د ارتباط توج

ة              اییس الثلاث ھ المق ر عن ا تعب ار اللفظي  (الاقتصادي والاجتماعي وبین حب الاستطلاع كم  -الاختب
شكلي  ار ال ة -الاختب ار المعلم اط       ).  اختب تثناء الارتب ة باس ر دال عیفة وغی ات ض ع الارتباط فجمی
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اص ب   ات والخ دى المتفوق ي ل ار اللفظ اص بالاختب د  الخ اث، لا توج ع الإن دى جمی ار ل نفس الاختب
تطلاع،  ب الاس ي ح اث ف ذكور والإن ین ال روق ب ا   ف ر حب م أكث ة ھ ار المعلم ا لاختب ون وفقً المتفوق

ر     ،  للاستطلاع من غیر المتفوقین    وقین وغی ال المتف دى الأطف في حین أن مستوى حب الاستطلاع ل
ة       دیر المعلم ا لتق ط وف ، المتفوقین منخفض وفقً ى        ومتوس د عل ذي یعتم اس حب الاستطلاع ال ا لمقی قً

  . ویمیل إلى الارتفاع وفقًا للتقریر الذاتي للأطفال، الأشكال
ة . ٣ سعدي :(دراس اح ال ماعیل ونج اھر إس ساؤلات     )م٢٠٠٧، م ر الت د أكث ى تحدی ة إل دفت الدِّراسَ ھ

ن    ن س ال م دى الأطف یوعًا ل ة ش ة المحرج نوات) ٦-٤(العلمی رح لت ، س امج مقت داد برن دریب وإع
ساؤلات       ك الت ة تل ى مواجھ ة عل ي استقبالھا    ، معلمات الروض دیم  ، والأسلوب الصحیح ف ة تق وكیفی

لاث أدوات      ة ث تخدمت الدِّراسَ ا، اس بة عنھ ات مناس ي، إجاب ساؤلات    : ھ ر الت د أكث تبانة لتحدی اس
ال       دى الأطف ا      ) ٦-٤(العلمیة المحرجة شیوعًا ل ة لمعلم د المواقف المتوقع اس تحدی نوات، مقی ت س

ل                 ة البحث، أداة تحلی ال عین دى الأطف ر شیوعًا ل ة المحرجة الأكث ساؤلات العلمی الروضة حیال الت
ا      دى دقتھ د م ساؤلات لتحدی ك الت ول تل ات ح دمھا المعلم ي تق ة الت ات المفترض دى ، للإجاب وم

ت من      ،  ومدى كونھا مفتوحة  ،  مناسبتھا ات، وتكون ك الإجاب ) ١٠٠(وتحدید الأخطاء الشائعة في تل
لت      مع ة، وتوص ة المكرم ة مك ي مدین ال ف ع الأطف رة م املن مباش ي یتع ال واللات اض أطف ة ری لم

یوعًا       : الدراسة إلى ما یلي   ر ش ة المحرجة الأكث ساؤلات العلمی ین الت توجد علاقة ارتباطیة موجبة ب
اءت مواقف معظم معلمات                    دیھم، ج تطلاع ل ین مستوى حب الاس ل المدرسة وب ا قب عند أطفال م

ل  ة س ال     الروض دى الأطف یوعًا ل ر ش ة الأكث ة المحرج ساؤلات العلمی اه الت نوات) ٦-٤(بیة تج ، س
ساؤلات    م الت رفض لمعظ ین ال ت ب ث تراوح ضھا ، حی ل لبع ن   ، والتجاھ ة ع ن الإجاب رب م والتھ

دا          البعض الآخر،  دن ج ال المحرجة مت ساؤلات الأطف مستوى الإجابات المفترضة للمعلمات عن ت
ث ن حی حتھا: م دى ص لوم، م بتھا للطف ن  ، دى مناس د م ل لمزی ز الطف ة تحفِّ ا مفتوح دى كونھ وم
ساؤل، ة          الت ساؤلات العلمی ال الت ربین حی سلبیة للم ف ال دیل المواق ي تع رة ف ة كبی امج فعالی للبرن

ال    ة    ، الصعبة والمحرجة للأطف ر إیجابی تبدالھا بمواقف أكث رًا     ، واس امج دورًا كبی ذا البرن ا أن لھ كم
ث   في رفع مستوى الإجاب   ساؤلات من حی حتھا  : ات المفترضة لھؤلاء المربین عن تلك الت دى ص ، م
  .وتقدیمھا بشكل مفتوح یحفِّز الطفل على طرح المزید من التساؤلات، ومدى مناسبتھا للطفل

تطلاع            )ھـ١٤٢٩،  فاتن المھنا :(دراسة . ٤ ع حب الاس ین داف ة ب ھدفت الدِّراسَة إلى الكشف عن العلاق
ار  ر الابتك ن التفكی ل م ھ وك الة(ي ومكونات ة-الأص ل-الطلاق ا  ) التخی صریة ومكوناتھ ذاكرة الب وال

ي         ، لدى أطفال الروضة  ) الاسترجاع-التعرف( سین ف ین الجن روق ب ى الكشف عن الف دف إل كما تھ
ة  رات التالی تطلاع  : المتغی ب الاس ع ح ھ  ، داف اري ومكونات ر الابتك صریة  ، التفكی ذاكرة الب وال

ة م تخدمت الباحث ا، واس سمادونيومكوناتھ سید ال تطلاع لل ع حب الاس اس داف ر ، قی اس التفكی ومقی
ورانس  ال لت ات والأفع اري بالحرك ت    ، الابتك ة، وتكون داد الباحث ن إع صریة م ذاكرة الب ار ال اختب

ة    )  أنثى١٥٢،  ذكرًا١٤٨(طفل وطفلة ) ٣٠٠(عینة الدِّراسَة من     ة العمری ي الفئ نوات ) ٦-٥(ف ، س
دره  ري ق ط عم ر) ٥،٤٩(بمتوس دره وانح اري ق لت ) ٠،٣٢(اف معی اض، وتوص ة الری بمدین

ي    ا یل ى م ة إل ذاكرة        : الدراس تطلاع وال ب الاس ع ح ین داف ة ب ة موجب ة دال ة ارتباطی د علاق توج
اث       ذكور والإن ال ال دى الأطف ھ ل اري ومكونات ر الابتك ا والتفكی صریة ومكوناتھ د  ، الب ذلك توج ك

ي           طي درجات عینت ین متوس ة إحصائیة ب ع حب       فروق ذات دلال ي داف اث ف ذكور والإن ال ال الأطف
اث        ال الإن ذكرة البصریة لصالح الأطف ر الابتكاري وال ن    ، الاستطلاع والتفكی ل م درة التخی ي ق وف

  .التفكیر الابتكاري لصالح الأطفال الذكور
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 على مبني تدریبي نموذج أثر استقصاء الدِّراسَة إلى ھذه ھدفت )م٢٠١٥، سناء المطیري(دراسة  . ٥
دى  لاستطلاع ا حب  إثارة ال  ل ة  أطف ا  مرحل ل المدرسة   م ى ، قب ة  وإل روق  معرف ي  الف تعلم  ف ین  ال  ب

ة  متغیري بین والتفاعل الجنسین دریس  طریق ي      الت نھج التجریب ة الم نس، واستخدمت الدِّراسَ ، والج
وعتین ى مجم شوائیا عل ت ع ث طُبِّق ة: حی ابطة، تجریبی ة ، وض ة التجریبی ضعت المجموع وخ

طة الن   دریس بواس دریبي للت وذج الت ة      ، م ة التقلیدی ت بالطریق د درس ضابطة فق ة ال ا المجموع أم
رة( ضوء       ، )المحاض صادر ال ن م ط ع دة فق صة واح ت ح وعتین درس لا المجم ذ  . وك د تنفی وبع

ة من          ة الدِّراسَ ت عین ر النموذج، وتكون التجربة طُبِّق على المجموعتین اختبار بعدي؛ للتأكد من أث
ة،            طفلًا وطفلة من طلاب ر     ) ٦٠( ة التعلیمی ة الفروانی ة لمنطق دلس التابع ة الأن وضة الوسام بمنطق

ة        ائج الدِّراسَ م نت ي           : وكان من أھ ة الت ین المجموعة التجریبی ة إحصائیة ب ا ذات دلال اك فروقً أن ھن
وذج   تخدام النم ت باس صالح      ، درس ة ل ة التقلیدی یھم الطریق ت عل ي طُبِّق ضابطة الت ة ال والمجموع

نس    المجموعة التجریبیة،  ى الج زَى إل ، أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة للنموذج التدریبي تُع
  .أو للتفاعل بین الطریقة والجنس

  :التعلیق على الدراسات السابقة
 :أوجھ التشابھ

ب    -  ة ح ى أھمی ضوء عل اء ال ي إلق ة ف سابقة المتناول ات ال ع الدراس ع جمی ة م ة الحالی شابھ الدِّراسَ تت
  .اض الأطفالالاستطلاع في مرحلة ری

سعدي   (ودراسة ) ھـ١٤٢٠، اشكناني(تتشابھ الدِّراسَة الحالیة مع دراسة    -  اح ال ماعیل ونج ، ماھر إس
  .في استخدام الاستبانة أداة لجمع البیانات) م٢٠٠٧

ث    ) م٢٠٠٧، ماھر إسماعیل ونجاح السعدي  (تتشابھ الدِّراسَة الحالیة مع دراسة       -  ة حی وع العین في ن
 .لى معلمات ریاض الأطفالطُبِّقت الدِّراسَة ع

 :أوجھ الاختلاف
ة         -  وان الدِّراسَ ي عن ة ف سابقة المتناول ات ال ع الدراس ع جمی ة م ة الحالی ف الدِّراسَ و دور ، تختل وھ

شرفات        ر الم ة نظ ن وجھ تطلاع م ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری مؤس
  .والمدیرات والمعلمات

ة    تختلف الدِّراسَة الحالیة مع جمیع    -  ان الدِّراسَ ي مك ة ف ت    ، الدراسات السابقة المتناول ا طُبِّق ث إنھ حی
  .في محافظة عنیزة بمنطقة القصیم بالمملكة العربیة السعودیة

داف                -  ق أھ ستخدم لتحقی نھج الم ي الم ة ف تختلف الدِّراسَة الحالیة مع جمیع الدراسات السابقة المتناول
  ).المسحي(الدِّراسَة وھو المنھج الوصفي 

  .راسَة الحالیة مع جمیع الدراسات السابقة المتناولة في المحاور التي تتضمنھا أسئلة الدِّراسَةالدِّ - 

  .تختلف الدِّراسَة الحالیة مع جمیع الدراسات السابقة المتناولة في تحدید أھداف الدِّراسَة - 

وع               -  دد ن م تح ي ل ة الت سابقة المتناول ع الدراسات ال ة مع جمی اض   تختلف الدِّراسَة الحالی مؤسسة ری
  .الأطفال التي طُبِّقت الدِّراسَة فیھا

ع           -  ى المجتم ة عل تختلف الدِّراسَة الحالیة مع جمیع الدراسات السابقة المتناولة في أنھا طُبِّقت الدِّراسَ
  .كاملًا
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ال   -  اض الأطف سات ری ات مؤس دیرات ومعلم شرفات وم ن م وَّن م ة یتك ة الحالی ع الدِّراسَ مجتم
ة من           ،  افظة عنیزة الحكومیة والأھلیة بمح   سابقة المتناول ع الدراسات ال ذلك تختلف مع جمی وھي ب

  .حیث نوعیة المجتمع
  :منھا،  استفادت الباحثة من الدراسات السابقة في العدید من الجوانب:أوجھ الاستفادة

وح  - ة ووض ر دق شكل أكث ة ب شكلة الدِّراسَ وع وم د موض ة، تحدی نھج الدِّراسَ د م ذلك تحدی ، وك
ة       ،   الدِّراسَة وصیاغة أسئلة  ة الدِّراسَ بة لطبیع ار الأداة المناس اء الاستبانة   ، واختی ي بن ي   ، وف ذلك ف ك

 .بناء الإطار النظري
 .التعرف على السلوك الاستكشافي لدى الأطفال من زوایا مختلفة -

ا       - لت إلیھ ي توص ائج الت ل النت سیر وتحلی ي تف سابقة ف ات ال تفادت من الدراس ا اس یاغة ، كم ي ص وف
  .كذلك استفادت من التوصیات التي أشارت إلیھا تلك الدراسات ،المقترحات
 :الإطار النظري

  مفھوم مؤسسات ریاض الأطفال
دائي          تُعرِّف ل الابت ا قب ة م سعودیة مرحل ة ال ة العربی دور الحضانة  (السیاسة التعلیمیة في المملك

ز ب          : بأنھا) وریاض الأطفال  یم، تتمی ة والتعل ة من مراحل التربی ة أولی ة    مرحل ة الطفول ي معامل الرفق ف
ا شئة        ، وتوجیھھ لال التن ن خ حیح م اس ص ى أس ة عل اة التالی تقبال أدوار الحی ل لاس ئ الطف ي تھی وھ

  ). ٦٢: المادة(الصالحة المبكرة 
ة  اجتماعیَّة مؤسسات وھي تعد ة  تربویَّ د  تعلیمیَّ ھ   دور عمل  تؤك ساعد ، الحضانة وتكمل ى  وت  عل

ور  آمنًا جسرًا تُعتَبَر إذ دائیَّة؛الابت بالمدرسة للالتحاق التھیئة ل  لعب سلام  الطف اة الأسریَّة    ب ى  من الحی  إل
ة ة المدرس ر الابتدائیَّ یات شخصیتھ  عب شكیل أساس ي ت مة ف ة حاس روره بمرحل سارات م وه  وم نم

الي والروحي؛    ي والانفع  الجسمي والحركي والحسي والعقلي والإدراكي واللغوي والاجتماعي والخلق
  ).٣٥ص، م١٤٣٠، سھام بدر(متنوعة  تربویَّة كخبرات أنشطة من تقدمھ ما خلال من وذلك

اض  ال  وتعتبر ری دة  الأطف یم  لمراحل  الأساسیَّة  القاع ة  التعل دم ، المختلف ا  تق ى   فیھ  الأصول الأول
ر المقصودة   المقصودة  التعلیمیَّة العملیَّة علیھا تقوم التي الراسخة والأسس وي  ، وغی ام ترب ق  ونظ  یحق

و  ش  النم ل؛  املال ذا  للطف بحت  ل ي  أص الم  دول معظم  ف الم    المراحل  ضمن  الع یَّة ذات المع الأساس
ة       ،  والقسمات المحددة  ة مقنن رامج تربوی ا ب ، شریف (كذلك أصبحت ذات خصائص واضحة وضعت لھ

  ). ٥٧ص، ھـ١٤٣٤
سین   ذكر ح شي  وی رون  والعری  ـ١٤٣٥(وآخ ن  ) ٢٩ص، ھ ارة ع ال عب اض الأطف : أن ری

ل تأھ إلى تسعى مؤسسات ا  یل الطف اق   تأھیلً لیمًا للالتح ة  س ة؛  بالمرحل ة    الابتدائی ھ الحری ة ل ة  تارك  التام
  .الجدیدة المھارات والخبرات اكتساب على مساعدتھ بھدف واكتشافاتھ؛ نشاطاتھ ممارسة في

ر   اض وتعتب ة ری ال مرحل إدارةالأطف ة  ب یم التربی ة والتعل ي بولای ة نیوجرس   الأمریكیَّ
New jersey state Department of Education) ،2009 ،p2(      یم د لتعل ان المع ة المك بمثاب

اھزًا لاستقبالھم   ي ، الأطفال؛ لذا یجب أن یكون ج ذا  وف ال    ھ رِّب الأطف ان یج ارات  المك دة  مھ  دون جدی
وع  من  الخوف  ي  الوق لال  من  ویتعلمون ، الأخطاء  ف ة  خ الم  مواجھ شفون  حولھم  من  الع  ویستك

ذا ، شيء كل یعني ماذا تصور ویحاولون ویختبرون اض   ل إن ری ال  ف دُّ  الأطف و   تُعَ ا للنم ، والتجریب  وقتً
  .فیھ مكانھم معرفة مع العالم لفھم وتمھیدًا
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رون  د وآخ اوي والراش شیر قن ـ١٤٣٥(وت ي  ) ٨٤ص، ھ ال ھ اض الأطف ة ری ى أن مرحل إل
سادسة من عمره             ى ال نوات حت ع س لاث أو أرب ة عم  ، المرحلة التي ترعى الطفل من ث ة  وھي مرحل ری

ائج خاصة     ، خاصة من حیث طبیعة التفكیر ونوعھ    ز بنت وھذا یضفي علیھا طابعًا خاصا یوجب أن تتمی
اح      ، مرنة ومفتوحة لتلبي احتیاجات جمیع نواحي حیاتھم      ستوى مت ى أفضل م وھم إل ي بنم ذلك  ، وترتق ل

  .لألعاب والأدواتتحتاج إلى بیئة منظمة تنظیمًا ھادفًا وثریا بالخبرات من خلال تنوع الخامات وا
ة     ) ٢٨ص، ھـ١٤٣٦(وتؤكد معوض    ر نظامی ة غی ال ھي مرحل د  ، أن مرحلة ریاض الأطف تتعھ

ن      ن س ة م ة والاجتماعی سمیة والفكری ة والج ة الدینی ل بالرعای نوات٦-٣الطف رات  ،  س ھ الخب دِّم ل وتق
  .التعلیمیة التي تھیئھ للالتحاق بالمدرسة بما یتناسب مع قدراتھ ومیولھ

ة      یتضح مما ة الطفول احثین بمرحل ین والب ین المھتم رًا ب ى أن   سبق للباحثة أن ھناك اتفاقًا كبی  عل
ة  المرحلة ":ھي الأطفال بمرحلة ریاض المقصود ي  التعلیمیَّ سبق  الت ة  ت ة  المرحل  جزء  وھي ، الابتدائیَّ

ع  الصغار؛  الأطفال لتعلیم تربوي مخصص نظام من ھ  م د  أن ة  یختلف  ق ا م   الالتحاق  سن  ببدای ین  بھ ا ب
ل سن       )٦-٤ أو   ٦-٣( ا قب ى أنھ ) ٧( سنوات وذلك حسب سیاسة التعلیم في الدولة؛ إلا أنھم یجمعون عل

اض              ،  سنوات ي الری ال ف ول الأطف یم سن قب ددت وزارة التعل د ح سعودیة فق ة ال وبالنسبة للمملكة العربی
  .الحضانة بدور حقیل واعتبرت ھذا السن ھو أول سنوات الالتحاق وما قبلھ، سنوات)٣(الحكومیة بـ

 .السعودیة العربیة المملكة في الأطفال ریاض مؤسسات أھداف
ال  ریاض مرحلة في وتعلیمھم الأطفال تربیة أھداف تنبثق ي  الأطف ة   ف ة العربی سعودیة  المملك  ال

یم  من والتي تنبع، للدولة العامة التربویة السیاسة من سعودي   ق ع ال ع  المجتم لامي  كمجتم ي  إس ھ  عرب  ل
 الاتجاھات  من  أیضًا الأھداف ھذه تنبثق كما والاقتصادیة الممیزة، الاجتماعیة وظروفھ تقالیدهو ثقافتھ

 وحددت . العمر من الحساسة المرحلة لھذه النمو وحاجات خصائص التي أوضحت المعاصرة الفكریة
داف  السعودیة العربیة المملكة في وثیقة سیاسة التعلیم یم  أھ اض  التعل ال   لری  وزارة ()ھ ـ١٣٩٠(الأطف

  :یأتي كما )٢٦ص، ھـ ١٤٢٥ التعلیم،

ي  الخلقي نموه ورعایة الطفل، فطرة صیانة .١ ي  والجسمي  والعقل ة   ف شابھة  سویة،  ظروف طبیعی  م
 .الإسلام مقتضیات مع متجاوبة، الأسرة لجو

 .للفطرة المطابق التوحید على القائم الدیني الاتجاه تكوین .٢

ذ  .٣ ل  أخ آداب  الطف سلوك،  ب سیر  ال دة  امتصاصھ  وتی ات الصالحة   الإسلامیة  العقی  بوجود  والاتجاھ
 .الطفل أمام محببة وقدوة حسنة أسوة

لاف  .٤ ل  إی ھ  المدرسي،  الجو  الطف اة  وتھیئت یة  للحی ھ ، المدرس ق  ونقل ة   من  برف ة المركزی ى  الذاتی  إل
  .ولداتھ أترابھ مع المشتركة الاجتماعیة الحیاة

سرة الم والأساسیات الصحیحة التعابیر من بثروة تزویده .٥ سنھ  والمعلومات المناسبة   ی  والمتصلة ، ل
 .بھ یحیط بما

ة،  المھارات على الطفل تدریب .٦ ده  الحركی ى  وتعوی ادات  عل ة   الع ھ  الصحیة، وتربی ھ  حواس  وتمرین
 .استخدامھا حسن على

  .الموجَّھ حیویتھ للانطلاق أمام الفرصة وإتاحة، الجمالي ذوقھ وتعھُّد، الابتكاري نشاطھ تشجیع .٧
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 .إرھاق ولا تدلیل غیر في وتھذیبھ الطفل وإسعاد، الطفولة اتبحاج الوفاء .٨

وادر  وعلاج الأخطار، من الأطفال لحمایة التیقظ .٩ سلوك  ب ر  ال سوي  غی دیھم، وحسن   ال ة  ل  المواجھ
  .الطفولة لمشكلات

  الأطفال ریاض مؤسسات أھمیة
سھم    كوسیلة من الو  ، تؤكِّد الدراسات على أھمیة التربیة في مرحلة ما قبل المدرسة     ي ت ائل الت س

ة ، في الارتقاء بالعمل التربوي    ل    ، وزیادة فعالیة التربیة في مراحلھا المدرسیة اللاحق ا قب نوات م وأن س
ل              ي ح نھج العلمي ف ر والم الة التفكی ي یمكن أن تكون المصدر الأساسي لأص رة الت المدرسة ھي الفت

  ).٣٧ص، ھـ١٤٣٦، معوض(المشكلات إذا ما أحسنت تربیة الأطفال بھا 
ة،  مرحلة أھمیة من الأطفال ریاض مؤسسات أھمیة وتبرز ي  الطفول شھادة   والت ر ب اء  تعتب  العلم

اعیین  التربویین اء  والاجتم ة  وأطب سیاسیین،   المتخصصین  الطفول اء وال ة  والفقھ ة  مرحل  وحاسمة  مھم
ا  وترسم  الشخصیة فیھا أساسیات توضع مرحلة لأنھا الإنسان؛ حیاة في اد  فیھ و  أبع ة، المخت النم ا  لف  كم

ع  دارس  تجم م  م ى   عل نفس عل ا  ال ى  اختلافھ سنوات  أن عل ست  ال ى  ال اة  من  الأول سان  حی م  ھي  الإن  أھ
ول والاتجاھات   والخبرات والمعارف المفاھیم أساسیات بناء وفي شخصیتھ، في تكوین السنوات  والمی

ى  جوھریة مرحلة تشكِّل السنوات ھذه بأن علمیًا ثبت فقد، لدیھ ا عل وتأسیسیة تُبنَ و  مراحل  یھ ي  النم  الت
ة  آثارًا السلیمة واللغویة والعقلیة والحركیة والإدراكیة والحسیة الاجتماعیة للاستثارة وأن تلیھا،  إیجابی
  ).١٩ص، م١٩٩٨ قناوي،(المستقبلیة  حیاتھ في السوي نموه وعلى الطفل، شخصیة تكوین على

ھ  من أي وقت في مستعدًا یكون لا الإنسان إلى أنErik Erikson  أریكسون أریك ویشیر  حیات
شكل  تتكون  الطفل شخصیة أن یرى كما بسرعة، یتعلم أن إلى الفترة ھذه في استعداده من أكثر ر  ب  كبی

  ).١٥ص، م١٩٩٥، بدر(السادسة  سن ببلوغھ
شكل  یؤثر الأطفال بریاض الطفل التحاق"أن ) ٣٧ص، م٢٠٠٤(ویرى محمد  ر  ب ابي  كبی  وإیج

 ".الاجتماعي وتفاعلھ الطفل نشاط تدعم الأطفال ریاض فمؤسسات نموه المختلفة، نواحي على
ن  ة م ذه المرحل ي ھ ل ف ز الطف ا  ) ٦-٣(ویتمی شاف م ي اكت ھ ف تطلاع ورغبت ھ للاس نوات بحب س

ذي          ،  حولھ شيء ال داخلھا عن ال والطفل حین یحاول أن یكتشف ویستكشف قد یدمر بعض لعبھ لیبحث ب
ھ    ذب انتباھ صدر صوتًا یج ا أو ی ر     ، یحركھ ھ عصیان أوام ك لا یقصد من ورائ ل ذل ین یفع ل ح والطف

ارتھم  ضابھم أو إث ار أو إغ ل   ، الكب ھ ولیزی ا حول ى م رف عل ستطلع؛ لیتع اول أن ی ع یح ي الواق ھ ف ولكن
تم                 ،  غموضھ من جھة   ى أن ی ة إل ر للرھب ة أخرى؛ لأن كل مجھول مخیف ومثی ھ من جھ ئن إلی ولیطم

 ).١٩ص، ھـ١٤٣٥، قناوي والراشد ومحمد(التعرف علیھ 
ذه  نتائج وتتفق ع  الدراسات  ھ ائج  م د  نت ي   من  العدی اث الت ت  الأبح أثیرات  دراسة  تناول رامج  ت  ب

یم  لال  التعل ة  خ ي ، المبكرة  الطفول ام  والت احثون   ق ا ب ددة  مجتمعات  من  بھ ل  متع ات  مث  المتحدة  الولای
ة  سا  الأمریكی ا  وفرن ترالیا  وألمانی نغافورة  والصین  وأس ا  وس ان  وكوری ا، و والیاب ي  تركی ت  والت  أن أثبت

ى  المدى وبعیدة قصیرة إیجابیة البرامج تأثیرات لتلك ال،  عل د  الأطف د  فق ال  أن وج وا   الأطف ذین التحق  ال
رامج  اض  بب ال  ری ستوى  أظھروا  الأطف اء  م ى،  ذك ا  وتحصیلًا  أعل ي  أفضل خاصة   علمیً راءة  ف  الق
سبة  والریاضیات،  والكتابة ل  ون ي  أق ادة  الرسوب  ف ة، للمراحل الت  وإع ا  علیمی ال  أظھر  كم ذي  الأطف  ال
وا  رامج  التحق اض  بب ال  ری ارات  الأطف ف   مھ سي  سلوكیة، وتكی ة  أفضل  نف أقرانھم  مقارن ذین  ب م  ال  ل
وا  رامج  یلتحق اض  بب ال  ری ذه  إلا، الأطف ار  أن ھ ة  الآث الجودة  مشروطة  الإیجابی ة  ب اض  العالی  لری
ال  ي ، الأطف ب  والت ا ، عدة أمور   تتطل ف  :منھ ات  توظی دربا  معلم ؤھلات،  تمت وفیر  وم ة  وت ة  بیئ  ثری
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ائل   الأدوات والوس ة  ب ي  التعلیمی شجع  الت شاف  ت ذاتي،  الاكت ة  ال درات  وتنمی ة  والاستعدادات  الق  الحركی
  ).٦٥ص م، ٢٠٠٥ السویلم،( والعقلیة

  الدور التربوي لمؤسسات ریاض الأطفال
یس       ل ل ھ؛ إذ إن الطف ھ ومیول ل وحاجات ة الطف ى طبیع ا إل ة نظرھ ت التربی صغَّرًا  وجَّھ ا م كائنً

ل          ن قب ائدًا م ان س ا ك ي            ، للرجل كم ھ وشخصیتھ الت ھ وقدرات ھ ومیول ھ وحاجات ھ ذات ائن حي ل ل ھو ك ب
 .تتأثر بعوامل الوراثة والبیئة التي تظل في تفاعل مستمر

ع       ستخدم م سن أن ت ي یح ة الت الیب التربی ي أس صور ف دم الع ذ أق ة من اء التربی ف علم د اختل وق
ل المدرسة          الطفل حتى تنمو شخص     ا قب ل م ي سواء وتكامل وبخاصة طف ائج الأبحاث    ، یتھ ف شیر نت وت

ي لا                 ر ف د كبی ى ح ؤثرًا إل والدراسات إلى أن تأثیر التربیة التي یلقاھا الطفل في طفولتھ المبكرة تظل م
ة       ، شعوره  ة الكھول ى مرحل ي حت وه العقل وین شخصیتھ ونم ى تك د (وتعمل عل اوي والراشد ومحم ، قن
  ).٢٦ص، ھـ١٤٣٥

ة     ل التعلیمی ن المراح ة ع ل أھمی ة لا تق ة ھادف ة تعلیمی ال مرحل اض الأطف ة ری دُّ مرحل وتُعَ
رى زة   ، الأخ ة متمی ة تربوی ا مرحل ا أنھ ذاتھا ، كم ة ب سلوكیة    ، وقائم دافھا ال ة وأھ سفتھا التربوی ا فل لھ

ى ال     . وسیكولوجیتھا التعلیمیة والتعلمیة الخاصة بھا     اج إل ة یحت ذه المرحل ي ھ ستمر   والطفل ف شجیع الم ت
ة          شاركة الإیجابی اون والم ة التع ل تنمی ن أج اض م ذه الری ات ھ ن معلم نفس   ، م ى ال اد عل ، والاعتم

ة      ، واكتساب الكثیر من المھارات اللغویة والاجتماعیة    ة التعلیمی اه العملی سلیمة تج ات ال وتكوین الاتجاھ
  ).٤٢ص، ھـ١٤٣٦، معوض(

شاطاتھا    ویعتبر الطفل في المناھج الحدیثة ھو المحور       ع ن ي جمی ا    ،  الأساسي ف دعوه دائمً فھي ت
شاف ، إلى النشاطات الذاتیة   ى اللعب الحر    ، وتنمِّي فیھ عنصر التجریب والمحاولة والاكت شجُّعھ عل ، وت

سوة       ار والق دأ الإجب شمول         ،  وترفض مب د وال داع والتجدی ة والإب دأ المرون ى مب ز عل ل تركِّ ھ   ، ب ذا كل وھ
ة      ة المدرب ستوجب وجود المعلم ا  ی ة لمھنتھ عة        ، المحب ال بحب وس ع الأطف تمكن من التعامل م ي ت والت

 ).٣٤ص، ھـ١٤٢٦، خلف(صدر وصبر 
رون   اوي وآخ د قن ال لا   ) ٨٥ص، م١٤٣٥(وتؤك اض الأطف ي ری ة ف داف التربی ى أن أھ عل

سھم             ذي ی واطن الصالح ال اء الم ى بن دف إل ة تھ تنفصل عن أھداف التربیة بشكل عام، فإذا كانت التربی
 :ء وطنھ بشخصیة متكاملة، فإن الدور التربوي لریاض الأطفال یتمثل فيفي بنا

  .تنمیة شخصیة الطفل من النواحي الجسمیة والعقلیة والحركیة واللغویة والانفعالیة والاجتماعیة - 

  .مساعدة الطفل على التعبیر عن نفسھ بالرموز الكلامیة - 

   .مساعدة الطفل على التعبیر عن خیالاتھ وتطویرھا - 

 . اعد الطفل على الاندماج مع الأقرانتس - 

  .تنمیة احترام الحقوق والملكیات الخاصة والعامة - 

  .تنمیة قدرة الطفل على حل المشكلات - 
ة       ،  تأھیل الطفل للتعلیم النظامي    -  ة العربی ة واللغ ة الدینی وإكسابھ المفاھیم والمھارات الخاصة بالتربی

 .ة والاجتماعیةوالریاضیات والفنون والموسیقى والتربیة الصحی

 .یؤھل الطفل للانتقال الطبیعي من الأسرة إلى المدرسة بعد سن السادسة - 
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  .تنمیة ثقة الطفل بذاتھ كإنسان لھ قدراتھ وممیزاتھ - 
  .التعاون مع الأسرة في تربیة الأطفال - 

 طفل مرحلة ریاض الأطفال  نمو خصائص
رز  من  و  وخصائص  مظاھر  أب ذه  نم ة  ھ ي  المرحل ا  الت ة   من  ھا غیر عن  میزھ  مراحل الطفول

ي    ، الأخرى  ا ف ي ینبغي مراعاتھ ة  والت ة   العملی ب  الكسواني (التربوی رب،    والخطی و ال ، م٢٠٠٣وأب
 ).٤٤ص، م٢٠٠٦، ؛ القضاة والترتوري١٨ص

  )الحسي حركي( الجسمي النمو-١
و    ي النم سرعة ف ة    ، تتمیز ھذه المرحلة بال ل من المرحل ا أق سابقة  لكنھ ولادة  من  وھي ، ال ى  ال  إل

سنتین   رعم  اعة  (ال ة الرض دل سریع       )مرحل وزن بمع ول وال ي الط و ف زداد النم سبیا    ، ؛ إذ ی أ ن م یتباط ث
  .من نموه النھائي) ٪٤٣(ویصل حجم الجسم في نھایة ھذه المرحلة إلى حوالي ، ویزداد الوزن

ة   في الجسمي النمو ویشھد  ذه المرحل رات  ھ ي  تغی سب  ف ام  الجسم،  أجزاء  ن  والعضلات  فالعظ
ة  في النمو أكبر، ویستمر قدرب تنمو ل  مظھر  ویصبح ، والأطراف  الجذع  منطق ر  الطف ة  أكث ل   خطی وأق

ل  یصل  وحین  استدارة،  ى  الطف ام  إل سبة  تكون  الخامس  الع رب  الجسم  أجزاء  ن سب   أق ى ن  جسم  إل
ر  الشخص ا . الكبی م  یرجع  وبینم ل  جسم  وزن معظ ي  الطف ة  ف ى   المرحل سابقة إل ادة  ال دھون،  زی إن  ال  ف

و  إلى تعود المرحلة ھذه في الزیادة ي  النم سجة  ف ام،   أن ستمر  العضلات والعظ ة  الأسنان  وت ى  اللبنی  حت
ة  تستبدل حین السابعة أو السادسة سن ا ، بالأسنان الدائم سبة  أم و  بالن ي  للنم إن  الحرك ل  ف ي  الطف ذه  ف  ھ

ستطیع  المرحلة ز   أن ی سھولة  یجري ویقف ة،  ب ا  ودق ھ  كم ستطیع  أن اء  ی ات،  بن دریجیًا  المكعب سب  وت  یكت
وع  أن إلا .الصغرى  عضلاتھ  مھارات وتزداد على الاتزان القدرة ارات  ن ة  المھ سبھا   الحركی ي یكت  الت
ر  بشكل یعتمد المرحلة ھذه في الطفل ى  كبی ستوى  عل ى   نضجھ  م رات  واستعداده، وعل  والفرص  المثی
ي  ا  یتعرض  الت ي ، لھ یح  والت ھ  تت ا   وتكرار الحركات   عضلاتھ  تمرین  ل و  صادق (وإتقانھ  حطب،  وأب

 ).٢٩٢ص م،١٩٩٠
ل  یكون  التي والحركي الجسمي النمو حاجات ومن ى  بحاجة  الطف ي   إل باعھا ف ذه  إش ة  ھ  المرحل

ى  بحاجة  أن الأطفال كما الإخراج، وتنظیم النقي والھواء الصحي الغذاء إلى حاجتھ ي  الفحص  إل  الطب
ستمر  ى  الم دریبھم  وإل ى  ت ة،  عل افة  النظاف ى  إض ة  الفرصة  إتاحة  إل م ل الكافی ة  للعب  ھ ة  والحرك  بحری

  ).١٤ص م، ٢٠٠٤ محمد،(وانطلاق 

  الاجتماعي النمو -٢
تقلال  ن الاس ا م ة مزیجً ذه المرحل ل ھ اعي ، تمث سلوك الاجتم ي ال تقلال ف دم الاس و الآن ، وع فھ

ار     ث الكب ي      ، شخصیة مستقلة لھا عاداتھا ولھا ذاتھا؛ إذ یستمع لأحادی واع الت ار الأن سھ ویخت بس ملاب یل
و  ویمیز. لكن في حاجة للكبار لمساعدتھ في بعض الشؤون، الطعامیحبھا من  ي  الاجتماعي  النم ذه  ف  ھ

ھ  الطفل تعلق یقل حیث والأشیاء، وعیھ بالأشخاص وزیادة الطفل عالم باتساع المرحلة دریجیا  بوالدی  ت
   .الأسرة نطاق خارج أطفال مع الطفل علاقات یكونھا محلھ ویحل

ة  وتوصف  ة من   المرحل ا  ) ٦-٣ (العمری نوات بأنھ ة  ھي  س ي  الحرجة  المرحل ة  ف ع  عملی  التطبی
ذي  الاجتماعي  السلوك نوعیة تتوقف للطفل، حیث الاجتماعي و  ال دى  ینم ل  ل ي  الطف ذه  ف رة  ھ ى  الفت  إل

  ).٣٠٨ص م، ١٩٩٠حطب، وأبو صادق (بھ المحیطة البیئیة الظروف على كبیر حد
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ذه    ى ھ ق عل ة  ویطل ة   المرحل ذات  حول  التمركز (مرحل ذلك ، )ال إن  ول ل  ف ھ   الطف  رغم حاجت
ساعدة   إلى بحاجة یزال لا الاجتماعیة، فإنھ دائرتھ توسیع في ومحاولاتھ ي  بعض الم ھ  ف ك،  محاولات  تل

م   بنفسھ، ثقتھ وتنمیة ذاتھ تحقیق أولًا إلى یحتاج فھو شجیعھ  ومن ث ى  ت اون  عل  الاجتماعي  واللعب  التع
ل  ودیتع الجماعیة، بحیث والألعاب الأنشطة طریق عن ى  الطف شاركة  عل اون  الم دریجیا  والتع یس  ت  ول
  ).٧٤ص ھـ،١٤٣٢ الناشف،(الإكراه  طریق عن

ل  متدرجة، بمراحل المرحلة ھذه في الاجتماعي النمو ویمر ة   فطف  الفرحة  یظھر  الأعوام الثلاث
ر   اللعب یمارس یزال لا ولكنھ بجانبھ آخر طفل بوجود ردي أكث ھ  وتصعب  الف شاركة،  علی دما  الم  وعن

ر،  معھم وباللعب سنھ مثل في الاھتمام بالأطفال یبدأ أعوام أربعة الطفل یبلغ ھ  إلا أكث ر  أن فات  یظھ  ص
ا  یكون فتارة، متناقضة اجتماعیة ارة  متعاونً رفض  أخرى  وت اون  ی ل  ویصعب  التع ھ  التعام وغ  . مع وببل

ى  قادرًا الطفل ویصبح تدریجیا، اللعب مشاكل تخف سنوات خمس الطفل  حسب  جتماعي اللعب الا  عل
ع  اللعب إلى میلھ إلى بالإضافة معینة، أنظمة ال  م ي  الأطف ة   ف ار مختلف ر  سواء  أعم نًا  أصغر  أو أكب  س

  ).٦٦ص ھـ،١٤٢٥ وزارة التعلیم،( منھ
 الانفعالي النمو-٣

سیر  و  ی الي  النم دى  الانفع ل  ل دریجیًا  الطف ي  ت ة  ف ا  مرحل ل  م زداد   قب ة، وی ایز المدرس   تم
ة،  الاستجابات  ا  الانفعالی زداد  كم ة  الاستجابات  ت ة  الانفعالی دریجیًا  لتحل  اللفظی تجابة  محل  ت  الاس

  ).١٩٩ص م،٢٠٠٣ وآخرون، العناني (الجسمیة الانفعالیة
وره   ل وتط و الطف ى نم دل عل ي ت صائص الت ن الخ دد م الي بع سلوك الانفع ز ال ذه ، ویتمی ي ھ فف

دد      ل وتتح الات الطف ز انفع ة تتمی الات ال  ، المرحل ھ انفع ر لدی ل   وتظھ رة والخج رح والغی ب والف ، ح
ة          ى الاستجابات الحركی ة إضافة إل ة اللفظی ذه الخصائص    ، وبالتالي تظھر الاستجابات الانفعالی ومن ھ

  ):٦٥ص، م١٩٩٤، ؛ حسین٤٥ص، م١٩٩٠، ؛ زیدان٢٣ص، ١٩٧٢، صالح(

ة        - ة الثالث ي نھای ة وا      ، نشاط الطفل الانفعالي یبلغ أقصاه ف رة من الحیوی ى درجة كبی ون عل وة فیك ، لق
 .قد لا تتكرر في حیاتھ المستقبلیة

ة    - ي الثالث دتھ ف غ ش ة یبل ھ الانفعالی ي حیات الي ف ر الانفع ة   ، المظھ ن حال ھ م رعة انتقال ي س واء ف س
ى أخرى مضادة         ،  انفعالیة إلى أخرى   ة إل ھ انفعالی فالطفل في ھذه المرحلة سرعان ما ینتقل من حال

ا ضحك ، لھ ى ال اء إل ن البك ل م أن ینتق ن ا، ك سروروم ى ال ضب إل ي  . لغ ذ ف الات تأخ ذه الانفع وھ
زوال ة    ، ال ھ الانفعالی ل خبرات ي تكام ل ف دأ الطف ة     ، ویب ات ثابت بعض بعلاق ضھا ال ین بع ربط ب وی
 .ویشرع في تكوین العادة الانفعالیة أو العاطفیة، مستمرة

 .تكون مخاوف الطفل من الأصوات العالیة والغرباء والحیوانات والظلام -
ل ف   - شرع الطف ال     ی ط الأطف ي وس ب ف ة باللع صف الرابع ھ      ، ي منت نھم لعبت ل م ون لك ث یك بحی

 .وھم محتاجون إلى القیادة الحكیمة ومرشد وموجھ یقودھم، الخاصة

ھ               - سود علاقت ي ت ة الت ان والطمأنین ة؛ نتیجة للأم یكتسب طفل الخامسة الاستقرار في حیاتھ الانفعالی
  .بأمھ

ة  المعاملة وأسالیب الأسرة الطفل في ھایتلقا التي السلیمة التنشئة وتؤثر طرق دة  التربوی ي   الجی ف
ة  على بالغًا تأثیرًا الروضة ھ  تنمی شكل  انفعالات ا  إیجابي،  ب اج  كم ل  یحت ضًا  الطف ق   أی ى یحق زان  حت  الات
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ان  الشعور بالأمن: مثل، الأساسیة النفسیة حاجاتھ إشباع إلى الانفعالي والثبات  داخل  والحب  والاطمئن
  .)٧٥ص ھـ،١٤٣٢ الناشف،(بالقلق  الشعور من تحمیھ تربویة مؤسسة أو أسرة

 اللغوي النمو -٤
ة  تصبح  العمر الطفل في تقدم وكلما عام، كل الطفل یستخدمھا التي المفردات تتزاید ي  الجمل  الت

ذ  .تعقیدًا وأكثر أطول یلفظھا ثلاث سنوات   سن  ومن دأ  ال ل  یب ي  الطف تخدام  ف ة،  الجمل  اس ي  المركب  والت
ر والضمائر   حروف  تخداماس  تتضمن  ي  وأدوات الج تفھام،  وأدوات النف ستمر  الاس ردات  وت  المف

وري،  القضاة (والعمق  والتنوع في الازدیاد الكلام وتراكیب ظ  . )٥٥ص م،٢٠٠٦ والترت ى  ویلاح  عل
ا   ل م ل  طف ة  قب سب   المدرس ھ یكت ددًا  أن رًا  ع ستخدمًا  الكلمات  من  كبی ا  م ة  إیاھ ر  بمرون ر  وھو ، أكث  یعب

 للآخرین،  معلوماتھ نقل صعوبة في یجد ذلك ومع، النطق ویحسن مفھومًا، دقیقًا واضحًا، لغویًا تعبیرًا
 .محدودًا عددًا منھا إلا یستخدم لا أنھ إلا الألفاظ، من الكثیر یفھم أنھ فرغم

 :بمرحلتین الطفل یمر عند اللغوي التعبیر أن) ١٦٩ص، ھـ١٤١٨ (محمودویرى 
 .الثالث العام خلال المفیدة القصیرة لالجم مرحلة :الأولى المرحلة
ة  المرحلة ل   :الثانی ة الجم ة  مرحل لال  الكامل ام  خ ع،  الع ى   من  وتتكون الجمل   الراب ع إل  ست  أرب

 .المعنى مفیدة التعبیر، دقیقة كلمات
 :یلي ما المرحلة ھذه في اللغوي النمو متطّلبات ومن

  .للحوار الطفل میل إشباع - أ
 .القراءة على التشجیع -ب

ھ  قبل ما مرحلة في ویلاحظ على الطفل شكل  الأسئلة  طرح  یحب  المدرسة أن ابع،   متكرر  ب ومتت
رة  ؛)السؤال سن(السن  ھذه على أطلق وقد ي  الأسئلة  لكث ا  الت ال  یطرحھ ار   الأطف ى الكب ا  .عل ل  كم  یمی

ال  ذین  الأطف راوح  ال ارھم  تت ین  أعم ع  ب نوات  وست  أرب ى  س اتھم   إل ط كلم الھزل  خل م  والمزاح،  ب  وھ
  ).٣٥ص م،٢٠٠٠ وصادق، بدیر( الجدیدة الكلمات تكرار یحبون

  المعرفي العقلي النمو-٥
زات    ة بممی ذه المرحل ي ھ ي ف ي المعرف و العقل ز النم رون(یتمی سي وآخ ) ٧٨ص، م١٩٩٨، من

  :ھي

ر                   -  ھ یفك ذي یجعل د المحصول اللغوي ال سب بع م یكت ھ ل یق؛ لأن ي نطاق ض ة تعمل ف عملیاتھ العقلی
 .تفكیرًا مجردًا

 .الحیاة العقلیة في ھذه المرحلة لم تعد مكونة من إحساس وحركة فقط - 

ھ  -  ھ ودوافع باع رغبات م وإش ب الأل ول تجنُّ دور ح ره ی ذه  ، تفكی ي ھ ال ف سبب أن لعب الأطف ذا ب وھ
ة  صص الخیالی امي والق ب الإیھ ول اللع ز ح ة یترك ا لا  . المرحل ي أنن ة ھ ة المھم ة التعلیمی والحقیق

ین         ، ةنبالغ في القصص الخیالی   وة ب ر الھ ى أن یعب ل عل ساعد الطف الم الخارجي لت وأن تشتق من الع
 .العالم الخیالي والعالم الخارجي الواقعي
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شبع    -  ل لی ئلة الطف ن أس یل ع ي التفاص دخول ف سطة دون ال صحیحة الصادقة المب ة ال ا الإجاب مھمتن
شاف تطلاع والاستك ع حب الاس والي . داف اء أن ح ذكر العلم د) ٪١٥-٪١٠(وی ن ح ال م یث الأطف

 .عبارة عن أسئلة

ر             -  ي التعبی ة ف ز بالدق ال فتتمی ة نحو الكم ذه المرحل ي ھ ل ف ة الطف ھ لغ ة   ، تتج ل التام ستعمل الجم وی
ره     ف          . المفیدة التي لھا دلالة تدل على تفكی ى أل ة یصل محصولھ اللغوي إل ذه المرحل ة ھ وفي نھای

 .كلمة
ات ذات الصبغة العلمی -  ى إدراك العلاق درة عل ھ الق ة، ةلدی اظ المختلف ین الألف ز ب و یمی ث ، فھ ویبح

  .عن التشابھ بین الأشیاء والموضوعات الخارجیة
   :اھتمامات طفل مرحلة ریاض الأطفال

ة     . یمر الطفل في مرحلة ریاض الأطفال بالعدید من مراحل النمو  ة نمائی ویفترض أن لكل مرحل
ا، وأ            ة عن غیرھ ا، ومختلف یر      حاجات ومتطلبات واھتمامات خاصة بھ ا تضمن س ى تلبیتھ ن العمل عل

ھ                 اء علی ة، وبن شكلة نمائی ل م ا؛ واجھ الطف تم تلبیتھ م ی ستقر، وإذا ل سوي بشكل آمن وم و ال مسیرة النم
ھ          ي تطوره وتكیف ل والإسھام ف ى   . یمكن تحدید العملیات التعلیمیة والخدمات التي تقدم للطف ب عل ویترت

ا  سعادة، أم عوره بال ل ش و الطف ات نم ق متطلب سیة  تحقی ات نف ل بأزم رور الطف ى م ؤدي إل ا؛ فی  إعاقتھ
  ).٣٤ص، م٢٠٠٨، قطامي(وعاطفیة وصحیة، مما یترتب علیھ صعوبة تحقیق المطالب الأخرى 

ا               ل، مم و الطف ب نم إن البیئة الفقیرة بالمثیرات غالبًا ما تُقصر في إشباع جانب أو أكثر من جوان
ذا    صل ھ د ی ة، وق ل معین ن عوام ھ م ى حرمان ؤدي إل ل   ی ل عوام یس بفع وه، ل ة نم ى إعاق ان إل الحرم

ل  ھ الطف رض ل ي یتع صور بیئ ى ق ع إل باب ترج ن لأس ة، ولك ا  ، وراثی المثیرات فإنھ ة ب ة الغنی ا البیئ أم
ارات            رات والمھ ات والخب زودھم بالمعلوم ث ت ة بحی ة مكثف تعمل على تعریض الأطفال لخبرات تعلیمی

اتھم، و           م طاق تح لھ دراتھم، وتف ة         التي تكشف عن ق وھم المختلف ب نم ي جوان راء ف ا وإث م إنعاشً وفِّر لھ ت
  ). ٥٦ص، م٢٠٠٣بھادر، (

دیر    ي        ) ٩٨ص، م١٩٨٤(ویلخص ب ة الت ة العمری ى حسب المرحل ل الروضة عل اھتمامات طف
  :وھي كالتالي، یمر بھا

 اھتمامات الطفل في سن الثالثة  -أ  
 یمیل إلى فھم المواقف التي یمر بھا ویكثر السؤال عنھا. 

 لعب إیھامي(لحیوانات الألیفة وتقلید الأعمال المنزلیة یھتم با.( 

 یحب التخطیط على الورق والجدران والتلوین بعدة ألوان. 

 یعبِّر عن مشاعره لمن یحبھم ومن یقومون برعایتھ. 

 یشعر بكفاءة ذاتھ من خلال الألعاب الحركیة التي یبتدعھا. 
  اھتمامات الطفل في سن الرابعة  -ب  
 وم بھایفخر بأي أنشطة یق. 

 یستخدم المقص في إنتاج أشكال ورقیة ذات خطوط مستقیمة. 

 ویمیل للفك والتركیب وألعاب البازل ذات الأفكار، یحب الرسم والتكوین بالصلصال والعجین. 
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 یحب القصص التي تحكى عن الناس والحیوانات وفوائد الأشیاء. 

 خیالھ خصب ومتنوع الأفكار یظھر في ألعابھ. 

 لفظي ویتفنن في استخدامھیجید الإبداع ال. 
 اھتمامات الطفل في سن الخامسة  -ج  
 یزداد شغفھ بالرسم والتلوین واللصق والطباعة. 

 ویقلد شخصیة المعلمة، یمیل إلى إعادة تمثیل الذي یحدث أمامھ في الروضة أو المنزل. 

 یحب تمثیل القصص التي یسمعھا أو یشاھدھا. 

 یدرك قیمة النقود والتعامل النقدي. 

 والبنات تفضل القیام بدور الأم أو المعلمة، ن ألعاب المطاردة والشرطة واللصوصیفضلو. 

 یتحملون القیام بمسؤولیات معینة شخصیة أو جمالیة.  
ا       ، وبعد استعراض خصائص واھتمامات طفل الروضة       ا؛ لأنھ ام بھ ة وجوب الاھتم رى الباحث ت
ع الأ    ل م ة للطف شطة العلمی صمیم الأن ا لت ا مھم ر أساسً حاب   تعتب راء وأص ار آراء الخب ي الاعتب ذ ف خ

سبة               ة والحاسمة بالن ة المھم ذه المرحل ي ھ ا ف نظریات تعلیم الطفل ونتائج البحوث الحدیثة المرتبطة بھ
  .لتكوین وتنمیة المفاھیم التي تعد منطلقًا لكل تعلم

  :مراحل السلوك الاستكشافي عند طفل مرحلة ریاض الأطفال
ل ال  ام بالطف بل الاھتم ن س ري   م ستوى النظ ى الم اره عل ن أفك ر ع ة التعبی اؤه حری صغیر إعط

ي  ستوى العلم ى الم ي     ، وعل ئلة الت ن الأس د م شافیة والعدی سلوكیات الاستك ن ال ر م الع الكثی ا نط ولعلن
ضیق           رد ولا ت سعنا ال ى ی ب؛ حت ي القل عة ف ر وس ي الفك عة ف ا س اج من ي تحت ال والت ا الأطف یطرحھ

ئلة، صدورنا  یل الأس ھ س ین نواج راز   ح و إف ال ھ شافي للأطف سلوك الاستك ك لأن ال ن الصغار؛ وذل  م
ل    ة بالطف ة المحیط اج البیئ شكل نت اعي ی ف     ، اجتم ي مختل ور ف ھ ویتط ي حیات یا ف ب دورًا أساس ویلع

شطة       . الصور والأشكال مع تطور العمر الزمني للطفل      د من الأن ى العدی ل إل والطفل بطبیعة الحال یمی
ایزات الحسیة        الاستكشافیة والسلوكیات    ر عن التم ر       ،  التي تعبِّ دم العم ع تق زداد م ایزات ت ك التم وأن تل

  .الزمني
این       ا تتب صغار وأنھ اة ال ي حی شافیة ف شطة الاستك ة الأن ى أھمی ات إل ن الدراس د م شیر العدی وت
یط                ي مح ى ف شرط أن تبق دة ب اكن الجدی ى استكشاف الأم ن إل ات یمل باختلاف الجنس؛ فقد أكدوا أن البن

دعم ن الأمال اعي م ة     ،  الاجتم ارة بالمقارن ة الإث ستویات المرتفع ي الم ب ف شطة اللع ي أن ل ف ن أق وأنھ
  ).Eaton &Enns ،1986(بالذكور 

ي       ) ٤١ص،  م١٩٨٨(ویذكر جیسون    ذي بمقتضاه یبن أن السلوك الاستكشافي ینمو مع الطفل وال
داث  الطفل معارفھ من أجل القدرة على التعامل مع عالمھ من خلال التفاعل    ع الأح ذلك استخدام   ،  م وك

ى    ست عل لاث لی ل ث لال مراح ن خ شافھا م ة استك وعات ومحاول ع الموض ل م ل التفاع ن أج ھ م كفاءت
و من        ، غرار مراحل النمو العقلي عند جان بیاجیھ      ھ النم ى توجی دف إل ا یھ ا دینامیكی ولكنھا تشكِّل نظامً

  :وھذه المراحل ھي، ن المعرفة لدى الأطفالأجل بناء نظام التفاعل الإدراكي الذي یقود إلى مزید م
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 المرحلة الأولیة لاستكشاف الأحداث: (المرحلة الأولى( 
داث عن       ، وھي تبدأ منذ المیلاد وحتى الشھور الأربع الأولى    اه للأح ى الانتب یع عل ویركز الرض

ھ ا حول ى م ین عل ك الع ق تحری شاف البصري للأش ، طری اه أو الاستك رَف بالانتب ا یُع ذا م د وھ یاء كح
  .وھذا یؤدي إلى تكوین النظام الاستكشافي، أدنى ولیست كحد أقصى

 الانتباه إلى المعطیات والخصائص الممیزة للموضوع( :المرحلة الثانیة( 
اه    ، وتمتد ھذه المرحلة خلال الشھر الخامس وحتى الشھر السابع  ة یتطور الانتب وفي ھذه المرحل

یاء  ة للأش ة الیدوی ام المعالج ون نظ د لیتك دوي أو المرش شافي الی ام الاستك وین النظ رى ،  أو تك ث ن حی
داه     ھ ی د إلی ا تمت ى م صل إل ل ی دى       ، الطف ن م ر ع ذي یعبِّ و ال یاء ھ صري للأش اه الب دى الانتب وأن م

 .الاھتمام

 الاستكشاف الحركي لكشف البیئة (:المرحلة الثالثة( 
اه   ، شھور ) ٩-٨(وتمتد تلك المرحلة في حدود     سع مجال الانتب شاط     ، ویت ل الن دى الطف ویتكون ل

ھ            ة من حول ھ من الاستكشاف لعناصر البیئ ي تمكن ة الت ادأة الذاتی ائي والمب شاف   ، التلق ى استك ل إل ویمی
سع من أجل الفحص     ،  الأشیاء المخبأة  تم        . وأن مجال اللعب یت ثلاث تھ ك المراحل ال م نجد أن تل ومن ث

ل   ومدى الانتباه وأھمیتھا لبناء ن   ،  بالاستكشاف البصري  شافي للطف ام استك ام      ، ظ د الع ك بع م یتطور ذل ث
  .الأول إلى المعالجة الیدویة للأشیاء وأنشطة اللعب الاستكشافیة

ال        ) ٨ص، م١٩٨٤ (Brianولقد حدد   شافي للأطف ام الاستك ات النظ د من الدراس لال العدی من خ
  :سنة على النحو التالي) ١٢-٤(من سن 

 .لأذنینوامرحلة تفضیل التعقید لكل من العینین   -  أ
 .مرحلة التفاعل مع الجدید -   ب
 .مرحلة العلاقة بین العمق والسعة في الاستكشاف ونمط إستراتیجیة البحث -   ت
 .مرحلة توزیع أو انتشار الأسئلة داخل مواقف الاستكشاف -   ث
 .تباین الجنسین في الاستكشاف  -  ج

اخ دور            ري ومن اخ الأس یط المن ي مح ب ف شطة اللع شافي وأن سلوك الاستك ة ال ر دراس وتعتب
  .ریاض الأطفال مھمة؛ لما لھما من أثر فعال في تنمیة مثل ھذا السلوك أو العمل على كبتھ منذ البدایة

شیر  یاء   ) ٢٦ص، م١٩٩٠ (David ،D.B & Witryolوی ال للأش شاف الأطف ة استك ى أھمی إل
صھا    ا وفح ل معھ دة والتفاع ل         ، الجدی صیة الطف ب شخ ن جوان ل م ة ك ي تنمی سھم ف ك ی ث إن ذل حی

  .ت المعرفیة لدیھوالعملیا
سلوك   ة أن ال ین للباحث ال تب شافي للأطف سلوك الاستك ل ال وجز لمراح تعراض الم د الاس وبع

ھ        ستمر مع ع        ، الاستكشافي یبدأ منذ المیلاد وینمو مع الطفل وی ھ م لال تفاعل سلوك من خ ذا ال ویظھر ھ
وفیر ال ، بیئتھ وبالتالي یحقِّق أھدافًا معرفیة تعلیمیة وتربویة     ة      لذلك یجب ت ي الروضة الغنی ة ف ة الثری بیئ

  .بالمثیرات والأدوات والخامات والأجھزة التعلیمیة التي تحفِّز السلوك الاستكشافي عند الأطفال
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  :مبررات التساؤلات لدى أطفال الروضة
ة الظواھر                  ل المدرسة بوجھ عام حول كاف ا قب أكدت العدید من الدراسات أن تساؤلات أطفال م

ل  وعات تمثِّ ال  والموض ؤلاء الأطف ا ھ از بھ مة یمت ي   ، س وھم العقل ب نم ن مطال روریا م ا ض ، ومطلبً
دیھم     ، وحاجة من حاجاتھم الأساسیة التي یجب إشباعھا       ا ل روي م ة ت فتساؤلات الأطفال في ھذه المرحل

  ).٥٨ص، م١٩٧٨، دیاب(بكل ما تشملھ ھذه البیئة ، من تعطُّش لمعرفة حقیقة البیئة المحیطة
ا بصدد    ال  وإذا كن ساؤلات الأطف دیث عن ت ام     ، الح ذا المق ي ھ سھ ف رض نف ذي یف سؤال ال إن ال ف

ا              : ھو ساؤلاتھم عمومً ال لطرح ت دفع الأطف ي ت ررات الت ا المب ارة أخرى م ال؟ وبعب سأل الأطف اذا ی ، لم
صوصًا   ة خ ساؤلاتھم العلمی ل          ، وت ا قب ال م دفع أطف ي ت ررات الت ن المب د م اك العدی ة أن ھن والحقیق

  :وفي مقدمة ھذه المبررات ما یلي، تساؤلاتھم بشكل لا ینقطعالمدرسة لطرح 
 حب الاستطلاع والرغبة في الاكتشاف 

راد الأسرة             شكل من أف ة تت ي بیئ یش ف ل المدرسة یع ارب     ، طفل ما قب وبعض المعارف من الأق
دیھا ، إضافة إلى الدمى التي یلھو بھا ،  والباعة في السوق  ،  والجیران ا ، والملابس التي یرت ذي  والطع م ال

ھ ا   ، یتناول ا منھ یش قریبً ي یع ة الت ات الألیف البرد    ، والحیوان ة ك ة والطبیعی ؤثرات الجوی ن الم ضلًا ع ف
ة   ،  والحر والضوء والظلام وما إلى ذلك      ذه البیئ ة   ، ویتأثر الطفل بعناصر ھ ا المختلف ستجیبًا لتأثیراتھ ، م

ساؤل    ، مشغولًا بالكشف عنھا   ر الت راه كثی ذا ت وف     شدید الفضول؛ لأن   ، ل ھ والوق شاف عالم سعى لاكت ھ ی
  ).٢٧٦ص، م٢٠٠٤، فھمي(على خفایاه 

ن مبكرة          ي س ال ف دى الأطف و ل تطلاع ینم ا أن حب الاس ت علمی سابع   ، ومن الثاب شھر ال ذ ال ومن
ر    ،  تقریبًا ع           ، ویزداد مع تقدُّمھم في العم ا یق ل م ار ك ستمرة لاختب ال الم ي محاولات الأطف ك ف دو ذل ویب

دیھم  ت أی رً، تح ھ     فكثی یاء بیدی ى الأش بض عل اول أن یق ل یح رى الطف ا ن صھا ، ا م اول أن یتفحّ ، ویح
ى         ، وكثیرًا ما نراه یتطلع إلى الأشیاء بعینیھ ویتتبعھا         دف إل ي تھ ساؤلات الت د من الت ك بالعدی ع ذل ثم یتب

  ).١٤٥ص، م١٩٨٨، قناوي(تعرفة كل شيء جدید في بیئتھ 
د م      د ح ال عن دى الأطف تطلاع ل ب الاس ف ح ینولا یق الات      ، ع ن المج د م ى العدی د إل ل یمت ب

وعات سھم  ، والموض ن أنف سألون ع ال ی سامھم ، فالأطف ضاء أج اة   ، وأع وت والحی ن الم سألون ع ، وی
ة شدیدة       ، ویسألون عن كافة ما یرونھ من ظواھر طبیعیة   ا یعكس رغب ن الموضوعات مم وغیر ذلك م

ى إیج     ساعدھم عل ي ت ات الت ع المعلوم ي جم ال ف ؤلاء الأطف دى ھ الم  ل ذا الع ي ھ ق ف ن التناس وع م اد ن
ة   . المضطرب المتغیر  ا الطبیعی ا وظواھرھ تھم  ، لذلك فإن حب استطلاع الأطفال لبیئتھم بمكوناتھ ورغب
د          ،  في اكتشاف جوانبھا   م یطرحون العدی ي تجعلھ ررات الت دوافع والمب م ال ررًا من أھ یمثلان دافعًا ومب

  ).٢٦٧ص، م١٩٨٦، إسماعیل(من تساؤلاتھم 
 ة إلى الفھمالحاج  

ساؤل        ال للت ع الأطف م دواف ا    ، إذا كان حب الاستطلاع والرغبة في الاكتشاف من أھ ة دافعً إن ثم ف
دافع     ھ   ،  آخر یرتبط بھذا ال ة عن ل أھمی تھم           ، ولا یق ي بیئ دور ف ا ی م كل م ال لفھ وھو حاجة ھؤلاء الأطف

  .المحیطة
ة              دة حول موضوعات متنوع ساؤلات عدی ا    ، والطفل حینما یدأب على طرح ت ا تمامً یكون مقتنعً

ساؤلات    ذه الت ع ھ ة لجمی بة وفوری ات مناس اك إجاب أن ھن ى  ، ب ھ ذات معن ل حیات د أن یجع ھ یری ، وكأن
ا  ،  وذات غرض  ا وفھمھ ا من النظام         ، یمكن التفاعل معھ ھ المحیط نوعً ى عالم د أن یضفي عل ھ یری ، إن
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الم المحیط من أشیا           خاص وظواھر  ویرید أن یستخلص معنى لكل ما یوجد في ھذا الع و   ، ء وأش ذا فھ ل
  ).٢٦٧ص، م١٩٨٨، قناوي(ویبحث دائمًا عن طریقة ما لاحتوائھا ، یطرح تساؤلاتھ

م           ا یجعلھ ررًا قوی ا ومب وھكذا فإن حاجة الأطفال لفھم الظواھر والموضوعات العلمیة یكون دافعً
ا                  دون فھمھ ي یری وعات الت ساؤلات حول الظواھر والموض ، م٢٠٠٤، ھمي ف(یطرحون الكثیر من الت

  ).٢٧٦ص
 القلق والخوف من الأشیاء والظواھر 

ق خصوصًا من الأشیاء والظواھر               ببھا الخوف والقل ال س ھناك نسبة كبیرة من تساؤلات الأطف
ا              ابقة مباشرة بھ رة س ة خب ى      ، والكائنات التي لم یكن لھؤلاء الأطفال أی ات حت افون الحیوان ا یخ م مثلً فھ

وان     م یھاجمھم أي حی ا       ویخ ، ولو ل سولین والباعة أحیانً شردین والمت افون اللصوص والمجرمین والمت
ضًا  م أی رات معھ ھ خب م أی سبق لھ م ی ھ ل م أن باح ، رغ ة كالأش ر الطبیعی ل غی افون العوام م یخ ا أنھ ، كم

ا   ، وصوت الرعد، ویخافون من الظواھر الطبیعیة كالظلام     رق وغیرھ ال    ، وضوء الب ق الأطف د قل ویزی
وین        الصغار من قدوم مولود      ة وحب الأب د رعای ل       ، جدید خشیة فق ر الطف الات یكث ذه الح ع ھ وفي جمی

ق؛      وف والقل صدرًا للخ ھ م ل ل ي تمثِّ واھر الت ف والظ خاص والمواق یاء والأش ن الأش ساؤلاتھ ع ن ت م
  ).٢٧٧ص، م٢٠٠٤، فھمي(وذلك بھدف شعوره بالأمن والطمأنینة من خطر مجھول 

واھر كونی       ة وظ ف حقیق ن مواق ل م وف الطف الزلزالوخ راكین، ة ك د، والب رق ، والرع ، والب
ات، والعواصف شرات، والحیوان یاء ...والح ة الأش ل بطبیع ل الطف ي جھ ھ الحقیق ا مبعث دم ، وغیرھ وع
ل       ،  وقلة إدراكھ ،  معرفتھا بھا  ي من شأنھا تقلی الأمر الذي یدفعھ لمزید من الاستفسارات والتساؤلات الت

  ).٢٣٨ص ،م١٩٨٨، قناوي(حالة الخوف والقلق لدیھ 
 الحاجة للمشاركة وتأكید الذات 

م        شاف والفھ تطلاع والاكت م   ، قد تكون كثرة تساؤلات الأطفال لا لحاجتھم للاس ولا لخوفھم وقلقھ
ذات    ، من الظواھر والأشیاء  د ال شاركة وتأكی ى الم ي    ، بل تكون لحاجة ھؤلاء الأطفال إل ك الحاجة الت تل

ار الآخرین       ي لفت أنظ ل ف اھھم   ،تشیر إلى رغبة الطف دحھم  ، وحوز انتب ى   ، وتحصیل م والحصول عل
ات        ران والمعلم ع الأق ة م اوي (المركز والمكانة العالی دافع     . )٢١١ص، م١٩٨٨، قن ا یكون ال رًا م وكثی

یھم      اه الآخرین إل ئلة     ، لأسئلة الأطفال ھو جذب انتب ق الأس م عن طری ام بھ ھ حاجة    . والاھتم ل لدی فالطف
ة شاركة الاجتماعی ذا، للم د ال ساؤلاتھ   وتأكی ن ت ر م رره لكثی ة ومب ون دافع د تك ي(ت ق ، م٢٠٠٤، فھم

  .)٢٧٧ص
 عدم الرضا والتمرد على الكبار  

ى               ا والتمرد عل ة ھو عدم الرض ل المدرس ا قب ال م دى أطف ساؤل ل رة الت ى كث دافع إل د یكون ال ق
ار خاص الك  ، الكب ى الأش رد عل ة والتم ن المقاوم ر ع ة للتعبی ساؤلات الملح ل الت سأل الطف ث ی ارحی ، ب

ھ            ي بیئت ار ف ، م١٩٩٣، جرجس (وتعبیرًا عن سخطھ واستنكاره لسلطة الأب أو الأم أو غیرھم من الكب
ل                     ). ١٠ص ذا الطف ا من كون ھ ة نابعً ة ملح ساؤلاتھ بطریق رة ت ي كث ل ف ل المتمث ون تمرد الطف وقد یك

ي مت   ، لدیھ العدید من المشكلات النفسیة ،  عدوانیا متسلطًا  ي   أو یكون ذا مستوى عقل دنٍ ویحاول أن یخف
ا            ات عنھ ب الإجاب ي طل اح ف ساؤلات والإلح ل      . ھذا المستوى بكثرة الت رى أن الطف ب آخر ن ى جان وعل

ساؤلاتھ         ر من ت ضًا یكث وق أی ھ        ، الموھوب والمتف ا حول ا عم ك ھو عدم الرض ي ذل رره ف رد  ، ومب والتم
ھ   ن حول ار مم ر الكب ة تفكی ى طریق ي ت ، عل ة ف ل بصورة جلی رد الطف سأل ، ساؤلاتھویتضح تم ث ی حی

دیھم    ار وتح ى الكب تھكُّم عل ستھدف ال ساؤلات ت ار   ، ت د الكب ا أح ل مثلً سأل الطف أن ی مین  : ك ت س اذا أن لم
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رد    ار والتم دي الكب ي تح ل ف ة الطف یِّن رغب ساؤلات تب ذه الت ك؟ ھ یجارة مثل ن س اذا لا أدخ ذا؟ أو لم ھك
  ).٢٧٨ص، م٢٠٠٤، فھمي(علیھم 

ال     وھكذا فإن عدم الرضا والتمرد    دى الأطف ساؤل ل رة الت ررًا لكث ، على الكبار قد یكون دافعًا ومب
ي      ستوى العقل سلط وضعف الم ة والت ا من العدوانی ك إم ي ذل نطلقھم ف ون م وق  ، حیث یك ن التف ا م وإم

  .والامتیاز على الآخرین
 نمو القدرة اللغویة 

لام والم         ة الك تقن لغ بح ی ھ أص ھ أن اھم  قد یلجأ الطفل إلى كثرة الأسئلة لإدراك ة والتف ث  ، خاطب حی
ة        ھ في ممارسة اللغ ي    ، یلقي السؤال تلو الآخر لیس حبا في طلب الإجابة بقدر رغبت ھ ف اھي بقدرت والتب

  ).١١ص، ١٩٩٣، جرجس(استخدامھا 
ي     اللھو اللفظ رَف ب ا یُع و م ساؤلاتھ ھ رة ت ل لكث ع الطف لام   ، وداف ى الك ھ عل تعراض قدرات واس

ة تخدام اللغ ین ال، واس ا یع ل م تخدام أدوات  ولع ى اس رة عل ھ المبك ساؤلاتھ ھي قدرت رة ت ى كث ل عل طف
تفھام تفھامیة    ، الاس ساؤلات الاس ن الت د م ھ العدی یاغة وتوجی ن ص ر م راه یكث ل، فت ھ؟  : مث ھ ده؟ ولی إی

  ).٢٧٨ص، م٢٠٠٤، فھمي(وفین؟ ومین ده؟ ومتى؟ 
ة          ل المدرس ا قب ال م دفع أطف ي ت ساؤلات   وبناء على ما سبق یمكن إجمال المبررات الت  لطرح الت

  :العلمیة وغیرھا من التساؤلات الأخرى في نوعین من المبررات
تطلاع والبحث والتنقیب       ،  كحاجتھ للمعرفة : مبررات تتعلق بالطفل ذاتھ    . ١ شاف والاس ، وشغفھ بالاكت

ھ   دور حول ا ی ل م م ك ھ لفھ ا   ، وحاجت ھ بھ ره ل ي لا خب واھر الت یاء والظ ن الأش ھ م ھ أو قلق ، وخوف
  .مو قدراتھ اللغویةوالتعبیر عن ن

ذات      : مبررات تتعلق بالطفل وعلاقاتھ بالآخرین     . ٢ د ال ة وتأكی شاركة الاجتماعی ھ للم ھ  ، كحاجت وحاجت
  .ولرغبتھ في تحدي الكبار والتمرد علیھم، لأن یكون موضع حب وتقدیر واھتمام الآخرین

  :أھمیة حب الاستطلاع وخصائصھ عند أطفال ما قبل المدرسة
ال       یعتبر الاستكشاف وا   م الأطف م      ،  لاستطلاع جزءًا من تعل سبة لھ دًا بالن دُّ جدی ، وأن كل شيء یُعَ

تمعن       ر وال ذ والنظ س والأخ ق اللم ن طری یاء ع ص الأش ون بفح م یقوم صابون أو  . فھ ر ال ا یعتب فمثلً
ار             الم الكب سبة لع ر أو فحص بالن ى تفكی اج إل ا لا یحت یئًا عادی اء أو العجین ش ى   ، التراب أو الم ا یبق بینم

الم الصغار      غ ون         ، ریبًا وجدیدًا بالنسبة لع وا الصغار یتعرف ار باستطاعتھم أن یجعل إن الكب ذا ف ى ھ وعل
ة       ال      . على ھذه الأشیاء؛ لأن غریزة حب الاستطلاع لدیھم قوی سبة للأطف ة الاستكشاف بالن ل أھمی وتتمث

  ):٦٧ص، م١٩٨٣، فرج(في وظیفیتین رئیسیتین 
  .مثیرات التي من حولھ عن طریق تفحصھامحاولة إنقاص الغموض الذي یحیط بال . ١
  . یساعد الأطفال على فھم الأحداث التي تدور في البیئة . ٢

ھ       باع حواس ھ إش سر ل ى یتی ل حت ول الطف ة ح راء البیئ ى إث رة إل ة المبك ة الطفول اج مرحل وتحت
د أبوابً       ة تع ذه المرحل ي ھ واس ف ك لأن الح ھ؛ وذل ن بیئت ر ع ي تعب ام الت وان والأحج كال والأل ا بالأش

سمى   ،  للمعرفة تطلاع الحسي   (كما أن حب الاستطلاع في ھذه المرحلة ی ل   ، )حب الاس ك لأن الطف وذل
ھ          ة من حول شربیني (یستخدم حواسھ في التعرف على البیئ ل     ). ٤١ص، م١٩٩٢، ال ا قب ل م ز طف ویتمی

ة   تطلاع والمعرف شھ للاس ة بتعط ع    ، المدرس ي لا تنقط ئلتھ الت رة أس ك كث ى ذل دل عل ا جعلھ ، وی م مم
سھ من        ، "علامھ استفھام مستمرة"یصفونھ في ھذه السن بأنھ       ي نف دور ف ا ی وكثیرًا ما تكون أسئلتھ عم
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ا                ذه الأسئلة وم ھ؟ وھ ا یأكل ذھب م ن ی ى أی قلق وخوف وحیرة؛ فھو یسأل من أین ولد؟ وكیف كبر؟ وإل
ة     فال، شاكلھا كما یبدو لكثیر من العلماء ذات صلة كبیرة بالحاجة إلى تأكید الذات     ل یرغب في معرف طف

  .)٥٩ص، م١٩٧٨، دیاب(كل شيء؛ نتیجة لرغبتھ في أن یتمثَّل في ذاتھ كل شيء 
ماعیل  ذكر إس ـ١٤٠٩(وی اه  ) ٢٣٦ص، ھ ذب انتب ي تج وعات الت صائص الموض م خ ن أھ أن م

ا أو       ر لمعانً ر أو الأكث دث أو الأكب شيء الأح د؛ فال ر والتجدی ھ التغی تطلاع لدی ب الاس ر ح ل وتثی الطف
ستو              الأع ر م ون ملمسھ غی ذي یك ون أو ال شيء المل ر من       ، لى صوتًا أو ال ل أكث اه الطف ذب انتب ھ یج فإن

ي أن الاستجابة       ، الألعاب التي اعتاد علیھا    تلخص ف ي ت اد والت اھرة الاعتی ویرجع ذلك إلى ما یسمى بظ
دة مرات           ل ع ى الطف ر عل ذا المثی اقض إذا تكرر عرض ھ ث یصبح ال  ، لأي مثیر یمكن أن تتن ل  حی طف

ل       ،  معتادًا لرؤیة ذلك المثیر    اه الطف ى جذب انتب ك عل ك   ، ویصبح المثیر نفسھ غیر قادر بعد ذل ى ذل وعل
صورة         ال ال ھ ازداد اكتم روض علی د المع ر الجدی ات عن المثی ات أو بیان ل معلوم ا جمع الطف ھ كلم فإن

ع معلومات     وعلى ھذا الأساس لا تكون للطفل أیة حاجة بعد ذ، الذھنیة عن ذلك المثیر عنده  ى جم ك إل ل
  .أكثر عنھ

ھ                      ا للاستطلاع؛ لأن ر محب ل المدرسة یعتب ا قب ل م ة أن طف رى الباحث م عرضھ ت ومن خلال ما ت
ذة     ، عندما یتمكن من السیطرة على البیئة وفك أسرار وغموض العالم الذي یحیط بھ    ھ یجد سعادة ول فإن

س   ،  عالیة ذب نف سھ       ویتضح ذلك حینما یتعلم الطفل المشي فھو یج سقط فیجذب نف م ی دم خطوات ث ھ ویتق
ة         ،  مرة أخرى ویحاول من جدید بدون استسلام       ة الخارجی وع من المكافئ أي ن شاط لا یحظى ب ذا الن وھ

  .فالواقع الطفل یعاني من الألم ومع ذلك یجد في ھذا النشاط لذة كبیرة، البسیطة
  :والتعلمحب الاستطلاع عند أطفال ما قبل المدرسة من منظور نظریات النمو 

  نظریات النمو  -أ  
  Paigetنظریة بیاجیھ ) ١(

یة اھیم أساس ى مف ھ عل ة بیاجی ز نظری الي، ترتك ي كالت بلاوي( وھ ؛ ١١٨ص، م١٩٨٤، الب
  ):٥٤ص، ھـ١٤٢٩،  ؛المھنا١٧٠ص، ١٩٧٨، الخضري

  .Adaptaationالتكیف -١/١
ا  صال بینھم رتبطتین لا انف ین م ف عملیت ضمن التكی ا، یت ل أو: وھم ة التمثی تیعاب عملی  الاس

Assimilation ، ة ة الموائم تمرار ، Accommodationو عملی ان باس ان متفاعلت ا عملیت ، وھم
  .ویظھر التوازن بینھما في عملیة تكیف الكائن الحي مع البیئة

الفرد؛ أي       ل ب ا    : وتقتصر عملیة التمثیل على استیعاب الخبرات التي مرت من قب دث كلم ا تح أنھ
م      ، د كما فعل في مواقف مشابھھ في الماضياستجاب الفرد في موقف جدی    دة ل رات جدی اك خب ولكن ھن
ل       سھا؛ لكي یمكن             ، یمر الفرد بمثیل لھا من قب ر من نف د أن تتغی ة لاب ة الحالی ة العقلی إن الأبنی م ف ومن ث

دة    رات الجدی ذه الخب ل ھ ة    . تقب ة المواءم ي عملی ة ھ ذه العملی رات    ، وھ ة للخب ة العقلی ة الأبنی مواءم
دة ق   ، الجدی ن طری ة ع ة العقلی راھن للبنی ع ال ى الوض ة عل ا المحافظ ل وظیفتھ ة التمثی ت عملی وإذا كان

ي       ، تفسیر المواقف الجدیدة غیر المألوفة في ضوء المعارف القدیمة      دیلًا ف ي تع ة تعن ة المواءم إن عملی ف
دة   ي     ، بنیة العقل ومعارفھ عن العالم حتى یمكنھ أن یستوعب الخبرات الجدی ك ف ة ش یس ثم اة  ول أن الحی

ة    ع البیئ ضًا م ة أی ة ملائم ة عملی ة    ، العقلی ع البیئ ل م ف العق دثان تكی ا تح ان معً ان العملیت ، وھات
  .وبواسطتھما یتم تعدیل البنیة العقلیة بشكل مستمر
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   Organizationالتنظیم -١/٢
ة منظ             ا أبنی ا تظل دائمً ة لأخرى فإنھ ت تختلف من مرحل ة وإن كان ب العقلی ة الأبنیة والتراكی ، م

ف      ، والتنظیم من وجھة النظر البیولوجیة لا تنفصل عن التكیف  ان التكی إذا ك ان؛ ف ان متكاملت فھما عملیت
ة   ، یتعلق بعلاقات الكائن الحي بالبیئة الخارجیة   ذه العلاق ي ھ یم   ، ویھدف إلى تحقیق التوازن ف إن التنظ ف

  .متزنًا كذلكیختص بعلاقات الأعضاء والأبنیة الداخلیة ببعضھا بحیث تكون كلا 
   Schemeالأبنیة العقلیة والصور الجمالیة -١/٣

ھ          ل لوظائف ة      ، وھي عبارة عن تنظیمات تظھر خلال أداء العق ین الثوابت الوظیفی یلة ب ا وس وإنھ
ا        ، والسلوك الذي یقوم بھ الفرد  ) التكیف والتنظیم ( شكل معھ ة وت د معین ددھا قواع ة تح م دینامی وھي نظ

ا ا متوازنً ر، نظامً رد  وتتغی ائي للف و الارتق اء النم ة أثن ة العقلی ذه الأبنی وازن   ،  ھ كل الت إن ش م ف ن ث وم
رى  ة لأخ ن مرحل ف م صور    ، یختل ھ بال سمیھ بیاجی ا ی ة م ة أو المعرفی ة العقلی وین البنی ي تك دخل ف وی

ط ة أو الخط ین ، الإجمالی ر مع ة لمثی تجابة ثابت ي إلا اس ا ھ ن  ، وم ا م ضمن كل دة تت تجابة معق ي اس وھ
  .ات الحسیة والحركیة والعملیة والعقلیة المعرفیةالعملی

ات   ل العملی ا قب ة م ا مرحل ھ بأنھ ة بیاجی ا لنظری رة وفقً ة المبك ة الطفول ز مرحل ذه ، وتتمی د ھ تمت
  :ویمكن تقسیم ھذه المرحلة إلى مرحلتین فرعیتین، سنوات) ٧-٢(المرحلة من 

  ).یبًا سنوات تقر٤-٢من ( Preconceptualمرحلة ما قبل المفاھیم-
  ). سنوات تقریبًا٧-٤من  (Intuitive stageمرحلة الحدس -

  :ویتمیز تفكیر الطفل خلال تلك المرحلة بالخصائص التالیة
ھ         : التمركزیة - أ  ل حول ذات ر الطف یة    ، Egocentrismویقصد بھا أن یتمركز تفكی ذه الخاص وتظھر ھ

ھ         ھ وحاجات ى خبرات ة   ،  الخاصة في أن الطفل یدرك ما حولھ ویستجیب لھ بناء عل ل التمركزی وتتمث
  .كذلك في تفكیر الطفل وانتباھھ لجانب واحد من جوانب الموقف وإغفالھ للجوانب الأخرى

ة من الظاھرات        : Staticالاستاتیكیة   - ب   ب الثابت ى الجوان ى   ، وھي أن یركز الطفل عل ستطیع إل ولا ی
ر بالحالا         تم أكث ل یھ ة؛ فالطف م الخواص الدینامیكی التحولات  حد كبیر تتبع أو فھ ھ ب ي   ، ت من وھو ف

ا       ة ونھایتھ ة العملی ى بدای ز عل ستطیع أن یركِّ ك ی صور     ، ذل صعب أن یت ن ال ون م ین یك ي ح ف
  . المراحل الوسیطة بین البدایة والنھایة

اكس  - ج  ى التع درة عل ص الق ف أن  : Irreversibilityنق م كی ستطیع أن یفھ ل لا ی ھ أن الطف صد ب ویق
  .حالتھ الأصلیةشیئًا ما قد یتغیر ثم یعود إلى 

ھ    دَّم بیاجی د ق ضج        ) م١٩٥٤(ولق ن الن تج ع ي ین ي المعرف و العقل اس أن النم ى أس ھ عل نظریت
ة       ع البیئ ة          ، البیولوجي وتفاعل الأفراد م ون التصورات العقلی ال یكوّن إن الأطف رة ف لال الخب ھ من خ وأن

ع    ، وأن نشاط اللعب یشتمل على استثارة الدوافع ،  للواقع إن دف ة أخرى ف دة طرق     وبلغ راد للعب بع  الأف
ي  و المعرف سھل النم ا      ، ت ر نموذجً ال یعتب سبة للأطف ة بالن تیعاب والمواءم ى أن الاس د عل ذلك یؤك وك

ي   ف العقل الم       ، للتكی ذا الع شاف لھ تطلاع واستك ب اس ر ح ل یعتب شاط للطف رض أن أي ن ذي یفت وال
)Cecil ،et al ،1985 ،p202.(  

بلاوي    رى الب ى         أن الطف ) ١٠٨ص، م١٩٧٩(وت ز إل ین الحف ي صراع مشدود ب ا ف ل یكون دائمً
ة         اھیم القدیم د والمف ر القواع ى تغیی ة إل دة والحاج شكلات الجدی ة للم ار القدیم ط أو الأفك استخدام الخط

ر     ة أكب ط         ، لكي یحل المشكلات الجدیدة بفاعلی ر الخط ا تتغی ي یحدث حینم و العقل ھ أن النم د بیاجی ویعتق
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ال      . ءمة أفضل للموقف الجدیدالقدیمة لكي توفر أو تھیئ موا    ة حساسیة الأطف ق تنمی ویتم ذلك عن طری
  ).٢٥٥ص، م١٩٩٢، جابر(وتناول الأشیاء ومعالجة الأفكار ، نحو مثیرات البیئة الجدیدة

   Eriksonنظریة أریكسون ) ٢(
ل                   ة وتقاب ة محتمل شكلة أو أزم ى م وي عل ا تنط رى أریكسون أنھ  كل مرحلة من مراحل النمو ی

ا ة م ذنب  مرحل ساس بال ل الإح ادأة مقاب ساس بالمب ة الإح ة بمرحل ة المعروف ة المرحل ل المدرس  قب
Initiative versus guilt             ل المدرسة ا قب ي سنوات م ل ف و شخصیة الطف ة من نم ذه المرحل ي ھ  وف

تھم                 ي بیئ یة ف ة الأساس دھم الثق م من نمت عن ادأة ھ و الإحساس بالمب تعداد لنم ال ذوي الاس یكون الأطف
ي أن سھموف ب  ، ف شاف والتجری ى الاستك درتھم عل ي ق النفس ف ة ب ساس الثق روا إح ن خب بلاوي(وم ، الب
  ).١٣٠ص، م١٩٨٤

سیطر               ة كیف ی ي التجریب لمعرف ھ وف ة من حول شاف البیئ ي اكت دأ ف والطفل في تلك المرحلة یب
ھ        ى بیئت ھ وعل ى حركات ھ صفات المب          ، على أعضائھ وعل شأ ولدی ك ن ى ذل ل عل شجیع الطف م ت إذا ت ادأة ف

دائم              ،  والمبادرة شعوره ال ذب ل و مع شأ وھ ا یفعل ن ھ فیم ا بخطئ أما إذا حیل بینھ وبین ذلك بإشعاره دائمً
  ).١٧٧ص، م١٩٨٥، جلال(بالذنب 

دین        ى الوال ولكي تتغلب روح المبادأة على الإحساس بالذنب في ھذه المرحلة من العمر یجب عل
شجیع للن           ستجیبوا بالت ال أن ی ادرة        ومعلمة ریاض الأطف ى المب ل نزعھ إل ا الطف دي فیھ ي یب ، شاطات الت

ة               جاعة فكری ھ ش سؤال فی یھم ب ھ إل ل إذا توجَّ سخروا من الطف ل أن    ، وكذلك علیھم إلا ی ل للطف ا إذا قی أم
ھ إحساس                     ھ سینمو لدی اء فإن نم عن ذك ي یمارسھا لا ت خیفة وأن الألعاب الت حركتھ سیئة وأن أسئلتھ س

وم         ا یق ي كل م ل    بالذنب والخطأ ف ھ من فكر أو عم اة       ،  ب دى الحی ذا الإحساس م ھ ھ د یلازم ، كامل (وق
  ).١٠٢ص، م١٩٩٣

ب             دة ویمارس ح اكن جدی ى أم ذھاب إل ستطیع ال ھ ی ل فإن د الطف ادأة عن دما ینمو شعور المب وعن
ة للطموح         ،  الاستطلاع والاستكشاف  یة مع صور مبدئی و   ، ویبدأ في الظھور شعور بالغرض ؤدي نم وی

وین الضمیر     المبادأة وما یتلو  ى تك ذنب إل شعور بال واھي     ، ھا من خبرات ال ل لأوامر ون ویتعرض الطف
ذنب            ،  الوالدین شعر بال ھ ی ال فإن ع أو الخی ي عالم الواق واء ف الغ    ، فإذا تجاوز المحظور س ھ حین یب إلا أن

ا         ق ممتلئً ل محدود الأف ى أن یصبح الطف ؤدي إل ك ی إن ذل ل ف ادأة الطف ي كف مب دان والمعلمون ف الوال
ذنب ب شاعر ال ل ، م میر مكتم ھ ض و لدی ل لا ینم إن الطف ا ف واھي إلا قلیلً ستخدمون الن ین لا ی ذلك ح ، وك

ذنب      شعور بال ادأة وال ة المب وازن لأزم ل مت ى ح ول إل ن الوص د م ذا فلاب ب(ولھ و حط ادق،،أب   وص
  ).١٣٣ص، م٢٠٠٢

 :نظریات التعلم  -ب  
ى أ ) م١٩٧١ (Saxe & Stollakیؤكد كلٌّ من ساكس وستولاكس  تطلاع یظھر    عل ن حب الاس
  :وھي كالتالي، عند الأطفال من وجھة نظریات التعلم

  Social Learning theoryنظریة التعلم الاجتماعي ) ١(
تطلاع               ر حب الاس ى أث تجابات عل دان من اس ھ الوال وم ب ا یق اعي أن م ترى نظریة التعلم الاجتم

سلوك   د   ، عند الأبناء یؤثر على تكرار ھذا ال ا ق اب مثلً دوان     فالعق ق والع ى الخوف والقل ؤدي إل ذه  ،  ی وھ
  ).Saxe & Stollak ،1971 ،p374(الأنواع من السلوك تتعارض وتتضارب مع حب الاستطلاع

دورا   شیر بن وم  ) م١٩٧٧(وی دما یق ل عن رة للطف ة كبی وة دافع ي ق دیح یعط شجیع والم ى أن الت إل
ل    كما أنھ یعزز السلوك الاس   ،  بتقلید السلوك المقبول اجتماعیا    ة بالطف ة الخاص تكشافي؛ وعلى ذلك فالبیئ
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سلوك            ذا ال ة ھ ى تقوی ادرة عل والتي لم تكن تعني شیئًا بالنسبة لھ في بدایة میلاده تكتسب معنى یجعلھا ق
عافھ  ل كم ، أو إض ا یعم ؤثرات أو غیابھ ود الم ة  فوج ززات أولی سام (ع ة -كالابت اءات بالموافق  الإیم

  ).٣٣ص، م١٩٩٠، السلام عبد) (والاستحسان والارتیاح المصاحبة للاستجابة
اج  ذكر عج ت ) ٢٦ص، م٢٠٠٠(وی ا أن  Whiteأن وای ة مؤداھ ى نتیج تھ إل ن دراس ل م  توص

تطلا          ة حب الاس ى تنمی ساعد عل الھن  الأمھات الأكثر تأثیرًا في أولادھن خلقن جوا ی دى أطف ث  ، ع ل حی
دیھم لیفحصوھا          یاء بأی ر من الأش ام      ، كان الأطفال یتعاملون مع الكثی رة للاھتم ك الأشیاء مثی ت تل وكان

ارھم  ،  ومعقدة ھم وأفك ا      ، وكان الوالدان یستجیبون لأغلب الأطفال في حماس تم یومی ان ی ذا التفاعل ك وھ
ستغرق  ة٣٠-١٠(وی ة أن، ) دقیق ذه الدِّراسَ شفت ھ د ك یاء  وق س الأش ودوا لم ذین تع ال ال ؤلاء الأطف  ھ

ة    ي المدرس تعلم ف اعي وال شاط الاجتم ي الن ة ف اءة عالی روا كف شافھا أظھ ن  ، واستك تجابة م ذه الاس وھ
ة    ى البیئ أثیرًا عل ون ت م یملك صغار أنھ م ال دین تعل دة   ، الوال ارب الجدی ة التج ستطیعون مواجھ م ی وأنھ

  .وتترجم ھذه إلى ثقة في النفس
ل       ) م١٩٦٣( من بندورا وولترز     ویؤكد كل  ا یعم تطلاع؛ ربم ذي یظھر حب الاس أن الشخص ال

دیھم       ن وال ب الاستطلاع م لوك ح د س ون تقلی ا یتعلم ال ربم ى إن الأطف وذج لحب الاستطلاع حت ، كنم
ق أو               ك الخوف أو القل ا أظھر ذل ابي ربم لوب عق ستخدما أس دان ی وعلى النقیض من ذلك فإن كان الوال

ة ذ، العدوانی تطلاع     وھ ب الاس لوك ح ع س ارض م افس وتتع سلوكیات تتن ، Saxe & Stollak ه ال
1971 ،p375).(  

  Operant Learning theoryنظریة التعلم الإجرائي ) ٢(
دلھا     ن مع د م تجابة تزی ع اس دعم ویتب ل كم دث یعم ي أن أي ح تعلم الإجرائ ة ال رى نظری ت

ة  لذلك فإن تقدیم ھذه المدعمات الاجتماعیة الث   ،  وتكرارھا ام (انوی دیح ، كالاھتم ة ، الم ة ، العاطف ، الإیجابی
شافي       ) العناق،  الابتسامات،  الضحكات سلوك الاستك تطلاع اللفظي وال ذا   ، بعد استجابة حب الاس إن ھ ف

د    ائن              ،  السلوك سوف یزی ل استكشاف الك ل وسوف یق ھ سوف یق شافي فإن سلوك الاستك دعم ال م ی إذا ل ف
ي ئلة ل    ، الح ھ للأس دل طرح ضًا مع ل أی ات     ویق ن المعلوم د م ى مزی صول عل اج (لح ، م٢٠٠٠، عج

  ).٢٧ص
ة      ي عملی ارزًا ف ب دورًا ب ذي یلع تعلم وال كال ال ن أش كلًا م ي ش تراط الإجرائ ر الاش ذلك یعتب ول

تجابة        ، الاستكشاف  اء الاس ى إطف ؤدي إل ة ت د الاستكشاف وعدم الإثاب ة تزی ا   ، فالملاطف ك فإنن ى ذل وعل
ي یل      ي الاشتراط الإجرائ ل ف ذه           نجد الطف ي ھ ا ف إجراء م وم ب ا أو یق ھ لتغییرھ ي بیئت ا ف عب دورًا إیجابی

  ).٢٥ص، م١٩٩٠، عبد السلام(البیئة لینال الثواب 
  Classical Learning Theoryنظریة التعلم الكلاسیكي ) ٣(

ود          تطلاع ھو وج ور الاستكشاف وحب الاس ترى نظریة التعلم الكلاسیكي أن ما یتسبب في ظھ
دة أو   رات جدی ة مثی رات     ، مألوف ل كمثی رتبط بالاستكشاف تعم ي ت إن الأحداث الت ك ف ى ذل افة إل بالإض

ذي           ،  شرطیة بالنسبة لاستكشاف آخر    ا تعمل التوجیھات وطرح الأسئلة أو الاستكشاف البصري ال كم
رد               دى الف تطلاع ل ار حب الاس رات شرطیة لإظھ ة كمثی ي البیئ خص آخر ف م ش وم بھ  & Saxe(یق

Stollak ،1971 ،p375(.  
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ة دور   ) م١٩٨٠( Bradbard ،M. & Endsleyوترى كل من  ى أھمی أن نظریات التعلم تركِّز عل
ع حب          ، التعلم في تنمیة دافع حب الاستطلاع    لوك داف شكیل س ي ت ة ف ة العوامل الاجتماعی ذلك أھمی وك

اذج  لال النم ن خ ال م د الأطف تطلاع عن اء والإجاب ، الاس ل الثن ة مث الحوافز الخارجی دادھم ب ن وإم ة ع
  ).٥٩ص، ھـ١٤٢٩، المھنا(الأسئلة 

أن        ة ب تطلاع یتضح للباحث ب الاس سیر ح ت تف ة التي حاول ات المختلف لال عرض النظری من خ
بعض   ضھا ال ن بع ات ع ین النظری رة ب ات كبی اك اختلاف ة  ، ھن ر النظری تلاف الأط ن اخ اتج ع ك ن وذل

اء       ا  ، لحب الاستطلاع التي ارتكز عیھا كل عالم من ھؤلاء العلم د یكون نتیجة      كم تلاف ق ك الاخ أن ذل
تطلاع    ب الاس اھر ح دد مظ ن         ، لتع ى الآن ع دًا إل زال بعی ا ی تطلاع م ب الاس وم ح ة وأن مفھ خاص

  . التحدید
رلاین    ة ب ي نظری ملھا ھ ات وأش ذه النظری دم ھ ة أن أق ضح للباحث اس  ، وات ع الأس د وض ھ ق وأن

تطلاع والاستكشاف    ،  النظري لحب الاستطلاع   ى عدة تصنیفات   حیث صنَّف حب الاس ى   ، إل ار إل وأش
رد         دى الف رات    ، مجموعة من المثیرات التي یمكن أن تثیر حب الاستطلاع ل ك المثی : ومن خصائص تل

دة شة، الج د، والدھ صراع، والتعقی دم التناسب، وال ة، وع دم الألف اك  . وع أن ھن ة ب ت الباحث ا لاحظ كم
ر   ین متغی ر ب ي لكریتل ھ المعرف ة التوج ي نظری را ف داخلًا كبی ھ  ت رات التوج تطلاع ومتغی ب الاس ات ح

ي الآخر ، المعرف ئ ب ا ینب ى دور    ، وأن كلاھم د عل تطلاع تؤك ب الاس سرة لح تعلم المف ات ال وأن نظری
و حب الاستطلاع        تطلاع          ،  التعلم في نم لوك حب الاس شكیل س ي ت ة ف ة العوامل الاجتماعی ى أھمی وعل
  .المدیح والإجابة عن تساؤلات الطفلوتوفیر حوافز خارجیة مثل ، لدى الأطفال من خلال النمذجة

ك لأن حب                    ات؛ وذل ذه النظری ط من ھ ة واحدة فق ذ بنظری ي الأخ ة صعوبة ف وقد وجدت الباحث
ة التطور       . الاستطلاع ھو مفھوم نسبي ولھ أبعاده المتعددة     ة ھي نظری رب للدراسة الحالی وتجد أن الأق

تطلاع والا     رد       المعرفي لحب الاستطلاع التي تفید بأن حب الاس شة الف لال معی ستكشاف یحدثان من خ
ي عصرنا        ، وارتباطھ ببیئتھ وكیفیة سلوكھ نحوھا  یما ف المثیرات ولاس ة ب ة الغنی رى أن البیئ لذلك فھي ت

ت   ة والإنترن ائط المعرفی ة والوس شبكات المعلوماتی ود ال ر بوج ل  ، الحاض ا قب ل م زود طف ا أن ت یمكنھ
ھ     ومعلومات تساعده عل ، المدرسة بخبرات عملیة  و    ، ى تطویر إطار مرجعي خاص ب ھ من النم وتمكن
ر   ة أكب صي بفعالی ین         ، الشخ ذھا بع ة وأخ ر النظری رلاین وكریتل ن آراء ب تفادة م ع الاس ذا لا یمن وھ

  .الاعتبار
  :منھج الدِّراسَة وإجراءاتھا

ذا ا   ، )المسحي(المنھج الملائم للدراسة الحالیَّة ھو المنھج الوصفي     : منھج الدراسة  وم ھ نھج  حیث یق لم
ا    ات عنھ ات والبیان ع المعلوم اھرة وجم ف الظ ى وص ا ، عل ا وتحلیلھ صنیفھا وتنظیمھ دف ، وت بھ
ا       ا وتطویرھ م واقعھ ي فھ سھم ف تنتاجات تُ ى اس ول إل دات وآخرون (الوص ـ١٤٣٥، عبی ؛ )١٨١ص، ھ

  .وأھدافھا، باعتباره أنسب المناھج لطبیعة ھذه الدِّراسَة
   :مجتمع الدِّراسَة

ع ال  وَّن مجتم ة    تك ال الحكومی اض الأطف ات ری دیرات ومعلم شرفات وم ع م ن جمی ة م دِّراسَ
زة  ة عنی ة بمحافظ شرفات   ، والأھلی دد الم غ ع ث بل شرفات) ٥(حی دیرات  ، م دد الم دیرة) ٣٠(وع ، م

م جمعھن من    . معلمة) ٢٩١(وعدد المعلمات    ة و   ) ٢٥(وت ال حكومی ال   ) ٧(روضة أطف روضات أطف
ي    ،  أھلیة ة   وبذلك أصبح المجموع الكل ع الدِّراسَ ال     ) ٣٢٦( لمجتم اض أطف ة ری دیرة ومعلم ، مشرفة وم

ال      اض الأطف صادرة لری صائیَّة ال سب الإح یم      ١٤٣٧/١٤٣٨ح إدارة التعل ات ب سم المعلوم ن ق ـ ع ھ
  .یوضِّح حجم مجتمع الدِّراسَة بالتفصیل) ١(والجدول رقم ، بمحافظة عنیزة
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  ھـ١٤٣٨ – ١٤٣٧إحصائیة ریاض الأطفال للعام الدراسي ) ١(جدول 

 المجموع تعلیم أھلي  تعلیم عام  المحور
 ٣٢ ٧  ٢٥  مدارس

 ٣٠ ٦ ٢٤  مدیرات

  ٢٩١  ١٠١  ١٩٠  معلمات

 ٥  مشرفات

  ٣٢٦  المجموع الكلي

  قسم المعلومات بإدارة التعلیم بمحافظة عنیزة: المصدر
   :عینة الدِّراسَة
ضَّلت ةف تنادً   الباحث ا؛ اس ع كاملً ة المجتم ھ   دراس ار إلی ا أش رون (ا لم دات وآخ ـ١٤٣٥، عبی ، ھ

ة         ) ١٣٣ص ون كامل ائج تك املًا والنت ون ش ل یك إن التحلی ة ف ي الدِّراسَ ا ف ع كاملً ار المجتم د اختی . عن
ف من مؤسسة         ، بالإضافة إلى أن مجال ریاض الأطفال نظام مؤسسي        تعلم تختل ة ال ل بیئ ا یجع ذا م وھ

ي الت        این ف ى تب ؤدي إل دوره ی ذا ب ذه        لأخرى؛ وھ ي ھ ال ف د الأطف وي لحب الاستطلاع عن وظیف الترب
ة                  شوّقًا لمعرف ي الصعاب؛ ت ذه المؤسسات وتخطِّ ى كل ھ المؤسسات؛ ومن ھذا المنطلق تم الوقوف عل

ال        د الأطف وي لحب الاستطلاع عن ف الترب ي التوظی ا ف ع دورھ املة    ، واق حة ش اء صورة واض ولإعط
ول   ي تح ات الت ع والمعوق ذا الواق ن ھ ة ع د  ودقیق تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ق التوظی دون تحقی

  .بالإضافة إلى معرفة وجھات النظر حول الحلول المقترحة في أداة الدِّراسَة، الأطفال
  )البیانات الأولیَّة(خصائص أفراد عینة الدِّراسَة 

 وفقاً لمتغیر الوظیفة -١
 وصف أفراد عینة الدِّراسَة وفقاً لمتغیر الوظیفة) ٢(جدول 

  النسبة  التكرار  ةالوظیف

 ٪١،٩ ٥ مشرفة

 ٪٩،٣ ٢٥ مدیرة

 ٪٨٨،٩ ٢٤٠  معلمة

 ٪١٠٠ ٢٧٠ المجموع

ة ھن من       ) ٪١،٩(أن  ) ٢( من الجدول رقم     یتضح ة الدِّراسَ ) ٪٩،٣(، وأن )المشرفات (من عین
ا أن )المعلمات (من عینة الدِّراسَة ھن من   ) ٪٨٨،٩(، وأن )المدیرات(من عینة الدِّراسَة ھن من        ؛ وبم

ي    ا ف تطلاع تربوی ب الاس ي توظیف ح ل ف رب للطف ن الأق ة فھ ة الدِّراسَ ي عین ر ف ن الأكث ات ھ المعلم
  . وبالتالي یعطي نتائج الدِّراسَة دلالة أكثر، التعلم
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 )التخصص(وفقاً لمتغیر الوظیفة  -٢
  التخصص* وصف أفراد عینة الدِّراسَة وفقاً لمتغیر الوظیفة ) ٣(جدول 

  التخصص

  الوظیفة  تخصص آخر  یاض أطفالر

  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار

  ٪٠ ٠ ٪١،٩ ٥ مشرفة
 ٪٤،١ ١١ ٪٥،٢ ١٤ مدیرة
 ٪١٠،٧ ٢٩ ٪٧٨،١ ٢١١  معلمة

 ٪١٤،٨ ٤٠ ٪٨٥،٢ ٢٣٠ المجموع

  :أن) ٣(یتضح من الجدول رقم 

ن ذوات التخصص ) ٪٨٥،٢(أن  - ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین اض(م ال ری ن ) ٪١٤،٨(، وأن )أطف م
ر  آخر  تخصص (ة الدِّراسَة ھن من ذوات التخصص عین اض  غی ال  ری ائج    )الأطف ذا یعطي نت ؛ وھ

  .الدِّراسَة دلالة أصدق في مدى توظیف حب الاستطلاع تربویا في ریاض الأطفال 

ن  ) ٪١،٩(وأن  - ن م ة ھ ة الدِّراسَ شرفات(عین ن  ) ٪٥،٢(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین م
دیرات( ن عین) ٪٧٨،١(، و)الم ن  م ن م ة ھ ات(ة الدِّراسَ صص ) المعلم ن ذوات التخ اض (م ری

 ).أطفال

ن  ) ٪٠،٠(وأن  - ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین شرفات(م ن ) ٪٤،١(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین م
ة ھن من          ) ٪١٠،٧(، و )المدیرات( ة الدِّراسَ تخصص  (من ذوات التخصص    ) المعلمات (من عین

 ).آخر غیر ریاض الأطفال

 )جھة العمل( وظیفةوفقاً لمتغیر ال -٣
  جھة العمل* وصف أفراد عینة الدِّراسَة وفقاً لمتغیر الوظیفة ) ٤(جدول 

 جھة العمل

 الوظیفة أھلي حكومي

 النسبة التكرار النسبة التكرار
 ٪٠ ٠ ٪١،٩ ٥ مشرفة
٪٨،٩ ٢٤ مدیرة  ٠،٤ ١٪ 
 ٪٣٠،٧ ٨٣ ٪٥٨،١ ١٥٧ معلمة

 ٪٣١،١ ٨٤ ٪٦٨،٩ ١٨٦ المجموع
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  :أن) ٤(جدول رقم یتضح من ال

ي القطاع      ) ٪٦٨،٩(أن   - ن ف ة    ) ٪٣١،١(، وأن )الحكومي (من عینة الدِّراسَة یعمل ة الدِّراسَ من عین
  ). الأھلي(یعملن في القطاع 

ن  ) ٪١،٩(وأن  - ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین شرفات(م ن ) ٪٨،٩(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین م
 ).الحكومي(یعملن في القطاع ) المعلمات(من من عینة الدِّراسَة ھن ) ٪٥٨،١(، و)المدیرات(

ن     ) ٪٠،٠( وأن  - ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین شرفات(م ن     ) ٪٠،٤(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین م
 ).الأھلي(یعملن في القطاع ) المعلمات(من عینة الدِّراسَة ھن من ) ٪٣٠،٧(، و)المدیرات(

 )سنوات الخبرة( وفقاً لمتغیر الوظیفة -٤
  سنوات الخبرة* فراد عینة الدِّراسَة وفقاً لمتغیر الوظیفة وصف أ) ٥(جدول 

  سنوات الخبرة

  الوظیفة   سنوات١٠أكثر من    سنوات١٠ إلى ٥من    سنوات٥أقل من 

  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار
 ٪١،١ ٣ ٪٠،٧ ٢  ٪٠ ٠ مشرفة
 ٪٥،٦ ١٥ ٪٢،٦ ٧ ٪١،١  ٣ مدیرة
 ٪١٦،٣ ٤٤ ٪٤٢،٢ ١١٤ ٪٣٠،٤ ٨٢  معلمة

 ٪٢٣،٠ ٦٢ ٪٤٥،٦ ١٢٣ ٪٣١،٥ ٨٥ المجموع

  :أن) ٥(یتضح من الجدول رقم 

رة      ) ٪٣١،٥(أن  - ن ذوات الخب ة ھن م ة الدِّراسَ ل (من عین ن أق ن ) ٪٤٥،٦(، وأن )سنوات  ٥م م
ة ھن    ) ٪٢٣،٠(، وأن )سنوات ١٠ إلى ٥من(عینة الدِّراسَة ھن من ذوات الخبرة  ة الدِّراسَ من عین

  ). سنوات ١٠ من أكثر(برة من ذوات الخ

ن  ) ٪٠،٠(وأن  - ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین شرفات(م ن ) ٪١،١(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین م
دیرات( ن   ) ٪٣٠،٤(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین ات(م رة  ) المعلم ن ذوات الخب ن  (م ل م  ٥أق

 ).سنوات

ن  ) ٪٠،٧(وأن  - ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین شرفات(م ن ع) ٪٢،٦(، و)الم ن م ن م ة ھ ة الدِّراسَ ین
دیرات( ن   ) ٪٤٢،٢(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین ات(م رة ) المعلم ن (ذوات الخب ى ٥م  ١٠ إل

 ).سنوات

ن  ) ٪١،١(وأن  - ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین شرفات(م ن ) ٪٥،٦(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین م
دیرات( ن     ) ٪١٦،٣(، و)الم ن م ة ھ ة الدِّراسَ ن عین ات(م رة  ذوات ال) المعلم ن  (خب ر م  ١٠أكث

ر من       ) ٪٦٨،٥٢(یلحظ أن ما نسبتھ     ؛ و )سنوات ال أكث اض الأطف ي ری ا ف من عینة الدِّراسَة خبرتھ
 .وھذا یعطي نتائج الدِّراسَة دلالة أكثر واقعیة، خمس سنوات
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  :أداة الدِّراسَة
ا        ا ب م تمثیلھ دًا ت ائق؛ وتحدی ق تم الاعتماد على الاستبانة كأداة لجمع المعلومات والحق " لنوع المغل

ات           ة من الإجاب ة الصحیحة من مجموع ار الإجاب دات وآخرون  "(الذي یطلب من المفحوص اختی ، عبی
ـ١٤٣٥ ة    )١٠٨ص، ھ ة الحالیَّ داف الدِّراسَ ق أھ سب لتحقی ا الأن ا   ، ؛ باعتبارھ ى ملاءمتھ افة إل بالإض

  . اكن متباعدةلطبیعة الدِّراسَة من حیث الجھد والإمكانات وانتشار مجتمع الدِّراسَة في أم
اض         ات مؤسسات ری دیرات ومعلم وقد عمدت الباحثة إلى توجیھ ھذه الاستبانة إلى مشرفات وم

  .الأطفال الحكومیة والأھلیة؛ من منطلق أن ھذه العینة ھي الأكثر اتصالًا بموضوع الدِّراسَة الحالیة
  :صدق أداة الدِّراسَة

 :صدق المحكمین
ة  بعد تصمیم الاستبانة ومراجعتھا بش     ى المشرف     ، كل دقیق في صورتھا الأولیَّ م عرضھا عل ت
ة    ھ العلمی داء ملاحظات ة؛ لإب يَّ للدراس وى أداة     ، العلم دق محت ن ص ق م ھ وللتحق ى توجیھات اءً عل وبن

ة  ن  ، الدِّراسَ ة م ى مجموع ھا عل ي بعرض ھ المشرف العلم ة؛ وجَّ داف الدِّراسَ دم أھ ھ تخ ن أن د م والتأك
دقھا      د من ص اھري المحكِّمین؛ للتأك اد         ،  الظ ا للأبع ارات وانتمائھ بة العب دى مناس ي م م ف ة رأیھ ولمعرف

ى مجموعة       ، مع إضافة ما یقترح من عبارات ،  والمحاور والمجالات  ھا عل م عرض ھ ت ذا التوجی وبعد ھ
ة           ي مجال تخصص أصول التَّربیَ ال  ، من المحكِّمین والخبراء المتخصصین ف اض أطف اھج  ، وری والمن

دریس رق الت م ا، وط ويوعل نفس الترب ة، ل ة الخاص سام   ، والتَّربیَ ي الأق دریس ف ة الت ضاء ھیئ ن أع م
یم           نھم للتحك سعودیة؛ استجاب م ا؛  ) ٣٢(المختلفة من الجامعات داخل وخارج المملكة العربیة ال محكّم

  .كانت استجابتھم وآراؤھم بمثابة المخطط الذي ساعد على تحدید معالم الدِّراسَة المیدانیة حیث 
ب   یھم دراسة الأداة وطُل وى    ، إل رة للمحت بة الفق دى مناس ث م ا من حی م فیھ داء رأیھ ب ، وإب وطُل

ارات       ا  ، وشمولیتھا ، إلیھم النظر في مدى كفایَة أداة الدِّراسَة من حیث عدد العب وع محتواھ ویم  ، وتن وتق
ة صیاغة اللغویَّ ستوى ال راج، م ق بالت ، والإخ ا یتعل بة فیم ا مُناس ات یرونھ ة ملاحظ دیلأو أیَّ أو ، ع

ا          . أو الحذف وفق ما یراه المحكِّم لازمًا  ،  التغییر ة كل محور؛ لإضافة م ي نھایَ راغ ف رك ف افة لت بالإض
   .وقد أُعد خطاب مرفق مع الاستبانة یوضح فیھ ذلك، یراه المحكم من فقرات لم ترد في الاستبانة

ا وضِعت من      تبیَّن أن الأداة بشكل ، وبعد الاطلاع على آراء وملاحظات المحكمین      یس م عام تق
دیلات؛       ، أجلھ؛ مع وجود بعض الملاحظات التي أبداھا المحكمون     م إجراء بعض التع ى ضوئھا ت وعل

  :من أھمھا

 .تعدیل محتوى بعض العبارات؛ لتصبح أكثر ملاءمة -
 . حذف بعض العبارات -

 .إضافة بعض العبارات -
 .ت الترقیموعلاما،  تصحیح بعض أخطاء الصیاغة اللغویَّة لبعض العبارات -

 . استخدام مصطلح التخصص عِوضًا عن مصطلح المؤھل العلمي في البیانات الأولیَّة -
  . ھذه التعدیلات إخراج الأداة في صورتھا النھائیةتلا
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  :صدق الاتساق الداخلي
داھا   ي أب دیلات الت راء التع ة وإج اھري لأداة الدِّراسَ صدق الظ ن ال د م د التأك بع

ت الباحث  ون؛ قام ا   المحكِّم تطلاعیة قوامھ شوائیة اس ة ع ار عین ن  ) ٣٠(ة باختی ة م دیرة ومعلم م
اض      سات ری ات مؤس دیرات ومعلم شرفات وم ل بم لي؛ والمتمث ة الأص ع الدِّراسَ ارج مجتم خ
ل         وى الأداة قب دق محت ن ص ق م دف التحقُّ زة؛ بھ ة عنی ة بمحافظ ة والأھلی ال الحكومی الأطف

ة    ة الدِّراسَ راد عین ى أف ا عل د ا، تطبیقھ ساب     وبع ل ح ا؛ لأج غ بیاناتھ م تفری تبانات ت تعادة الاس س
ھ        ي إلی ذي تنتم د ال ات البع ط درج ارة بمتوس ل عب اط ك ة ارتب اور   ، درج ع مح ا م ذلك ارتباطھ وك

ة  تخدام، الدِّراسَ م اس ل وت ون  معام اط بیرس  ؛)Pearson correlation coefficient(ارتب
ك تخدام وذل صائي   باس امج الإح ن  )SPSS(البرن م م د ت دق    ؛ وق ساب ص ائجھن ح لال نت  خ

 :الاتساق الداخلي، وذلك كما یلي
ھ            )أ  ي ل ذي تنتم د ال ة للبع ة الكلی ارة والدرج ل عب ة ك ین درج ون ب اط بیرس ل ارتب تخدام معام . اس

 . توضِّح النتائج الخاصة بذلك) ٨(إلى ) ٦(والجداول 
ور ال       )ب  ة للمح ة الكلی د والنتیج ل بع ة ك ین درج ون ب اط بیرس ل ارتب تخدام معام ھ،   اس ي ل ذي ینتم

 . توضح النتائج الخاصة بذلك) ١٠(إلى ) ٩(والجداول 
ة              )ج  ة الكلی تبانة والنتیج اور الاس ن مح ور م ل مح ة ك ین درج ون ب اط بیرس ل ارتب تخدام معام اس

  .یوضح النتائج الخاصة بذلك) ١١(للاستبانة، والجدول 
ة للبعد الذي تنتمي لھ وذلك معامل الارتباط بیرسون بین نتیجة كل عبارة والنتیجة الكلی) ٦(جدول 

واقع دور مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند : لعبارات المحور الأول
 الأطفال

دور مشرفات 
مؤسسات ریاض 

الأطفال في 
التوظیف 

التربوي لحب 
الاستطلاع عند 

  الأطفال

  معامل
   الارتباط

دور مدیرات 
مؤسسات ریاض 

الأطفال في 
 التوظیف

التربوي لحب 
الاستطلاع عند 

  الأطفال

معامل 
  الارتباط

دور معلمات 
مؤسسات ریاض 

الأطفال في 
التوظیف التربوي 
لحب الاستطلاع 

  عند الأطفال

معامل 
  الارتباط

دور منھج 
مؤسسات ریاض 

الأطفال في 
التوظیف التربوي 
لحب الاستطلاع 

  عند الأطفال

معامل 
  الارتباط

٠،٦٢٦ ١٧ **٠،٧٥٧ ١١ **٠،٨٠٥ ٦ **٠،٩٠٥ ١** 

٠،٨٧٧ ١٨ **٠،٧٤٤ ١٢ **٠،٨٢٥ ٧ **٠،٨٢٤ ٢** 

٠،٨٧٩ ١٩ **٠،٧٠١ ١٣ **٠،٨٤٦ ٨ **٠،٨٣٠ ٣** 

٠،٨٦١ ٢٠ **٠،٨٥٥ ١٤ **٠،٦٣٤ ٩ **٠،٧٤٦ ٤** 
٠،٨٥٠ ٢١ **٠،٦٩٠ ١٥ **٠،٧٤٢ ١٠ **٠،٨٦٩ ٥** 

 ٠،٧٨٦ ١٦**  

  ٠٫٠١دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من ** 

  ٠٫٠٥ إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من دال* 
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٥٨٣ 

ارة والنتیجة         والخاص ب) ٦(یتضح من الجدول رقم      ة كل عب ین نتیج ون ب اط بیرس معامل الارتب
ھ  ي ل ذي تنتم د ال ة للبع ور الأول ، الكلی ارات المح ك لعب ي : وذل ال ف اض الأطف سات ری ع دور مؤس واق

 :  ما یليالتوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال

د          -  ة لبع اض    (أن قیم معامل الارتباط بین نتیجة كل عبارة والنتیجة الكلی دور مشرفات مؤسسات ری
ال   د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف ین ) الأطف ت ب د تراوح ى ) ٠،٧٤٦(ق إل

ل من        ،  )٠،٩٠٥( ة أق د مستوى دلال ، )٠،٠١(وجمیع ھذه القیم مرتفعة وموجبة ودالة إحصائیا عن
  .ما یشیر إلى تمتع عبارات البعد بصدق الاتساق الداخليم

د            -  ة لبع ة الكلی ارة والنتیج ل عب ة ك ین نتیج اط ب ل الارتب یم معام ضح أن ق ا یت دیرات  (كم دور م
ال          د الأطف تطلاع عن وي لحب الاس ین    ) مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف الترب د تراوحت ب ق

ى ) ٠،٦٣٤( یم مرتف، )٠،٨٤٦(إل ذه الق ع ھ ة  وجمی ستوى دلال د م صائیا عن ة إح ة ودال ة وموجب ع
  .مما یشیر إلى تمتع عبارات البعد بصدق الاتساق الداخلي، )٠،٠١(أقل من 

د            -  ة لبع ة الكلی ارة والنتیج ل عب ة ك ین نتیج اط ب ل الارتب یم معام ضح أن ق ا یت ات  (كم دور معلم
ا          د الأطف تطلاع عن وي لحب الاس ین    ) لمؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف الترب د تراوحت ب ق

ى ) ٠،٦٩٠( ة  ، )٠،٨٥٥(إل ستوى دلال د م صائیا عن ة إح ة ودال ة وموجب یم مرتفع ذه الق ع ھ وجمی
  .مما یشیر إلى تمتع عبارات البعد بصدق الاتساق الداخلي، )٠،٠١(أقل من 

د           -  ة لبع نھج مؤسسات   (كما یتضح أن قیم معامل الارتباط بین نتیجة كل عبارة والنتیجة الكلی دور م
ال        د الأطف تطلاع عن ین    ) ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاس د تراوحت ب ) ٠،٦٢٦(ق

ى  ن        ، )٠،٨٧٩(إل ل م ة أق ستوى دلال د م صائیا عن ة إح ة ودال ة وموجب یم مرتفع ذه الق ع ھ وجمی
 .مما یشیر إلى تمتع عبارات البعد بصدق الاتساق الداخلي) ٠،٠١(

ن نتیجة كل عبارة والنتیجة الكلیة للبعد الذي تنتمي لھ وذلك معامل الارتباط بیرسون بی) ٧(جدول 
المعوقات التي تواجھ مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب : لعبارات المحور الثاني

 الاستطلاع عند الأطفال
المعوقات التي 
تواجھ مشرفات 
مؤسسات ریاض 

الأطفال في 
التوظیف التربوي 
لحب الاستطلاع 

  لعند الأطفا

معامل 
  الارتباط

المعوقات التي 
تواجھ مدیرات 

مؤسسات ریاض 
الأطفال في 

التوظیف التربوي 
لحب الاستطلاع 

  عند الأطفال

معامل 
  الارتباط

المعوقات التي 
تواجھ معلمات 

مؤسسات ریاض 
الأطفال في 

التوظیف التربوي 
لحب الاستطلاع عند 

  الأطفال

معامل 
  الارتباط

المعوقات التي 
تواجھ منھج 

ریاض الأطفال في 
التوظیف التربوي 
لحب الاستطلاع 

  عند الأطفال

معامل 
  الارتباط

٠،٨٤٩ ١٥ **٠،٨٦٢ ٩ **٠،٧٥٥ ٤ **٠،٨٦٤ ١** 
٠،٨٦٥ ١٦ **٠،٨٥٠ ١٠ **٠،٦٠٦ ٥ **٠،٨٧١ ٢** 
٠،٨٤١ ١٧ **٠،٧٥٧ ١١ **٠،٨٠٦ ٦ **٠،٨٢٦ ٣** 

٠،٨٥١ ١٢ **٠،٦٨٠ ٧** 
٠،٧٩٨ ١٣ **٠،٦٤٧ ٨**  

 ٠،٨٥٨ ١٤** 
 

  ٠٫٠١دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من ** 

  ٠٫٠٥دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من * 
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٥٨٤ 

ارة والنتیجة         والخاص) ٧(یتضح من الجدول رقم      ة كل عب ین نتیج ون ب اط بیرس  بمعامل الارتب
اني   ور الث ارات المح ك لعب ھ وذل ي ل ذي تنتم د ال ة للبع ھ : الكلی ي تواج ات الت اض المعوق سات ری مؤس

  :الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال ما یلي

د             -  ة لبع ھ مشرفات     (أن قیم معامل الارتباط بین نتیجة كل عبارة والنتیجة الكلی ي تواج ات الت المعوق
ال          د الأطف تطلاع عن وي لحب الاس ین    ) مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف الترب د تراوحت ب ق

ى ) ٠،٨٢٦( ة  ، )٠،٨٧١(إل ستوى دلال د م صائیا عن ة إح ة ودال ة وموجب یم مرتفع ذه الق ع ھ وجمی
  .مما یشیر إلى تمتع عبارات البعد بصدق الاتساق الداخلي، )٠،٠١(أقل من 

ي تواجھ    (كما یتضح أن قیم معامل الارتباط بین نتیجة كل عبارة والنتیجة الكلیة لبعد          -  ات الت المعوق
ا   اض الأطف سات ری دیرات مؤس ال     م د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی د ) ل ف ق

ین  ت ب ى )٠،٦٠٦(تراوح د    ، )٠،٨٠٦(إل صائیا عن ة إح ة ودال ة وموجب یم مرتفع ذه الق ع ھ وجمی
  .مما یشیر إلى تمتع عبارات البعد بصدق الاتساق الداخلي، )٠،٠١(مستوى دلالة أقل من 

ي تواجھ    (عبارة والنتیجة الكلیة لبعد كما یتضح أن قیم معامل الارتباط بین نتیجة كل          -  ات الت المعوق
ال         د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ات مؤس د ) معلم ق

ین  ت ب ى ) ٠،٧٥٧(تراوح د   ، )٠،٨٦٢(إل صائیا عن ة إح ة ودال ة وموجب یم مرتفع ذه الق ع ھ وجمی
 .ت البعد بصدق الاتساق الداخليمما یشیر إلى تمتع عبارا، )٠،٠١(مستوى دلالة أقل من 

ي تواجھ    (كما یتضح أن قیم معامل الارتباط بین نتیجة كل عبارة والنتیجة الكلیة لبعد          -  ات الت المعوق
ال     د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف نھج ری ین  ) م ت ب د تراوح ق

ى ) ٠،٨٤١( ة ، )٠،٨٦٥(إل ة ودال ة وموجب یم مرتفع ذه الق ع ھ ة وجمی ستوى دلال د م صائیا عن  إح
  .مما یشیر إلى تمتع عبارات البعد بصدق الاتساق الداخلي، )٠،٠١(أقل من 

معامل الارتباط بیرسون بین نتیجة كل عبارة والنتیجة الكلیة للبعد الذي تنتمي لھ وذلك ) ٨(جدول 
ف التربوي لحب الحلول التي تساعد مؤسسات ریاض الأطفال في التوظی: لعبارات المحور الثالث

 الاستطلاع عند الأطفال
الحلول التي تساعد مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف 

  معامل الارتباط  التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال

٠،٨٣٥ ١** 
٠،٧٩٣ ٢** 
٠،٨٥٣ ٣** 
٠،٧٠٢ ٤** 
٠،٨١٨ ٥** 
٠،٨٣٤ ٦** 
٠،٨٤٧ ٧** 
٠،٩٣٤ ٨** 
٠،٨١١ ٩** 
٠،٥٤٤ ١٠** 

  ٠،٠١ائیا عند مستوى دلالة أقل من دال إحص** 
  ٠،٠٥دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من * 
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٥٨٥ 

ارة والنتیجة         والخاص) ٨(یتضح من الجدول رقم      ة كل عب ین نتیج ون ب اط بیرس  بمعامل الارتب
تطلاع               وي لحب الاس ف الترب ى التوظی ال عل اض الأطف الكلیة لمحور الحلول التي تساعد مؤسسات ری

 :ال ما یليعند الأطف
ور          ة لمح ة الكلی ارة والنتیج ل عب ة ك ین نتیج اط ب ل الارتب یم معام ساعد   (أن ق ي ت ول الت الحل

ال     د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ین  ) مؤس ت ب د تراوح ق
ة   ، )٠،٩٣٤(إلى  ) ٠،٥٤٤( ل من   وجمیع ھذه القیم مرتفعة وموجبة ودالة إحصائیا عند مستوى دلال أق
  .مما یشیر إلى تمتع عبارات المحور بصدق الاتساق الداخلي، )٠،٠١(

واقع دور : معامل الارتباط بیرسون بین نتیجة كل بعد والنتیجة الكلیة للمحور الأول) ٩(جدول 
  مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال

معامل الارتباط مع   البعد  الرقم
   المحورنتیجة

دور مشرفات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند  ١
 **٠،٨٠٠ الأطفال

دور مدیرات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند  ٢
 **٠،٨٤١ الأطفال

دور معلمات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند  ٣
 **٠،٦٤٦  طفالالأ

دور منھج مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند  ٤
 **٠،٧٦٨  الأطفال

 ٠٫٠١دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من ** 
  ٠٫٠٥دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من * 

م  دول رق ن الج ضح م اص) ٩(یت ل والخ ة ك ین نتیج ون ب اط بیرس ل الارتب ة  بمعام د والنتیج بع
د     : الكلیة للمحور الأول   تطلاع عن وي لحب الاس واقع دور مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف الترب

 :الأطفال ما یلي
ة للمحور الأول              ة الكلی د والنتیج ین نتیجة كل بع اط ب ع دور مؤسسات   (أن قیم معامل الارتب واق

د الأطف           ین    ) الریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عن د تراوحت ب ى  ) ٠،٦٤٦(ق إل
ل من         ،  )٠،٨٤١( ة أق ا  ، )٠،٠١(وجمیع ھذه القیم مرتفعة وموجبة ودالة إحصائیا عند مستوى دلال مم

  .یشیر إلى تمتع أبعاد المحور بصدق الاتساق الداخلي
  
  
  
  
  



   
 ٢٠١٨عشر لسنة تاسع العدد ال                                          التربیةفي العلميمجلة البحث    
 

٥٨٦ 

عوقات التي الم: معامل الارتباط بیرسون بین نتیجة كل بعد والنتیجة الكلیة للمحور الثاني) ١٠(جدول 
 تواجھ مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال

معامل الارتباط مع   البعد  الرقم
  نتیجة المحور

المعوقات التي تواجھ مشرفات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي  ١
 **٠،٩٢٦  لحب الاستطلاع عند الأطفال

ت مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب المعوقات التي تواجھ مدیرا ٢
 **٠،٦١٢  الاستطلاع عند الأطفال

المعوقات التي تواجھ معلمات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب  ٣
 **٠،٥٩٧  الاستطلاع عند الأطفال

المعوقات التي تواجھ منھج ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع  ٤
 **٠،٩٢٤  الأطفالعند 

 ٠٫٠١دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من ** 

  ٠٫٠٥دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من * 

م       اص ) ١٠(یتضح من الجدول رق د والنتیجة         والخ ین نتیجة كل بع اط بیرسون ب  بمعامل الارتب
اني ور الث ة للمح ي الت : الكلی ال ف اض الأطف سات ری ھ مؤس ي تواج ات الت ب المعوق وي لح ف الترب وظی

  :الاستطلاع عند الأطفال ما یلي
اني          ة للمحور الث ي تواجھ    (أن قیم معامل الارتباط بین نتیجة كل بعد والنتیجة الكلی ات الت المعوق

ال     د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ین  ) مؤس ت ب د تراوح ق
ل من     وجمیع ھذه القیم مر، )٠،٩٢٦(إلى  ) ٠،٥٩٧( ة أق تفعة وموجبة ودالة إحصائیا عند مستوى دلال
  .مما یشیر إلى تمتع أبعاد المحور بصدق الاتساق الداخلي، )٠،٠١(

 معامل الارتباط بیرسون بین نتیجة كل محور والنتیجة الكلیة للاستبانة) ١١(جدول 

  المحورالرقم
معامل الارتباط مع 

النتیجة الكلیة 
  للاستبانة

مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند واقع دور  ١
 **٠،٦٢١ الأطفال

المعوقات التي تواجھ مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب  ٢
 **٠،٥٧٣ الاستطلاع عند الأطفال

الحلول التي تساعد مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب  ٣
 **٠،٨١٢ الاستطلاع عند الأطفال

 ٠،٠١دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من ** 
  ٠،٠٥دال إحصائیا عند مستوى دلالة أقل من * 

 بمعامل الارتباط بیرسون بین نتیجة كل محور والنتیجة    والخاص) ١١(یتضح من الجدول رقم    
ي  ا یل تبانة م ة للاس ة ال  : الكلی ور والنتیج ل مح ة ك ین نتیج اط ب ل الارتب یم معام د  أن ق تبانة ق ة للاس كلی
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٥٨٧ 

ستوى       ،  )٠،٨١٢(إلى  ) ٠،٥٧٣(تراوحت بین    د م وجمیع ھذه القیم مرتفعة وموجبة ودالة إحصائیا عن
  .مما یشیر إلى تمتع محاور الاستبانة بصدق الاتساق الداخلي، )٠،٠١(دلالة أقل من 
  :الاسـتبانة ثبات درجات

ي       تبانة ف ق الاس م تطبی ة عشوائیة      ولقیاس مدى ثبات درجات الأداة ت ى عَیِّنَ ة عل  صورتھا النھائیَّ
ا   تطلاعیة قوامھ شرفات       ) ٣٠(اس ل بم لي؛ والمتمث ة الأص ع الدِّراسَ ارج مجتم ن خ ة م دیرة ومعلم م

زة            ة بمحافظة عنی ة والأھلی ال الحكومی اض الأطف لال     ، ومدیرات ومعلمات مؤسسات ری م من خ د ت وق
اخ       ة كرونب تخدام معادل تبانة باس ات الاس ائجھن ثب انت ساب  ، (Cronbach's Alpha) ألف ك لح وذل

  :معامل الثبات لكل محور من محاور الأداة، والجدول التالي یوضح ذلك
  بمعادلة كروبناخ ألفاالاستبانة معامل ثبات ) ١٢(جدول 

عدد   المحور/البعد  الرقم
  العبارات

آلفا 
  كرونباخ

لاستطلاع عند الأطفالدور مشرفات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب ا  ١  ٠،٨٨٧ ٥ 

 ٠،٨٣٢ ٥ دور مدیرات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال  ٢

 ٠،٨٤٨ ٦  دور معلمات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال  ٣
 ٠،٨٨١ ٥  ب الاستطلاع عند الأطفالدور منھج مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لح  ٤

 ٠،٩١٤ ٢١  المحور الأول  ٥

المعوقات التي تواجھ مشرفات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب   ٦
 ٠،٨١٤ ٣  الاستطلاع عند الأطفال

المعوقات التي تواجھ مدیرات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب   ٧
 ٠،٧٣٨ ٥  الاستطلاع عند الأطفال

المعوقات التي تواجھ معلمات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب   ٨
 ٠،٩٠٧ ٦  الاستطلاع عند الأطفال

المعوقات التي تواجھ منھج ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند   ٩
 ٠،٨١٠ ٣  الأطفال

 ٠،٨٧١ ١٧  المحور الثاني  ١٠

 ٠،٩٣٦ ١٠  المحور الثالث  ١١

 ٠،٩٠٦ ٤٨  الاستبانة ككل  ١٢

م   دول رق ن الج ضح م ا ) ١٢(یت اخ ألف ة كرونب تبانة  أن نتیج اور الاس اد ومح ع أبع ة  لجمی مقبول
ول             ر مقب ا یعتب اخ ألف ة كرونب سوب بمعادل ات المح ل الثب ات أن معام شیر الدراس ث ت صائیا، حی إح

لاحیة     ، )٣٠٤ص ،ھ ـ١٤٢٤،أبو ھاشم  ) (٠،٦٠(إحصائیا إذا كانت قیمتھ أعلى من       ى ص شیر إل ا ی مم
ث    ع البح ى مجتم ق عل تبانة للتطبی ا       . الاس ات درجاتھ تبانة وثب ارات الاس دق عب ن ص د م د التأك وبع

  :أصبحت الاستبانة في صورتھا النھائیَّة، وقد تكونت من جزأین
ة            : الجزء الأول  ة عن المبحوثین من حیث الوظیف ة  ، والتخصص ، وقد تضمن بیانات أولیَّ وجھ

رة  ، لالعم  ا         . وسنوات الخب ة ومحاورھ ئلة الدِّراسَ ي تخدم أس ات الت ى البیان د اقتصرت الاستبانة عل وق
  . فقط
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٥٨٨ 

د تضمن      :الجزء الثاني  ى آراء مشرفات           ) ٤٨(وق اور؛ للتعرف عل ة مح ى ثلاث سِّمت إل ارة قُ عب
 :اليوكانت محاور الاستبانة كالت. ومدیرات ومعلمات ریاض الأطفال حول البنود التي تضمنتھا

د          : المحور الأول  - تطلاع عن وي لحب الاس ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف واقع دور مؤسسات ری
 .عبارة) ٢١(وتضمن . الأطفال 

اني  - ور الث ب       : المح وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ھ مؤس ي تواج ات الت المعوق
 .عبارة) ١٧(وتضمن . الاستطلاع عند الأطفال

ث   - ور الثال ول ال: المح ب      الحل وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ساعد مؤس ي ت ت
 .عبارات) ١٠(وتضمن . الاستطلاع عند الأطفال

  :عرض نتائج الدِّراسَة المیدانیَّة وتفسیرھا وتحلیلھا
  :نتائج السؤال الأول ومناقشتھا وتفسیرھا

ى سؤال الأول عل نص ال ف التر : ی ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری شرفات مؤس ا دور م وي م ب
   بمحافظة عنیزة؟لحب الاستطلاع عند الأطفال

دیر       ب وتق اري والترتی وللإجابة عن ھذا السؤال تم استخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعی
  .درجة التوفر، والجدول التالي یوضح نتائج ذلك

وتقدیر المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والترتیب التكرارات والنسب المئویَّة و) ١٣(جدول 
دور مشرفات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب : درجة التوفر لعبارات البعد الأول

  الاستطلاع عند الأطفال
متوفرة 

  جدا

متوفرة 
بدرجة 
  كبیرة

  متوفر
متوفرة 
بدرجة 
  منخفضة

  غیر متوفر

نة
تبا

لاس
 با

قم
لر

ا
  

  العبارات

  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت

سط
تو

لم
ا

ف  
را

نح
الا

  

ب
رتی

الت
  

درجة 
  التوفر

١  

توجیھ معلمات ریاض 
الأطفال للطرق المثلى 

في التدریس وفق أحدث 
الأسالیب التربویة التي 
تنمِّي حب الاستطلاع 

  .عند الأطفال

  منخفضة  ١  ١،٠٧٤  ٢٣،٧٢،٤٣  ٢٦،٣٦٤  ١٠١٣٧،٤٧١  ٨،١  ٤،٤٢٢  ١٢

٢  

تشرف على تنفیذ 
المناھج والخطط 
بمؤسسات ریاض 

قیقھا الأطفال ومدى تح
للأھداف التربویة 

الخاصة بحب 
  .الاستطلاع عند الأطفال

  منخفضة  ٢  ١،١٢٧  ٣٣،٠٢،٢٤  ٢٦،٣٨٩  ٢٨،٥٧١  ٧٧  ٧،٨  ٤،٤٢١  ١٢

٣  
توجیھ مؤسسات ریاض 
الأطفال للأسلوب الأمثل 

الذي یحقِّق أھدافھا 
كبیئة تربویة ثریة تنمِّي 

منخفضة   ٣  ٠،٩٤٠  ٢٥،٦١٥١٥٥،٩١،٦٩  ١٣،٣٦٩  ٣٦  ٣،٧  ١،٥١٠  ٤
  جدا
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٥٨٩ 

متوفرة 
  جدا

متوفرة 
بدرجة 
  كبیرة

  متوفر
متوفرة 
بدرجة 
  منخفضة

  غیر متوفر

نة
تبا

لاس
 با

قم
لر

ا
  

  العبارات

  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت

سط
تو

لم
ا

ف  
را

نح
الا

  

ب
رتی

الت
  

درجة 
  التوفر

حب الاستطلاع عند 
  .الأطفال

٤  

تشترك في تصمیم 
الأنشطة والوسائل 

التعلیمیة التي تثیر حب 
  .الاستطلاع عند الأطفال

منخفضة   ٤  ٠،٨٢٧  ١٧،٠١٩٦٧٢،٦١،٤٣  ٤٦  ٦،٣  ١٧  ٣،٠  ١،١٨  ٣
  جدا

٥  

تتولى تنفیذ برامج 
إرشادیة وتوعویة 

للھیئة التعلیمیة تنمِّي 
ند حب الاستطلاع ع

  .الأطفال

منخفضة   ٥  ٠،٨٩٠  ١١،٥٢١٠٧٧،٨١،٤١  ٣١  ٤،١  ١١  ٥،٦  ١،١١٥  ٣
  جدا

  منخفضة    ٠،٨٠٦  ١،٨٤                      البعد الكلي  

ف         ) ١٤(یتضح من الجدول رقم      ي التوظی ال ف اض الأطف والخاص بدور مشرفات مؤسسات ری
  :ل ما یليالتربوي لحب الاستطلاع عند الأطفا

  اء ) ٢(أن رات ج ن الفق وفر  م ة ت ي درج ضة(ت ف ة   ، )منخف ي فئ سابي ف ط الح اء المتوس ث ج حی
 : وھي مرتبة كما یلي) ٢،٦٠ إلى أقل من ١،٨٠(التقدیر 

ي نصُّھا     ) ١(جاءت العبارة    -  دریس          "الت ي الت ى ف ال للطرق المثل اض الأطف ھ معلمات ری توجی
ال              د الأطف ي تنمِّي حب الاستطلاع عن ة الت الیب التربوی ي ا " وفق أحدث الأس ى   ف ة الأول لمرتب

د  ذا البع ن ھ سابي  ، م طھا الح غ متوس ث بل اري ) ٢،٤٣(حی ا المعی ذا ) ١،٠٧٤(وانحرافھ وھ
 ).منخفض(یشیر إلى درجة 

ارة   -  اءت العب صُّھا  ) ٢(ج ي ن اض    "الت سات ری ط بمؤس اھج والخط ذ المن ى تنفی شرف عل ت
ا        د الأطف ة   " لالأطفال ومدى تحقیقھا للأھداف التربویة الخاصة بحب الاستطلاع عن ي المرتب ف

د     ذا البع غ متوسطھا الحسابي     ، الثانیة من ھ اري   ) ٢،٢٤(حیث بل ا المعی ، )١٫١٢٧(وانحرافھ
 ).منخفض(وھذا یشیر إلى درجة 

   ا(من الفقرات جاءت في درجة توفر    ) ٣(أنة       ، )منخفضة جد ي فئ ط الحسابي ف ث جاء المتوس حی
  :وھي مرتبة كما یلي، )١،٨٠ إلى أقل من ١،٠٠(التقدیر 

ق     "التي نصُّھا ) ٣(جاءت العبارة   -  ذي یحق ل ال لوب الأمث توجیھ مؤسسات ریاض الأطفال للأس
ال  د الأطف تطلاع عن ب الاس ي ح ة تنمِّ ة ثری ة تربوی دافھا كبیئ ذا " أھ ن ھ ة م ة الثالث ي المرتب ف

اري   ) ١،٦٩(حیث بلغ متوسطھا الحسابي     ،  البعد ا المعی ى    ، )٠،٩٤٠(وانحرافھ شیر إل ذا ی وھ
  ).خفض جدامن(درجة 

ر حب    "التي نصُّھا ) ٤(جاءت العبارة   -  ي تثی تشترك في تصمیم الأنشطة والوسائل التعلیمیة الت
ال د الأطف تطلاع عن د " الاس ذا البع ن ھ ة م ة الرابع ي المرتب سابي  ، ف طھا الح غ متوس ث بل حی

  ).منخفض جدا(وھذا یشیر إلى درجة ، )٠،٨٢٧(وانحرافھا المعیاري ) ١،٤٣(
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ا   -  اءت العب ي        "التي نصُّھا   ) ٥(رة ج ة تنمِّ ة التعلیمی ة للھیئ ادیة وتوعوی رامج إرش ذ ب ولى تنفی تت
ال    د الأطف تطلاع عن ب الاس د     " ح ذا البع ن ھ سة م ة الخام ي المرتب طھا   ، ف غ متوس ث بل حی

  ).منخفض جدا(وھذا یشیر إلى درجة ، )٠،٨٩٠(وانحرافھا المعیاري ) ١،٤١(الحسابي 

  وي لحب     لقد جاء البعد ككل والخاص ب ي التوظیف الترب دور مشرفات مؤسسات ریاض الأطفال ف
 ). ١،٨٤(وبمتوسط حسابي ) منخفضة(درجة توفر ل في الاستطلاع عند الأطفا

ي  ا یل ى م ص عل ذي ن اني ال سؤال الث ة ال ائج إجاب ي  : نت ال ف اض الأطف سات ری دیرات مؤس ا دور م م
  یزة؟التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال بمحافظة عن

المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والترتیب وتقدیر التكرارات والنسب المئویَّة و) ١٥(جدول 
دور مدیرات مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب : درجة التوفر لعبارات البعد الثاني

  الاستطلاع عند الأطفال
متوفرة 

  جدا

متوفرة 
بدرجة 
  كبیرة

  متوفر
متوفرة 
بدرجة 
  منخفضة

  غیر متوفر

نة
تبا

لاس
 با

رقم
ال

  

  العبارات

  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت

سط
تو

الم
ف  

حرا
لان

ا
  

ب
رتی

الت
  

درجة 
  التوفر

٩  

تتعاون إدارة ریاض 
الأطفال مع الأسرة 

لتوفیر احتیاجات الطفل 
  .المختلفة

  منخفضة  ١،٣١٨١  ٣٥،٦٢،٥١  ١٤،١٩٦  ١٧،٠٣٨  ٣٠،٧٤٦  ٨٣  ٢،٦  ٧

٦  

عمل خطط لتنظیم 
نشطة التعلیمیة التي الأ

تنمِّي حب الاستطلاع 
  .عند الأطفال

  منخفضة  ١،٠٣٨٢  ٣٥،٩٢،٠٢  ١٣،٧١٠٧٣٩،٦٩٧  ٣٧  ٧،٨  ٢١  ٣،٠  ٨

٨  
توفیر وسائل تربویة 

طبیعیة مختلفة تثیر حب 
.الاستطلاع عند الأطفال

  منخفضة  ١،١٠٧٣  ١٨،٩١٤٦٥٤،١١،٨٦  ١٥،٢٥١  ١٠،٤٤١  ٢٨  ١،٥  ٤

٧  

ض تدریب معلمات ریا
الأطفال على كیفیة 
التعامل مع الأطفال 
  .المحبین للاستطلاع

منخفضة   ١،٠٤٨٤  ١٠،٤٢٠٢٧٤،٨١،٥٢  ٢٨  ٥،٦  ١٥  ٦،٣  ١٧  ٣،٠  ٨
  جدا

١٠  

تحرص على تحفیز حب 
الاستطلاع عن طریق 
: الرحلات الخارجیة مثل
حدائق الحیوانات 

والمتاحف لاكتشاف 
  .المثیرات بالبیئة

منخفضة   ١،٠٥٨٥  ٢١٥٧٩،٦١،٤٦  ٧،٤  ٢٠  ٤،٤  ١٢  ٤،١  ١١  ٤،٤  ١٢
  جدا

  منخفضة  ٠،٨٦٦  ١،٨٨                      البعد الكلي  
ف          ) ١٥(یتضح من الجدول رقم      ي التوظی ال ف اض الأطف دیرات مؤسسات ری دور م والخاص ب

  :ل ما یليالتربوي لحب الاستطلاع عند الأطفا

  وفر   ) ٣(أن ة ت ي درج اءت ف رات ج ن الفق ضة(م اء ا، )منخف ث ج ة  حی ي فئ سابي ف ط الح لمتوس
 : وھي مرتبة كما یلي، )٢،٦٠ إلى أقل من ١،٨٠(التقدیر 
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٥٩١ 

ارة  - اءت العب صُّھا ) ٩(ج ي ن ات   "الت وفیر احتیاج رة لت ع الأس ال م اض الأطف اون إدارة ری تتع
ة  ل المختلف د   " الطف ذا البع ن ھ ى م ة الأول ي المرتب سابي   ، ف طھا الح غ متوس ث بل ) ٢،٥١(حی

  ).منخفض(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،٣١٨(وانحرافھا المعیاري 

ارة  - اءت العب صُّھا ) ٦(ج ي ن ب   "الت ي ح ي تنمِّ ة الت شطة التعلیمی یم الأن ط لتنظ ل خط عم
ال  د الأطف تطلاع عن د    " الاس ذا البع ن ھ ة م ة الثانی ي المرتب سابي   ، ف طھا الح غ متوس ث بل حی

  ).منخفض(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،٠٣٨(وانحرافھا المعیاري ) ٢،٠٢(
د       "التي نصُّھا   ) ٨(جاءت العبارة    - تطلاع عن ر حب الاس توفیر وسائل تربویة طبیعیة مختلفة تثی

ال  د     " الأطف ذا البع ة من ھ ة الثالث ي المرتب طھا الحسابي     ، ف غ متوس ث بل ا ) ١٫٨٦(حی وانحرافھ
  ).منخفض(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،١٠٧(المعیاري 

   امنخف(من الفقرات جاءت في درجة توفر    ) ٢(أنة       ، )ضة جد ي فئ ط الحسابي ف ث جاء المتوس حی
 : وھي مرتبة كما یلي، )١،٨٠ إلى أقل من ١،٠٠(التقدیر 

ارة   - اءت العب صُّھا  ) ٧(ج ي ن ع        "الت ل م ة التعام ى كیفی ال عل اض الأطف ات ری دریب معلم ت
د       " الأطفال المحبین للاستطلاع   ذا البع ن ھ غ متوسطھا الحسابي     ، في المرتبة الرابعة م حیث بل

  ).منخفض جدا(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،٠٤٨(وانحرافھا المعیاري ) ١،٥٢(

ي نصُّھا   ) ١٠(جاءت العبارة    - رحلات         "الت ق ال ز حب الاستطلاع عن طری ى تحفی تحرص عل
ة       : ثل،الخارجیة م  رات بالبیئ شاف المثی سة    " حدائق الحیوانات والمتاحف لاكت ة الخام ي المرتب ف

د ذا البع ن ھ طھ، م غ متوس ث بل سابي حی اري ) ١،٤٦(ا الح ا المعی ذا ، )١،٠٥٨(وانحرافھ وھ
  ).منخفض جدا(یشیر إلى درجة 

               وي لحب ي التوظیف الترب ال ف لقد جاء البعد ككل والخاص بدور مدیرات مؤسسات ریاض الأطف
 ). ١،٨٨(وبمتوسط حسابي ) منخفضة(درجة توفر ل في الاستطلاع عند الأطفا

سؤال ال ة ال ائج إجاب ي نت ا یل ى م ص عل ذي ن ث ال ي  : ثال ال ف اض الأطف سات ری ات مؤس ا دور معلم م
  التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال بمحافظة عنیزة؟

المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والترتیب وتقدیر التكرارات والنسب المئویَّة و) ١٦(جدول 
سات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب دور معلمات مؤس: درجة التوفر لعبارات البعد الثالث

  الاستطلاع عند الأطفال

متوفرة 
  جدا

متوفرة 
بدرجة 
  كبیرة

  متوفر
متوفرة 
بدرجة 
  منخفضة

  غیر متوفر

نة
تبا

لاس
 با

رقم
ال

  

  العبارات

  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت

سط
تو

الم
ف  

حرا
لان

ا
  

یب
رت

الت
  

درجة 
  التوفر

١١  

تمنح الطفل حریة 
ب الذي الاختبار والتجری

یزید من حب الاستطلاع 
  .عند الأطفال

  متوسطة  ١  ١،٠٨٨  ٣،٣٩  ٨،١  ١٣،٠٢٢  ٢٠،٠٣٥  ٩،٦١٣٣٤٩،٣٥٤  ٢٦

١٥  
تساعد الطفل على 
استخدام الوسائل 

التعلیمیة المتنوعة التي 
  متوسطة  ٢  ١،٢٠٨  ١٢،٢٣،٢٢  ١٨،٥٣٣  ١٣،٠٥٠  ٨،٩١٢٨٤٧،٤٣٥  ٢٤
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٥٩٢ 

متوفرة 
  جدا

متوفرة 
بدرجة 
  كبیرة

  متوفر
متوفرة 
بدرجة 
  منخفضة

  غیر متوفر

نة
تبا

لاس
 با

قم
الر

  

  العبارات

  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت
سط

تو
الم

ف  
حرا

لان
ا

  

یب
رت

الت
  

درجة 
  التوفر

تنمِّي حب الاستطلاع 
  .عند الأطفال

١٦  

تشجیع الطفل على 
مشاھدة البرامج 

التلفزیونیة الثقافیة التي 
تنمِّي حب الاستطلاع 

  .عند الأطفال

  متوسطة  ٣  ١،١٥٢  ١٢،٢٢،٩٥  ٢٧،٤٣٣  ١٨،٥٧٤  ٤،٨١٠٠٣٧،٠٥٠  ١٣

تساعد الطفل على   ١٢
  متوسطة  ٤  ١،٠٥٢  ٢،٩٠  ٨،٩  ٢٦،٧٢٤  ٣٦،٧٧٢  ٢٠،٧٩٩  ٧،٠٥٦  ١٩  .إدراك وتقدیر ذاتھ

١٣  

ف مواھب الأطفال تكتش
أثناء ممارستھم 

الأنشطة التي تثیر حب 
.الاستطلاع عند الأطفال

  منخفضة  ٥  ١،١٣٣  ١٨،١٢،٤٩  ١٧،٨١١٥٤٢،٦٤٩  ١٥،٦٤٨  ٥،٩٤٢  ١٦

١٤  

تشجیع الطفل على  
طرح التساؤلات التي 
تشبع حب الاستطلاع 

  . عند الأطفال

  منخفضة  ٦  ١،٢٤٢  ٢٨،١١١٩٤٤،١٢،٠٧  ١١،٥٧٦  ٣١  ٩،٦  ٦،٧٢٦  ١٨

  متوسطة    ٠،٨٢٦  ٢،٨٤                      البعد الكلي  

م    ف         ) ١٦(یتضح من الجدول رق ي التوظی ال ف اض الأطف دور معلمات مؤسسات ری والخاص ب
  :ل ما یليالتربوي لحب الاستطلاع عند الأطفا

  وفر   ) ٤(أن ة ت ي درج اءت ف رات ج ن الفق طة(م ة   ، )متوس ي فئ سابي ف ط الح اء المتوس ث ج حی
 : وھي مرتبة كما یلي، )٣،٤٠ إلى أقل من ٢،٦٠(التقدیر 

ارة   - اءت العب صُّھا  ) ١١(ج ي ن ب      "الت ن ح د م ذي یزی ب ال ار والتجری ة الاختب ل حری نح الطف تم
د    " الاستطلاع عند الأطفال   طھا الحسابي     ، في المرتبة الأولى من ھذا البع غ متوس ث بل ) ٣،٣٩(حی

  ).متوسط (وھذا یشیر إلى درجة، )١،٠٨٨(وانحرافھا المعیاري 
ارة  - اءت العب صُّھا ) ١٥(ج ي ن ي   "الت ة الت ة المتنوع ائل التعلیمی تخدام الوس ى اس ل عل ساعد الطف ت

غ متوسطھا الحسابي     ، في المرتبة الثانیة من ھذا البعد" تنمِّي حب الاستطلاع عند الأطفال   حیث بل
 ).متوسط(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،٢٠٨(وانحرافھا المعیاري ) ٣،٢٢(

اءت ا - ارة ج صُّھا ) ١٦(لعب ي ن ي   "الت ة الت ة الثقافی رامج التلفزیونی شاھدة الب ى م ل عل شجیع الطف ت
غ متوسطھا الحسابي     ، في المرتبة الثالثة من ھذا البعد" تنمِّي حب الاستطلاع عند الأطفال     حیث بل

 ).متوسط(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،١٥٢(وانحرافھا المعیاري ) ٢،٩٥(
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٥٩٣ 

ھ    "ي نصُّھا الت) ١٢(جاءت العبارة    - دیر ذات ى إدراك وتق ل عل ة من     " تساعد الطف ة الرابع ي المرتب ف
اري   ) ٢،٩٠(حیث بلغ متوسطھا الحسابي    ،  ھذا البعد  ا المعی ى    ، )١،٠٥٢(وانحرافھ شیر إل ذا ی وھ

 ).متوسط(درجة 

  وفر   ) ٢(أن ة ت ي درج اءت ف رات ج ن الفق ضة(م ة   ، )منخف ي فئ سابي ف ط الح اء المتوس ث ج حی
 : وھي مرتبة كما یلي، )٢،٦٠إلى أقل من  ١،٨٠(التقدیر 

ر حب    "التي نصُّھا   ) ١٣(جاءت العبارة    - ي تثی تكتشف مواھب الأطفال أثناء ممارستھم الأنشطة الت
ال   د الأطف تطلاع عن د     " الاس ذا البع ن ھ سة م ة الخام ي المرتب سابي    ، ف طھا الح غ متوس ث بل حی

  ).منخفض(جة وھذا یشیر إلى در، )١،١٣٣(وانحرافھا المعیاري ) ٢،٤٩(
تطلاع    "التي نصُّھا  ) ١٤(جاءت العبارة     - شبع حب الاس تشجیع الطفل على طرح التساؤلات التي ت

ال  د الأطف سادسة" عن ة ال ي المرتب سابي  ، ف طھا الح غ متوس ث بل اري ) ٢،٠٧(حی ا المعی وانحرافھ
 ).منخفض(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،٢٤٢(

       وي لحب       لقد جاء البعد ككل والخاص بدور معلمات مؤ ي التوظیف الترب ال ف اض الأطف سسات ری
 ). ٢،٨٤(وبمتوسط حسابي ) متوسطة(درجة توفر ل في الاستطلاع عند الأطفا

ي     ا یل ى م ص عل ذي ن ع ال سؤال الراب ة ال ائج إجاب ي    : نت ال ف اض الأطف سات ری نھج مؤس ا دور م م
  التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال بمحافظة عنیزة؟

المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والترتیب وتقدیر التكرارات والنسب المئویَّة و) ١٧(جدول 
دور منھج مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب : درجة التوفر لعبارات البعد الرابع

  الاستطلاع عند الأطفال

متوفرة 
  جدا

متوفرة 
بدرجة 
  كبیرة

  توفرم
متوفرة 
بدرجة 
  منخفضة

غیر متوفر

نة
تبا

لاس
 با

رقم
ال

  
  العبارات

  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت

سط
تو

الم
ف  

حرا
لان

ا
  

یب
رت

الت
  

درجة 
  التوفر

١٧  

یراعي التوازن بین 
الخبرات والأنشطة 
التعلیمیة وبین دافع 
حب الاستطلاع عند 

  .الطفل

  متوسطة  ١  ٠،٨٩٢  ٢،٧١  ٦،٣  ٣٦،٧١٧  ١٤،١١٠٨٤٠،٠٩٩  ٣،٠٣٨  ٨

٢٠  

یكسب الطفل 
لمفاھیم والمھارات ا

والقیم التي تثیر حب 
الاستطلاع عند 

  .الأطفال

  منخفضة  ٢  ١،٠١٩  ١٧،٨٢،٥٠  ٣١،٩٤٨  ٣٦،٣٨٦  ١٠،٤٩٨  ٣،٧٢٨  ١٠

١٨  

یحقق التفاعل 
الخلاق بین الواقع 

والخیال الذي 
یستثیر حب 

الاستطلاع عند 

  فضةمنخ  ٣  ٠،٩٤٠  ١٤،١٢،٤٩  ٣٤،٨١٠٣٣٨،١٣٨  ١٠،٧٩٤  ٢،٢٢٩  ٦



   
 ٢٠١٨عشر لسنة تاسع العدد ال                                          التربیةفي العلميمجلة البحث    
 

٥٩٤ 

متوفرة 
  جدا

متوفرة 
بدرجة 
  كبیرة

  توفرم
متوفرة 
بدرجة 
  منخفضة

غیر متوفر

نة
تبا

لاس
 با

قم
الر

  

  العبارات

  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت  ٪  ت

سط
تو

الم
ف  

حرا
لان

ا
  

یب
رت

الت
  

درجة 
  التوفر

  .الأطفال

١٩  

یحفز الطفل على 
حب الاستطلاع من 
خلال أنشطة فردیة 

  .وجماعیة تعلیمیة

  منخفضة  ٤  ١،١٥٦  ٢٨،٩٢،٤١  ٢٢،٢٧٨  ٣٢،٢٦٠  ١٢،٢٨٧  ٤،٤٣٣  ١٢

٢١  

ینمِّي إدراكات الطفل 
المختلفة التي 
تستثیر حب 

الاستطلاع عند 
  .الأطفال

  خفضةمن  ٥  ١،٠٨٦  ٢٩،٦٢،٣٠  ٢٥،٦٨٠  ٣٣،٠٦٩  ٨٩  ٨،٥  ٣،٣٢٣  ٩

  منخفضة    ٠،٨١٧  ٢،٤٨                      البعد الكلي  

م   دول رق ن الج ضح م ف   ) ١٧(یت ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری نھج مؤس دور م اص ب والخ
  :ل ما یليالتربوي لحب الاستطلاع عند الأطفا

  وفر    ) ١(أن ة ت ي درج اءت ف رات ج ن الفق طة(م ة    ) متوس ي فئ سابي ف ط الح اء المتوس ث ج حی
 : وھي، )٣،٤٠ أقل من  إلى٢،٦٠(التقدیر 

ع       "التي نصُّھا  ) ١٧(جاءت العبارة    - ین داف ة وب شطة التعلیمی رات والأن ین الخب یراعي التوازن ب
ل   د الطف تطلاع عن ب الاس د    " ح ذا البع ن ھ ى م ة الأول ي المرتب طھا   ، ف غ متوس ث بل حی

 ).متوسط(وھذا یشیر إلى درجة ، )٠،٨٩٢(وانحرافھا المعیاري ) ٢،٧١(الحسابي

  وفر   ) ٤(أن ة ت ي درج اءت ف رات ج ن الفق ضة(م ة   ، )منخف ي فئ سابي ف ط الح اء المتوس ث ج حی
 : وھي مرتبة كما یلي، )٢،٦٠ إلى أقل من ١،٨٠(التقدیر 

ارة   - اءت العب صُّھا  ) ٢٠(ج ي ن ب     "الت ر ح ي تثی یم الت ارات والق اھیم والمھ ل المف سب الطف یك
ال   د الأطف تطلاع عن ذا البع    " الاس ن ھ ة م ة الثانی ي المرتب سابي   ، دف طھا الح غ متوس ث بل حی

  ).منخفض(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،٠١٩(وانحرافھا المعیاري ) ٢،٥٠(

ستثیر حب         "التي نصُّھا   ) ١٨(جاءت العبارة    - ذي ی ال ال ع والخی ین الواق لاق ب یحقق التفاعل الخ
ط حسابي          " الاستطلاع عند الأطفال   د بمتوس ذا البع ف وانحرا ) ٢،٤٩(في المرتبة الثالثة من ھ

  ).منخفض(وھذا یشیر إلى درجة ، )٠،٩٤٠(معیاري 

ة           "التي نصُّھا    ) ١٩(جاءت العبارة    - شطة فردی لال أن ى حب الاستطلاع من خ ل عل ز الطف یحف
ة   ة تعلیمی د   " وجماعی ذا البع ة من ھ ة الرابع ي المرتب سابي   ، ف طھا الح غ متوس ث بل ) ٢،٤١(حی

  ).خفضمن(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،١٥٦(وانحرافھا المعیاري 

تطلاع        "التي نصُّھا ) ٢١(جاءت العبارة    - ستثیر حب الاس ي ت ة الت ل المختلف ات الطف ینمِّي إدراك
ال  د الأطف د    " عن ذا البع ن ھ سة م ة الخام ي المرتب سابي    ، ف طھا الح غ متوس ث بل ) ٢،٣٠(حی

  ).منخفض(وھذا یشیر إلى درجة ، )١،٠٨٦(وانحرافھا المعیاري 



   
 ٢٠١٨عشر لسنة تاسع العدد ال                                          التربیةفي العلميمجلة البحث    
 

٥٩٥ 

            دور م د ككل والخاص ب وي لحب        لقد جاء البع ي التوظیف الترب ال ف اض الأطف نھج مؤسسات ری
 ). ٢،٤٨(وبمتوسط حسابي ) منخفضة(درجة توفر ل في الاستطلاع عند الأطفا

  :مناقشة النتائج
سابقة     ف             لقد أظھرت النتائج ال ي التوظی نھج ف دیرات والم اض دور كل من المشرفات والم انخف

  :راسَة إلى أن ھذه النتیجة قد تعود للأسباب التالیةالتربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال، وتعزو الدِّ

ذي لا    -  ر ال ال، الأم اض الأطف سات ری ات ومؤس دد معلم ةً بع ات مقارن شرفات التربوی دد الم ة ع قل
د           تطلاع عن وي لحب الاس ف الترب یمكنھن من تقدیم أي استشارات تربویة للمعلمات تخص التوظی

ى أسا  صبا عل ل من زھن یظ ال، وأن تركی وي الأطف راف الترب یات الإش درة  ، س ي ق ل ف ي تتمث والت
 . المعلمات على تنفیذ المھام التدریسیة الأساسیة

اً          -  ون كافی ذي لا یك ر ال دارس، الأم ي الم ات ف شرفات للمعلم ل الم ن قب ة م ارات المیدانی ة الزی قل
 .للمشرفات للتركیز على موضوع التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال

نھن لھن      أنھ ورغم أن   -  ة م ال والغالبی  جمیع المشرفات التربویات ھن متخصصات في ریاض الأطف
ن    ر م ة أكث رات تربوی ب     ١٠خب وي لح ف الترب ال التوظی ي مج راتھن ف نوات، إلا أن خب  س

ي               ة ف دورات التدریبی د من ال ى المزی ة إل زلن بحاج الاستطلاع عند الأطفال قد تكون محدودة ولا ی
 . ھذا المجال

ا یخ  -  ا فیم إن  أم ة ف ة الدِّراسَ ي وصف عین ا ورد ف ھ وكم دیرات فإن ل ) ١١(ص بالم ن أص دیرة م م
ن     ) ٢٥( الي ل ال، وبالت اض الأطف ر ری رى غی صات أخ ن تخص ة ھن م ة الدِّراسَ ت عین دیرة كان م

تطلاع       وي لحب الاس ف الترب یكون لھن أي قدرة على تقدیم أي مساعدة للمعلمات في مجال التوظی
 .عند الأطفال

ة للمؤسسة، وھن          أن مدیرا  -  ت مؤسسات ریاض الأطفال ینصب عملھن على متابعة الأمور الإداری
الجزء          شرفة ب وم الم ب أن تق و دور یج ات ھ ي للمعلم ادیمي الفن ب الأك ة الجان رن أن متابع یعتب

 . الأكبر منھ
ا       -  تم من خلالھ ط ی أن العدید من المدیرات لیس لدیھن خبرات كافیة لتنظیم دورات أو برامج أو خط

 .تنمیة وتوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال
ب         -  ر ح ي تثی ة الت ائل التربوی شراء الوس ال ل اض الأطف سات ری ي مؤس رة ف ة كبی وفر میزانی عدم ت

 .الاستطلاع عند الأطفال

تطلاع      ،  أما فیما یخص المنھج    -  وي لحب الاس فقد أظھرت النتیجة انخفاض دوره في التوظیف الترب
ر  ال، الأم د الأطف ة    عن ن المراجع د م ى المزی اج إل د تحت ال ق اض الأطف اھج ری شیر أن من ذي ی ال

ة               ذه المرحل ل في ھ ا الطف اج إلیھ ي یحت ة الت ة المعرفی ي الحاجة الانفعالی والتنقیح، بحیث تصبح تلب
الدراسیة، والتي من خلالھا سوف یكتسب العدید من المفاھیم التعلیمیة الصحیحة، وسوف یصحح            

 .فاھیم خاطئةأیضاً ما لدیھ من م
ب      وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ات مؤس ائج أن دور معلم رت النت ا أظھ كم

ود للأسباب     )متوسطة(الاستطلاع عند الأطفال جاء بدرجة      د تع ة ق ، وتعزو الدِّراسَة إلى أن ھذه النتیج
  :التالیة
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ي ا        - ال ف اض الأطف وي   وجود درجة لا بأس بھا من الوعي لدى معلمات مؤسسات ری لتوظیف الترب
دت      ال وج ي ح قلھا ف سینھا وص ا وتح تم تنمیتھ ن أن ی ي یمك ال، والت د الأطف تطلاع عن ب الاس لح
ة المرجوة           ى المخرجات التعلیمی ا یضمن الحصول عل ك، بم البیئة التدریبیة التي تساعدھا على ذل

 . من مرحلة ریاض الأطفال

ر من      أن الغالبیة العظمى من عینة الدِّراسَة من المعلمات          - ة أكث رات تربوی دیھن خب نوات،  ) ٥(ل س
شرائح                 ال من مختلف ال ع أطف رة م سنوات من الخب ذه ال لال ھ املن خ د تع الأمر الذي یعني أنھن ق
ام                 ر اھتم ال موضوعاً یثی د الأطف تطلاع عن بح موضوع حب الاس العقلیة والانفعالیة، وبالتالي أص

 .المعلمة وتعمل على تنمیتھ بحدود معرفتھا

دد  - رة ع ى    كث د یصل إل ذي ق ي الفصل الواحد وال ال ف ن   ) ٢٥( الأطف دد م ذا الع ل ھ ي ظ ا، وف طفلً
اءة            ى أن تتعامل بكف ادرة عل ر ق ام، وتصبح غی الأطفال فإن ذلك ینعكس على أداء المعلمة بشكل ع

 .عالیة مع تساؤلات الأطفال الاستكشافیة
ة       ات التالی ع الدراس ام م ي ، وتتفق نتیجة ھذا السؤال بشكل ع تطلاع     والت ع حب الاس فت واق  وص

  :عند الأطفال ولكن من زوایا مختلفة

ل       ، )ھـ١٤٢٠زكیة اشكناني، (دراسة   - ا قب ة م ال مرحل وقین من أطف والتي أظھرت نتائجھا أن المتف
ھم أكثر حباً للاستطلاع من غیر المتفوقین، وأنھ توجد ارتباطات       ) وفقاً لاختبار المعلمة  (المدرسة  

  .قتصادي والاجتماعي للأسرة وبین حب الاستطلاع عند ھؤلاء الأطفالضعیفة بین المستوى الا
ة      ، )م٢٠٠٧ماھر إسماعیل ونجاح السعدي،   (دراسة   - ة ارتباطی ا وجود علاق والتي أظھرت نتائجھ

ستوى             ین م ل المدرسة وب ا قب ال م د أطف ر شیوعاً عن موجبة بین التساؤلات العلمیة المحرجة الأكث
  . حب الاستطلاع لدیھم

ا،     (دراسة - ع              ،  )ھ ـ١٤٢٩فاتن المھن ین داف ة ب ة موجب ة ارتباطی ود علاق ا وج ي أظھرت نتائجھ والت
ذكور           ال ال دى الأطف ھ ل اري ومكونات ر الابتك ا والتفكی حب الاستطلاع والذاكرة البصریة ومكوناتھ

 .سنوات بمدینة الریاض) ٦-٥(والإناث في الفئة العمریة 
سؤال   :إجابة السؤال الخامس   ى   الخامس  للإجابة عن ال ذي ینص عل ة     :  وال روق ذات دلال ھل توجد ف

ة    ستوى دلال د م صائیة عن تبانة     )α ≤ 0,05(إح اه اس ة تج ة الدِّراسَ تجابات عین طات اس ین متوس  ب
ال،             (الدِّراسَة   د الأطف تطلاع عن وي لحب الاس ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف واقع دور مؤسسات ری

  :؟ تم استخدام)الوظیفة(وفقاً لمتغیر 
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د        ال . ١ تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ع دور مؤس ي واق روق ف ف
 : الأطفال

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات عینة الدِّراسَة تجاه واقع دور ) ١٨(جدول 
  )وظیفةال(مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال وفقاً لمتغیر 

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي الوظیفة  المحور

  ١،٠٥٥  ٣،٣٢ مشرفة
  دور المشرفات  ١،١٧٠  ٢،٠٤ مدیرة

  ٠،٧٢٢  ١،٧٩ معلمة

  ٠،٦٧٢  ٣،٥٢ مشرفة
  دور المدیرات  ٠،٩٢٥  ٢،٨٣ مدیرة

  ٠،٧٦٢  ١،٧٤ معلمة

  ٠،٧٠٧  ٣،٨٣ مشرفة
  دور المعلمات  ١،٣٢٩  ٢،٣٩ مدیرة

  ٠،٧٣٥  ٢،٨٦ معلمة

  ٠،٩٣٤  ٣،٠٨ مشرفة
  دور المنھج  ٠،٨٤٧  ٢،٥٠ مدیرة

  ٠،٨١٠  ٢،٤٧ معلمة

  ٠،٦٦٨  ٣،٤٤ مشرفة
  الواقع ككل  ٠،٩١٩  ٢،٤٤ مدیرة

  ٠،٥٧٢  ٢،٢٢ معلمة

  
  ):١٨(یتضح من الجدول رقم 

اض             - ع دور مؤسسات ری ة تجاه واق ة العین تجابات عین وجود فروق ظاھریة في متوسطات اس
ي ال   ال ف ر      الأطف اً لمتغی ال وفق د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ة(توظی ، )الوظیف

این               ل التب ار تحلی م استخدام اختب ة إحصائیة ت روق ھل ھي ذات دلال ذه الف وللتحقق من أن ھ
 ). ١٣-٤(الأحادي كما ھو موضح في جدول رقم 

  
  
  
  



   
 ٢٠١٨عشر لسنة تاسع العدد ال                                          التربیةفي العلميمجلة البحث    
 

٥٩٨ 

طات استجابات عینة نتائج اختبار تحلیل التباین الأحادي للتعرف على الفروق في متوس) ١٩(جدول 
العینة تجاه واقع دور مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال 

  )الوظیفة(وفقاً لمتغیر 

مجموع  مصدر التباین  البعد
  المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
مستوى  F قیمة  المربعات

  الدلالة

  ٠٠٠,  ١٠،٣٤٢  ٦،٢٧٦  ٢  ١٢،٥٥١ بین المجموعات
دور       ٦٠٧,  ٢٦٧  ١٦٢،٠٢٤  داخل المجموعات

  المشرفات
        ٢٦٩  ١٧٤،٥٧٥  الكلي

  ٠٠٠,  ٣٣،٧٣٣  ٢٠،٣٤٦  ٢  ٤٠،٦٩٣ بین المجموعات
دور       ٦٠٣,  ٢٦٧  ١٦١،٠٤٦  داخل المجموعات

  المدیرات
        ٢٦٩  ٢٠١،٧٣٩  الكلي

  ٠٠١,  ٧،٧٢٢  ٥،٠١٦  ٢  ١٠،٠٣٢ بین المجموعات
دور       ٦٥٠,  ٢٦٧  ١٧٣،٤٣٨  داخل المجموعات

  المعلمات
        ٢٦٩  ١٨٣،٤٧٠  الكلي

  ٢٥٤,  ١،٣٧٧  ٩١٦,  ٢  ١،٨٣٢ بین المجموعات
  دور المنھج      ٦٦٥,  ٢٦٧  ١٧٧،٦٦٩  داخل المجموعات

        ٢٦٩  ١٧٩،٥٠٢  الكلي

  ٠٠٠,  ١٠،٩٦٤  ٤،١١٣  ٢  ٨،٢٢٧ بین المجموعات
  الواقع ككل      ٣٧٥,  ٢٦٧  ١٠٠،١٧٦  داخل المجموعات

        ٢٦٩  ١٠٨،٤٠٣  الكلي

  ):١٩(یتضح من الجدول رقم 
ة     - د مستوى دلال ة     )α ≤ 0,05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عن تجابات عین طات اس ین متوس  ب

د   تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ع دور مؤس اه واق ة تج الدِّراسَ
 :وذلك في الأبعاد التالیة، )الوظیفة(الأطفال وفقاً لمتغیر 

 ش ال  دور م د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ، رفات مؤس
  ). ٠،٠٥(ومستوى الدلالة أقل من ) ١٠،٣٤٢(لھذا البعد ) ف(حیث إن قیمة 

     ال د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری دیرات مؤس ، دور م
  ). ٠،٠٥(ى الدلالة أقل من ومستو) ٣٣،٧٣٣(لھذا البعد ) ف(حیث إن قیمة 

      ال د الأطف تطلاع عن ب الاس وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ات مؤس ، دور معلم
  ). ٠،٠٥(ومستوى الدلالة أقل من ) ٧،٧٢٢(لھذا البعد ) ف(حیث إن قیمة 

               ال د الأطف وي لحب الاستطلاع عن ي التوظیف الترب ال ف ث  ، واقع دور مؤسسات ریاض الأطف حی
  ). ٠،٠٥(ومستوى الدلالة أقل من ) ١٠،٩٦٤(لھذا البعد ) ف(إن قیمة 
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ة     ) ١٣-٤(كما یتضح من الجدول رقم  - د مستوى دلال  α(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عن
ال        ) 0,05 ≥ اض الأطف نھج مؤسسات ری د دور م اه بع ة تج بین متوسطات استجابات عینة الدِّراسَ

د       ر    في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عن اً لمتغی ال وفق ة (الأطف ة   ، )الوظیف ث إن قیم ) ف(حی
 ). ٠،٠٥(ومستوى الدلالة أكبر من ) ١،٣٧٧(لھذا البعد 

نتائج اختبار شیفیھ للتعرف على اتجاه الفروق التي ظھرت في متوسطات استجابات ) ٢٠(جدول 
طلاع عند عینة العینة تجاه واقع دور مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاست

  )الوظیفة(الأطفال وفقاً لمتغیر 

  معلمة  مدیرة  مشرفة  المتوسط  الوظیفة  البعد

  *١،٥٣٠٠٠  *١،٢٨٠٠٠    ٣،٣٢  مشرفة
دور   ــــــــــــــــــ      ٢،٠٤  مدیرة

  المشرفات
        ١،٧٩  معلمة
  *١،٧٧٨٣٣  ــــــــــــــــ    ٣،٥٢  مشرفة
دور   *١،٠٩٠٣٣      ٢،٨٣  مدیرة

  المدیرات
        ١،٧٤  ةمعلم

  *٩٧١٥٣,  *١،٤٤٠٠٠    ٣،٨٣  مشرفة
دور   *٤٦٨٤٧,-       ٢،٣٩  مدیرة

  المعلمات
        ٢،٨٦  معلمة
  *١،٢٢٢٦٧  *٩٩٨٠٠,    ٣،٤٤  مشرفة
  الواقع ككل  ــــــــــــــــ      ٢،٤٤  مدیرة
        ٢،٢٢  معلمة

  ):٢٠(یتضح من الجدول رقم 
ا         - د دور مشرفات مؤسسات ری ي بع روق التي ظھرت ف وي     أن الف ي التوظیف الترب ال ف ض الأطف

 :لحب الاستطلاع عند الأطفال كانت كما یلي
  ین شرفات(ب دیرات(و) الم اه ) الم ي اتج شرفات(وف ى ) الم سابي الأعل ط الح ذوات المتوس

)٣،٣٢.(  
  ین شرفات(وب ات(و) الم اه  ) المعلم ي اتج شرفات(وف ى   ) الم سابي الأعل ط الح ذوات المتوس

)٣،٣٢.(  
ر - ي ظھ روق الت وي  أن الف ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری دیرات مؤس د دور م ي بع ت ف

  :لحب الاستطلاع عند الأطفال كانت كما یلي
  ین شرفات(ب ات(و) الم اه ) المعلم ي اتج شرفات(وف ى ) الم سابي الأعل ط الح ذوات المتوس

)٣،٥٢.(  
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  ین دیرات(ب ات(و) الم اه  ) المعلم ي اتج دیرات(وف سابي الأع ) الم ط الح ى ذوات المتوس ل
)٢،٨٣.(  

وي    - ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ات مؤس د دور معلم ي بع رت ف ي ظھ روق الت أن الف
  :لحب الاستطلاع عند الأطفال كانت كما یلي

  ین شرفات(ب دیرات(و) الم اه ) الم ي اتج شرفات(وف ى ) الم سابي الأعل ط الح ذوات المتوس
)٣،٨٣.(  
  ین شرفات(وب ات(و) الم اه  ) المعلم ي اتج شر(وف ى   ) فاتالم سابي الأعل ط الح ذوات المتوس

)٣،٨٣.(  
  ین دیرات(وب ات(و) الم اه  ) المعلم ي اتج ات(وف ى   ) المعلم سابي الأعل ط الح ذوات المتوس

)٢،٨٦.(  
ف             - ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ات مؤس ع دور معلم د واق ي بع رت ف ي ظھ روق الت أن الف

  :التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال كانت كما یلي
  ین دیرات(و) شرفاتالم(ب اه  ) الم ي اتج شرفات(وف ى   ) الم سابي الأعل ط الح ذوات المتوس

)٣،٤٤.(  
  ین شرفات(وب ات(و) الم اه ) المعلم ي اتج شرفات(وف ى ) الم سابي الأعل ط الح ذوات المتوس

)٣،٤٤.( 
  :مناقشة نتائج السؤال الخامس

ة تجاه   أظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات استجابات عینة          الدِّراسَ
ات(دور  دیرات، معلم شرفات، م ب  )م وي لح ف الترب ي التوظی ال ف اض الأطف سات ری ، مؤس

ر    اً لمتغی ال، وفق د الأطف تطلاع عن ة(الاس باب    )الوظیف ود للأس د تع ة ق ذه النتیج ة أن ھ رى الباحث ؟ وت
  : التالیة
ب الاست    ) المشرفات (أن  - وي لح ف الترب ي التوظی ر ف رین أن لھن دوراً أكب ال ی د الأطف طلاع عن

ھ  ا رأت دیرات(مم ات والم دور  )المعلم سھن وال دّرن أنف شرفات یُق ى أن الم شیر إل ذي ی ر ال ، الأم
راه                 ا ت اً مم ر قیاس ال بدرجة أكب د الأطف تطلاع عن وي لحب الاس الذي یقمن بھ في التوظیف الترب

 ). المعلمات والمدیرات(
ة إح    - روق ذات دلال ود ف ائج وج ر النت م تظھ ین ل ي ح ة   ف تجابات عین طات اس ین متوس صائیة ب

د             تطلاع عن وي لحب الاس ف الترب ي التوظی ال ف الدِّراسَة تجاه دور منھج مؤسسات ریاض الأطف
ة من مشرفات         ،  )الوظیفة(الأطفال، وفقاً لمتغیر     ة الدِّراسَ ع عین ى أن جمی شیر إل د ی الأمر الذي ق

نفس درج      ال ب اض الأطف نھج ری ى م رن إل ات ینظ دیرات ومعلم نھج  وم ث إن الم یم، حی ة التقی
رات أخرى             ع متغی ة م ال مقارن اض الأطف ي مؤسسات ری ر الثابت ف و المتغی ر ھ ة، (یعتب المعلم

  ). المشرفة، البیئة التعلیمیة
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  :التوصیات
ن    .١ د م ى مزی ة إل زال بحاج ا ی ال، م دى الأطف تطلاع ل ب الاس وي لح ف الترب أن موضوع التوظی

ا   سات ری ل مؤس ن قب ة م ام والعنای دیرات،   الاھتم شرفات والم ل الم ن قب یما م ال، لاس ض الأطف
 .حیث أظھرت الدِّراسَة انخفاض دورھن تجاه التوظیف التربوي لحب الاستطلاع لدى الأطفال

ال             .٢ اض الأطف ى مؤسسات ری زیادة عدد المشرفات التربویات من قبل إدارات التعلیم المشرفة عل
اض الأ    ات ری ة لمعلم ة الفنی ن المتابع نھن م ا یمك ف   بم وع التوظی ي موض ساعدتھن ف ال وم طف

تراتیجیات      ف إس ف مختل ي توظی اص، وف شكل خ ال ب دى الأطف تطلاع ل ب الاس وي لح الترب
شكل عام        دد المشرفات         . التدریس الحدیثة المناسبة للأطفال ب ة انخفاض ع ث أظھرت الدِّراسَ حی

  ). معلمة٢٦٥(مقارنة بعدد المعلمات في محافظة عنیزة )  مشرفات٥(التربویات 
ى مؤسسات          .٣ یم المشرفة عل ل إدارات التعل إعادة مراجعة المناھج الخاصة بریاض الأطفال من قب

لال        ن خ ال م د الأطف تطلاع عن ب الاس ى ح ا عل ضوء فیھ سلیط ال تم ت ث ی ال بحی اض الأطف ری
ع             ین الواق شود ب ل المن اھج التفاع ذه المن ق ھ ة، وأن تحقِّ ة والجماعی ة الفردی شطة التعلیمی الأن

ال      والخیا د الأطف ة انخفاض دور      ، ل الذي یستثیر حب الاستطلاع عن ائج الدِّراسَ ث أظھرت نت حی
 .منھج مؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي لحب الاستطلاع عند الأطفال

ق              .٤ دریس وف ي الت ى ف ال للطرق المثل اض الأطف ات ری أن تقوم المشرفات التربویات بتوجیھ معلم
ة ال      الیب التربوی ة من              أحدث الأس اك رقاب ال، وأن یكون ھن د الأطف تطلاع عن ي حب الاس ي تنمِّ ت

امھن    ن قی د م شرفات؛ للتأك ل الم ى عم یم عل ي إدارات التعل وي ف راف الترب رة الإش ل دائ قب
ل   ھ الأكم ى الوج دورھن عل شرفات     . ب اض دور م رت انخف د أظھ ة ق ائج الدِّراسَ یما وأن نت لاس

 .  لحب الاستطلاع عند الأطفالمؤسسات ریاض الأطفال في التوظیف التربوي
ال            .٥ اض الأطف اھج ری اء من ي بن ال ف اض الأطف دیرات ومعلمات ری شاركة مشرفات وم تم م  أن ی

یم        ل إدارات التعل وازن           / وذلك من قب دة تراعي الت اھج جدی ا یضمن الخروج بمن اھج بم سم المن ق
ل      د الطف تطلاع عن ب الاس ع ح ین داف ة وب شطة التعلیمی رات والأن ین الخب ائج  لا، ب یما وأن نت  س

شطة     رات والأن ین الخب وازن ب ي الت ال لا یراع اض الأطف نھج ری رت أن م د أظھ ة ق الدِّراسَ
  . التعلیمیة وبین دافع حب الاستطلاع عند الطفل بالدرج المطلوبة

ال       .٦ ین الأعم صل ب ى الف درة عل ن الق ون لھ ث یك ال بحی اض الأطف سات ری دیرات مؤس ل م تأھی
ن، و   ة لھ ة الموكل اض         الإداری ات ری دریب معلم ة ت ن فرص اح لھ ث یُتَ رافیة، بحی ام الإش المھ

ي     ة الت شطة التعلیمی یم الأن تطلاع، وتنظ ین للاس ال المحب ع الأطف ل م ة التعام ى كیفی ال عل الأطف
وي               سم الإشراف الترب ك بإشراف مباشر من ق ال وأن یكون ذل د الأطف تنمِّي حب الاستطلاع عن

یم    ا   ،  في إدارات التعل اض       حیث أظھرت نت ات ری دریب معلم ي ت دیرات ف ة أن دور الم ئج الدِّراسَ
 . الأطفال على كیفیة التعامل مع الأطفال المحبین للاستطلاع منخفض جدا

ال لكل من             .٧ اض الأطف ى مؤسسات ری یم المشرفة عل ل إدارات التعل تنظیم دورات تدریبیة من قب
ریفھن بأھم   ا تع ن خلالھ تم م ات ی دیرات والمعلم وي المشرفات والم ف الترب وع التوظی ة موض ی

شافیة    ئلتھم الاستك ع أس ل م ة التعام ال وكیفی دى الأطف تطلاع ل ب الاس ائج  ، لح رت نت ث أظھ حی
د          تطلاع عن ة حب الاس تم بتنمی ي تھ ة الت الدِّراسَة قلة البرامج الإرشادیة والتوعویة للھیئة التعلیمی

  .الأطفال



   
 ٢٠١٨عشر لسنة تاسع العدد ال                                          التربیةفي العلميمجلة البحث    
 

٦٠٢ 

ال م       .٨ اض الأطف سات ری ي مؤس ة ف ة التعلیمی ویر البیئ ى    تط شرفة عل یم الم ل إدارات التعل ن قب
ال،    اض الأطف ات ری دد معلم ادة ع ن زی ویر م ذا التط ا یتضمنھ ھ ال بم اض الأطف مؤسسات ری
تطلاع           ر حب الاس ي تثی ة الت ائل التعلیمی وفیر الوس وتقلیص أعداد الأطفال في الفصل الواحد؛ وت

ا التر      ن خلالھ تم م ي ی ة الت شطة التربوی یم الأن ال؛ وتنظ د الأطف ب   عن وع ح ى موض ز عل كی
ال  د الأطف تطلاع عن ال ذوات     ، الاس اض الأطف ات ری ص معلم ة نق ائج الدِّراسَ رت نت ث أظھ حی

ائل            ص الوس ال، نق د الأطف تطلاع عن ب الاس ة ح ب لتنمی ادیمي المناس وي والأك ل الترب التأھی
سبة       ال بالن دد الأطف رة ع ال، كث د الأطف تطلاع عن ب الاس ي ح ي تنمِّ ة الت واد التعلیمی دد والم  لع

 . المعلمات في مؤسسات ریاض الأطفال
ي إدارات          .٩ وي ف سام الإشراف الترب ل أق تنظیم لقاءات وندوات دوریة لأسر الأطفال، وذلك من قب

ي                ال ف ة للأطف سلوكیة والمعرفی سیة وال ى الخصائص النف شكل عام عل التعلیم یتم فیھا اطلاعھم ب
ذه     ھذه المرحلة العمریة، وبشكل خاص اطلاعھم على أھمی         ي ھ ال ف د الأطف ة حب الاستطلاع عن

شافیة   ائھم الاستك ئلة أبن ع أس ل م ة التعام ة وكیفی ة العمری ة  ، المرحل ائج الدِّراسَ رت نت ث أظھ حی
ة     ة، وقل ل المختلف ات الطف وفیر احتیاج رة لت ع الأس دیرات م ل الم ن قب ضة م اون منخف ة تع درج

ال         د الأطف اض    وضعف التع  ،  وعي الأسرة بأھمیة حب الاستطلاع عن ین الأسرة وإدارة ری اون ب
ال    د الأطف تطلاع عن ب الاس ة ح ي تنمی ال ف ول    . الأطف رز الحل ن أب ة أن م رت الدِّراسَ ا أظھ كم

و         ال ھ د الأطف ب الاستطلاع عن وي لح التوظیف الترب ال ب اض الأطف سات ری ام مؤس ة لقی الممكن
باب انخف        ى أس رف عل رة للتع ال والأس اض الأطف سات ری ین مؤس ل ب ة التواص ب تقوی اض ح

 .الاستطلاع عند الأطفال
   :المقترحات لدراسات مستقبلیة

رح     . ١ دریبي مقت امج ت اء برن ا بن تم فیھ ة ی ة تجریبی ویر     ، دراس ي تط ره ف ى أث رف عل م التع ن ث وم
وي      ف الترب وع التوظی ي موض ال ف اض الأطف شرفات ری دیرات وم ات وم ة لمعلم ات المھنی الكفای

 .لحب الاستطلاع عند الأطفال
 .ة بین حب الاستطلاع ومستویات الذكاء العامة عند الأطفالدراسة العلاق . ٢
 .دراسة العلاقة بین حب الاستطلاع والحصیلة المعرفیة في المفاھیم الأساسیة عند الأطفال . ٣
سات         . ٤ ي مؤس ال ف دى الأطف تطلاع ل ب الاس ستویات ح ى م رف عل ة؛ للتع ات مقارن راء دراس إج

ال      اض الأطف سات ری سعودیة ومؤس ال ال اض الأطف ة    ری رات تعلیمی ز بخب رى تتمی ي دول أخ ف
 . متمیزة ومتقدمة ومشھود لھا

اض                 . ٥ ي ری ات المتخصصات ف ة لكل من المعلم إجراء دراسات؛ للتعرف على الاحتیاجات التدریبی
ات             ة لمعلم ات المھنی واة لتطویر الكفای ة ن ذه الدِّراسَ ر المتخصصات، بحیث تكون ھ ال وغی الأطف

 . لتوظیف التربویة لحب الاستطلاعریاض الأطفال لاسیما في مجال ا
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