
 

 

الفروق بین المراهقین والأسویاء وذوى الاحتیاجات الخاصة فى الذاكرة 
 العاملة والتفكیر التجریدى الاجتماعى والتصورى
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  اختصاصیة نفسیة
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  ملخص:
الدراسة الراهنة إلى دراسة الفروق بین الأسویاء وذوي الاحتیاجات الخاصة في الذاكرة العاملة بكل مكوناتها، والتفكیر هدفت 

التجریدي الاجتماعي والتصوري، وكذلك محاولة التمییز بین كل فئة من الفئات الخاصة بناء على كفاءة أدائهم  على كل مكون 
  یر التجریدي الاجتماعي.من مكونات الذاكرة العاملة والتفك

إناث من  ٣٠٠ذكور و ٣٠٠بواقع  ٦٠٠سنة قوامها  ١٥- ١٣استخدمت عینة من المراهقیـن الذكور والإناث من سن 
الكویتیین فقط، وقد تم تقسم العینة إلى خمسة مجموعات هي: عینة الأسویاء، وضعاف السمع، والمضطربین سلوكیا، والمعوقین 

  من الإناث لكل عینة من العینات السابقة. ٦٠مشاركا من الذكور و ٦٠القراءة، بواقع عقلیا، وذوي صعوبات تعلم 
المكاني، والتنفیذي -اللفظي، والبصري-وقد تم تطبیق بطاریة من اختبارات الذاكرة العاملة تقیس مكوناتها الثلاثة (الصوتي

یة، والمفاهیم التصوریة). وقد أسفرت نتائج الدراسة عن المركزي)، وبطاریة للتفكیر التجریدي بشقیه (تجرید المفاهیم الاجتماع
  تحقق فروض الدراسة وفق التالي:

متوسط الأسویاء أعلى جوهریاً من متوسط ذوي الاحتیاجات الخاصة، كل مجموعة منها على حدة، من الجنسین في   -١
اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر الدرجات على اختبارات كل مكون من مكونات الذاكرة العاملة، والدرجات على 

  التصوري.
تساهم معظم اختبارات مكونات الذاكرة العاملة واختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري في التمییز بین  -٢

  المشاركین بحسب نوع إعاقتهم.
  

  مقدمة:
ات الخاصة (ضعاف السمع، وذوي الاحتیاجهدفت الدراسة الراهنة إلى فحص الفروق بین الأسویاء 

، وذوي صعوبات التعلم) في الذاكرة العاملة (بكل مكوناتها: والمضطرب ن سلوكیا، والمعوقین عقلیاً
المركزي) والتفكیر التجریدي الاجتماعي، بهدف  التنفیذي والمكون المكاني،-والبصري اللفظي،-الصوتي

كذلك محاولة التمییز بین كل فئة من الفئات  المجال.توفیر بعض الاختبارات التشخیصیة في هذا 
الخاصة بناء على كفاءة أدائهم على كل مكون من مكونات الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي 

  الاجتماعي.
عبداالله، ( -كما یشیر بعض الباحثین - ولقد ركزت أبحاث الذاكرة العاملة في المائة سنة الأخیرة 

زین المعلومات واسترجاعها بعد فترة قصیرة، وعلى الكیفیة التي تنتقل )، على تخ١٢٩- ١٢٨: ٢٠٠٣
بها هذه المعلومات إلى المخزن طویل المدى. ومن خلال هذه الدراسات حدد بعض هؤلاء الباحثین 
موقع الذاكرة العاملة بین هذین النظامین من الذاكرة قصیرة المدى وطویلة المدى على اعتبار أن للذاكرة 

مدى یعرف ضمنیا من خلال مخازن هذین النظامین، ولم یتفق كثیر من الباحثین على هذا العاملة 
. وأكد بعضهم أن الذاكرة العاملة تعد أكثر من كونها وحدة مؤقتة (Rohl & Pratt, 2008)التصور 

للمعلومات تحتفظ بقدر محدد منها باستخدام آلیات التسمیع، وأكدوا أنها تعد أكثر اتساعا من هذا 
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التصور، وغالبا ما تتضمن في سعتها السلوك العقلي المركب مثل الاستدلال وحل المشكلات والذكاء. 
لا تقتصر وظائف الذاكرة العاملة فقط على وظیفة تخزین  (Rudkin, 2011) وفي التصورات الحدیثة

لیها خلال سلسلة المعلومات لحین استرجاعها، بل تقوم أیضا بتخزین النتائج الجزئیة التي یتم التوصل إ
من المعالجات، وتقوم بالعملیات المعرفیة الأخرى التي تتم في سیاق الذاكرة الإنسانیة مثل الاسترجاع 

  والمقارنة والعملیات العددیة والمنطقیة، وتجهیز المعلومات اللازمة لإتمام هذه المهام.
رة، تعد مفهوما معرفیا واسعا فالذاكرة العاملة وفقا لنموذج المكونات المتعددة ونماذج أخرى كثی

یتضمن عدیداً من العملیات المعرفیة، ویمكن أن یشار إلیها كنظام دینامي یحتفظ بالمعلومات احتفاظا 
مؤقتا ویتولى معالجتها بفاعلیة ویقوم بعملیة الانتباه الانتقائي للأحداث الحالیة والمحافظة على الأحداث 

المخزونة في الذاكرة طویلة المدى، وتعد هذه العملیة جوهریة  المنتقاة، ودمجها مع الخبرات السابقة
لتولید المقاصد والأفعال وضروریة لمعالجة معلومات الأنماط الأخرى من الذاكرة، فضلا عما لها من 

  .(Conway, Kane & Engle, 2003)دور فاعل في عملیات اللغة والفهم العام والاستنتاج 
 واضح بشكل لا یظهر التجریدي التفكیر بأن دراسته ) في١٩٧٦یم، فقد أشار (ابراه ومن جهة أخرى

 التكوینات على تعتمد الحسیة التي بالمرحلة یبدأ التفكیر عملیة ارتقاء أن حیث المراهقة، مرحلة في إلا
ا لنظریة المراهقة مرحلة في التجریدیة بالعملیات وینتهي الحیویة العضویة،  المجال. هذا في بیاجیه وفقً

 وضوحًا أكثر یكون التجریدي التفكیر أن )التي بینت١٩٧٨( حطب وأبو عثمان دراسة توصلت ذلك ولمثل
 منفصلة الأفكار وتجرید ،١الصوریة التفكیر عملیات الفرد أداء یستطیع حیث والرشد، المراهقة مرحلة في
المستوى  وهو المنطقیة، المعرفیة الأبنیة إطار في العملیات وتفهم الواقعي، العالم في والأحداث الأشیاء عن

  التفكیر. عملیات في وتجریدًا عمومیة الأكثر
بهدف تمكین الإنسان من تحقیق غایاته، وبمقدار ما  یتعاضدون معاإن الإدراك والتفكیر والتذكر 

). وتعمل هذه Mayer, 2009: 98ینمو الإنسان وینضج، یتجه بأفكاره إلى الحیاة الاجتماعیة السلیمة (
القوى المعرفیة الثلاث بصورة یكمل بعضها بعضا بهدف تحقیق احتیاجات الإنسان في الحیاة، فإذا 
أمكن للإنسان أن یحوز القدرة على التفكیر السلیم والتذكر القوي والإدراك الدقیق، ثم أحكم استخدام هذه 

حقق المعادلة الحیاتیة الرائعة في القدرات في وحدة متماسكة ضمن الحیز الاجتماعي، أمكن له أن ی
إحیاء بیئته الاجتماعیة والعملیة والعلمیة، الأمر الذي یضفي على الواقع الحیاتي استمراره في النمو 

  ..(Sohlberg & Mateer, 2010: 52)والتطور 
  :وتساؤلاتها الدراسة مشكلة إلى مدخل

هم مشكلات فسیولوجیة أو عضویة أو تشاء إرادة االله سبحانه وتعالي بأن یولد بعض الناس ولدی
 كلیهما أو یصاب الفرد في إحدى مراحل نموه بعجز یؤدي إلى إعاقته.

أن الاهتمام بالأفراد غیر العادیین (المعوقین) من أجل تحقیق ) ١٩: ٢٠٠٦والإمام،  ویرى (القمش،
یتمكن الجمیع من مبدأ تكافؤ الفرص بین جمیع الأشخاص العادیین وغیر العادیین مطلب مهم، حتى 

مكاناته.  المشاركة في بناء المجتمع حسب طاقاته وإ
وتتعدد الإعاقات فمنها الإعاقة العقلیة والحسیة والجسدیة والسلوكیة واللغویة، حیث یقسم "بورتر" 

(Porter, 2009: 97)  الإعاقات إلى ثمانیة فئات: صعوبات التعلم، والإعاقات البصریة، والإعاقات
عاقات الجسمیة، والاضطرابات السلوكیة، والاضطرابات الكلامیة واللغویة، والإعاقات السمعیة، والإ

العقلیة. ونتیجة لاختلاف الإعاقات عن بعضها بعضاً في نوعیتها وشدتها وعمر المعوق وتربیته ودوره 
                                         

1 Formal Operations. 
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اكرة وطبیعة مجتمعه فإن نمو المعوق من الناحیة المعرفیة یتشكل تبعا لهذه المعاییر، وتعتبر الذ
والتفكیر من أبرز المكونات المعرفیة تأثرا لدى المعوقین، وستركز الدراسة الحالیة على نقطتین 
محددتین في الذاكرة والتفكیر وهما الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي، لنرى مدي تأثر كل 

  منهما بالإعاقات السابقة. 
  :التالیة التساؤلاتفي  وبناء على ما سبق فإن مشكلة الدراسة تتبلور

 منها مجموعة كل الخاصة، الاحتیاجات ذوي متوسط من جوهریاً  أعلى الأسویاء متوسط هل  - ١
 والدرجات العاملة، الذاكرة مكونات من مكون كل اختبارات على الدرجات في الجنسین من حدة، على
  التصوري؟ والتفكیر الاجتماعي التجریدي التفكیر اختبارات على
وهل یساهم كل اختبار من اختبارات مكونات الذاكرة العاملة واختبارات التفكیر التجریدي  - ٢

 الاجتماعي والتفكیر التصوري في التمییز بین المشاركین بحسب نوع إعاقتهم؟
  :مبررات اجراء الدراسة

ملة اهتمت بالكشف عن العلاقة بین كفاءة الذاكرة العا - في حدود علم الباحثة–لا توجد دراسة  - ١
 ،والتفكیر التجریدي الاجتماعي لدى مجموعات الدراسة الحالیة (ذوي الاحتیاجات الخاصة، والأسویاء)

 مما یجعل من ذلك مبررا لإجرائها.
یؤخذ على دراسات الذاكرة العاملة أن أغلبها هدفت إلى تقییم جوانب محددة من الذاكرة  - ٢

وبشكل خاص ندرة الدراسات  لمكونات الذاكرة العاملة،العاملة، دون الأخذ بعین الاعتبار التقییم الشامل 
 التي اهتمت بتناول مكونات الذاكرة العاملة وفقا لنموذج بادلي المتعدد المكونات.

وجدت الباحثة من خلال فحص الإنتاج الفكري النفسي السابق، أن أغلب الدراسات بموضوع  - ٣
رتباطه بهذه الفئة بشكل كبیر وهي عینات التفكیر التجریدي الاجتماعي على عینات من الفصامیین لا

مختلفة عن موضوع الدراسة الحالیة، لذا فإن تناول الدراسة الراهنة لهذا الموضوع بالبحث والدراسة 
واستخدام فئات من ذوي الاحتیاجات الخاصة والمراهقین، یعتبر إضافة علمیة جدیدة لهذا النوع من 

(حسب علم  ،عینات من الفئات الخاصة في هذا الموضوع الدراسات. لعدم توفر دراسات كافیة على
  الباحثة).

في التحقق من صدق تكوین مفهوم الذاكرة  -بالإضافة للدراسات السابقة–محاولة الإسهام  - ٤
  العاملة، ومفهوم التفكیر التجریدي الاجتماعي. 

  :متغیرات الدراسة
أو الشخص  ٢العاديیختلف عن الشخص  هو الذيمفهوم ذوي الاحتیاجات الخاصة:  - ١

العقلیة، أو الجسمیة، أو الحسیة، أو من حیث الخصائص السلوكیة، أو  من حیث القدرات ٣المتوسط
المساندة  التعلیمیة إلى درجة یُصبح ضروریاً معها تقدیم خدمات التربیة الخاصة والخدمات اللغویة أو

الاجتماعیة لدول مجلس التعاون  والشئونلتلبیة الحاجات الفریدة لدى الشخص. (مجلس وزراء العمل 
). وسوف تتناول الباحثة الفئات التالیة من ذوي الاحتیاجات ٣٧: ٢٠١٠لدول الخلیج العربي، 

  .٧اضطراب السلوك (التصرف)، و ٦، والإعاقة السمعیة٥، والتخلف العقلي٤صعوبات التعلم الخاصة:
                                         

2 Normal person 
3 Average person 
4 Learning disability 
5 Mental retardation 



  بین المراھقین والأسویاء وذوى الاحتیاجات الخاصةالفروق    
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

٤٤٨  

وظیفة الاحتفاظ المؤقت بالمعلومات  دینامي نشط یؤدينظام هي  مفهوم الذاكرة العاملة: - ٢
وتقاس كفاءة  ومعالجتها في أثناء أداء المهام المعرفیة المختلفة مثل القراءة، والفهم، والتعلم والاستدلال.

الذاكرة العاملة من خلال قدرتها على حمل كمیة من المعلومات في الوقت الذي یتم فیه معالجة 
 ,Baddeley & Logie)ولى مكونة ما تقتضیه متطلبات الموقفمعلومات أخرى إضافیة لتتكامل مع الأ

1999: 1).  
 هي قدرة الفرد العقلیة على التنظیر حول احتمالات: ٨مفهوم التفكیر التجریدي الاجتماعي - ٣

الحسیة،  مبنیة على فرضیات مجردة لبلوغ استنتاجات صحیحة، مع قلة الاعتماد على الأشیاء ومواقف
تتعلق بالعلاقات لتجریدي الاجتماعي یمكنه تنفیذ عدة عملیات عقلیة في آن واحد، والفرد ذو التفكیر ا

والتواصل بین الأشخاص والقدرة على التفاعل مع الآخرین وفهمهم وتفسیر سلوكهم، كما یشمل خلق 
المجموعة، والملاحظة  التعاون والحفاظ علیه، ورؤیة الأمور من منظور الآخرین، والتعاون داخل

  . (Small, 2007: 55)ز بین الآخرین، والتواصل اللفظي وغیر اللفظيوالتمیی
  :الإطار النظري

  .٩الخاصة الاحتیاجات ذوي: أولا
) ١٨- ١٤: ١٩٩٨یمكن تقسیم ذوي الاحتیاجات الخاصة إلى ثلاث مجموعات أساسیة (أحمد، 

Porter, 2009: 64-69) منها یتطلب تقدیم ) في ضوء ثلاثة جوانب، یعتبر المجتمع الانحراف في أي
  خدمات نفسیة خاصة وهي:

الجانب العقلي المعرفي: ویحتل مركزا خاصا بین أنواع الانحرافات الأخرى، ذلك لأنه یضم  - ١
  مجموعتین كبیرتین ذات اتجاهین متناقضین هما:

 الاتجاه الإیجابي (المجموعة السویة): وتشمل المتفوقین عقلیا، والعباقرة والموهوبین وأصحاب - أ
  القدرات الخاصة.

المجموعة المرضیة): وتشمل ضعاف العقول وذوي الأمراض العقلیة (الاتجاه السلبي  -ب
  والمنحرفین وذوي صعوبات التعلم.

الجانب الانفعالي الاجتماعي: إن الفرد العادي من حیث الجانب الانفعالي والاجتماعي هو  - ٢
التي ینتمي إلیها)، أو هو المتمتع بالصحة النفسیة، الذي ینمو في الاتجاه السوي (كما تحدده الثقافة 

ومن جانب آخر فهناك فئة أخرى تناقض ما هو صحي ونعتبرهم (غیر عادیین)، وتتعدد مظاهر 
الاضطراب في الصحة النفسیة فمنها ما هو عقلي ونفسي أو اضطرابات الشخصیة كما في اضطراب 

أشخاص متوافقین، أو غیر متوافقین(مجلس وزراء السلوك (التصرف)، وبشكل عام یمكن تقسیمهم إلى 
  ).٤٥: ٢٠١٠الاجتماعیة لدول مجلس التعاون لدول الخلیج العربي،  العمل والشئون

  الجانب الجسمي: وهي الفئة التي تعاني من نقص أو اضطراب أو مرض جسمي، وتشمل: - ٣
ذوي العاهات الجسمیة  كل من یعوزه قدرة جسمیة لأي سبب من الأسباب، ویندرج تحته: فئات - أ

  والمشوهین وغیرهم.
  كل من یعوزه قدرة حسیة خاصة: وتشمل الصم والبكم والمكفوفین. -ب

                                                                                                                    
6 Hearing impairment 
7 Conduct Disorder 
8 Social abstract thinking 
9 Special needs persons 
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ویهتم المجتمع بكلتا المجموعتین لسببین مختلفین، فهو یهتم بالمجموعة الأولى لأنها تمثل أعلى 
ها تمثل مشكلة بالنسبة إلیه، مستویات الطاقة البشریة التي یحتاج إلیها المجتمع، ویهتم بالثانیة لأن

ویحتاج أفرادها إلى رعایة خاصة یقدمها المجتمع لهم، وقد تمتد هذه الرعایة بامتداد حیاة بعض هؤلاء 
   (Hallahan & Kauffman, 2010: 99-101)الأفراد 

  وسوف نتناول في السطور التالیة، خصال كل مجموعة من مجموعات الدراسة:
  :التعلم صعوبات ذوي - ١
ن هؤلاء التلامیذ مع ما یتوفر لدیهم من نسب ذكاء تساوي العادیین أو تفوقهم أحیاناً كما یقاس إ

باختبارات الذكاء، إلا أنهم یظهرون تدنیا في مستواهم التعلیمي (كما یقاس بالاختبارات التحصیلیة في 
قلي والصف الدراسي مجال أو أكثر) یقل عن مستوى زملائهم العادیین في العمر الزمني والمستوى الع

 ,Alloway, Gathercole, Adams)نفسه، ویستثنى من هؤلاء الأطفال ذوو الإعاقات الحسیة والعقلیة 

and Willis, 2005).  
وهي الصعوبات التي  ١٠التعلم النمائیة صعوبات: وتصنف هذه الصعوبات تحت نوعین رئیسیین هما

 :وهما التي تتعلق بالوظائف الدماغیة وتقسم إلى نوعین فرعیین،
   صعوبات أولیة: مثل الانتباه، والإدراك، والذاكرة. -
  . ثانویة: مثل التفكیر، والكلام، والفهم واللغة الشفویة صعوبات -
الأداء المدرسي  وهي تتعلق بصعوبات .١١الأكادیمیة أما النوع الرئیس الثاني فهو صعوبات التعلم 

وتقسم إلى ثلاثة أقسام هي: صعوبات القراءة، وصعوبات الكتابة، وصعوبات الحساب. ولقد اختارت 
  الطالبة فئة صعوبات القراءة كعینة محددة، وذلك وفقا لنتائج العینة الاستطلاعیة.

أن فیما یخص علاقة الذاكرة العاملة بصعوبات التعلم، من  (Wang, 2008: 93)وقد أوضح "وانج" 
عملیة القراءة تتضمن عملیتي الترمیز والفهم، وتتمثل مشكلة صعوبة القراءة في إیجاد التوازن بین 
عملیة الترمیز والفهم، وهذا ما یفتقده ذوو صعوبات تعلم القراءة حیث یجدون صعوبة في الترمیز 

وترتیبها وأصواتها ومرادفاتها وعكسها)، كما یجدون صعوبة في الفهم (معرفة الحروف والكلمات 
(صعوبة استدعاء الحقائق الأساسیة في النص واستخراج الأفكار الرئیسیة، والفكرة العامة للنص، وقد 
یفقدون مكان الكلمات والأفكار عند القراءة) كما یعانون من صعوبة المعالجة الصوتیة والتعرف على 

  مات.مقاطع الكل
صعوبة تعلم (Alloway, Gathercole, Adams, and Willis, 2005)أللواي" وزملاؤه ویفسر "

القراءة في عملیة الموازنة بین الترمیز والفهم وهي عملیات معالجة، وأیضا صعوبات تعلم الحساب في 
ضوء عملیة المعالجة في الذاكرة العاملة، إذ تتضح صعوبات تعلم الحساب في عملیة المعالجة أو 

 .(Wilder & Williams,2011)عملیة التخزین 
 علاقة التفكیر التجریدي الاجتماعي بدراسة اهتمت التي لدراساتا أثبتت فقدومن ناحیة أخرى 

 ,Siegal & Rayan)ودراسة،)٢٠٠٧(بركات، ، ودراسة )٢٠٠٤(غالب، بصعوبات التعلم مثل دراسات 

صعوبات  تأثیر یقتصر ولا وصعوبات التعلم، التفكیر التجریدي الاجتماعي بین علاقة توجد أنه، (2009
اأیضًا تأثیرها یظهر ولكن فقط التفكیر ناحیة على التعلم  تؤكد كما مجال علاقتها بالذاكرة العاملة في جلیً

                                         
10  .Developmental Learning Disabilities 
11 .Academic Learning Disabilities  
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 ,Conway, Kane, & Engle)ودراسة  ،(Mabbott & Bisanz, 2007) من كل دراسات ذلك على

والذاكرة العاملة لدى ذوي صعوبات  التفكیر التجریدي بین علاقة وتؤكد هذه الدراسات وجود ،(2003
  .التعلم
  ).البسیط العقلي التخلف( العقلیة الإعاقة - ٢

هو حالة تشیر إلى جوانب ضعف ملموسة في الأداء الوظیفي للفرد، ویكون متلازما مع جوانب 
عجز ذات صلة في مجالین أو أكثر من مجالات المهارات التكیفیة (كالتواصل، والعنایة الذاتیة، 

ومهارات العمل) وتظهر   الذاتي، والمهارات الدراسیة، ووقت الفراغ،والمهارات الاجتماعیة، والتوجیه 
وتتراوح نسبة  ،(Vakil, Shelf-reshef& Levy-shiff, 2010) الإعاقة العقلیة قبل سن الثامنة عشرة

 American Psychiatric) .٧٠إلى حوالي  ٥٥-٥٠بین  ١٢الذكاء في التخلف العقلي البسیط

Association, 2004).  
، عن وجود الإعاقة العقلیةنتائج الدراسات السابقة فیما یخص علاقة الذاكرة العاملة ب وأسفرت

ضعف في بعض مكونات الذاكرة العاملة لدي المراهقین المتخلفین عقلیا مقارنة بالعادیین المناظرین لهم 
  ).١٤٣: ٢٠٠١(القذافي، في العمر الزمني 

 ) إلي وجود خلل في المخزن:Bajic & Wee, 2005 97( وي"و  "باجیك نتائج دراسة أشارت حیث

الصوتي لدي المراهقین المتخلفین عقلیا عندما یقومون بأداء مهام التشابه الصوتي، وفي التكرار غیر 
الصوتي عندما یقومون بأداء مهام طول الكلمة، وعلي النقیض من ذلك یؤدون بصورة مماثلة لما نجده 

الاحتفاظ  لبصري، ومن غیر المتوقع أن تكون المهام التي تتطلبلدي العادیین في مهام التشابه ا
النتائج إلي وجود  في المهام التي تتطلب التكرار الصوتي، كما تشیر نجده الذي النحو علي معوقة البصري

 استقلال لمكونات الذاكرة العاملة للأفراد المتخلفین عقلیاً مماثل لما نجده لدي العادیین. 
فتدل نتائجها علي أن المتخلفین عقلیاً  Numminen, et al.)٢٠٠٥( ین" وآخرینأما دراسة "نومن
ولا توجد فروق بین  ١٣ویظهرون صعوبات في المهام التي تتطلب التكرار الصوتي ،اتسم أداؤهم بالبطء،

كما ). (In: Small, 2007: 93-95العادیین والأفراد المتخلفین عقلیاً في المهام الأخرى للذاكرة العاملة 
أن المتخلفین عقلیاً یكون مدي ذاكرة الجمل لدیهم قصیراً  )(Mayer, 2009توضح نتائج دراسة "مایر"

مقارنة بأقرانهم العادیین المناظرین لهم في العمر العقلي. ومن ناحیة أخرى تظهر علاقة التفكیر 
علي الإدراكات  یعتمدون في تفكیرهم  عقلیا التجریدي الاجتماعي بالإعاقات العقلیة أن المتأخرین

المفاهیم العیانیة بشكل أفضل من  الحسیة أكثر من اعتمادهم على الأفكار المجردة كما یتعاملون مع
تقوم الكلمات  وذلك علي العكس من العادیین الذین تعاملهم مع المفاهیم المجردة والتوجیهات اللفظیة،

(القذافي،  .لسلوكهم في المواقف الجدیدة في وقت مبكر من حیاتهم واللغة اللفظیة بدور المنظم والموجه
١٤٨: ٢٠٠١.( 

التصوري تتطلب ، وعملیة التفكیر ١٤ذوو خیال محدود بشكل عام عقلیا أن المعوقین كما یلاحظ
الذهنیة وترتیبها في سیاق منطقي ذي معني، وأسوة  درجة عالیة من القدرة علي استدعاء الصور

الضعف في القدرة علي التفكیر التصوري تزداد بازدیاد درجة الإعاقة  بالعملیات العقلیة الأخرى فإن
   (Reed & Taffy. 2006) .العقلیة.

                                         
12 mild 
13 Phonological loop 
14 Imagination 
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إلي ذلك الضعف في  (Hallahan & Kauffman, 2010: 82) ویضیف "هلاهان وكوفمان"
، خاصة فیما یتعلق بالتجمیع وفق الخصائص المتشابهة عقلیااستراتیجیات التفكیر عند المعوقین 

  واستخدام العوامل البسیطة أو إعادة التنظیم.
  ).السمع ضعاف( السمعیة الإعاقة: ثالثا

فالأصم هو الذي تمنعه إعاقته السمعیة من اكتساب المعلومات اللغویة بواسطة السماع سواء 
، إلا أن القدرة  باستخدام السماعات الطبیة أم بدونها. أما ضعیف السمع فهو الذي یعاني ضعفا سمعیاً

لغویة كحاسة السمع أو باستخدام السمعیة المتبقیة لدیه وظیفیاً تمكنه من اكتساب المعلومات ال
  ). (Everhart, 2010السماعات الطبیة أو بدونها 

 Ericsson)وبإلقاء نظرة عامة على الدراسات السابقة حول علاقة الذاكرة العاملة بالإعاقة السمعیة، 

& Kintsch, 1995) (Hung., Tzeng, & Warren, 2011) (Gernsbacher, 2008: 170-

250)(Paul, 2007: 27-80) (Kintsch, 1998)(Akamatsu & Fisher, 2006) 2010) Moores 

& Sweet,((Fisher, 2008) (Leow, 2010: 210-315) یتضح وجود اختلاف في النتائج التي تم ،
التوصل إلیها من قبل الباحثین حول مدى التشابه والاختلاف في الاستراتیجیات المعرفیة التي 
یستخدمها كل من المعوقین سمعیاً وسلیمي السمع. ففي حین أفاد بعض الباحثین بوجود تشابه في 

◌ً تختلف عن الخطط التي تستخدمها كل فئة، أفاد آخرون بأن الخ طط التي استخدمها المعوقون سمعیاً
تلك التي یستخدمها سلیمو السمع. كذلك فقد أفاد عدد من الباحثین إلى تفوق سلیمي السمع على 
المعوقین سمعیاً في بعض المهارات الأساسیة التي یعتمدون علیها مثل حجم الحصیلة اللغویة وسرعة 

  في. استدعاء المعاني والتنظیم الذهني المعر 
إلى وجود تشابه في المعالجات  (Conrad, 2007: 35-42)وقد أشارت نتائج دراسة "كونراد" 

 وكان هذا هو نفس ما وجده أیضا "هیرملین وأوكونر"، الخاصة بكل من المعوقین سمعیاً وسلیمي السمع
(Hermelin & O’Connor, 2008) "وأیضا "دود وهیرملین ،(Dodd & Hermelin, 2009: 413-

فقد أثبت هؤلاء الباحثین أن المعوقون سمعیاً یعتمدون النظام الصوتي في معالجة الكلمات (عند  ،(417
تعلم مفردات جدیدة) كما یفعل سلیمو السمع، ولا یعتمدون على الشكل المرئي للكلمة (باستخدام حاسة 

  البصر فقط).
تراتیجیات معرفیة مختلفة عن فیما یرى بعض الباحثین بأن المعوقین سمعیاً قد یعتمدون على اس

من أن (Wallas & Corballis, 2003)العادیین، ویدعم هذا الافتراض ما وجده والاس وكوربالس 
الصم یرتكبون أخطاءً بصریة بدلاً من الأخطاء السمعیة، كما یفعل سلیمو السمع، عند استدعائهم مواداً 

الشكل المرئي للكلمة ولیس على طریقة  مكتوبة، الأمر الذي یشیر إلى أن تركیز الصم یكون على
 لفظها. 

ومن ناحیة أخرى تتضارب الآراء حول مدى تأثیر الإعاقة السمعیة علي التفكیر التجریدي 
الاجتماعي، فهناك من یرون أن للإعاقة السمعیة تأثیراً سلبیاً علي التفكیر التجریدي الاجتماعي، بینما 

فعلي  .للإعاقة السمعیة علي التفكیر التجریدي الاجتماعيیقرر آخرون أنه لیس ثمة علاقة واضحة 
) أن القدرة على التفكیر التجریدي للمعوق سمعیاً تتأثر سلباً نتیجة ٢٠٠٤الجانب الأول یرى (ثابت، 

إصابته بالإعاقة، وذلك بسبب نقص المثیرات الحسیة في البیئة، مما یترتب علیه قصور في مدركاته، 
وعلي الجانب .قرانه من العادیینومحدودیة في مجاله المعرفي، بل أحیاناً تأخر في نموه العقلي مقارنة بأ
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دراسة مقارنة أن  ٥٠أنه أثبتت نتائج  (Campbell & Wright, 2005) الآخر، ذكر "كامبل ورایت"
ضعف السمع في حد ذاته لا یؤثر على التفكیر التجریدي الاجتماعي، وذلك على الاختبارات الأدائیة، 

فكیر التجریدي الاجتماعي ولیس الضعف إلا أن الإصابة الدماغیة هي التي تكمن وراء نقص الت
السمعي، إضافة إلى أن القدرة على التفكیر المجرد لا تختلف لدى ضعاف السمع عن العادیین، أطفالاً 

 .كانوا أم مراهقین. ویؤید هذا الاتجاه وجود عدد كبیر من الصم المتفوقین في الإحصاء والریاضیات
 :رابعا: اضطرابات السلوك (أو المسلك)

السلوك الذي تنتهك فیه الحقوق الأساسیة للآخرین، أو الخروج على  النمط المتكرر والثابت من هو
الاجتماعیة بشكل خطیر ولكي یكون لهذا الاضطراب قیمة تشخیصیة فیجب أن  الأعراف والقوانین

 هيتقل عن ستة شهور. وغالباً ما تصنف اضطرابات السلوك إلى أربع فئات رئیسیة و  یستمر لمدة لا

اضطرابات التصرف، وعدم النضج، واضطراب الشخصیة، واضطرابات العدوان والانحراف الاجتماعي :
 .(AmericanPsychiatric Association, 2004؛ ١٤٣: ٢٠٠٠الدیوان الأمیري، (

وقد أشار بعض الدراسات في هذا المجال إلى أن العلاقة بین كل من الذاكرة العاملة واضطرابات 
سلبیة عكسیة، أي أنه كلما زادت كفاءة الذاكرة العاملة للفرد قلت الاضطرابات السلوكیة  السلوك علاقة

والعكس صحیح، وقد یعود تدني الأداء على اختبارات مكونات الذاكرة العاملة نتیجة لمظاهر 
ط الاضطراب السلوكي على الانتباه والتركیز أو نتیجة لتدني القدرات المعرفیة لبعضهم، كما قد ترتب

) ١٩٧٧أحیانا اضطرابات السلوك بإعاقات أخرى مثل صعوبات التعلم أو فرط النشاط. ویذكر كلومان (
) في دراستهما تدني أداء الأفراد المضطربین سلوكیا من الناحیة المعرفیة وخاصة ١٩٨٠وهیوراد (

  ).٦٧- ٥١: ٢٠٠٧وظائف التفكیر والذاكرة العاملة. (في: القمش؛ المعایطه، 
  :ذاكرة العاملةثانیا: ال

إن عمل الذاكرة العاملة یتلخص في الاحتفاظ بالمعلومات لفترة قصیرة من الزمن بینما نحن نستخدم 
تلك المعلومات لأداء مهمة معینة، فنحن نحتفظ بالمعلومات في الذاكرة العاملة لتساعدنا على أداء 

الذاكرة العاملة القدرة على المعالجة ومن أهم مهام  .(Anderson, 2004: 61) مهمة ما في الوقت ذاته
المتآنیة وتخزین المعلومات، والمساعدة في أداء أغلب الأنشطة الیومیة والمهام المتعلقة بالمعلومات 

وهكذا  التي ظلت موجودة في الذاكرة العاملة مع الإجراءات التي أعدت على أساس تلك المعلومات،
 ,Ozonoff & Strayer)ورا حاسما في تكوین المعرفة الإنسانیةفإن الذاكرة العاملة یعتقد بأنها تؤدي د

2009: 352).  
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أن فترة بقاء المعلومات بالذاكرة  (Hermelin, B. & O’Connor, N. 2008) ویذكر كل من
- ١٠(عنه لدى الأسویاء، فهو یتراوح بین لدى المعوقیـن بإعاقات بسـیطة لا یختلف كثیرا  ١٥العاملة

وترى الطالبة من خلال نتائج ) دقیقة، مع اختلاف سرعة الأداء ودقتة بین المعوقین والأسویاء. ٢٠
 )١+٣(تقل لدي المعوقین بشكل عام لتتراوح بین  ١٦سعة الذاكرة العاملةالبحث التي سنذكرها لاحقا أن 

العاملة منخفضة بشكل وحدات في أغلب الإعاقات البسیطة على اختلاف أنواعها، وتكون سعة الذاكرة 
واضح لدى الإعاقات العقلیة وذوي صعوبات التعلم، فیما تكون أفضل قلیلا لدى ضعاف السمع 

  والاضطرابات السلوكیة، وقد یعود ذلك إلى عدة أسباب سنذكرها لاحقا في مناقشة نتائج البحث.
حیث افترض بادلي نموذجاً للذاكرة ، )٢٠٠٠وسوف تتبنى الباحثة نموذج "بادلى" الذي قدمه سنة (

أطلق علیه العاملة یعتمد على وجود نظام أساسي مسئول عن التحكم بجمیع مكونات الذاكرة العاملة، 
وهو مكون المصادر العقلیة المركزي الذي یتولى إدارة أنشطة الذاكرة واتخاذ  ١٧اسم المكون التنفیذي

آخران هما  ١٨خدمیین وأضیف له نظامان نشطانزة، القرارات المتعلقة بتوزیعها على مختلف الأجه
الذي یحتفظ بالمعلومات الصوتیة واللفظیة القائمة على التخاطب مع  ١٩المكون اللفظي أو الصوتي

الذي یمكننا من الاحتفاظ بالمعلومات البصریة المكانیة  ٢٠الآخرین، والمكون البصري المكاني
  .(Groom, 2002: 102; Baddeley & Logie, 1999:    28-41) ومعالجتها

  ثالثا: التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري.
ذلك النشاط العقلي أو الوظیفة المعرفیة العلیا التي تنهض بحل المشكلات ٢١یعتبر التفكیر التجریدي

التصوریة ذات الطبیعة المنطقیة أو الاجتماعیة أو الفیزیقیة، معتمدة على تجرید رموز أو خواص أو 
كیفیات أو مفاهیم أو مبادئ معینة من بین عدد من الجزئیات، بینها أقدار متفاوتة من الاختلاف، ثم 

هذه الوظیفة بتعمیم هذه المبادئ على كل الأشیاء أو المواقف أو العناصر المناسبة، سواء التي تقوم 
 بما یسمح بتفرده وتمیزه عن المبادئ الأخرىتوجد في مجال الفهم والإدراك المباشر أو غیر المباشر، 

 .)١٢٥: ١٩٨٩(الصبوة، 
لا متعددة من التمثیلات الحسیة التفكیر الذي یتضمن أشكا فیما یعتبر التفكیر التصوري ذلك

الصور محل الشيء الفعلي  والصور البصریة، فالتمثیل یتم هنا من خلال الوسائط الادراكیة، إذ تحل
محاولة بیان الأسباب والعلل أما التفكیر المنطقي فهو ویعتمد هذا النمط على مبادئ التنظیم الإدراكي. 

ج الأعمال، وهو یقوم على أدلة وبراهین نظریة، ویوصف ومحاولة معرفة نتائ التي تكمن وراء الأشیاء
 ٢٢بذل مجهود فكري كبیر. ویتسم هذا التفكیر بالموضوعیة بأنه تفكیر قصدي موجه ویتضمن

  . (Dacey, J. 2008: 96) ٢٣والاستنتاج
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عدویذكر "الصبوة" أنه  ذي تدریج  ٢٤یمكن تصور وظیفة تكوین المفاهیم المجردة على شكل بُ
متصل، یبدأ بالعیانیة والتخصیص وینتهي بالتجرید والتعمیم ویقع على امتداده مستوى الاستیعاب 
المفرط ومستوى الاستیعاب الضیق، بحیث تتراوح درجات الشخص على هذا البعد مابین الصحة 

الوظیفة، وكلما والمرض، فكلما اقتربت درجاته من التجرید والتعمیم، كان هذا دلیلا على سلامة هذه 
: ١٩٨٣(الصبوة، اقتربت درجاته من المستویات الأخرى، كان هذا دلیلا على اضطراب هذه الوظیفة 

٨٤-٧١(.  
  . الاجتماعي التجریدي بالتفكیر العاملة الذاكرة علاقة

التفكیر هو العملیة التى عن طریقها یتشكل التمثیل العقلى الجدید، من خلال تحویل المعلومات عن 
التفاعل المعقد بین الخصائص العقلیة لكل من الحكم والاستدلال والتخیل وحل المشكلات،  طریق

فالتفكیر عملیة تتضمن مكوناتها جمیع العملیات الفكریة، فعندما تقرأ كتاباً فمن المفترض أن المعلومات 
ة حیث یتم تمر عبر سلسلة من المعالجات تبدأ من المخزن الحسى وتنتهى فى مخزن الذاكرة العامل

تحلیلها وتصنیفها بعد ذلك، فالتفكیر هو عملیة نقوم فیها بمعالجة المعلومات داخل النسق المعرفى، 
ففى أثناء تفكیر لاعب الشطرنج وتأمله لما سیقوم به من نقلات تالیة تتحدد معلوماته الحالیة بخبراته 

  .) ٥٧- ٥٦: ٢٠٠٠(سولسو،قف الحالىالسابقة وینشأ عن هذه العملیة تغیر فى معلوماته ومعرفته بالمو 
كما  إلى وجود علاقة موجبة بین الذاكرة العاملة والتفكیر المجردوقد أشارت نتائج بعض الدراسات 

 ,Gold)" البرتو دیفید، و  جولد،"و (Wyatt & Sonnery, 2012)سونري" و  دراسة "ویاتفي دراسات 

David & Albert, 2004)  "ودراسة "كرستین(Christian, 2010).  
بالتفكیر التجریدي الاجتماعي، إلا أن كلاً من علاقة دور  ةالعامل ةالذاكر  ةوبالرغم من وضوح علاق

بمختلف القدرات المعرفیة ووظیفتها ودورها فى العملیات الخاصة بالوظائف المختلفة  ةالعامل ةالذاكر 
 ،(Demetriou, Rafto, & Kargopoulos, 2002) مثل التجرید وحل المشكلات غیر واضح تماماً 

  حد الدوافع التى دفعت الطالبة لإجراء البحث الحالى. أوهو 
  :الدراسات السابقة

 دراسات تناولت الذاكرة العاملة. - ١
) دراسة لفحص كفاءة الذاكرة العاملة لدى المراهقین Henry & Lucy, 2011أجرى "هنرى ولوسي" (

بین خفیفة إلى متوسطة، وقد تم دراسة كفاءة الذاكرة العاملة  ذوى الإعاقة العقلیة، وكانت الإعاقة تتراوح
بواسطة اختبارات لتذكر الأرقام والكلمات، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن المراهقین الذین لدیهم إعاقة 

  عقلیة لدیهم قصور واضح فى سعة الذاكرة العاملة.
لذاكرة العاملة فى الأداء دراسة لفحص دور ا (Rosenquist, 2011)كما أجرى "روسنكویست" 

اللفظي والمهام البصریة لدى الاطفال الذین لدیهم اضطرابات سلوكیة، وتكونت العینة من عشرة 
سنة، تمت مقارنتهم بأحد عشر طفلا  ١٥ - ١٢مراهقین لدیهم اضطرابات سلوكیة، تتراوح أعمارهم بین 

طرابات سلوكیة لدیهم صعوبة فى القدرات عادیا، وقد أشارت النتائج إلى أن المراهقین الذین لدیهم اض
اللفظیة والمهام البصریة وأن هذا یرجع إلى الضعف في سعة التخزین لدى هؤلاء المراهقین عند 

 مقارنتهم بالعادیین. 
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 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
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) إلى التحقق من الفرض القائل: أن الاعاقة السمعیة تؤدي ,Qualls (2011وهدفت دراسة "كوالز" 
السمعیة وبالتالي نقص في القدرات اللغویة والفهم والقدرات - ة اللفظیةإلى ضعف في الذاكرة العامل

 ذكور، ٩العددیة والانتباه، حیث أجرى دراسة على عینة تكونت من أربعین مشاركاً من ضعاف السمع (
سنة)، وقد طلب منهم إكمال مهمتین لقیاس الذاكرة  ١٦- ١٢من الإناث) تتراوح أعمارهم بین ( ٣١و

لى اختبار لقیاس القدرة على القراءة والعد، والثانیة اختبار الفهم اللغوى وهما من اختبارات العاملة، الأو 
الورقة والقلم. كما تم قیاس القدرة على التركیز والانتباه أثناء أداء هذه الاختبارات مع وجود مؤثرات 

  صوتیة تشتت الانتباه، وقد أظهرت النتائج تحقق فروض الدراسة.
  والتصوري. التفكیر التجریدي الاجتماعيولت دراسات تنا - ٢

 التفكیر عمومیة مدى معرفة إلى هدفت بدراسة )Siegal & Rayan, 2009( قام "سیجال ورایان"

نوع صعوبات التعلم التي  متغیرات ضوء في طلاب المرحلة المتوسطة بین التجریدي الاجتماعي
ا )٢٥( من الدراسة عینة تكونت وقد یواجهونها والجنس،  وتوصلت ،من ذوي صعوبات التعلم وطالبة طالبً

ا دالة فروق وجود إلى النتائج التجریدي  التفكیر في المختلفة صعوبات التعلم ذوي الطلاب بین إحصائیً
 كما القراءة أكثر من ذوي صعوبات الریاضیات،ذوي صعوبات تعلم  الطلاب في اتجاه وذلك الاجتماعي

  .الجنس متغیر إلى تعزى التجریدي الاجتماعي التفكیر في جوهریة فروق وجود عدم إلى الدراسة توصلت
 إلى تهدف كانت التي (Szymanski& Wilska, 2011) ویلسكا"و  "سزیمانسكي دراسة نتائج وأشارت

 بین المحتملة العلاقة ودراسة المنطقي التصوري لدى ذوي التخلف العقلي البسیط، نضج التفكیر قیاس

،  ١٢ (مشاركاً  ٢٧من  الدراسة عینة حیث تألفت وبین النضج الاجتماعي، المنطقي التفكیر علامات ذكرً
والنضج  المنطقي النضج بین علامات موجبة ارتباطیة علاقة وجود الدراسة نتائج وأظهرت أنثى)، ١٥و

  الاجتماعي في اتجاه الإناث.
 إنجاز على العینة أفراد قدرة قیاس إلى (Ricco & Robert, 2012) روبرت"و  "ریكو هدفت دراسة كما

 السابع إلى الصف من طالباً  ٣٠من  العینة تكونت وقد التجریدیة، العملیات مهمات من مستویات خمسة

 ارتباط وجود على الدراسة نتائج ودلت ).١.٧عاماً) وانحراف معیاري ( ١٤.٥العاشر بمتوسط عمري (

للطالب في التفكیر  العام والمعدل بنجاح الطالب هاالتي ینجز  المهمات عدد بین دلالة احصائیة موجبة ذي
   التجریدي. التفكیر مرحلة إلى ووصوله الطالب عمر بین موجبة علاقة وجود أیضاً  التجریدي،

 .الاجتماعي التجریدي بالتفكیر العاملة الذاكرة علاقة تناولت دراسات - ٣
 التفكیر وأنماط الدراسي والتحصیل العاملةالذاكرة  بین العلاقة دراسة عن (Crow, 2008) أجرى كرو

ا (178) على الدراسة اشتملت المتوسطة، مدارس المرحلة طلبة لدى  أنه إلى وطالبة، وانتهت الدراسة طالبً

 التفكیر ونمط المرتفع التحصیلي المستوى من وكل الذاكرة العاملة بین دالة موجبة إرتباطیة علاقة توجد

 ي.التجرید
حول التفكیر التجریدي  (Porter, 2009) لدراسة المقارنة التي أجراها "بورتر"وأظهرت نتائج ا

والذاكرة بین المعاقین عقلیا إعاقة بسیطة والأسویاء، أن اختلال التفكیر المصاحب للإعاقة العقلیة قد 
یؤدي إلى اضطراب وظائف الذاكرة العاملة التنفیذیة، وأن هناك ارتباطاً بین وظائف الذاكرة العاملة 

ى أن الاضطراب في الأداء على الاختبارات التي تقیس والتفكیر التجریدي، كما أشارت نتائج الدراسة إل
وظیفة التفكیر التجریدي قد صاحب الاضطراب على وظائف التذكر قصیر المدى، ومن ذلك یرى 
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الباحث أنه من الممكن استخدام بطاریة اختبارات التفكیـر التجریدي وبطاریة اختبارات التذكر في 
 .التشخیص الفارق

 ذلك الذاكرة وعلاقة أنماط حول بدراسة(Moores & Sweet, 2010)  كما قام "مورس وسویت"

) ٧٠حجم العینة (ن=  بلغ التجریدي لدى عینة من الطلبة ضعاف السمع، حیث التفكیر بمستویات
كفاءة الذاكرة  زادت كلما أنه مفادها نتیجة إلى الدراسة خلصت وقد )،١٥.٤وتراوح متوسط الأعمار (

 ارتباطات أیة تجد لم الدراسة أن غیر ،إبداعاً  أكثر الأصلیة تجرید المفاهیم مستوى كان الفرد لدىالعاملة 
  .سواء حد على والإناث الذكور لدى وذلك السمعیة والإعاقة التجرید مستوى بین دالة

جراءاتها   :منهج الدراسة وإ
 :الدراسة منهج )١(

غیر تجریبي، لأننا لن  استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي الارتباطي المقارن، وهو منهج
نستطیع ضبط كل المتغیرات الدخیلة، وقد استخدمت الطالبة طریقة الاختبار والاختیار في وصف 
وتصنیف مجموعات الدراسة، ولن نستطیع معالجة المتغیرات المستقلة، وهي العجز الذي یعانیه بعض 

شكال الأداء على اختبارات الذاكرة أفراد الفئات الخاصة، لنبحث أثرها على المتغیرات التابعة، وهي أ
  العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي.

  :البحثي التصمیم) ٢(
استخدمت هذه الدراسة التصمیم المستعرض لمجموعة الحالة (الفئات الخاصة) ومجموعة المقارنة 

أو تدخلا (الأسویاء)، وهو أحد تصمیمات المقارنة بین المجموعات التي لا تتضمن معالجات تجریبیة 
نما تصنیفا وصفیا لأداء مجموعات الدراسة على اختبارات الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي  ، وإ عمدیاً

  .(Kazdin, 1998: 174)الاجتماعي 
  :العینات وصف) ٣(
  .الاستطلاعیة العینة: أولا 

قبل الوصول بالاختبارات إلى الصورة النهائیة التى تم استخدامها في التطبیق، أجرت الباحثة تجربة 
 ٢٠٠وذلك باستخدام عینة استطلاعیة بلغ قوامها إستطلاعیة للتأكد من مدى صلاحیتها للتطبیق، 

الإناث  من ٢٠و من الذكور ٢٠سنة من الجنسین، بواقع  ١٥- ١٣طالب وطالبة تراوحت أعمارهم بین 
: صعوبات التعلم، والتخلف العقلي، والإعاقة السمعیة، واضطراب لكل إعاقة من الإعاقات التالیة

  إناث من الأسویاء المكافئین لهم. ٢٠ذكور و ٢٠ومقارنتهم بـ السلوك(التصرف)، 
ساعة (وفقا لنوع الاعاقة) مقسمة على  ٣.٤٥ – ٣.٣٠وكانت الجلسة التطبیقیة تستغرق ما بین 

ساعة، وبالطبع كان التطبیق یتم فى جلسات فردیة. واستمر  ٢.٠٠تین مدة كل جلسة حوالى جلس
  شهور. ٦م أي بإجمالي  ٢٠١٠إلى مارس  ٢٠٠٩تطبیق التجربة الإستطلاعیة من شهر أكتوبر 

  .الأساسیة العینة: ثانیا
، ٢٠١٠شهر یونیو إلى  ٢٠١٠شهراً من مارس  ١٣استغرق التطبیق على العینة الأساسیة ما یقرب من 

وقد تضمنت الدراسة معظم فئات ذوي الاحتیاجات  .٢٠١١إلى شهر مایو ٢٠١٠ومن شهر سبتمبر 
من الكویتیین  سنة ١٥- ١٣من الإناث) وتراوح المدى العمرى لهم من  ٢٤٠من الذكور،  ٢٤٠الخاصة (

تخلف العقلي، والإعاقة : مجموعة صعوبات التعلم، والهيوقد تم تقسم العینة إلى أربعة مجموعات  ،فقط
من الإناث لكل مجموعة من تلك  ٦٠و من الذكور ٦٠بواقع  السمعیة، واضطراب السلوك(التصرف)،

  إناث من الأسویاء المكافئین لهم. ٦٠ذكور و ٦٠ومقارنتهم بـ  ،المجموعات



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
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، وقد وقد تم اختیار جمیع فئات الدراسة المتاحة من إجمالي من تنطبق علیهم شروط عینة الدراسة
حاولت الطالبة قدر الإمكان مراعاة إحداث التكافؤ بین المجموعات وبعضها بعضا في العمر، والنوع، 
والمستوي الاجتماعي والاقتصادي، وموطن النشأة (الكویت)، وفیما یتعلق بالمستوى التعلیمي فإنه 

  یصعب المقارنة نظرا لوجود فئات متباینة.
 .القیاسیة وخصائصها الدراسة أدوات )٥( 

 .العاملة الذاكرة اختبارات: أولا
 ،المكاني: وهو یتكون من جزأین (هما: المكون البصري، والمكون المكاني) -المكون البصري - ١

  .ویقدم على شكل برمجیات في الحاسب )،٢٠٠٩وهو من إعداد (عباس، 
أعد النسخة العربیة د. عبد ربه مغازي سلیمان  : وقد٢٥اللفظي - اختبار المكون الصوتي - ٢

)٢٠١٠ .(  
 ,Delis)اختبارات المكون التنفیذي المركزي: وهي من تصمیم "دیلیس، وكابلن، وكرامر"  - ٣

Kaplan & Kramer 2001)  وتعریب زینب أحمد عباس ومراجعة رشا الصباح، وقد قام بتدقیقها
محمد نجیب الصبوة. وتتكون هذه البطاریة من تسعة  ومراجعتها مراجعة شاملة ونهائیة وتحكیمها د.

اختبارات فرعیة تم تصمیمها لقیاس الوظائف المعرفیة العلیا، وهذه البطاریة تلائم الفئات العمریة التي 
) سنة. وقد اختارت الطالبة اختبارین فرعیین من هذه البطاریة وفقا لنتائج ٨٩- ٨ارها بین (تتراوح أعم

التجربة الاستطلاعیة حیث كان هذان الاختباران هما الأكثر ملاءمة لعینات البحث الحالي ونستطیع 
میمات الحصول من خلالهما على نتائج مفرقة للعینات، وهذان الاختباران هما: اختبار طلاقة التص

 ، واختبار التداخل بین اللون والكلمة (أثر ستروب).٢٦المكانیة
 .الاجتماعي التجریدي التفكیر اختبارات: ثانیا

سوف تستخدم الطالبة اختبارین للتفكیر التجریدي الاجتماعي أحدهما لفظي والآخر أدائي، وكلاهما 
  ).٢٠٠٥، ٢٠٠٣، ١٩٩١من تألیف (الصبوة، 

 ثالثا: اختبارات التفكیر المنطقي التصوري. 
اختبار و ویتم جمع بیاناته باستخدام اختبارین هما: اختبار التصنیف اللفظي ذو المنبهین (اللفظي).

  ).١٩٨٩وهما من تألیف (الصبوة،  تصنیف بطاقات الصور (الأدائي).
 .الاجتماعي التجریدي والتفكیر العاملة الذاكرة لاختبارات القیاسیة الشروط) ٦(

  أولا: معاملات صدق الاختبارات: تم حساب صدق اختبارات الدراسة باستخدام طریقتین هما:
صدق التعلق بمحك خارجي: حیث تم بتطبیق اختبارات محكیة لجمیع اختبارات الدراسة، وقد  - ١

  أظهرت النتائج ارتفاع صدق المحك لجمیع اختبارات الدراسة.
  
  
  
  
  
  
  

                                         
25 Verbal working memory test. 
26  D-KEFS Design Fluency Test. 
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  )١جدول (
  تعلق بمحك خارجى لمقیاس الدراسةصدق ال

  المحك  الاختبار
  صدق التعلق لمقیاس الدراسة

صعوبات تعلم   أسویاء
إعاقة عقلیة   ضعاف السمع   القراءة

  بسیطة
اضطراب 
  سلوكیة

  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور
  اختبار التجرید 

  الأدائى  –الاجتماعى 
  (مقیاس التجرید)

اختبار المتشابهات من 
  ٠.٨٢١  ٠.٧٤٠  ٠.٦١٢  ٠.٦٨٦  ٠.٦٢٢  ٠.٦٥٨  ٠.٧٣٢  ٠.٧٦٥  ٠.٨٩٨  ٠.٨٧٦  اختبار وكسلر للذكاء

  اختبار التجرید 
  الأدائى  –الاجتماعى 

(مقیاس أخطاء 
  التجرید)

اختبار المتشابهات من 
  ٠.٨٢١  ٠.٧٤٠  ٠.٦١٢  ٠.٦٨٦  ٠.٦٢٢  ٠.٦٥٨  ٠.٧٣٢  ٠.٧٦٥  ٠.٨٩٨  ٠.٨٧٦ اختبار وكسلر للذكاء

  اختبار التجرید 
  اللفظى  –الاجتماعى 

  (مقیاس التجرید)
اختبار المتشابهات من 
  ٠.٨٦٥  ٠.٨٨٠  ٠.٦٧٦  ٠.٧١٢  ٠.٧٠٩  ٠.٦٤٥  ٠.٨٦٠  ٠.٨٥٦  ٠.٨٩٤  ٠.٩٠٠ اختبار وكسلر للذكاء

  اختبار التجرید 
  اللفظى  –الاجتماعى 

(مقیاس أخطاء 
  التجرید)

اختبار المتشابهات من 
  ٠.٨٦٥  ٠.٨٨٠  ٠.٦٧٦  ٠.٧١٢  ٠.٧٠٩  ٠.٦٤٥  ٠.٨٦٠  ٠.٨٥٦  ٠.٨٩٤  ٠.٩٠٠ للذكاءاختبار وكسلر 

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى 

(اختبار تصنیف 
أدائى)  -الصور

  (مقیاس التفكیر)

اختبار المتشابهات من 
  ٠.٧٣٨  ٠.٨١٩  ٠.٦٤١  ٠.٦٨٤  ٠.٧٣١  ٠.٦٥٢  ٠.٧٥١  ٠.٧٦١  ٠.٨٢١  ٠.٨٣٢ اختبار وكسلر للذكاء

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى 

(اختبار تصنیف 
أدائى)  -الصور

(مقیاس أخطاء 
  التفكیر)

اختبار المتشابهات من 
  ٠.٧٣٨  ٠.٨١٩  ٠.٦٤١  ٠.٦٨٤  ٠.٧٣١  ٠.٦٥٢  ٠.٧٥١  ٠.٧٦١  ٠.٨٢١  ٠.٨٣٢ اختبار وكسلر للذكاء

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى 

(اختبار التصنیف 
اللفظى) (مقیاس 

  التفكیر)

المتشابهات من اختبار 
  ٠.٨٤٣  ٠.٧٦٤  ٠.٦٢٢  ٠.٧٣٤  ٠.٦٣٥  ٠.٧٦٥  ٠.٧٤٣  ٠.٨٦٦  ٠.٨٦٥  ٠.٨٤٠ اختبار وكسلر للذكاء

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى 

(اختبار التصنیف 
اللفظى) (مقیاس 
  أخطاء التفكیر)

اختبار المتشابهات من 
  ٠.٨٤٣  ٠.٧٦٤  ٠.٦٢٢  ٠.٧٣٤  ٠.٦٣٥  ٠.٧٦٥  ٠.٧٤٣  ٠.٨٦٦  ٠.٨٦٥  ٠.٨٤٠ اختبار وكسلر للذكاء

اختبار لمكون البصرى 
  للذاكرة العاملة

اختبار بنتون للاحتفاظ 
المجموعة  –البصرى 

 (ج)
٠.٧٤٤  ٠.٨٤٦  ٠.٦٣٥  ٠.٦٥٨  ٠.٦٤٦  ٠.٦٢٩  ٠.٧٨١  ٠.٧٣٤  ٠.٨٦١  ٠٨٣٨  

اختبار المكون المكانى 
  للذاكرة العاملة

اختبار بنتون للاحتفاظ 
المجموعة  –البصرى 

 (ج)
٠.٧٧١  ٠.٧٥٩  ٠.٦٣٧  ٠.٦٤٢  ٠.٧٤٤  ٠.٦٤١  ٠.٨٢٢  ٠.٧٤٢  ٠.٨٣٦  ٠.٨٥٩  

اختبار طلاقة 
  التصمیمات المكانیة

اختبار سعة الحروف 
  ٠.٨٣٠  ٠.٧٥٤  ٠.٦٣٢  ٠.٧٣٧  ٠.٦٤٣  ٠.٧٧٢  ٠.٧٧١  ٠.٨٦٠  ٠.٨٣٣  ٠.٨٣٠ وسعة الحروف بالعكس

اختبار التداخل بین 
  اللون والكلمة

اختبار سعة الحروف 
  ٠.٨٦٧  ٠.٨٧٣  ٠.٦٦١  ٠.٦٣٥  ٠.٦٤٩  ٠.٧٤٧  ٠.٧٢٤  ٠.٨٣٢  ٠.٨٨٦  ٠.٨٣٥ وسعة الحروف بالعكس

اختبار المكون الصوتى 
  السمعى

اختبار التعرف السمعى 
  ٠.٨٩٤  ٠.٨٤٧  ٠.٦١٤  ٠.٦٥٥  ٠.٦٨٩  ٠.٧٤٥  ٠.٧٧٦  ٠.٨٣٤  ٠.٨٤٥  ٠.٨٦٢ على الكلمات



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
 --------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

٤٥٩  

 وذلك طرق، ثلاث باستخدام الاختبارات ثبات معاملات حساب تم: الاختبارات ثبات معاملات: ثانیا
  :وهي الثبات من للتأكد
إعادة الاختبار: حیث تم تطبیق الاختبار على العینة الاستطلاعیة باستخدام بطاریة اختبارات  - ١

الذاكرة العاملة واختبار التفكیر التجریدي والاختبارات المحكیة المرجع، وبعد مضیفترة زمنیة بلغت 
تطبیق الاختبارات نفسها على العینة نفسها، وقد أظهرت أسبوعین من تطبیق الاختبار الأول، تم إعادة 

النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین التطبیق الأول والثاني، كما أن جمیع معاملات الارتباط بین 
  التطبیقین كانت مرتفعة.

ألفا كرونباخ: حیث قامت الطالبة بحساب معاملات ألفا على العینة الاستطلاعیة، وأظهرت  - ٢
  النتائج درجات مرتفعة في الثبات.

براون"، وأظهرت -التجزئة النصفیة: لبنود الاختبارات مع تصحیح الطول بمعادلة "سبیرمان - ٣
  النتائج معاملات ثبات مرتفعة.

  )٢جدول (
  ثبات مقایس الدراسة

  الاختبار
ذوى صعوبات   أسویاء  العینة

  التعلم
إعاقة سمعیة 

  سلوكیةاضطراب   إعاقة فكریة  متوسطة

  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  الجنس

  اختبار التجرید
  الأدائى –الاجتماعى 

  (مقیاس التجرید)

  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٨٣  ٠.٨٣  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٩٢  ٠.٨٩  ٠.٩٤  ٠.٩٨  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٨٩  ٠.٩٦  ٠.٨٠  ٠.٨٩  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٢  ٠.٩٢  ٠.٩٠  ٠.٩١  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٨٨  ٠.٨٩٠  ٠.٨٩  ٠.٧٩  ٠.٨٥  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٩١  ٠.٩٧  ٠.٩٥  التجزئة النصفیة

  اختبار التجرید
  الأدائى –الاجتماعى 

(مقیاس أخطاء 
  التجرید)

  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٨٣  ٠.٨٣  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٩٢  ٠.٨٩  ٠.٩٤  ٠.٩٨  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٨٩  ٠.٩٦  ٠.٨٠  ٠.٨٩  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٢  ٠.٩٢  ٠.٩٠  ٠.٩١  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٨٨  ٠.٨٩  ٠.٨٩  ٠.٧٩  ٠.٨٥  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٩١  ٠.٩٧  ٠.٩٥  التجزئة النصفیة

  اختبار التجرید
  اللفظى –الاجتماعى 

  (مقیاس التجرید)

  ٠.٨٣  ٠.٨٥  ٠.٧٩  ٠.٧٨  ٠.٩٠  ٠.٩٣  ٠.٩٥  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٦  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٨٢  ٠.٨٤  ٠.٩١  ٠.٨٧  ٠.٩٨  ٠.٨٨  ٠.٩٩  ٠.٩٥  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٧٦  ٠.٨٩  ٠.٨١  ٠.٧٥  ٠.٨٣  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٤  ٠.٩٤  ٠.٩٦  التجزئة النصفیة

  اختبار التجرید
  اللفظى –الاجتماعى 

(مقیاس أخطاء 
  التجرید)

  ٠.٨٣  ٠.٨٥  ٠.٧٩  ٠.٧٨  ٠.٩٠  ٠.٩٣  ٠.٩٥  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٦  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٨٢  ٠.٨٤  ٠.٩١  ٠.٨٧  ٠.٩٨  ٠.٨٨  ٠.٩٩  ٠.٩٥  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٧٦  ٠.٨٩  ٠.٨١  ٠.٧٥  ٠.٨٣  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٤  ٠.٩٤  ٠.٩٦  التجزئة النصفیة

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى

(اختبار تصنیف 
أدائى)  -الصور

  (مقیاس التفكیر)

  ٠.٩٥  ٠.٩٩  ٠.٨٩  ٠.٨٤  ٠.٩٧  ٠.٩٥  ٠.٩٧  ٠.٩٩  ٠.٩٨  ٠.٩٧  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٩٧  ٠.٩٠  ٠.٨٨  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٩١  ٠.٩٨  ٠.٩٣  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ألفامعاملات ثبات 

  ٠.٨٢  ٠.٩١  ٠.٧٢  ٠.٨٥  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ٠.٩١  ٠.٩٢  التجزئة النصفیة
و التفكیر المنطقى 

  التصویرى
(اختبار تصنیف 

أدائى)  -الصور
(مقیاس أخطاء 

  التفكیر)

  ٠.٩٥  ٠.٩٩  ٠.٨٩  ٠.٨٤  ٠.٩٧  ٠.٩٥  ٠.٩٧  ٠.٩٩  ٠.٩٨  ٠.٩٧  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٩٧  ٠.٩٠  ٠.٨٨  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٠٩١  ٠.٩٨  ٠.٩٣  ٠.٩٢  ٠.٩٤  معاملات ثبات ألفا

  ٠.٨٢  ٠.٩١  ٠.٧٢  ٠.٨٥  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ٠.٩١  ٠.٩٢  التجزئة النصفیة

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى

(اختبار التصنیف 

  ٠.٩٥  ٠.٨٦  ٠.٧٢  ٠.٨٠  ٠.٩١  ٠.٨٣  ٠.٨٩  ٠.٨٤  ٠.٩٢  ٠.٩٥  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٨٨  ٠.٩٣  ٠.٨٥  ٠.٧٣  ٠.٨٧  ٠.٩١  ٠.٩٣  ٠.٩٧  ٠.٩١  ٠.٩٣  معاملات ثبات ألفا
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  الاختبار
ذوى صعوبات   أسویاء  العینة

  التعلم
إعاقة سمعیة 

  سلوكیةاضطراب   إعاقة فكریة  متوسطة

  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  الجنس

اللفظى) (مقیاس 
  ٠.٩٠  ٠.٨٩  ٠.٨١  ٠.٨٠  ٠.٨٢  ٠.٨٢  ٠.٩٨  ٠.٩٤  ٠.٩٦  ٠.٩٤  التجزئة النصفیة  التفكیر)

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى

(اختبار التصنیف 
اللفظى) (مقیاس 
  أخطاء التفكیر)

  ٠.٩٥  ٠.٨٦  ٠.٧٢  ٠.٨٠  ٠.٩١  ٠.٨٣  ٠.٨٩  ٠.٨٤  ٠.٩٢  ٠.٩٥  إعادة الاختبارثبات 
  ٠.٨٨  ٠.٩٣  ٠.٨٥  ٠.٧٣  ٠.٨٧  ٠.٩١  ٠.٩٣  ٠.٩٧  ٠.٩١  ٠.٩٣  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٩٠  ٠.٨٩  ٠.٨١  ٠.٨٠  ٠.٨٢  ٠.٨٢  ٠.٩٨  ٠.٩٤  ٠.٩٦  ٠.٩٤  التجزئة النصفیة

اختبار لمكون 
البصرى للذاكرة 

  العاملة
  

  ٠.٨٣  ٠.٩٤  ٠.٦٨  ٠.٨٧  ٠.٨٠  ٠.٨٩  ٠.٩٥  ٠.٩٨  ٠.٩٨  ٠.٨٦  الاختبارثبات إعادة 
  ٠.٩٦  ٠.٩٦  ٠.٨٤  ٠.٧٦  ٠.٩٧  ٠.٨٦  ٠.٨٤  ٠.٩٥  ٠.٨٦  ٠.٩٥  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٩٦  ٠.٩٥  ٠.٩٠  ٠.٨٣  ٠.٩٨  ٠.٩٥  ٠.٨٢  ٠.٩٠  ٠.٩١  ٠.٩٥  التجزئة النصفیة

اختبار المكون 
المكانى للذاكرة 

  العاملة

  ٠.٨٥  ٠.٩٤  ٠.٧٢  ٠.٨٨  ٠.٩٥  ٠.٨٦  ٠.٨٩  ٠.٩٢  ٠.٩٨  ٠.٩٨  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٩٥  ٠.٩٦  ٠.٧٥  ٠.٦٨  ٠.٩٨  ٠.٩٧  ٠.٨٥  ٠.٨٢  ٠.٨٨  ٠.٩٧  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٨٤  ٠.٨٩  ٠.٨٦  ٠.٩٧  ٠.٨٦  ٠.٨٩  ٠.٨٢  ٠.٩٧  التجزئة النصفیة

اختبار طلاقة 
  التصمیمات المكانیة

  ٠.٩٨  ٠.٩٥  ٠.٩٩  ٠.٨٩  ٠.٩٩  ٠.٩١  ٠.٩٥  ٠.٧٩  ٠.٩٩  ٠.٩٤  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٩٢  ٠.٩٠  ٠.٦٧  ٠.٨٤  ٠.٩٧  ٠.٨٦  ٠.٩٤  ٠.٧٩  ٠.٩٤  ٠.٨٩  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٩٣  ٠.٩٢  ٠.٨٩  ٠.٨٦  ٠.٨٤  ٠.٨٤  ٠.٩٥  ٠.٩١  ٠.٩١  ٠.٩٢  التجزئة النصفیة

اختبار التداخل بین 
  اللون والكلمة

  ٠.٩٥  ٠.٩٠  ٠.٨٧  ٠.٩٤  ٠.٩٨  ٠.٧٦  ٠.٨٣  ٠.٩٢  ٠.٩٢  ٠.٩٩  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٩٧  ٠.٨٣  ٠.٧٨  ٠.٧٩  ٠.٨٠  ٠.٩٨  ٠.٩٧  ٠.٩١  ٠.٩١  ٠.٩٢  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٩٨  ٠.٧٩  ٠.٧٠  ٠.٦٧  ٠.٧٩  ٠.٩٠  ٠.٩٧  ٠.٩٠  ٠.٩٢  ٠.٩٣  التجزئة النصفیة

اختبار المكون اللفظى 
  البصرى

  ٠.٩٠  ٠.٨٩  ٠.٧٥  ٠.٧٩  ٠.٩٣  ٠.٨١  ٠.٨٥  ٠.٨٤  ٠.٩٣  ٠.٩٨  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٨٩  ٠.٩٥  ٠.٨٤  ٠.٧١  ٠.٨٨  ٠.٩٢  ٠.٩٨  ٠.٩٣  ٠.٩٩  ٠.٩٧  معاملات ثبات ألفا
  ٠.٨٧  ٠.٨٣  ٠.٧٦  ٠.٨٥  ٠.٨٠  ٠.٨٣  ٠.٩٠  ٠.٩٢  ٠.٩١  ٠.٩٦  التجزئة النصفیة

اختبار المكون 
  الصوتى السمعى

  ٠.٨٧  ٠.٩٥  ٠.٨٤  ٠.٨٢  ٠.٩٣  ٠.٨٧  ٠.٩٦  ٠.٩٨  ٠.٩٠  ٠.٩٣  ثبات إعادة الاختبار
  ٠.٨٨  ٠.٨٦  ٠.٧٤  ٠.٧٥  ٠.٧٠  ٠.٨٤  ٠.٨٤  ٠.٩٤  ٠.٩٢  ٠.٩٧  ألفا معاملات ثبات

  ٠.٨٢  ٠.٧٤  ٠.٧٦  ٠.٨٠  ٠.٨٧  ٠.٩٧  ٠.٩٩  ٠.٨٤  ٠.٩٣  ٠.٩٢  التجزئة النصفیة

یلاحظ أن معاملات الصدق والثبات كانت مرتفعة خلاصة ثبات وصدق مقاییس الدراسة الحالیة: 
التجربة الاستطلاعیة إلى جمع بیانات هذا البحث إلى حد كبیر، مما یجعلنا نتقدم بناء على نتائج 

باستخدام هذه الاختبارات النفسیة جمیعها، وتحلیل نتائجها، وتطبیقها عملیا، في حدود خصائص عینات 
هذا البحث، وخصائص الجمهور الذي اشتقت منه هذه العینات، وهو جمهور الأسویاء بالمقارنة مع 

العقلیة البسیطة، وصعوبات تعلم القراءة، وضعاف السمع،  ذوي الاحتیاجات الخاصة: من الإعاقة
  والاضطرابات السلوكیة.

  :عرض نتائج الدراسة
  : ونصه الأول الفرض من التحقق

 حدة، على منها مجموعة كل الخاصة، الاحتیاجات ذوي متوسط من جوهریاً  أعلى الأسویاء متوسط"
 على والدرجات العاملة، الذاكرة مكونات من مكون كل اختبارات على الدرجات في الجنسین من

  ".التصوري والتفكیر الاجتماعي التجریدي التفكیر اختبارات



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
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للتحقق من هذا الفرض قامت الطالبة باستخدام تحلیل التباین الثنائي لكل متغیر من متغیرات 
كون البصري، اختبار المكون المكاني، واختبار الم :العاملة الذاكرة مكونات اختباراتالدراسة وهي 

واختیار طلاقة التصمیمات المكانیة، واختبار التداخل بین اللون والكلمة، واختبار المكون الصوتي 
اللفظي. واختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتصوري وهي: اختبار التفكیر التجریدي الاجتماعي 

المنطقي التصوري (اختبار تصنیف  (أدائي)، واختبار التفكیر التجریدي الاجتماعي (لفظي)، والتفكیر
 من مجموعة لكل وذلك ،أدائي)، والتفكیر المنطقي التصوري (اختبار التصنیف اللفظي)- الصور

، وصعوبات تعلم القراءة، وضعاف السمع، والإعاقة العقلیة الأسویاء: وهي الخمسة الدراسة مجموعات
ناث). حیث أجریت ثلاثة تحلیلات  یة،البسیطة، والاضطرابات السلوك وذلك حسب الجنس (ذكور، وإ

  رئیسیة للتحقق من هذا الفرض، وهي:
  تأثیر نوع الإعاقة. .١
  تأثیر الجنس. .٢
  .)٣یتبین ذلك من جدول (و  والجنس. التفاعل بین نوع الإعاقة .٣

  )٣( جدول
  الراهنةتحلیل التباین الثنائي للفروقللاختبارات التى تم تطبیقها في الدراسة 

اسم 
درجات  مجموع المربعات البعد  الاختبار 

 حجم التأثیر الدلالة )ف(قیمة  متوسط المربعات الحریة

اختیار التفكیر 
التجریدى الاجتماعى 

)
الأدانى
(.    

 ٠.٥٢١ ٠.٠٠١ ١٦٠.٦٨ ١٣٠٣.٢١ ٤ ٥٢١٢.٨٦ السواء xالإعاقة 

 ٠.٠٠٤ ٠.١٣٣ ٢.٢٦٦ ١٨.٣٧٥ ١ ١٨.٣٧٥ )إناثxذكور (النوع 

اختبار التفكیر التجریدى  ٠.٠٣٠ ٠.٠٠١ ٤.٤٩٤ ٣٦.٤٥ ٤ ١٤٥.٨ النوع xالتفاعل: الإعاقة 
الاجتماعى 
)

اللفظى
(.  

  

 ٠.٥٢٠ ٠.٠٠١ ١٥٩.٤٧٦ ٣٥٠٦.٩١٩ ٤ ١٤٠٢٧.٦٧٧ السواء xالإعاقة 

 ٠.٠٠٨ ٠.٠٣١ ٤.٦٦١ ١٠٢.٥٠٧ ١ ١٠٢.٥٠٧ )إناث xذكور (النوع 

 ٠.٠٢٢ ٠.٠١٠ ٣.٣٧٦ ٧٤.٢٣٦ ٤ ٢٩٦.٩٤٣ النوع xالتفاعل: الإعاقة

اختبار التفكیر 
(المنطقى التصورى 
اختبار تصنیف 
الصور الأدائى).

  
  

 ٠.٤٨٦ ٠.٠٠١ ١٣٩.٦٥٦ ١٠٢٠.٠٣٢ ٤ ٤٠٨٠.١٢٧ السواء xالإعاقة 

 ٠.٠٠٤ ٠.١٠٣ ٢.٦٦٢ ١٩.٤٤٠ ١ ١٩.٤٤٠ )إناث xذكور (النوع:

 ٠.٠٢٠ ٠.٠١٩ ٢.٩٧٤ ٢١.٧٢٣ ٤ ٨٦.٨٩٣ السواء xالتفاعل: الإعاقة 

اختبار التفكیر 
(المنطقى التصورى 
اختبار التصنیف 

اللفظى
(    

 ٠.٦٣٠ ٠.٠٠١ ٢٥١.٦٧١ ٢٠٨٦.٣٨٧ ٤ ٨٣٤٥.٥٥٠ السواء xالإعاقة 

 ٠.٠١٢ ٠.٠٠٨ ٧.٠٣٠ ٥٨.٢٨٢ ١ ٥٨.٢٨٢ )إناث xذكور (النوع:

 ٠.٠٦٣ ٠.٠٠١ ٩.٨٥٩ ٨١.٧٤٦ ٤ ٣٢٦.٩٤٣ السواء xالتفاعل: الإعاقة 

اختبار 
المكون 

المكانى فى الذاكرة 
العاملة

  
  

 ٠.٥٧٢ ٠.٠٠١ ١٩٦.٩٣٣ ٢٣٠٣.٤٢٧ ٤ ٩٢١٣.٧٠٧ السواء xالإعاقة 

 ٠.٠٠٨ ٠.٠٣٠ ٤.٧٢٠ ٥٥.٢٠٧ ١ ٥٥.٢٠٧ )إناث xذكور (النوع:

 ٠.٠٣٢ ٠.٠٠١ ٤.٩٤٤ ٥٧.٨٣٢ ٤ ٢٣١.٣٢٧ السواء xالتفاعل: الإعاقة 

اختبار المكون 
البصرى فى الذاكرة 

العاملة
  

  

 ٠.٥٥٦ ٠.٠٠١ ١٨٥.٠٢٣ ١٣١١.٥٨٥ ٤ ٥٢٤٦.٣٤٠ السواء xالإعاقة 

 ٠.٠٠٤ ٠.١٠٨ ٢.٥٩٢ ١٨.٣٧٥ ١ ١٨.٣٧٥ )إناث xذكور (النوع:

 ٠.٠٤٩ ٠.٠٠١ ٧.٦٥٢ ٥٤.٢٤٢ ٤ ٢١٦.٩٦٧ السواء xالتفاعل: الإعاقة 



  بین المراھقین والأسویاء وذوى الاحتیاجات الخاصةالفروق    
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اسم 
درجات  مجموع المربعات البعد  الاختبار 

 حجم التأثیر الدلالة )ف(قیمة  متوسط المربعات الحریة
اختبار طلاقة 

التصمیمات المكانیة 
س المكون 

لقیا
التنفیذى فى الذاكرة 

العاملة
 ٠.٥٢٥ ٠.٠٠١ ١٦٢.٧٨٤ ١٩٢٣.٥٨١ ٤ ٧٦٩٤.٣٢٣ السواء xالإعاقة   

 ٠.٠٠٣ ٠.١٦٢ ١.٩٦٤ ٢٣.٢٠٧ ١ ٢٣.٢٠٧ )إناث xذكور (النوع:

 ٠.٠٤٢ ٠.٠٠١ ٦.٤٢٦ ٧٥.٩٣٦ ٤ ٣٠٣.٧٤٣ النوع xالتفاعل: الإعاقة 

اختبار التداخل 
بین اللون
و  

الكلمة 
س المكون 

لقیا
التنفیذي في 
الذاكرة العاملة 

  

 ٠.١١٨ ٠.٠٠١ ١٩.٧٢١ ٥٩٨.٢٤٤ ٤ ٢٣٩٢.٩٧٧ السواء xالإعاقة 

 ٠.٠١١ ٠.٠١١ ٦.٥٣٩ ١٩٨.٣٧٥ ١ ١٩٨.٣٧٥ )إناث xذكور (النوع 

 ٠.٠٢٧ ٠.٠٠٣ ٤.٠٥٩ ١٢٣.١٢٩ ٤ ٤٩٢.٥١٧ النوع xالتفاعل: الإعاقة

اختبار المكون 
الصوتى اللفظى في 

الذاكرة العاملة 
  

  

 ٠.٤٦١ ٠.٠٠١ ١٢٦.١١١ ٣٢٠٦.١٠٦ ٤ ١٢٨٢٤.٤٢٣ السواء xالإعاقة 

 ٠.٠٠٩ ٠.٠٢٣ ٥.١٧٧ ١٣١.٦٠٢ ١ ١٣١.٦٠٢ )إناث xذكور (النوع 

 ٠.٠٢٤ ٠.٠٠٧ ٣.٥٦٣ ٩٠.٥٨٩ ٤ ٣٦٢.٣٥٧ النوع xالتفاعل: الإعاقة

  
  لنتائج الجدول : و فیما یلى تفصیل البیانات

  )٤(من خلال جدول یتضح ذلكو  أولا تأثیر الإعاقة في مقابل السواء على سائر الاختبارات
  )٤جدول (

  اختبار شیفیه التتبعى للفروق بین المجموعات في درجات الاختبارات التى تم تطبیقها في الدراسة
المجموعة  ١المجموعة  ن نوع الإعاقة  اسم الاختبار

٢ 
المجموعة 

 ٤المجموعة  ٣

اختیار التفكیر التجریدي 
الاجتماعي

  
 )

الأدانى
(.  

  

    ٣.٤٢٥ ١٢٠ الأسویاء
   ٥.٩٥٠  ١٢٠ اضرابات السلوك

   ٦.٣٥٠  ١٢٠ صعوبات تعلم القراءة

  ٩.٧٥٠   ١٢٠ ضعاف السمع
 ١١.٧٥٠    ١٢٠ إعاقة عقلیة بسیطة 

 ١.٠٠ ١.٠٠ ٠.٨٨١ ١.٠٠  الدلالة

اختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى 
)

اللفظى
(. 

 

    ٢.٤٦٦ ١٢٠ الأسویاء

   ٥.٧٠٠  ١٢٠ اضرابات السلوك
   ٦.١٥٠  ١٢٠ صعوبات تعلم القراءة

  ١١.٤٢٥   ١٢٠ ضعاف السمع
 ١٦.١٥٨    ١٢٠ إعاقة عقلیة بسیطة

 ١.٠٠ ١.٠٠ ٠.٩٦٨ ١.٠٠  الدلالة

اختبار التفكیر المنطقى 
التصورى 
)

اختبار تصنیف 
الصور الأدائى).

  
  

    ٢.٦٠٨ ١٢٠ الأسویاء
   ٤.٨٧٥٠  ١٢٠ اضرابات السلوك

   ٤.٩٦٦  ١٢٠ تعلم القراءةصعوبات 

  ٧.٣٧٥   ١٢٠ ضعاف السمع

 ١٠.٢٧٥    ١٢٠ إعاقة عقلیة بسیطة
 ١.٠٠ ١.٠٠ ٠.٩٩٩ ١.٠٠  الدلالة

اختبار التفكیر المنطقى 
التصورى 
)

اختبار التصنیف 
اللفظى
(    

 ٥المجموعة ٤المجموعة ٣المجموعة  ٢المجموعة ١المجموعة 
     ١.٢٥٠ ١٢٠ الأسویاء

    ٥.٨٤١  ١٢٠ اضرابات السلوك
   ٧.٠٠   ١٢٠ صعوبات تعلم القراءة

  ٩.٩٤١    ١٢٠ ضعاف السمع

 ١٢.١٧٥     ١٢٠ إعاقة عقلیة بسیطة

  ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠  الدلالة



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
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المجموعة  ١المجموعة  ن نوع الإعاقة  اسم الاختبار
٢ 

المجموعة 
 ٤المجموعة  ٣

اختبار المكون المكانى فى الذاكرة 
العاملة

  
  

 ٤المجموعة ٣المجموعة  ٢المجموعة ١المجموعة 

    ٦.٧٧٥ ١٢٠ الأسویاء

   ٩.٩٧٥  ١٢٠ اضرابات السلوك

  ١٤.٥٥٠   ١٢٠ صعوبات تعلم القراءة
  ١٤.٦٧٥   ١٢٠ ضعاف السمع

 ١٧.٨٩١    ١٢٠ إعاقة عقلیة بسیطة

 ١.٠٠ ٠.٩٩٩ ١.٠٠ ١.٠٠  الدلالة

اختبار المكون البصرى فى الذاكرة العاملة
  

  

 ٥المجموعة ٤المجموعة ٣المجموعة ٢المجموعة ١المجموعة  

     ٦.٧٠٠ ١٢٠ إعاقة عقلیة بسیطة

    ٩.٠٥٠  ١٢٠ ضعاف السمع 

   ١١.٦٧٥   ١٢٠ اضرابات السلوك 

  ١٣.٢٥٠    ١٢٠ صعوبات تعلم القراءة 

 ١٥.٠٠     ١٢٠ الأسویاء

 ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠  الدلالة

اختبار 
طلاقة التصمیمات المكانیة 
س المكون التنفیذي فى الذاكرة 

لقیا
العاملة

  
  

 ٤المجموعة ٣المجموعة  ٢المجموعة  ١المجموعة  
    ٦.٣١٦ ١٢٠ إعاقة عقلیة بسیطة

   ١١.٠٤١  ١٢٠ صعوبات تعلم القراءة 
  ١٣.٧٥٠   ١٢٠ ضعاف السمع 

  ١٣.٨٣٣   ١٢٠ اضرابات السلوك

 ١٧.٠٢٥    ١٢٠ الأسویاء
 ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠  الدلالة

اختبار التداخل بین اللون
و  

س 
الكلمة لقیا
المكون التنفیذي في الذاكرة العاملة 

  
  

 ٣المجموعة  ٢المجموعة  ١المجموعة  

إعاقة عقلیة 
   ٣.٣٤١ ١٢٠ بسیطة

صعوبات تعلم 
  ٧.٧٠٠  ١٢٠ القراءة 

  ٧.٩٥٨  ١٢٠ ضعاف السمع 
اضرابات 
  ٨.٠٨٣  ١٢٠ السلوك

 ٩.٠٥٨   ١٢٠ الأسویاء
  ١.٠٠ ٠.٤٥٦ ١.٠٠  الدلالة

اختبار المكون الصوتى اللفظى في الذاكرة 
العاملة 

  
  

 ٤المجموعة ٣المجموعة  ٢المجموعة ١المجموعة  

إعاقة عقلیة 
    ٤.٣٥٠ ١٢٠ بسیطة

   ٦.٤٤١  ١٢٠ ضعاف السمع 
صعوبات تعلم 

  ١٢.٥٥٨   ١٢٠ القراءة

اضرابات 
  ١٣.٨٥٨   ١٢٠ السلوك

  ١٦.٦١٦    ١٢٠ الأسویاء
  ١.٠٠ ٠.٤٠٨ ١.٠٠ ١.٠٠  الدلالة

  ) الآتى : ٤و یتبین من خلا ل جدول (
أن مجموعة الأسویاء حصلوا على أقل درجة فى مقیاس  )٤(قد أظهر اختبار شیفیه التتبعى جدول 

أخطاء التفكیر لاختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى الأدائى، مما یدل على أنهم یتسمون بدرجة عالیة 
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فى حل المشكلات ذات الطبیعة المنطقیة أو الاجتماعیة أو الفیزیقیة، وهم یعتمدون على تجرید رموز 
اهیم أ، مبادئ معینة من بین عدد من الجزئیات ومن ثم تعمیمها أى القدرة أو خواص أو كیفیات أو مف

، كما أنهم یمتلكون القدرة )١٢٥: ١٩٨٩الصبوة، ( على التعمیم م مجرد موقف واحد إلى عدة مواقف
على التنظیر والوصول إلى الاستنتاجات الصحیحة مع قلة الاعتماد على الأشیاء الحسیة، بالإضافة 

التواصل بین الأشخاص و  تتعلق بالعلاقات ،تطیعون تنفیذ عدة عملیات عقلیة فى آت واحدإلى أنهم یس
والقدرة على التفاعل مع الآخرین وفهمهم وتفسیر سلوكهم، كما أن لدیهم قدرة على خلق التعاون 

والملاحظة والتمییز بین  ،والحفاظ علیه، ورؤیة الأمور من منظور الآخرین، والتعاون داخل المجموعة
. یلیهم فى ذلك مجموعتى اضرابات (Small, 2007: 55)والتواصل اللفظى وغیر اللفظى  ،الآخرین

السلوك وصعوبات تعلم القراءة حیث أن المجموعتین تمتلكان درجة متوسطة من القدرة على حل 
وعة ضعاف السمع وأخیرا كانت المشكلات والاستنتاج والتنظیر والتواصل مع الآخرین، فیما تلاهم مجم

وهى المجموعة الأكثر أخطاء فى درجة مقیاس أخطاء التفكیر على  ،مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة
مما یدل على الضعف الشدید لدى هذه المجموعة فى  ،اختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى الأدائى

یاء فى العالم الموجود وبالتالى فإن قدرتهم على التخطیط والتصنیف والفرز والتمیز بین الأش القدرة على
حل المشكلات واتخاذ القرارات منخفضة بشكل جوهرى، ومن ثم فإنهم إذا ما قدمت إلیهم أعمال 

ومن الممكن أن تناسبهم الأعمال التى تتطلب  ،مطلوب فیها الاستقرار والاستنباط لا یستطیعون إنجازها
  . )Jean, 2012(یة مثل حمل بعض الحاجیات أو توصیلها نوعا من الاجراءات البسیطة العیان

أن مجموعة الأسویاء حصلوا على أقل درجة فى مقیاس  )٢(جدول  التتبعى شیفیهقد أظهر اختبار 
أخطاء التفكیر لاختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى اللفظى، مما یدل على أنهم یتسمون بدرجة عالیة 

والقدرة على اكتشاف وفهم الحالة  ،فى القدرة على التواثل والتفاعل الاجتماعى الإیجابى مع الآخرین
 ،والاستجابة لها بطریقة مناسبة ،والتمییز بیها ،ومشاعرهم ،ومقاصدهم ،فعهمودوا ،المزاجیة للآخرین

وهم یعتمدون على تجرید رموز أو خواص أو كیفیات أو مفاهیم أو مبادئ معینة من بین عدد من 
كما یشمل  ،الجزئیات ومن ثم تعمیمها أى القدرة على التعمیم من مجرد موقف واحد إلى عدة مواقف

دراك طباعهمالقدرة على فه  )ولو كانت خفیة(ورغباتهم  ،وقراءة نوایاهم ،ومزاجهم ،م الناس، وإ
وتعبیرات الوجه. وتتجلى هذه  ،ویتضمن ذلك الحساسیة للتعبیرات الصوتیة، والإیماءات ،والاستجابة لها

نفسیین والدبلوماسیین، والأطباء ال ،والمستشارین ،والتجار ،والمعلمین ،القدرات لدى القادة السیاسین
  ).٢٠١٢الخمیسان، (

یلیهم فى ذلك مجموعتى صعوبات تعلم القراءة واضرابات السلوك حیث أن المجموعتین تمتلكان 
 ،درجة متوسطة من القدرة على التخطیط والتصنیف والفرز والتمییز بین الأشیاء فى العالم الموجود

فیما تلاهم  ،یة أو الفیزیقیةعجتماوبالتالى القدرة على حل المشكلات ذات الطبیعة المنطقیة أو الا
مجموعة ضعاف السمع وأخیرا كانت مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة، وهى المجموعة الأكثر أخطاء 

التجریدى الاجتماى  رفى درجة مقیاس أخطاء فى درجة مقیاس أخطاء التفكیر على اختبار التفكی
فى القدرة على التفكیر التجریدى، والقدرة  مما یدل على الضعف الشدید لدى هذه المجموعة ،اللفظى

 ،على التعمیم والابتكار والتمییز بین الأشیاء والتعلیل المنطقى للأشیاء وتكوین المفاهیم وحل المشكلات
قامة العلاقة الاجتماعیة ،والاتصال معهم ،وتظهر فى نقص القدرة على قبول الآخرین والعمل  ،وإ

جراء المناقشات والمشاریع الجماعیةوالمهارات  ،التعاونى والجماعى ومن ثم فإنهم إذا ما  ،الاجتماعیة، وإ
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قدمت إلیهم أعمال مطلوب فیها التجرید والاستقراء والاستنباط والتنظیر واتخاذ القرارات فإنهم لا 
وممكن أن تناسبهم الأعمال اللفظیة البسیطة العیانیة مثل كتابة مسرحیة أو مشهد  ،یستطیعون انجازها

كما یمكن إعطاؤهم فرصة  ،ثیلى قصیر أو إعادة قراءة بعض القصص التى قرأت الآن فى الفصلتم
  للمشاركة فى المناقشات أو المشاریع الجماعیة 

أن مجموعة الأسویاء حصلوا على أقل درجة فى مقیاس  )١(التتبعى جدول  شیفیهوقد أظهر اختبار 
مما یدل على أنهم یتسمون بدرجة عالیة فى القدرة  ،أخطاء التفكیر على اختبار تصنیف الصور الأدائى

دراك العلاقات  ،لى التفكیر المنطقى وحل المشكلات والاستدلال والاستنتاج والتمییز بین النماذج وإ
 ،والاستنباطى والتصورى، واستخدام الأعداد بفاعلیة وادراك العلاقات ،والقدرة على التفكیر التجریدى

والأنماط العددیة وأن یستطیع من خلالها الاستدلال الجید مثل عالم  ،یةواكتشاف الأنماط المنطق
  .)Heward & Orlansky, 2011(الریاصیات ومبرمج الحاسوب 

أن مجموعة الأسویاء حصلوا على أقل درجة فى درجة  )٢(التتبعى جدول  شیفیهوقد أظهر اختبار 
دل على أنهم یتسمون بدرجة عالیة فى مما ی ،مقیاس أخطاء التفكیر على اختبار التصنیف اللفظى

 ،ودراسة نتائج الأعمال قبل أداءها ،القدرة على البحث عن الأسباب الكامنة وراء الأشیاء والأحداث
وتحلیل المقدمات وتفسیرها ثم  ،والحصول على أدلة تؤید أو تثبت صحة وجهة نظر معینة أو تنفعها

توحیدها مع تخفیف الانسجام فیما بینها واختبار الرموز اللفظیة لوصفها كما یمكنهم استخدام الأعداد 
دراك العلاقات واكتشاف الأنماط المنطقیة والأنماط العدیدة كما یتمیزون بالموضوعیة  ،بفاعلیة وإ

 ,Christian(هى من صفات قادة وعلماء المستقبل والاستنتاج المنطقى والتفكیر بأسلوب تعاقبى و 

2010; Heward & Orlansky, 2011(.  
ثم صعوبات نعلم القراءة بدرجات متوسطة ومن ثم  ،یلیهم فى ذلك مجموعة اضطرابات السلوك

مما یدل على أن المجموعة الأخیرة تعانى من  ،ضعاف السمع وأخیرا مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة
التتبعى أن مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة  شیفیهوقد أظهر اختبار  فى تلك القدرات. ضعف شدید

مما یدل على الضعف الشدید لدى  ،حصلوا على أقل درجة فى اختبار المكون المكانى للذاكرة العاملة
المكانى هذه المجموعة فى القدرة على التصور والاستدلال المكانى وبالتالى فإن قدرتهم على التمثیل 

للعلاقات بین أجزاء الجسم وموقع الأجسام فى الفضاء أو حركاتها منخفضة بشكل جوهرى. یلیهم فى 
ذلك مجموعة ضعاف السمع حیث أنهم یمتلكون درجة أقل من المتوسطة من القدرة على التصور 

 فیما تلاهم مجموعتى اضطرابات السلوك وصعوبات تعلم القراءة بدرجات أعلى من ،المكانى
وأخیرا كانت مجموعة الأسویاء حیث حصلت هذه المجموعة على درجات عالیة فى اختبار  ،المتوسطة

المكون المكانى للذاكرة العاملة مما یدل على أنهم یتسمون بدرجة عالیة فى القدرة على إدراك العلاقات 
در  ،وقدرة الفرد على التصور البصرى وعملیات التخیل ،بین مجموعة من الأجزاء اك المساحة أو وإ

والقدرة على التركیز على موضع شئ معین لمعرفة  ،العمق، والتوازن العضلى للعینین عند النظر
وكذلك القدرة على إدراك العلاقة بین الشكل  ،العلاقة بین الوضع الحالى والوضع الذى یصبح فیه

عین للمین أو الیسار أو الحالى للجسم والشكل الذى یتحول إلیه الجسم عند ثنیه أو عند تحریك شئ م
وكذلك القدرة على تصور أوضاع مكونات شئ معین إذا تم  ،وضع هذا الشئ فى وضع معكوس

وفى تقدیر أبعاد الشكل فى مختلف الأوضاع. ومن الممكن أن تناسب هؤلاء  ،فصلها عن بعضها
 ,Thoms(الطائرات الأفراد المهن التى تعتمد على هذه القدرات مثل الصید والطشف والملاحة وقیادة 
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2011; Bray, at, el. 2012( التتبعى فى هذا الجدول تدرج الدرجات لكل عینة  شیفیه.وقد أظهر اختبار
على اختبار المكون البصرى للذاكرة العاملة حیث حصلت مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة على أقل 

 ،ثم مجموعة اضطرابات السلوك ثم صعوبات تعلم القراءة ،تلاها مجموعة ضعاف السمع ،الدرجات
وأخیرا مجموعة الأسویاء وهى المجموعة الأعلى من حیث الدرجات على اختبار المكون البصرى 
للذاكرة العاملة والجدیر بالذكر أن الدرجات العالیة على هذا الأختبار تدل على القدرة على إدراك العالم 

والتعبیر لبصرى ـ والصور  ،والتعرف البصرى ،لال مهارات التمییز البصرىالبصرى المحیط بدقة من خ
والتعامل معها  ،والقدرة على فهم واستیعاب أشكال البعد الثالث وابتكار وتكوین الصور الذهنیة ،العقلیة

عادة إنشاء التصورات الأولیة فى غیاب المحفزات  بغرض حل المشكلات أو أجراء التعدیلات وإ
وغیرها من الأعمال الأخرى التى تحول إدراكات السطح الخارجى إلى صورة  ،ذات العلاقةالطبیعیة 

داخلیة ثم طرحا فى شكل جدید أو معدل أو تحویل المعلومات إلى رموز، ومن ثم فأنهم یمكن أن 
والعلاقات  ،والمساحة ،تناسبهم الأعمال التى تتطلب نوع من الحساسیة للون والخط والشكل والطبیعة

مثل  ،وكذلك الأعمال التى تتطلب القدرة على التصور البصرى والبانى ،لتى توجد بین هذه العناصرا
 & Ricco & Robert, 2012; Rubinsteing, Meyer(النحات والرسام والرسام ومصمم الدیكور 

Evams, 2012(.  
أقل درجات فى التتبعى أن مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة حصلت عل  شیفیهوقد أظهر اختبار 

اختبار طلاقة التصمیمات المكانیة لمقیاس المكون التنفیذى فى الذاكرة العاملة، مما یدل على الضعف 
ویلاحظ على عدید من المتخلفین  ،الشدید لدى هذه المجموعة فى القدرة على التضبط التنفیذى المركزى

یدل لعى وجود اضطراب شدید فى الوظائف عقلیا أن لدیهم زائدا وتكرارا للأفعال بطریقة لا إرادیة مما 
بحیث لا  ،التنسیق بین الهام المتعددة، بالإضاف إلى حالة اضطراب الضبط الانتباهىو  التنفیذیة

ن حالة تشویش الوظائف التنفیذیة والذى یعرف "  یستطیع الفرد السیطرة على عملیات الانتباه، وإ
 .، كما تتمثل فى العجز عن ضبط الكلام والأفعال٢٨یذ"یؤدى إلى العجز عن النف ٢٧بالمتلازمة الأمامیة

ومن ثم فإنهم إذا ما قدمت إلیهم أعمال مطلوب فیه التنسیق  ،وبالتالى فإن قدراتهم محدودة بشكل كبیر
نما یمكن تدریبهم على  ،والانتباه والتركیز لا یستطیعون إنجازها ولا یمكن اتباع أسلوب التعلیم معهم وإ

 Qualls, 2011(بعض الأعمال الشخصیة مثل الاعتناء بالذات والنظافة والتعامل مع الحاجات الیومیة 

; Oldekirk, 2012(.  
ضعاف (ثم جاءت بعدها مجموعتى  ،یلیهم فى ذلك مجموعة صعوبات تعلم القراءة بدرجة متوسطة

فیما كانت مجموعة الأسویاء هى الأشد قوة  ،بدرجات أعلى من المتوسطة )واضطرابات السلوك ،السمع
والقدرة على الانتباه المركز على المعلومات الحقیقیة المطلوبة وتثبیط  ،فى التنسیق بین المهام المتعددة

من  ١٣٩٣٠زامنینالمتزامن بین أكثر من نشاطین مت ٢٩والقدرة عل التنسیق ،المعلومات غیر المطلوبة
  .)Henry & Lucy, 2011(خلال التنسیق بین مختلف الأنشطة 

التتبعى أن مجموعة الاعاقة العقلیة البسیطة حصلوا على أقل درجة فى  شیفیهوقد أظهر اختبار 
مما یدل على الضعف  ،اختبار التداخل بین اللون والكلمة لقیاس المكون التفیذى فى الذاكرة العاملة

                                         
27 Frontal syndrome. 
28 Dysexecutive. 
29 Coordination. 
30 Concurrnt. 
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فیما حصلت مجموعة  .الشدید لدى هذه المجموعة فى القدرات التى یشتمل علیها المون التنفیذى
مما یدل على أنهم یتسمون بالقدرة على التركیز  ،الأسویاء على أعلى الدرجات فى ذلك الاختبار
المركز على المعلومات الحقیقیة  والقدرة على الانتباه ،والمحافظة على استمرار الوعى بالمثیر والموقف

حیث یتم  ٣١كما أنهم یمتلكون القدرة على تدبیل الأنتباه  ،وتثبیط المعلومات غیر المطلوبة ،المطلوبة
والقدرة على توزیع  ،نقل بؤرة وتركیز الانتباه من مهمة لأخرى دون أن یفقد الفرد اتصاله بالمهمة السابقة

وبالتالى فإنهم یمتلكون القدرة  ،السعة الانتباهیه على مثیرین أو أكثرتقسیم وتوزیع الطاقة أو ٣٢الانتباه
على التنسیق المتزامن بین أكثر من ناشطین متزامنین من خلال التنسیق بین مختلف الأنشطة 

)Carlesimo, Marotta & Vicari, 2011; Oldeire, 2012( بینما كانت باقى العینات .) صعوبات
حیث حصلت جمیع  ،فى مجموعة واحدة متوسطة )واضطرابات السلوك وضعاف السمع ،تعلم القراءة

مما یدل على أن جمیع هذه  ،هذه العینات على درجات متقاربة فى اختبار التداخل بین اللون والكلمة
التتبعى أن مجموعة  شیفیهوقد أظهر اختبار  .العینات تمتلك درجة متوسطة من القدرات السابقة

مما یدل على  ،صلوا على أعلى درجة فى اختبار المكون الصوتى اللفظى للذاكرة العاملةالأسویاء ح
أنهم یتسمون بدرجة عالیة فى القدرة على تناول ومعالجة بناء اللغة وأصواتها سواء كان ذلك شفویا أ، 

متلكون وفهم معانیها المعقدة، وبالتالى فإنهم ی ،واستخدامها بفاعلیة فى مختلف المهام ،تحریریا
الحساسیة للأصوات والإیقاعات ومعانى الكلمات والوظائف المختلفة للغة والقدرة على الاستخدام المتقن 

كما أن  ،بالنمو المرتفع فى مكونات اللغة والمهارات السمعیة كما یتمیزون ،للكتابة والتعبیر الشفهى
ومن ثم فإنهم إذا ما قدمت إلیهم أعمال مطلوب فیها استخدام  ،لدیهم قدرة عالیة على معالجة اللغة

الكلام إما للتعبیر عن النفس بالمخاطبة أو بالشعر أو كأداة للتواصل مع الآخرین من خلال التوضیح 
ولذلك فإن هؤلاء الأفراد یمیلون للعمل فى مجالات  ،فإنهم یستطیعون إنجازها بكفاءة عالیة ،والإقناع

كما یناسبهم القیام بأعمال المؤلف  ،افة والإذاعة والأدب والقانون والترجمة والسیاسةالتعلیم والصح
. (Baddeley, & Wilson, 2002 ; Henry & lacy, 2011)والشاعر والصحفى والخطیب والمذیع 

بدرجة متوسطة من تلك  )وصعوبات تعلم القراءة ،یلیهم فى ذلك مجموعتى (اضطرابات السلوك
فیما كانت مجموعة  ،اءت بعدها مجموعة ضعاف السمع بدرجات أقل من المتوسطةثم ج ،القدرات

مما یدل على الضعف  ،الإعاقة العقلیة البسیطة هم الأكثر أخطاء فى اختبار المكون الصوتى اللفظ
الشدید لدى هذه المجموعة فى الحساسیة للأصوات والإیقاعات ومعانى الكلمات والوظائف المختلفة 

  ضافة إلى الضعف الشدید على الاستخدام المتقن للكتابة والتعبیر الشفهى. بالإ ،للغة
  ثانیا التأثیر الأساسي للنوع:

من ثم إجراء اختبار و  الأسویاء عن بعضهم البعضو  قامت الباحثة بفصل عینات الإعاقة المختلفة 
یتضح ذلك في و  ،الإناثو  لمعرفة الفروق على سائر الاختبارات التى تم تطبیقها بین الذكور ،"ت" للنوع
  :)٥جدول (

  
  
  
  
  

                                         
31 Switching Attention. 
32 Dividing Attention. 
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  )٥جدول (
  اختبار "ت" للعینات المستقلة للفروق بین الذكور والإناث 

  فى درجات الاختبارات التى تم تطبیقها في الدراسة لدى كل عینة على حدة
اسم 

 الدلالة قیمة "ت" إناث ذكور المجموعة  الاختبار 
اختیار التفكیر التجریدى    ع م ع م  

الاجتماعى 
)

الأدانى).
 

  

 ٠.٩٢٤ ٠.٠٩٦ ٢.٩١ ٣.٤٠ ٢.٧٨ ٣.٤٥ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠١ ٥.٥٠٢ ١.١٧ ٥.٢٠ ٣.٠١ ٧.٥٠ القراءة
 ١.٠٠ ٠.٠٠ ٣.٤٩ ٩.٧٥ ٢.٧٢ ٩.٧٥ ضعاف السمع
إعاقة عقلیة 

 ٠.٠٠٢ ٣.١٦٥ ٠.٣٠ ١١.٩٠ ٠.٦٦ ١١.٦٠ بسیطة

اضطرابات 
 ٠.٦٩٢ ٠.٣٩٦ ٤.٠٨ ٦.١٠ ٤.١٨ ٥.٨ السلوكیة

اختبار التفكیر التجریدى 
الاجتماعى 

  
)

اللفظى).
  

  

 ٠.٦١٠ ٠.٥١٢ ١.٤٢ ٢.٢٨ ١.٣٤ ٢.٦٥ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠١ ٤.٦٩٨ ١.٦٧ ٣.٩٣ ٥.٥٧ ٧.٤٦ القراءة

 ٠.٤٤٨ ٠.٧٦١ ٥.٤٣ ١١.٠٥ ٥.٣٥ ١١.٨٠ ضعاف السمع
إعاقة عقلیة 

 ٠.٦٢٦ ٠.٤٨٨ ٢.٤٠ ١٦.٢٨ ٣.١٥ ١٦.٠٣ بسیطة
اضطرابات 
 ٠.٨١٩ ٠.٢٢٩ ٥.٢٦ ٦.٢٨ ٥.٤٧ ٦.٠١ السلوكیة

اختبار التفكیر المنطقى 
التصورى 
)

اختبار تصنیف 
الصور الأدائى
(.  

  

 ٠.٩٧٣ ٠.٠٣٤ ٢.٠٩٧ ٢.٦١٦ ٢.١٤٨ ٢.٦٠٠ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠١ ٥.٠٦٩ ٠.٨١١ ٤.٠٥٠ ٢.٦٨١ ٥.٨٨٣ القراءة

 ٠.٥١٥ ٠.٦٥٣ ٢.٨٢٢ ٧.٢١٦ ٢.٤٨٠ ٧.٥٣٣ السمعضعاف 
إعاقة عقلیة 

 ٠.٨٩٩ ٠.١٢٧ ١.٩٦٨ ١٠.٣٠٠ ٢.٣٢٦ ١٠.٢٥٠ بسیطة

اضطرابات 
اختبار التفكیر المنطقى التصورى  ٠.٦٧٧ ٠.٤١٨ ٣.٧٣٤ ٥.٠١٦ ٣.٦٩٠ ٤.٧٣٣ السلوكیة

)
اختبار التصنیف اللفظى
(  

  

 ٠.٣٦٢ ٠.٩١٦ ٠.٢٥٨ ١.٠٥٠ ٠.٥٢٠ ١.٤٥٠ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠١ ٥.١٩١ ٢.٤١٧ ٤.١٣٣ ٤.٤٨٨ ٧.٥٥٠ القراءة

 ٠.٥٠١ ٠.٦٧٦ ٢.٨٤٦ ٩.٧٨٣ ٢.٢٥٢ ١٠.١٠٠ ضعاف السمع
إعاقة عقلیة 

 ٠.٠٤٦ ٢.٠٢١ ١.٨٥٧ ١٢.٦٥٠ ٣.١٣١ ١١.٧٠٠ بسیطة

اضطرابات 
 ٠.٩٠٦ ٠.١١٨ ٣.٠٨٠ ٧.٠٣٣ ٣.٠٨٦ ٦.٩٦٦ السلوكیة

اختبار المكون المكانى فى 
الذاكرة العاملة

  
  

 ٠.٠٦٦ ١.٨٥٣ ٢.٠٧٧ ١٨.٢٣٣ ١.٩٦٠ ١٧.٥٥٠ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠١ ٥.٦٠٢ ١.٩١٢ ١٦.٠٦٦ ٣.٣٤٠ ١٣.٢٨٣ القراءة

 ٠.٤٤١ ٠.٧٧٤ ٤.١٣٥ ١٠.٢٥٠ ٣.٦٣٢ ٩.٧٠٠ ضعاف السمع
إعاقة عقلیة 

 ٠.١٠٨ ١.٦٢٠ ٣.٢١٩ ٦.٢٦٦ ٣.٦٤١ ٧.٢٨٣ بسیطة

اضطرابات 
 ٠.٠٤١ ٤.٤٧٧ ١٤.٥٦٦ ٤.٤٧٣ ١٤.٥٣٣ السلوكیة

٠.٩٦٨  
  
اختبار المكون البصرى فى الذاكرة  

العاملة
  

  

 ٠.١٣٠ ١.٥٢٥ ٢.٦٠٨ ١٥.٣٣٣ ٢.١٦٠ ١٤.٦٦٦ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠١ ٤.٦٢١ ١.٧١٦ ١٤.٣٦٦ ٣.٣٢٦ ١٢.١٣٣ القراءة

 ٠.٣٥٩ ٠.٩٢٢ ٢.٥٥٥ ٩.٢٥٠ ٢.١٨٤ ٨.٨٥٠ ضعاف السمع
إعاقة عقلیة 

 ٠.٠٠٦ ٢.٨١١ ٢.٦٥٨ ٥.٩٥٠ ٣.١٦٤ ٧.٤٥٠ بسیطة

اضطرابات 
 ٠.٩٢٥ ٠.٠٩٤ ٢.٩٠٤ ١١.٦٥٠ ٢.٩٣٠ ١١.٧٠٠ السلوكیة

اختبار طلاقة التصمیمات 
س المكون التنفیذى 

المكانیة لقیا
فى الذاكرة العاملة

  
  

 ٠.٠٣٨ ٢.٠٩٣ ٢.٠٨٦ ١٧.٤٣٣ ٢.١٨٦ ١٦.٦١٦ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠١ ٥.٠٣٣ ١.٨٥١ ١٢.٢٨٣ ٣.٣٤٣ ٩.٨٠٠ القراءة

 ٠.٣٦٨ ٠.٩٠٤ ٤.٤١٩ ١٤.٠٨٣ ٣.٦١٨ ١٣.٤١٦ ضعاف السمع
إعاقة عقلیة 

 ٠.٠٠٩ ٢.٦٦٩ ٣.١٦٢ ٥.٣٦٦ ٤.٥١٦ ٧.٢٦٦ بسیطة

اضطرابات 
 ٠.٨٩٠ ٠.١٣٨ ٣.٩٦٦ ١٣.٧٨٣ ٣.٩٥٧ ١٣.٨٨٣ السلوكیة



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
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اسم 
 الدلالة قیمة "ت" إناث ذكور المجموعة  الاختبار 

اختبار التداخل بین اللون
 

و 
س المكون 

الكلمة لقیا
التنفیذي في الذاكرة العاملة 

  
  

 ٠.٠١٤ ٢.٥٠٦ ٦.٧٣٥ ١٠.٤٦٦ ٥.٥١٦ ٧.٦٥٠ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠٢ ٣.١٠٧ ٥.٢٥٥ ٩.١٥٠ ٤.٩٦٦ ٦.٢٥٠ القراءة

 ٠.١٣٦ ١.٥٠١ ٦.٦٢٢ ٩.٠٣٣ ٦.٢٢٦ ٧.١٣٣ ضعاف السمع
إعاقة عقلیة 

 ٠.٠٠٢ ٣.١٥٨ ١.٧٨٩ ٢.٤٦٦ ٣.٩٠١ ٤.٢١٦ بسیطة

اضطرابات 
 ٠.٩٠٨ ٠.١١٦ ٥.٥٢٥ ٧.٩٠٠ ٥.٤٩٧ ٨.٠١٦ السلوكیة

اختبار المكون الصوتى 
اللفظى في الذاكرة العاملة 

  
  

 ٠.٠٢١ ٢.٣٣٢ ٣.٣٢٣ ١٧.٣٥٠ ٣.٥٦١ ١٥.٨٨٣ الأسویاء
صعوبات تعلم 

 ٠.٠٠٤ ٢.٩٢٨ ٥.٤٨٠ ١٤.١٦٦ ٦.٥١٠ ١٠.٩٥٠ القراءة

 ٠.٢١٩ ١.٢٣٦ ٦.٣٦٩ ٧.٢٠٠ ٧.٠٥٧ ٥.٦٨٣ ضعاف السمع
إعاقة عقلیة 

 ٠.٠٨٩ ١.٧١٢ ٢.١٨٩ ٣.٧١٦ ٣.٧٦٠ ٤.٩٨٣ بسیطة

اضطرابات 
 ٠.٧٤٤ ٠.٣٢٨ ٤.٣٢٥ ١٣.٧٣٣ ٤.٠١٨ ١٣.٩٨٣ السلوكیة

  ) النتائج التالیة : ٥ونتبین من خلال جدول (
أنه لا یوجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث فى  )٥(یتضح من خلال اختبار "ت" فى جدول 

عینات كل من الأسویاء وصعاف السمع والاضطرابات السلوكیة فى درجة مقیاس أخطاء التفكیر على 
وهذا یعنى أن كلا من الذكور والإناث یتصفون بنفس  ،اختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى الادائى

فیما أظهرت النتائج فروق جوهریة فى عینة  ،ختبار المذكورة سابقاالقدر من القدرات الممیزة لهذا الا
صعوبات التعلم، حیث كان درجة مقیاس أخطاء التفكیر على اختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى 
الأدنى لدى ذكور أكبر من الإناث مما یدل على أن الإناث فى عینة صعوبات التعلم أفضل من 

فى عینة الإعاقة العقلیة البسیطة فقد أظهر التحلیل أن درجة مقیاس  الذكور فى تلك القدرات. أما
أخطاء التفكیر على اختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى الأدائى لدى الإناث اعاى من الذكور، مما 

 ,Jean(یدل على أن الذكور فى عینة الإعاقة العقلیة البسیطة افضل من الإناث فى القدرات السابقة 

أنه لا توجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث فى عینات  ضح من خلال اختبار "ت" كذلك. ویت)2012
فى درجة مقیاس  ،والاضطرابات السلوكیة ،والإعاقة العقلیة البسیطة ،وضعاف السمع ،كل من الأسویاء

أخطاء التفكیر على اختیار التفكیر التجریدى الاجتماعى اللفظى، وهذا یعنى أن كلا من الذكور 
والإناث یتصفون بنفس القدر من القدرة على التخطیط والتصنیف والفرز والتمییز بین الأشیاء فى العالم 

ویتجلى  ،یة أو الاجتماعیة أو الفیزیقیةوبالتالى القدرة على حل المشكلات ذات الطبیعة المنطق ،الموجود
دراك طباعهم ،ذلك فى القدرة على فهم الناس  )ولو كانت خفیة(ورغباتهم  ،وقراءة نوایاهم ،ومزاجهم ،وإ

والتواصل  ،وتعبیرات الوجه ،والإیماءات ،ویتضمن ذلك الحساسیة للتعبیرات الصوتیة ،والاستجابة لها
. فیما أظهرت النتائج فروقا جوهریة فى عینة صعوبات التعلم )٢٠١٢ ،الخمیسان( اللفظى مع الآخرین

حیث كانت درجة مقیاس أخطاء التفكیر على اختبار التفكیر التجرید الاجتماعى اللفظى لدى  ،القراءة
مما یدل على أن الإناث فى عینة صعوبات التعلم أفضل من الذكور فى تلك  ،الذكور أعلى من الإناث
أیضاً  أنه لا توجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث )٤خلال "ت" فى جدول (القدرات. ویتضح من 

فى جمیع عینات الدراسة فى درجة مقیاس أخطاء التفكیر عل اختبار تصنیف الصور الأدائى وهذا 
والقدرة على  ،یعنى أن كل من الذكور والإناث یتصفون بنفس القدر من القدرة على إدراك العلاقات

والعجز عن إدراك  ،واستخدام الأعداد بشكل خاطئ ،والتصورى ،والاستنباطى ،ریدىالتفكیر التج
 ،والاستنتاج والتعمیم ،والعجز عن التصنیف ،والأنماط العددیة ،واكتشاف الأنماط المنطقیة ،العلاقات
واختبار الفروض. فیما عدا عینة صعوبات تعلم القراءة حیث كانت درجة مقیاس أخطاء  ،والحساب
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مما یدل على أن الذكور  ،التفكیر على اختبار تصنیف الصور الأدائى لدى الذكور أعلى من الإناث
. )Heward & Orlansky, 2011( فى عینة صعوبات التعلم أشد عجزا من الإناث فى هذه القدرات

ویتضح من خلال اختبار "ت" أنه لا توجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث فى عینات كل من 
فى درجة مقیاس أخطاء التفكیر على اختبار  ،والاضطرابات السلوكیة ،وضعاف السمع ،سویاءالأ

وهذا یعنى أن كلا من الذكور والإناث یتصفون بنفس القدر من ارتكاب أخطاء  ،التصنیف اللفظى
اوون فى وبالتالى فهم متس ،التحلیل والتفسیر والتصنیف والفرز والتمییز بین الأشیاء فى العالم الموجود

دراك العلاقات  ،والأنماط العددیة ،واكتشاف الأنماط المنطقیة ،ضعفهم عند استخدام الأعداد بفاعلیة وإ
  .)Christian, 2010(والتفكیر بأسلوب تعاقبى  ،والاستنتاج المنطقى

حیث كان درجة مقیاس أخطاء  ،وفیما أظهرت النتائج فروقا جوهریة فى عینة صعوبات التعلم
ى اختبار التصنیف اللفظى لدى الإناث أعلى من الذكور فى أخطاء التفكیر مما یدل على التفكیر عل

أنه لا  أن الذكور فى عینة الإعاقة العقلیة البسیطة أفضل من الإناث فى تلك القدرات. ویتضح كذلك
المكانى توجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث فى جمیع عینات الدراسة فى درجة اختبار المكون 

وهذا یعنى أن كلا من الذكور والإناث یتصفون بنفس القدر من القدرة على التصور  ،للذاكرة العاملة
المكانى والذى یشیر إلى التمثیل المكانى للعلاقات بین أجزاء الجسم وموقع الأجسام فى الفضاء أو 

یة بین الأشكال والأجسام والقدرة على إدراك العلاقات الهندس ،حركة الأشكال والأجسام فى الفراغ
والقدرة على استعمال الشئ أو تحویلة لتنظیم بصرى آخر أو إحداث بعض  ،والسرعة والدقة فى ذلك

فى  ومن ثم القدرة على توظیف التصور بما یعنى استخدامه ،التغیرات فى الأشكال المدركة بصریا
وبات تعلم القراءة حیث كانت درجة فیما عدا عینة صع .عملیة عقلیة أو تجهیز أو معالجة المعلومات

مما یدل على أن الإناث فى عینة  ،اختبار المكون المكانى للذاكرة العاملة لدى الإناث أعلى من الذكور
أنه لا  . ووجدت الباحثة)Henry & Lucy, 2011(صعوبات التعلم أفضل من الذكور فى هذه القدرات 

والاضطرابات  ،وضعاف السمع ،ات كل من الأسویاءتوجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث فى عین
وهذا یعنى أن كلا من الذكور والإناث  ،فى الذاكرة العاملة ،فى درجة اختبار المكون البصرى ،السلوكیة

والقدرة على التصمیم الفنى والتركیب  ،لدیهم القدر نفسه من القدرة على استخدام التخیل العقلى للثور
دراك العلاقات بین الأشیاء فى  ،على العمل والبناء والتكوین أو تقدیر الأشیاءوالقدرة  ،ورسم الأشكال وإ

ویتضح هذا لدى الأفراد الأسویاء الذین یمتلكون هوایات فن  ،والتوقیع الدقیق للزوایا المختلفة ،الفراغ
لقدرات المتكامل ل والتقدیم الجرافیكى. ویتضمن كذلك الفضول البیئى والاستخدام ،التصویر الیدوى

واتساع التفكیر الإبداعى باستخدام الصور  ،البصریة والمكانیة فى حل المشكلات والتعبیر عن الذات
والرموز والتخیل الذهنى والخیال النشیط والمونتاج وتصمیم الخرائط والصور الزیتیة والنحت وفن صنع 

  .)Thoms, 2011(الملصقات والرسوم وخلق سیناریوهات مهمة فى العقل 
حیث كانت درجة اختبار المكون  ،فیما أظهرت النتائج فروقا جوهریة فى عینة صعوبات التعلم

مما یدل على أن الإناث فى عینة صعوبات  ،البصرى فى الذاكرة العاملة لدى الإناث أعلى من الذكور
التحلیل أن التعلم أفضل من الذكور فى تلك القدرات. أما فى عینة الإعاقة العقلیة البسیطة فقد أظهر 

مما یدل على أن  ،درجة اختبار المكون البصرى فى الذاكرة العاملة لدى الذكور أعلى من الإناث
وكلها كانت فروقا  ،الذكور فى عینة الإعاقة العقلیة البسیطة أفضل من الإناث فى تلك القدرات

  جوهریة.



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
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 ،ضعاف السمع(واتضح أنهلا توجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث فى عینات كل من 
فى درجة اختبار طلاقة التصمیمات المكانیة لقیاس المكون التنفیذى فى  )والاضطرابات السلوكیة

وهذا یعنى أن كلا من الذكور والإناث یتصفون بالدرجة نفسها من ضعف القدرة على  ،الذاكرة العاملة
 )وصعوبات التعلم ،الأسویاء(الضبط التنفیذى المركزى. فیما أظهرت النتائج فروقا جوهریة فى عینة 

مما یدل على أن  ،حیث كانت درجة اختبار طلاقة التصمیمات المكانیة لدى الإناث أعلى من الذكور
أما فى عینة  ،الإناث فى هاتین العینتین أفضل من الذكور فى القدرة على الضبط التنفیذى المركزى

هم فى الأداء على اختبار طلاقة التصمیمات الإعاقة العقلیة البسیطة فقد أظهر التحلیل أن درجة ضعف
مما یدل على أن الذكور فى عینة الإعاقة العقلیة البسیطة  ،المكانیة لدى الذكور كان أقل من الإناث
  كانوا أفضل من الإناث فى تلك القدرات.

 ،ضعاف السمع(أنه لا توجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث فى عینات كل من  في حین
فى درجة اختبار التداخل بین اللون والكلمة لقیاس المكون التنفیذى فى الذاكرة  )بات السلوكیةوالاضطرا

وهذا یعنى أن كلا من الذكور والإناث یملكون الدرجة نفسها من ضعف القدرة على الضبط  ،العاملة
 ،الأسویاء(فیما أظهرت النتائج فروقا جوهریة فى عینة  .التنفیذى المركزى وتجهیز المعلومات والتركیز

 ،حیث كانت درجة اختبار التداخل بین اللون والكلمة لدى الإناث أعلى من الذكور )وصعوبات التعلم
أما فى عینة الإعاقة  ،مما یدل على أن الإناث فى هاتین العینتین أفضل من الذكور فى تلك القدرات

مما یدل  ،الاختبار لدى الذكور كانت أعلى من الإناث ر التحلیل أن درجة هذاالعقلیة البسیطة فقد أظه
على الرغم  ،على أن الذكور فى عینة الإعاقة العقلیة البسیطة كانوا أفضل من الإناث فى تلك القدرات

  .من الضعف الذى تعانیه كلتا المجموعتین من الذكور والإناث
أنه لا توجد فروق جوهریة بین الذكور والإناث فى  )٥(ویتضح من خلال اختبار "ت" فى جدول 

 ،فى درجة اختبار المكون الصوتى اللفظى )والاضطرابات السلوكیة ،ضعاف السمع(عینات كل من 
أن كلا من الذكور والإناث یتصفون بالقدر نفسه من ضعف القدرة على تناول ومعالجة بناء  وهذا یعنى

ویتجلى ذلك فى الجانب اللغوى مثل سرد القصص  ،أو تحریریااللغة وأصواتها سواء كان ذلك شفویا 
والتسجیل الصوتى على المسجل واللذى یعتبر  .التى تنسج فیها المفاهیم والأفكار والأهداف التعلیمیة

واستخدام المهارات اللغویة فى التواصل والاستماع  ،وسیلة بدیلة للتعبیر عن الأفكار والمشاعر
 ,Baddeley & Wilson(ت الفردیة والجماعیة كما أنهم یقولون أو یكتبون كثیرا والإشتراك فى المناقشا

حیث كانت درجة  )وصعوبات التعلم ،الأسویاء(. فیما أظهرت النتائج فروقا جوهریة فى عینة )2002
مما یدل على أن الإناث فى هاتین  ،اختبار المكون الصوتى اللفظى لدى الإناث أعلى من الذكور

أما فى عینة الإعاقة العقلیة  ،العینتین أفضل من الذكور فى تلك القدرات اللغویة والصوتیة واللفظیة
البسیطة فقد أظهر التحلیل أن درجة اختبار المكون الصوتى اللفظى لدى الذكور كانت أعلى من 

العقلیة البسیطة كانوا أفضل من الإناث فى تلك  مما یدل على أن الذكور فى عینة الإعاقة ،الإناث
  .القدرات
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  الإعاقة: و  ثالثا تأثیر تفاعل النوع
وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات  )٢(یتضح من خلال تحلیل التباین الثنائى فى جدول 

التتبعى للتعرف  شیفیهالدراسة لدى كل من عینة الذكور والإناث، لذا قامت الباحثة باستخدام اختبار 
 . )٦جدول (على طبیعة تلك الفروق 

  )٦(جدول 
  النوع فى درجة مقیاس أخطاء التفكیرX التتبعى للتفاعل بین الإعاقة  شیفیهاختبار 

  على اختبار التجرید الاجتماعى الأدائى
  نوع

 الإعاقة
 المجموعات الفرعیة

 ٥المجموعة  ٤المجموعة  ٣المجموعة  ٢المجموعة  ١المجموعة 

     ٣.٤٥ الأسویاء

    ٥.٨٠  اضرابات السلوك

   ٧.٥٠   صعوبات تعلم القراءة

  ٩.٧٥    ضعاف السمع

 ١١.٦٠     إعاقة عقلیة بسیطة

 ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠ ١.٠٠ الدلالة

النوع كان  xأنه فى التفاعل بین الإعاقة  )٦(التتبعى جدول  شیفیهویتضح من خلال اختبار 
مما یدل  ،الأسویاء هم الأقل فى مقیاس أخطاء التفكیر لاختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى الأدائى

وخلق  ،على أنهم یتسمون بدرجة عالیة فى القدرة على التفاعل مع الأخرین وفهمهم وتفسیر سلوكهم
وهو یظهر بوضوح لدى المعلم الناجح  ،ورؤیة الأمور من منظور الآخرین ،التعاون والحفاظ علیه

. یلیهم فى ذلك مجموعة اضطرابات )Henry & Robert, 2012(والأخصائى الاجتماعى والسیاسى 
السلوك ثم صعوبات تعلم القراءة ومن ثم ضعاف السمع وأخیرا مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة، مما 

جموعة الإعاقة العقلیة البسیطة ومجموعة النوع كانت مX یدل على أنه فى التفاعل بین الإعاقة 
  تعانیان ضعفاً شدیدًا فى القدرة على التفكیر التجریدى الاجتماعى من الناحیة الأدائیة.  ،ضعاف السمع

وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات  )٢(من خلال تحلیل التباین الثنائى فى جدول  یتبینو  
التتبعى للتعرف  شیفیهالدراسة لدى كل من عینة الذكور والإناث، لذا قامت الباحثة باستخدام اختبار 

 . )٧جدول (على طبیعة تلك الفروق 
  )٧(جدول 

  النوع فى درجة مقیاس أخطاء التفكیر Xالتتبعى للتفاعل بین الإعاقة  شیفیهاختبار 
  ر التجرید الاجتماعى الأدائىعلى اختبا

  نوع
 الإعاقة

 المجموعات الفرعیة

 ٤المجموعة  ٣المجموعة  ٢المجموعة  ١المجموعة 

    ٢.٦٥ الأسویاء

   ٦.٠١  اضطرابات السلوك

   ٧.٤٦  صعوبات تعلم القراءة

  ١١.٨٠   ضعاف السمع

 ١٦.٠٣    إعاقة عقلیة بسیطة

 ١.٠٠ ١.٠٠ ٠.٦٣٣ ١.٠٠ الدلالة



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
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النوع كان  Xأنه فى التفاعل بین الإعاقة  )٧(التتبعى جدول  شیفیهیتضح من خلال اختبار 
الأسویاء هم الأقل فى مقیاس أخطاء التفكیر لاختبار التفكیر التجریدى الاجتماعى اللفظى، یلیهم فى 

ومن ثم  ،رابات السلوك وصعوبات تعلم القراءة حیث كانتا فى مجموعة واحدةطذلك مجموعتى اض
مماد یدل على أن مجموعة الأسویاء یتسمون  ،ضعاف السمع وأخیرا مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة

بدرجة عالیة فى القدرة على التفكیر التجریدى وتظهر فى القدرة على التعمیم والابتكار والتمییز بین 
تنتاج والتنظیر والتواصل مع الأشیاء والتعلیل المنطقى لأشیاء وتكوین المفاهیم وحل المشكلات الاس

وتتجلى هذه القدرات لدى الأفراد القادرین على تقدیر الثقافات الأخرى، والقدرة على فهم  ،الآخرین
دراك طباعهم ویتضمن  ،والاستجابة لها )ولو كانت خفیة(ورغباتهم  ،وقراءة نوایاهم ،ومزاجهم ،الناس، وإ

فیما كانت عینة الاعاقة العقلیة  .وتعبیرات الوجه ،والإیماءات ،ذلك الحساسیة للتعبیرات الصوتیة
أما باقى المجموعات فقد حلت  ،البسیطة عكس ذلك تماما حیث أنها تمتلك القدرات بدرجة ضعیفة

  .(Linda & Siegel, 2012; Chistian, 2010)بمرتبة متوسطة من حیث تلك القدرات 
وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات  )٧(یتضح من خلال تحلیل التباین الثتائى فى جدول 

التتبعى للتعرف  شیفیهالدراسة لدى كل من عینة الذكور والإناث، لذا قامت الطالبة باستخدام اختبار 
 .)٨(على طبیعة تلك الفروق جدول 

  )٨(جدول 
  النوع فى درجة  xالتتبعى للتفاعل بین الإعاقة  شیفیهاختبار 

  اختبار تصنیف الصور الأدائىمقیاس أخطاء التفكیر على 
  نوع

 الإعاقة
 المجموعات الفرعیة

 ٤المجموعة  ٣المجموعة  ٢المجموعة  ١المجموعة 
    ٢.٦٠ الأسویاء

   ٤.٧٣  اضرابات السلوك
   ٥.٨٨  صعوبات تعلم القراءة

  ٧.٥٣   ضعاف السمع
 ١٠.٢٥    إعاقة عقلیة بسیطة

 ١.٠٠ ١.٠٠ ٠.٢٥ ١.٠٠ الدلالة

النوع كان  xأنه فى التفاعل بین الإعاقة  )٨(التتبعى جدول  شیفیهیتضح من خلال اختبار 
مما یدل على أنهم  ،الأسویاء هم الأقل فى مقیاس أخطاء التفكیر على اختبار تصنیف الصور الدائى

التمییز یتسمون بدرجة عالیة فى القدرة على التفكیر المنطقى وحل المشكلات والاستدلال والاستنتاج و 
دراك العلاقات باستخدام وسائط رمزیة وحسیة مختلفة للتفاعل مع العالم الخارجى من  بین النماذج وإ
أجل تكوین المفاهیم وهو یرتبط بقدرة الفرد على التفكیر المجرد، هذا الشخص یكون لدیه قدرة ممیزة 

ة، وعلى فهم العلاقات بین على التعامل مع الأرقام والرموز وعلى حل المشكلات الحسابیة والریاضی
والرموز، ولدیه قدرة واضحة على تصمیم المنحنیات والأشكال البیانیة وعلى التفكیر  ،الأرقام

 الاستنباطى وحل المشكلات الرقمیة والمعادلات وربما نراه عالما ریاضیا أ، فیزیقیا، أو خبیرا اقتصادیا
ذلك مجموعتى اضطرابات السلوك  ) یلیهم فىWyatt & Sonnery, 2012؛ ٢٠١٢الخمیسان، (

وصعبات تعلم القراءة حیث أن المجموعتین تمتلكان درجة متوسطة فى مقیاس أخطاء التفكیر على 
اختبار تصنیف الصور الأدائى، فیما تلاهم مجموعة ضعاف السمع وأخیرا كانت مجموعة الإعاقة 

النوع xه فى التفاعل بین الإعاقة مما یدل على أن ،العقلیة البسیطة، وهى المجموعة الأكثر أخطاء
كانت مجموعة الإعاقة العقلیة البسیطة، تعانى من ضعف شدید فى القدرة على استخدام الصور 

واختبار  ،على التصنیف، والاستنتاج، والتعمیم، والحساب والتنظیر والاستنباط وبالتالى ضعف القدرة
  .(Wyatt & Sonnery, 2012)وز الفروض، وأنواع العملیات التى تستخدم الأرقام والرم
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وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات  )٨(یتضح من خلال تحلیل التباین الثنائى فى جدول 
التتبعى للتعرف  شیفیهلذا قامت الباحثة باستخدام اختبار  ،الدراسة لدى كل من عینة الذكور والإناث

 . )٩(على طبیعة تلك الفروق جدول 
  )٩(جدول 

  النوع فى درجة xالتتبعى للتفاعل بین الإعاقة  شیفیهاختبار 
  مقیاس أخطاء التفكیر على اختبار التصنیف اللفظى

  نوع
 الإعاقة

 المجموعات الفرعیة

 ٣المجموعة  ٢المجموعة  ١المجموعة 

   ١.٤٥٠ الأسویاء

  ٦.٩٦٦  اضرابات السلوك

  ٧.٥٥٠  صعوبات تعلم القراءة

 ١٠.١٠٠   ضعاف السمع

 ١١.٧٠٠   عقلیة بسیطةإعاقة 

 ١.٠٠ ٠.٩٠٩ ١.٠٠ الدلالة

النوع كان  xأنه فى التفاعل بین الإعاقة  )٩(التتبعى جدول  شیفیهیتضح من خلال اختبار 
مما یدل على أنهم  ،الأسویاء هم الأقل فى درجة مقیاس أخطاء التفكیر على اختبار التصنیف اللفظى

ودراسة نتائج  ،یتسمون بدرجة عالیة فى القدرة على البحث عن الأسالیب الكامنة وراء الأشیاء والأحداث
وتحلیل  ،والحصول على أدلة تؤید أو تثبت صحة وجهة نظر معینة أو تنفیها ،الأعمال قبل أداءها

كما یمكنهم استخدام  ،لرموز اللفظیة لوصفهاالمقدمات وتفسیرها مع تحقیق الإنسجام فیما بینها واختبار ا
دراك العلاقات والأنماك العددیة كما یتمیزون  ،واكتشاف الأنماط المنطقیة ،الأعداد بفاعلیة وإ

كما أن لدیهم قدرة على خلق التعاون  ،والتفكیر بأسلوب تعاقبى ،والاستنتاج المنطقى ،بالموضوعیة
والتعاون داخل المجموعة والملاحظة والتمییز بین  لآخرینورؤیة الأمور من منظور ا ،والحفاظ علیه

 ;Heward & Orlansky, 2011; Ricco & Robert, 2012)وغیر اللفظى  ،والتواصل اللفظ ،الآخرین

Christian, 2010).  وصعوبات تعلم القراءاة ،اضطرابات السلوك(فیما جاءت بعدها مجموعة( 
هى  )والإعاقة العقلیة البسیطة ،ضعاف السمع(فیما كانت مجموعة  ،بدرجات متوسطة من تلك القدرات

ومن ثم فإنهم إذا ما قدمت إلیهم أعمال مطلوب فیها التحلیل والتفسیر  ،الأشد ضعفا فى تلك القدرات
وممكن تناسبهم الأعمال البسیطة التى تتطلب أى نوع  ،والتصنیف والفرز فإنهم لا یستطیعون إنجازها

  التى تحتاج إلى نوع من التحلیل والتفسیر والتصنیف والفرز. من الإجراءات 
وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات  )٢(یتضح من خلال تحلیل التباین الثنائى فى جدول  

التتبعى للتعرف  شیفیهلذا قامت الباحثة باستخدام اختبار  ،الدراسة لدى كل من عینة الذكور والإناث
  .)٩(على طبیعة تلك الفروق جدول 

  
  
  
  
  



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
 --------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

٤٧٥  

  )٩(جدول 
  النوع فى درجة اختبار المكون المكانى للذاكرة العاملة xالتتبعى للتفاعل بین الإعاقة  شیفیهاختبار 

  نوع
 الإعاقة

 المجموعات الفرعیة

 ٣المجموعة  ٣المجموعة  ٢المجموعة  ١المجموعة 

    ٧.٢٨٣ الأسویاء

   ٩.٧٠٠  السلوك اضرابات

  ١٣.٢٨٣   صعوبات تعلم القراءة

  ١٤.٥٣٣   ضعاف السمع

 ١٧.٥٥٠    إعاقة عقلیة بسیطة

 ١.٠٠ ٠.٤٣٤ ١.٠٠ ١.٠٠ الدلالة

النوع حصلت مجموعة  xأنه فى التفاعل بین الإعاقة  )٩(التتبعى جدول  شیفیهوقد أظهر اختبار 
مما یدل على  ،اختبار المكون المكانى للذاكرة العاملة الإعاقة العقلیة البسیطة على أقل درجات فى

الضعف الشدید لدى هذه المجموعة فى القدرة على التصویر المكانى وبالتالى فإن قدرتهم على التمثیل 
كما تنقصهم القدرة على  ،المكانى للعلاقات بین أجزاء الجسم وموقع الأجسام فى الفضاء منخفضة

دراك المساحة أو العمق ،تخیلالتمییز البصرى وعملیات ال والتوازن العضلى للعینین عند النظر.  ،وإ
واضطرابات  ،صعوبات تعلم القراءة(ثم جاءت بعدها مجموعتى  ،یلیهم فى ذلك مجموعة ضعاف السمع

فیما كانت مجموعة الأسویاء هم الأشد قوة فى تلك  ،بدرجات متوسطة من تلك القدرات )السلوك
م إذا ما قدمت ألیهم أعمال مطلوب فیها التمییز بین الأشكال الهندسیة المستویة ومن ثم فأنه ،القدرات

دراك الأشكال الناتجة عن الدوران ،والمجسمة تحدید العلاقات بین الأشكال  ،الثنى فى الفراغو  وإ
دراك الأوضاع المختلفة للشكل الهندسى ،الهندسیة المتداخلة وتمییز الشكل المختلف عن مجموعة  ،وإ

وتمییز الأشكال والمجموعات المركبة  ،المتشابهةو  وتمییز الأشكال الهندسیة المتماثلة ،الأشكال من
وتمییز حركة الأشكال الهندسیة المختلفة فأنهم یستطیعون إنجازها بدرجة ممتازة ومن ثم  ،والمتداخلة

 ,Carlesimo, Marotta & Vicari, 2011; Sewing)یمكن أن تناسبهم أعمال المهندسین المعماریین 

2012).  
وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات  )٢(یتضح من خلال تحلیل التباین الثنائى فى جدول 

التتبعى للتعارف على طبیعة تلك  شیفیهلذا قامت الباحثة باستخدام اختبار  ،الدراسة من الذكور والإناث
  . )٩(الفروق جدول 

  
  
  
  
  
  
  



  بین المراھقین والأسویاء وذوى الاحتیاجات الخاصةالفروق    
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

٤٧٦  

  )٩(جدول 
  النوع فى درجة xالتتبعى للفروق بین الإعاقة  شیفیهاختبار 

  اختبار المكون البصرى للذاكرة العاملة
  نوع

 الإعاقة
 المجموعة الفرعیة

  المجموعة
١ 

  المجموعة
٢ 

  المجموعة
٣ 

   ٧.٤٥٠ إعاقة عقلیة بسیطة

   ٨.٨٥٠ ضعاف السمع

  ١١.٧٠٠  اضرابات السلوك

  ١٢.١٣٣  صعوبات تعلم القراءة

 ١٤.٦٦٧   الأسویاء

 ١.٠٠ ٠.٩٤٩ ٠.١١٤ الدلالة

النوع حصل  xأنه فى التفاعل بین الإعاقة  )٩(جدول  التتبعى شیفیهیتضح ممن خلال اختبار 
مما یدل على أنهم یتسمون  ،الأسویاء على أعلى درجة فى اختبار المكون البصرى للذاكرة العاملة

 ،بدرجة عالیة فى القدرة على تقدیر حجم الشئ وشكله وتوجهه وأبعاده اعتمادا على الهادیات البصریة
بحیث یستطیع الفرد الإجابة عن أسئلة محددة عن الأشیاء المجسمة عندما تقدم لهم ممثلة بأشكال 

عة من الأنشطة البصریة التى تتضمن إدراك كما یلاحظ قدرة الفرد على القیام بمجمو  ،ثنائیة البعد
الأشیاء عند النظر إلیها من جوانب مختلفة أو  أو تصور هذه ،ة من الأشیاءعالعلاقات بین مجمو 

مثل الشكل  ،والاهتمام بالتمثیل للمظهر المرئى المجسم ،تثبیتها أ، إدارتها فى بعدین أو ثلاثة أبعاد
بصرى اعتمادا على المعلومات المختزنة فى الذاكرة طویلة وصیاغة التصور ال ،أ، السطوع ،واللون

المدى، ومن ثم فإن التصور البصرى المكانى یستخدم عملیة التفكیر البصرى من خلال عملیات 
حیث یبدأ من خلال التفكیر  ،وهذا یعمل بدوره على تنمیة القدرة المكانیة ،والأبصار، والتخیل ،الرسم

 ,Bray)التجریب العملى لأحد النماذج  باستخدامأو  ،ل موضوع معینالبصرى المكانى بوصف أ، تخی
at el., 2012; Ricco & Robert, 2012).  

بدرجات متوسطة من تلك  )وصعوبات تعلم القراءة ،اضطرابات السلوك(وقد حلت بعدها مجموعة 
هى الأشد ضعفا فى تلك  )والإعاقة العقلیة البسیطة ،السمع ضعاف(القدرات، فیما كانت مجموعة 

ومن ثم فإنهما یحتاجون إلى بعض الخطط عند التعامل معهم خاصة فى مجال التعلیم نذكرهم  ،القدرات
وكرر الجزء اللغوى للمتعلم حتى یفهمه ولا تحبط  ،بإیجاز كالتالى: أجعل الخطة بصریة قدر الإمكان

لمون عن طریق البصر ویحتاجون إلى رؤیة المعلومات فهم یتع )التلامیذ الذین یطلبون إعادة (تكرار
ویفضلون  ،الحركات الجسدیة اللغویة والتعابیر التى تظهر على وجه المدرس لكى یفهموا محتوى الدرس

وقد یفكرون  ،اجلو سفى الصفوف الأمامیة للفصل لتجنب المعوقات البصریة مثل: رؤوس الآخرین
  ویفضل الطلاب غالبا ،"بالصور" ویتعلمون أفضل من خلال العرض البصرى

أما فى مرحلة ما قبل المدرسة یفضل الأطفال الجداول  ،أخذ النقاط بالتفصیل لیستوعبا المعوقات
البیانة والصور أو أوراق العمل التى تحتوى على الصور أو الكلمات أو الحروف الأبجدیة أو الألون 

یتضح من خلال تحلیل التباین و  ).Rubinsteing, Meryer & Evams, 2012(لأخذها إلى المنزل 
وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات الدراسة لدى كل من عینة الذكور  )٢(الثنائى فى جدول 

التتبعى للتعرف على طبیعة تلك الفروق جدول  شیفیهلذا قامت الطالبة باستخدام اختبار  ،والإناث
)١٠( . 

  



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
 --------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

٤٧٧  

  )١٠(جدول 
  النوع فى درجة xالتتبعى للفروق بین الإعاقة  شیفیهاختبار 

  اختبار طلاقة التصمیمات المكانیة
  نوع

 الإعاقة
 المجموعة الفرعیة

  المجموعة
١ 

  المجموعة
٢ 

  المجموعة
٣ 

  المجموعة
٤ 

    ٧.٢٦٦ إعاقة عقلیة بسیطة

   ٩.٨٠٠  صعوبات تعلم القراءة 

  ١٣.٤١٦   ضعاف السمع 

  ١٣.٨٨٣   اضرابات السلوك

 ١٦.٦١٦    الأسویاء

 ١.٠٠ ٠.٩٧٣ ١.٠٠ ١.٠٠ الدلالة

النوع حصلت مجموعة  x) أنه فى التفاعل بین الإعاقة ١٠التتبعى جدول ( شیفیهوقد أظهر اختبار 
الإعاقة العقلیة البسیطة على أقل درجات اختبار طلاقة التصمیمات المكانیة لقیاس المكون التنفیذى فى 

ثم جاءت بعدها مجموعتى (ضعاف  ،الذاكرة العاملة، یلیهم فى ذلك مجموعة صعوبات تعلم القراءة
ا یدل على أنهم الأشد قوة فى القدرة وأخیرا كانت مجموعة الأسویاء مم ،)واضطرابات السلوك ،السمع

 وعلى(وبالتالى فإن قدرتم المذكورة سابقا مرتفعة أیضا بشكل جوهرى  ،على الضبط التنفیذى المركزى
ومتوسطة لدى باقى  ،العكس منذلك فإنها منخفضة لدى ذوى الإعاقة العقلیة البسیطة بشكل جوهرى

ال مطلوب فیه التركیز والانتباه والتعامل مع الموقف ومن ثم فإنهم إذا ما قدمت إلیهم أعم ،)العینات
ومثل هؤلاء ممكن أن تناسبهم أعمال الطب  ،والسیطرة علیها فإنهم یستطیعون إنجازها بكفاءة عالیة

  .)Qualls, 2011 ; Oldekirk, 2012(والجراحة 
وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات  )٢(یتضح من خلال تحلیل التباین الثنائى فى جدول  

التتبعى للتعرف  شیفیهلذا قامت الطالبة باستخدام اختبار  ،الدراسة لدى كل من عینة الذكور والإناث
   .)١١(على طبیعة تلك الفروق جدول 

  )١١(جدول 
  التتبعى للفروق بین المجموعات فى درجة شیفیهاختبار 

  اختبار التداخل بین اللون والكلمة
  وعن

 الإعاقة
 المجموعة الفرعیة

  المجموعة
١ 

  المجموعة
٢ 

  المجموعة
٣ 

  المجموعة
٤ 

    ٤.٢١٦ إعاقة عقلیة بسیطة

   ٦.٢٥٠  صعوبات تعلم القراءة 

  ٧.١٣٣   ضعاف السمع 

  ٧.٦٥٠   اضرابات السلوك

 ٨.٠١٦    الأسویاء

 ١.٠٠ ٠.٩٠٩ ١.٠٠ ١.٠٠ الدلالة



  بین المراھقین والأسویاء وذوى الاحتیاجات الخاصةالفروق    
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

٤٧٨  

النوع حصلت مجموعة  x) أنه فى التفاعل بین الإعاقة ١١التتبعى جدول ( شیفیهوقد أظهر اختبار 
الإعاقة العقلیة البسیطة على أقل درجات فى اختبار التداخل بین اللون والكلمة لقیاس المكون التنفیذى 

(ضعاف  ثم جاءت بعدها مجموعتى ،یلیهم فى ذلك مجموعة صعوبات تعلم القراءة ،فى الذاكرة العاملة
واضرابات السلوك)، وأخیرا كانت مجموعة الأسویاء مما یدل على أنهم الأشد قوة فى القدرة  ،السمع

 والقدرة على ،على الضبط التنفیذى المركزى، وبالتالى فإن قدرتهم على التنسیق بین المهام المتعددة
ها منخفضة وعلى العكس من لك فإن ،مرتفعة لدى الأسویاء بشكل جوهرى ،التعامل مع المواقف جدیدة

 ،أفعالدم قدرتهم على ضبط الكلام و بشكل جوهرى لدى ذوى الإعاقة العقلیة البسیطة، مما یفسر ع
وتثبیط المعلومات غیر  ،نتیجة لعدم القدرة على الانتباه المركز على المعلومات الحقیقیة المطلوبة

وأعلى من المتوسط  ،ءةفیما كانت هذه القدرات متوسطة لدى مجموعة صعوبات تعلم القرا ،المطلوبة
 ,Caresimo, Marotta & Vicari, 2011( .)واضطرابات السلوك ،قلیلا لدى مجموعة (ضعاف السمع

Applegate & Resse, 2012 .() وجود فروق  )٢یتضح من خلال تحلیل التباین الثنائى فى جدول
ناث، لذا قامت الطالبة باستخدام لإدالة إحصائیا بین مجموعات الدراسة لدى كل من عینة الذكور وا

   .)١٢التتبعى للتعرف على طبیعة تلك الفروق جدول ( شیفیهاختبار 
  )١٢(جدول 

  النوع فى درجة xالتتبعى للتفاعل بین الإعاقة  شیفیهاختبار 
  اختبار المكون الصوتى اللفظى فى الذاكرة العاملة

  نوع
 الإعاقة

 المجموعة الفرعیة

  المجموعة
١ 

  المجموعة
٢ 

  المجموعة
٣ 

   ٤.٩٨٣ إعاقة عقلیة بسیطة
   ٥.٦٨٣ ضعاف السمع 

  ١٠.٩٥٠  صعوبات تعلم القراءة
 ١٣.٩٨٣ ١٣.٩٨٣  اضرابات السلوك

 ١٥.٨٨٣   الأسویاء
 ٠.٤٤٠ ٠.٠٥٠ ٠.٩٧٢ الدلالة

النوع ثم تقسیم  xأنه فى التفاعل بین الإعاقة  )١٢(التتبعى جدول  شیفیهاختبار  یتضح من خلال
 )واضطرابات السلوك ،الأسویاء(حیث حصلت المجموعة الثالثة وهى  ،العینات إلى ثلاث مجموعات

أنهم یتسمون  مما یدل على ،على أعلى الدرجات فى اختبار المكون الصوتى اللفظى للذاكرة العاملة
والقدرة على  ،المختلفة للغة بدرجة عالیة فى الحساسیة للأصوات والإیقاعات ومعانى الكلمات والوظائف

وهذا یتجلى لدى الذین یحبون كتابة المقالات واستخدام  ،الاستخدام المتقن للكتابة والتعبیر الشفهى
الرسمیة وغیر الرسمیة والشعر والكتابة  والمناظرات والحوارات والأحادیث العامة ،مهارات الفهم اللغوى

أما المجموعة الثانیة  .)Thoms, 2011(اللغة  الإبداعیة والصحفیة الدعایة المرتكزة على
حیث جاءت عینة اضطرابا السلوك فى درجة وسط  )وصعوبات تعلم القراءة ،اضطرابات السلوك(وهى

وهذا یدل على  ،بین المجموعتین الثالثة والثانیة، لحصول هذه العینة على درجات مقاربة للمجموعتین
   .الحساسیة للأصوات والألفاظ واللغة أن هذه المجموعة تتصف بقدرات متوسطة من



 ٤٩٥  – ٤٤٣    ،٢٠١٣)،  یولیو  ٣( ١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى، 
 --------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

٤٧٩  

فقد حصلت على أقل درجة  )وضعاف السمع ،الإعاقة العقلیة البسیطة(الأولى وهى  أما المجموعة
مما یدل على الضعف الضدید لدى هذه المجموعة فى القدرات  ،فى اختبار المكون الصوتى اللفظى

  تعامل مع هذه الفئة نذكر منها : وبالتالى فإنه یتوجب اتباع خطط خاصة عند ال ،السابقة
یتعلم هؤلاء الأطفال تعلما أفضل من خلال المحاضرات والمناقشات ومن خلال ما یسمعونه من  -

   .الآخرین
فالمتعلمون ذو الإدراك السمعى القوى یترجمون المعلومات الأساسیة للكلام من خلال استماعهم  -

ولا یفیدون كثیرا من المعلومات  ،والعناصر الأخرى ،إلى : نبرة الصوت أو علوم الصوت والسرعة
  .المكتوبة إلى بعد الاستماع إلیها

 هؤلاء المتعلمون غالبا ما یستفیدون من قراءة المنهج بصوت عال أو استخدام شریط مسجل. -
 والمدرسون المتحمسون ینوعون فى القراءة ،لها تأثیر أفضل )التمثیلیة(القراءة المتنوعة  -
)Carlesimo, Marotta & Vicari, 2011 ; Oldekirk, 2012.( 

  التحقق من الفرض الثاني ونصه: 
یساهم كل اختبار من اختبارات مكونات الذاكرة العاملة واختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي "

  والتفكیر التصوري في التمییز بین المشاركین بحسب نوع إعاقتهم".
، ویقوم التحلیل التمییزي بتـكوین متـغیرات جدیدة ٣٣التحلیل التمییزيللتحقق من هذا الفرض استُخدم 

هذه الدوال تكون مشتقة من المتغیرات الأصلیة (اختبارات الذاكرة  ٣٤تسـمى الدوال التمییـزیة القویمـة
العاملة واختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري)، ویكون عددها مساویا لعدد 

ت الأصلیة، أو عدد المجموعات (الأسویاء، صعوبات تعلم القراءة، الإعاقة العقلیة البسیطة، المتغیرا
  ) نتیجة هذا التحلیل.٢ضعاف السمع، الاضطرابات السلوكیة) ناقص واحد، أیهما أقل، ویبین جدول (

  )١٣جدول (
  الدلالة الإحصائیة للدوال التمییزیة القویمة

التمییزیة القوة   الارتباط القویم  
مستوى   درجات الحریة  ٢كا  النسبیة

  الدلالة

  ٠.٠٠١  ٣٦  ٢٤٢٩.٩٥  %٦٧.٣  ٠.٩٣٦  الدالة الأولى

  ٠.٠٠١  ٢٤  ١١٩٥.٧٣  %٢٣.٧  ٠.٨٤٤  الدالة الثانیة

  ٠.٠٠١  ١٤  ٤٥٨.١٠  %٤.٩  ٠.٥٨١  الدالة الثالثة

  ٠.٠٠١  ٦  ٢١٤.١٦  %٤.٢  ٠.٥٥١  الدالة الرابعة

التحلیل التمییزي توصل إلى أربع دوال تمییزیة جمیعها لها ) یتضح أن ١٣ومن ملاحظة جدول (
وهذا یعني أنه توجد فروق بین مجموعات الدراسة الخمس  ،٠.٠٠١دلالة إحصائیة عند مستوى 

(الأسویاء، صعوبات تعلم القراءة، الإعاقة العقلیة البسیطة، ضعاف السمع، الاضطرابات السلوكیة) في 
  ختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري مجتمعة. اختبارات الذاكرة العاملة وا

                                         
33 Discriminant analysis 
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فكلما كانت  ٣٥وتتضح قدرة الدوال التمییزیة على التمییز فیما بین المجموعات بقیمة الارتباط القویم
قیمة هذا الارتباط مرتفعة دل ذلك على أن الدالة التمییزیة تمیز بین المجموعات تمییزا أقوى، ذلك أن 

ط القویم یعكس قوة العلاقة بین الدالة التمییزیة وبین الانتماء للمجموعات. وقد أظهر التحلیل الارتبا
، ٠.٨٤٤والارتباط القویم للدالة الثانیة یساوي  ،٠.٩٣٦التمییزي أن الارتباط القویم للدالة الأولى یساوي 

وعلى  ٠.٥٥١للدالة الرابعة فكان  ، أما الارتباط القویم٠.٥٨١بینما كان الارتباط القویم للدالة الثالثة 
ذلك فإننا نستطیع القول بأن الدالتین التمییزیتین الأولى والثانیة تمیزان بین المجموعات الخمس تمییزا 

  قویا، بینما تمیز الدالتین التمییزیتین الثالثة والرابعة بین المجموعات تمییزا متوسطا.
التباین بین متوسطات المجموعات العائدة للدالة إلى التباین وتعبر القوة التمییزیة للدالة عن نسبة 

% من ٦٧.٣) أن الدالة الأولى تفسر حوالي ١٣الذي توفره جمیع الدوال الأربع. ویتضح من جدول (
% من التباین، ٢٣.٧التباین الذي توفره الدوال الأربع معا، في حین أن الدالة الثانیة تفسر حوالي 

% من التباین بین ٤.٢% من ذلك التباین، أما الدالة الرابعة فتفسر حوالي ٤.٩ والدالة الثالثة تفسر
المجموعات الخمس، وعلیه فإنه یمكن القول بأن أهمیة الدالتین الأولى والثانیة من حیث التمییز بین 

  المجموعات تفوق أهمیة الدالتین الثالثة والرابعة. 
 :مناقشة نتائج الدراسة

  .الفروق دلالة مناقشة: أولا
یمكن تفسیر نتائج الفرض الأول المتعلق بدلالة الفروق في ضوء الأسس النظریة والدراسات السابقة 

الذاكرة العاملة تمثل أهم الخاصة بهذا الموضوع، فمن خلال استطلاع الانتاج الفكري النفسي نجد أن 
تعدیل حیث تتحول من مكونات عملیة التفكیر فالمثیرات البیئیة تخضع لأنماط من المعالجة وال

صیاغتها الخام إلى صیاغة التجهیز والمعالجة، كما أنها لا تظل فى الذاكرة طویلة المدى بالصورة التى 
، وقد یحدث تغیر فى هذه  تم تخزینها بها، فالذاكرة الإنسانیة تتمثل بها مثیرات العالم الخارجى رمزیاً

ات التحلیل والمقارنة لما هو مختزن فى الذاكرة الرموز وعلى هذا فإن الذاكرة العاملة تختص بعملی
طویلة المدى من خلال عملیة التعرف، وعلى ذلك فإن الذاكرة العاملة تعد مناط التذكر والتفكیر وحل 

 ).٢١٧- ٢١٦: ١٩٩٥المشكلات وخلق معلومات جدیدة أو صیاغتها أو تولیفها (الزیات، 
ریقها یتشكل التمثیل العقلى الجدید، من خلال ومن ناحیة أخرى یعد التفكیر العملیة التى عن ط

تحویل المعلومات عن طریق التفاعل المعقد بین الخصائص العقلیة لكل من الحكم والاستدلال والتخیل 
وحل المشكلات، فالتفكیر عملیة یتضمن عناصرها جمیع العملیات الفكریة، فعندما تقرأ كتاباً فمن 

ة من المعالجات تبدأ من المخزن الحسى وتنتهى فى مخزن المفترض أن المعلومات تمر عبر سلسل
الذاكرة العاملة حیث یتم تحلیلها وتصنیفها بعد ذلك، فالتفكیر هو عملیة نقوم فیها بمعالجة المعلومات 
داخل النسق المعرفى، ففى أثناء تفكیر لاعب الشطرنج وتأمله لما سیقوم به من نقلات تالیة تتحدد 

براته السابقة وینشأ عن هذه العملیة تغیر فى معلوماته ومعرفته بالموقف الحالى معلوماته الحالیة بخ
  .)٥٧-٥٦: ٢٠٠٠(سولسو،

واطسون في كما تتسق نتائج هذا الفرض بطریقة مباشرة مع بعض النظریات حیث تشیر نظریة 
لیة، بمعنى أننا التفسیر الفسیولوجي للتفكیر إلى وجود ارتباط بین العملیات الفكریة والاستجابات العض

، حیث أن الترابطات الموجودة في (Woolfolk 2004:179-183) لا نفكر بعقولنا بل بأجسامنا كلها
                                         

35 Canonical correlation 
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القشرة المخیة هي المسئولة عن التفكیر التجریدي الاجتماعي أو مراكز التفكیر التجریدي وكذلك الحال 
، وأن من الأمور المتفق علیها أن العملیات (Blank & Solomon, 2008)بالنسبة للذاكرة العاملة 

عن عملیات التفكیر التجریدي العقلیة كلها مركزها القشرة المخیة، فالقشرة المخیة هي المسئولة 
  الاجتماعي والتفكیر التصوري والذاكرة العاملة باعتبار أنها جمیعا عملیات عقلیة علیا.

على وجود نظام أساسي مسئول عن التحكم بجمیع  كما افترض بادلي مكوناً للذاكرة العاملة یعتمد
مكونات الذاكرة العاملة، ویسمى بالمنفذ المركزي أو نظام التحكم التنفیذي وهو مكون المصادر العقلیة 
المركزي الذي یتولى إدارة أنشطة الذاكرة واتخاذ القرارات المتعلقة بتوزیعها على الأجهزة المختلفة، كما 

جة والتفكیر المتمثلة بالقیاس، والاختیار والاستیعاب، والإشراف على عملیات نقل یتولى عملیات المعال
یرى بعضنا أن مكونات عملیات التخزین والتكرار یمكن المعلومات إلى الذاكرة طویلة المدى، حیث 

  تصورها كمواقع للذاكرة العاملة یتم فیها معالجة المعلومات وتحلیلها. 
فرض نتیجة لوجود تسعة متغیرات تابعة تمثل اختبارات مكونات الذاكرة ونتیجة لتعدد نتائج هذا ال

ومتغیرین مستقلین هما: نوع الإعاقة  ،العاملة واختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري
، وصعوبات التعلم، والإعاقة السمعیة، والإعاقة الفكریة، الأسویاء: هي مجموعات خمسة(ویشمل 
ناث)، لذا یقتضي بنا تفسیر نتائج هذا الفرض بناءا على یةات السلوكوالاضطراب )، والجنس (ذكور، وإ

  تلك المتغیرات، وذلك على النحو التالي:
  .الاجتماعي التجریدي التفكیر - ١

حیث تم تطبیق اختبارین هما اختبار التفكیر التجریدي الاجتماعي (الأدائي)، واختبار التفكیر 
القدرة  (اللفظي)، ویتطلب الإجابة على هذین الاختبارین قدرات عقلیة تتمثل في التجریدي الاجتماعي

على التخطیط والتصنیف والاستقراء والاستنباط والاستنتاج والتنظیر والقدرة على التعمیم والتواصل 
 اللفظي وغیر اللفظي، والقدرة على اكتشاف وفهم الحالة النفسیة والمزاجیة للآخرین، ودوافعهم،

  قاصدهم، ومشاعرهم، والتمییز بینها، والاستجابة لها بطریقة مناسبة.وم
وقد اتفقت نتیجة الدراسة الراهنة فیما یخص التفكیر التجریدي الاجتماعي مع ما ذكره "سمول" 

(Small, 2007: 55)  من أن التفكیر التجریدي الاجتماعي یتضمن قدرة الفرد العقلیة على التنظیر حول
 مبنیة على فرضیات مجردة لبلوغ استنتاجات صحیحة، مع قلة الاعتماد على الأشیاء فاحتمالات ومواق

الحسیة، والفرد ذو التفكیر التجریدي الاجتماعي یمكنه تنفیذ عدة عملیات عقلیة في آن واحد، تتعلق 
بالعلاقات والتواصل بین الأشخاص والقدرة على التفاعل مع الآخرین وفهمهم وتفسیر سلوكهم، كما 

المجموعة،  یشمل خلق التعاون والحفاظ علیه، ورؤیة الأمور من منظور الآخرین، والتعاون داخل
  والملاحظة والتمییز بین الآخرین، والتواصل اللفظي وغیر اللفظي.

 & Aggleton) وود"و  "أجلیتون وبالعودة إلى الإطار النظري والدراسات السابقة نجد أن دراسة

Wood, 1999) ا إجمالي بشكل المراهقین أن قد أشارت إلى ناثا ذكورً  التفكیر نمط إلى یمیلون وإ

 دالة فروق توجد لا وأنه للعینة، الكلي المجموع %) من٦٤%) و(٥٤بین( تراوحت بنسبة وذلك التجریدي،

ا   .لدیهم التجریدي التفكیر مستوى في الجنسین بین إحصائیً
وجود فروق جوهریة بین عینات الدراسة (ضعاف  Walker, 2008)(كما أظهرت دراسة "ووكر" 

أن ضعف النمو  )(Jean, 2008 كما اعتبرت دراسة "جین" السمع، والأسویاء) في اتجاه الأسویاء.
  اللغوي لدى المعاقین سمعیا یؤثر على النمو الطبیعي للتفكیر المجرد.
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یتصفون مضطربین سلوكیا إلى أن الأفراد ال )Dellas, 2008"دیلاس" ( توصلت نتائج دراسةو 
بمجموعة من الخصائص والسمات المعرفیة والانفعالیة والاجتماعیة التي تركز على نمط التفكیر لدیهم، 
وأن استراتیجیات التفكیر التي یستخدمها كل من الطلاب والطالبات في مرحلة التعلیم المتوسط هي 

  تفكیر العیاني (التفكیر شبه المجرد).أنماط من التفكیر المتوسط ما بین التفكیر التجریدي وال
  .التصوري المنطقي التفكیر - ٢

 حیث ،أدائي، واختبار التصنیف اللفظي-وقد تم تطبیق اختبارین هما: اختبار تصنیف الصور
القدرة على التفكیر المنطقي  في تتمثل القدرات من مجموعة الاختبارین هذین على الإجابة یتطلب

الكامنة وراء الأشیاء والأحداث، ودراسة نتائج الأعمال قبل أدائها، والحصول على  والبحث عن الأسباب
معینة أو تنفیها، وتحلیل المقدمات وتفسیرها ثم توحیدها مع تخفیف  أدلة تؤید أو تثبت صحة وجهة نظر

دراك العلاقات، والقدرة على التفكیر الاستنبا الانسجام فیما بینها، طي والتصورى، والتمییز بین النماذج وإ
دراك   العلاقات. والاستنتاج المنطقي، والتفكیر بأسلوب تعاقبي، واستخدام الأعداد بفاعلیة وإ

ذكرت هذه المدرسة أن التفكیر  حیث الارتباطیة، النظریة على بناءا النتیجة تلك تفسیر ویمكن
ة قد أخضعت هذا المبدأ المنطقي التصوري لا یوجد بدون صورة ذهنیة، إلا أن جامعة فیرزبیرج الألمانی
. (Best, 2008: 55-59)للدراسة ونقدته على أساس أننا أحیانا نفكر بدون حاجة إلى الصور الذهنیة 

النظریات الارتباطیة والتي تضم نظریة ایفان بافلوف في الإشراط الكلاسیكي، وآراء وبشكل عام فإن 
وكذلك نظریة ویلیام ایستس، تؤكد أن جون واطسون في الارتباط، ونظریة أدون جثري في الاقتران 

التفكیر التصوري هو بمثابة تشكیل ارتباطات بین مثیرات بیئیة واستجابات معینة، وتختلف فیما بینها 
  في تفسیر طبیعة.

 وجود (Henry & Robert, 2012) وروبرت" هنري،دراسة " لها توصلت التي ومن النتائج المهمة

  الزمني. والعمر من السلوك الاجتماعي وكل المنطقي التفكیر تطور بین موجبة ارتباطیة علاقة
 إلىوالأسویاء مضطربین سلوكیا العینات من  على (Lehman, 2009) "لیهمان" دراسة كما توصلت

 التفكیر مستوى في والإناث الذكور الطلاب بین جوهریة فروق توجد لا أنه :أهمها كان النتائج من جملة

التجریدي  التفكیر في أعلى استجابة أظهروا قد الذكور أن إلا العیاني)، (العملي والتفكیر)المجرد (التركیبي
 أن إلى النتائج أشارت كما التصوري،المجرد  التفكیر على أعلى استجابة الإناث أظهرت بینما الاستدلالي،

ا التجریدي، التفكیر ثم التجریدي الاستدلالي، التفكیر مع التعامل فضلوا قد الذكور الطلاب  التفكیر وأخیرً

ا التفكیر ثم التصوري أولا التفكیر مع التعامل الإناث فضلت بینما التصوري،  التجریدي الاستدلالي وأخیرً

  .العیاني التفكیر
  .العاملة للذاكرة المكاني البصري المكون - ٣

ویتطلب الإجابة عن اختبار المكون المكاني، واختبار المكون البصري، وقد تم تطبیق اختبارین هما 
القدرة على التمثیل المكاني للعلاقات بین أجزاء الجسم  هذا الاختبار قدرات بصریة مكانیة تتمثل في

إدراك العالم البصري من خلال مهارات التمییز  وموقع الأجسام في الفضاء أو حركاتها، والقدرة على
العقلیة، والقدرة علي فهم واستیعاب أشكال البعد البصري، والتعرف البصري، والتعبیر البصري، والصور 

  الذهنیة. الثالث، وابتكار وتكوین الصور
تشمل الذاكرة العاملة  حیث النظري الإطار في ذكره تم ما على بناءا النتیجة تلك تفسیر ویمكن

 ،الراهنالقدرة على التركیز المباشر والتقاط المعلومات أو المثیرات البصریة أو اللفظیة في الوقت 
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فعندما یظهر لك المثیر تلتقطه ذاكرتك العاملة فهي تتضمن إحضار كل من المعلومات السابقة 
والمعلومات الحالیة لأداء المهمة التي أنت بصددها الآن، كما تقوم الذاكرة العاملة بوظائف أخرى مثل 

الجبهي بالدماغ وأحد التحكم الحركي وتنسیقه وعملیة التركیز وحل المشكلات وكل هذا یدعمه الفص 
  .(Braverman, 2004: 203)النواقل العصبیة بالدماغ وهو الدوبامین 

وتؤید دراسات كثیرة على ذوي الاحتیاجات الخاصة هذه النتائج التي تم التوصل إلیها في هذا 
موري التي ركزت على أن أفراد  (Wilson & Emmorey, 2008) الفرض، ومنها دراسة ویلسون وإ

الصم ممن یجیدون لغة الإشارة الأمریكیة) قاموا بتحویل محتویات الصور القابلة للتسمیة إلى العینة (
سمعي وحفظها في الذاكرة، الأمر الذي یؤید استخدام المعوقین سمعیاً استراتیجیات معالجة معرفیة  رمز

المواد، كما أشارت  للمعلومات في الذاكرة العاملة مماثلة لتلك التي یستخدمها سلیمو السمع في معالجة
إلى وجود تشابه في المعالجات الخاصة بكل من  (Conrad,2007: 35-42) نتائج دراسة كونراد

  المعوقین سمعیاً وسلیمي السمع. 
 ,Alloway, Gathercole)"جذركول، وآدمس، وویلیس"أللواي، و أشارت دراسة وفي السیاق نفسه 

Adams & Willis, 2005)  الأداء على مهام الذاكرة العاملة لدى التلامیذ ذوي وجود ضعف في إلى
من أهم العوامل التي ترتبط بصعوبات التعلم هو نقص سعة الذاكرة العاملة وأن  صعوبات التعلم،

  الصوتي لدى الذكور.-المكاني لدى الإناث والمكون اللفظي- البصري وخاصة في المكون
إلي أن الأفراد العادیین  (Carlesimo, et al; 2002)كما تشیر نتائج دراسة "كارلسیمو" وآخرین  

المتخلفین عقلیا والأفراد بمتلازمة داون، في  یتفوقون في أدائهم علي مهام الذاكرة العاملة من الأطفال
مهام التجهیز اللفظي للذاكرة الصریحة، فالأفراد المتخلفون عقلیا وأقرانهم بمتلازمة داون یعانون من 

الدردیر،  تنظیم المواد المعروضة علیهم لفظیا تبعا لبنائها التصنیفي. (في:ضعف في قدرتهم علي 
٨٦- ٥٥: ٢٠٠٤.(  
  .المركزي التنفیذي المكون - ٤

اختبار طلاقة التصمیمات المكانیة، واختبار التداخل بین اللون  :هما اختبارین تطبیق تم حیث
والكلمة، ویتطلب الإجابة عن هذین الاختبارین قدرات عالیة من القدرة على الضبط التنفیذي المركزي 
والتنسیق بین المهام المتعددة، والقدرة على التركیز والمحافظة على استمرار الوعي بالمثیر والموقف، 

نفِّذ المركزي ١٩٨٦ذج بادلي (ووفقا لنمو  هو عبارة عن ) في الذاكرة العاملة فإن المدیر التنفیذي أو المُ
سعة تخزینیة محدده لتخزین وانتقاء المعلومات المدخلة إلى كل من المكونین السابقین، ویربطهما 

وتعالج بفاعلیة،  بالذاكرة طویلة المدى، ویمكن أن یشار إلیه كنظام دینامي تحفظ فیه المعلومات مؤقتا،
للأحداث الحالیة والمحافظة على الأحداث المنتقاة  وتتضمن وظائف المكون التنفیذي، الانتباه الانتقائي

ودمجها مع الخبرات السابقة المخزونة في الذاكرة طویلة المدى، وهذه العملیة تعد جوهریة لتولید 
خرى من الذاكرة بالإضافة إلى دورها في المقاصد والأفعال الضروریة لمعالجة معلومات الأنماط الأ

عدید من النشاطات المعرفیة مثل الفهم واللغة والتفكیر والاستنتاج. (الصبوة، محمد نجیب ؛ ومبروك، 
 فور المعلومات بتخزین ویقوم للمعلومات الرئیسى المصدر یمثل المنفذ وهذا ،).٢٨٠: ٢٠٠٥عزة. 
 بادلى" اضاف وقد ،المعلومات لتنظیم اللازمة نتباهالا عملیات عن المسؤل هو انه كما ،دخولها
. المعلومات معالجة أثناء والمراقبة التركیز عملیة عن المسئول هو المركزى المنفذ أن) ١٩٩٢" (وهیتش

" وهتش بادلي" نموذج في المركزي المنفذ أن إلى Collette, et al.(2002) وآخرون" كولیت" أشار كما
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 تخزیناً  تتطلب التي المهام على قاصرا لیس هذاو  المزدوجة المهام بین التنسیق في دورمهم له
). كما أن In: Baddeley, 2003( الإدراكیة المهام مع التعامل في مهم دور له أیضا لكنو  للمعلومات

له دوراً حیویاً في الأداء من حیث الضبط والتنظیم والاحتفاظ النشط بالمعلومات، أما الذاكرة العاملة 
منوطة بفترة التخزین القصیرة والمؤقتة، والتي تعمل في الوقت نفسه على تنشیط المعلومات فهي 

المتوفرة في الذاكرة طویلة الأمد، بحیث تستدعى هذه المعلومات، وتقوم بمعالجتها لمواجهة موقف جدید 
 & ,Turner, Matherne) أو صعب، كما أنها مهمة في الأنشطة المعرفیة المعقدة التي تحدث یومیا

Heller, 2004).  
 ومن خلال استطلاع الانتاج النفسي الفكري السابق في هذا الإطار فقد أشارت نتائج دراسة

عجز الذاكرة العاملة لدى ذوي صعوبات التعلم یعكس  إلى أن (Swanson, 1998-1999)"سوانسون" 
وأن هذا العجز  مما یعني العجز عن استخدام الموارد المتاحة بكفاءة، ،مشكلات في المعالجة العامة

هو أحد قیود التخزین الجید للمعلومات في المكون التنفیذي المركزي، ویتساوى في ذلك الذكور مع 
أبدى الطلاب والطالبات على حد سواء من ذوي صعوبات التعلم في دراسة "جاذركول . كما الإناث

ضعفا واضحا في الذاكرة العاملة، لاسیما في المهام  )Gathercole & Pickering, 2001وبیكرنج" (
  التي تتطلب وظائف تنفیذیة مركزیة.

إلى أن أداء المتخلفین  (Read & Taffy, 2006) "تافى"و "رید" كل من كما أشارت نتائج دراسة
وأن أداء مجموعة  ،عقلیا على مهام الذاكرة العاملة التنفیذیة، كان أسوء بكثیر من مجموعة الأسویاء

المعوقین فكریاً القابلین للتعلم على مهام الذاكرة العاملة كان أفضل من أداء مجموعة المعوقین فكریاً 
) إلى أن مجموعة المتـخلفین (Garcia & Domingo, 2009 أشـارت نتائج دراسةكما . القابلین للتدریـب

عقلیا قد أظهروا تلفا واضحاً في المدیر التنفیذي والأنظمة الفرعیة للذاكرة العاملة بالنسبة للمجموعة 
إلى عدم وجود دلائل تشیر إلي وجود  Numminen, et al.)٢٠٠٥( فیما أشارت دراسة .الضابطة

  . (In: Small, 2007: 93-95) التنفیذي للذاكرة العاملةضعف نوعي في مكون الضبط 
  .اللفظي الصوتي المكون - ٥

وتتطلب الإجابة على هذا الاختبار نوعا من القدرة على معالجة بناء اللغة وأصواتها سواء أكان ذلك 
، واستخدامها بفاعلیة في المهام المختلفة، وفهم معانیها المعقدة. ووفقا  لنموذج بادلي شفویاً أو تحریریاً

هو أحد النظم المساعدة، ویختص بتخزین اللفظي -) في الذاكرة العاملة فإن المكون الصوتي١٩٨٦(
المعلومات الصوتیة واللفظیة، ویشمل مكونین هما المكون الصوتي الذي یخزن المعلومات في شكل 

وهو المكون الثاني  رموز صوتیة تتلاشى في الوقت نفسه، ثم العملیات اللفظیة المنشطة للاستعادة
المسئول عن إنعاش تلك التصورات أو الرموز اللفظیة باستعادتها وبالتالي لا تتلاشى، أي یحمیها من 

  الاضمحلال والنسیان، وهكذا یتم الاحتفاظ بها على شكل ملفات في الذاكرة.
ویمكن تفسیر تلك النتیجة لدى ذوي الاحتیاجات الخاصة بالرجوع إلى الانتاج النفسي الفكري، فقد 
اعتبر بعض الباحثین أن عملیات التنظیم الذهني لمفردات اللغة التي یجریها الفرد عند معالجة مواد 

 :Harris, 2006)سلیم  مقــروءة، من المهارات التي لها ارتباط وثیـق بمدى تمكن الفرد من القراءة بشكل

أن استدعاء الكلمات كان أفضل (Koh, Vernon & Baily, 2007)  . كما كشفت دراسة(279-300
لدى سلیمي السمع منه لدى الصم. إضافة إلى ذلك فقد لوحظ تحسن في الأداء بازدیاد عمر المشارك 

بازدیاد العمر. وقد عزا  لدى عینة سلیمي السمع، وذلك على عكس عینة الصم الذین لم یتحسن أداؤهم
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الباحثون تفوق سلیمي السمع في التذكر إلى استخدامهم إستراتیجیة تصنیف الكلمات إلى فئات لتیسیر 
عملیة استدعائها فیما بعد. وبالطبع فإن هذه المهارة تعتمد بشكل رئیس على المعرفة العامة بالتصنیفات 

   أوجه التشابه والاختلاف بین مختلف المفاهیم.المختلفة للأشیاء، وعلى القدرة على التعرف على 
) أن الاعاقة السمعیة تؤدي إلى ضعف في الذاكرة العاملة ,Qualls (2011وقد كشفت دراسة 

  السمعیة وبالتالي نقص في القدرات اللغویة والفهم والقدرات العددیة والانتباه.-اللفظیة
 & Ackerman, Dykman)ردنر" كما تذكر نتائج دراسة كل من "آكرمان، ودیكمان، وجا

Gardner, 2002) بطأ من أداء المجموعة الضابطة أو  ان أداء ذوي صعوبات التعلم كان أكثر سوءأ
ن اضطراب الذاكرة العاملة السمعیة و على مهام الذاكرة العاملة السمعیة،  رتبط طردیاً بالانسحاب اإ

  التجریدي.رتبط عكسیاً بظهور أعراض اختلال التفكیر اجتماعي، و الا
  . التنبؤیة القدرة نتائج مناقشة: ثالثا
، الدراسة لمتغیرات التنبؤیة بالقدرة والمتعلق الدراسة هذه من الثاني الفرض تحقق إلى النتائج تشیر

حیث تشیر نتائج التحلیل التمییزي إلى أنه یمكن أن یساهم كل اختبار من اختبارات مكونات الذاكرة 
التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري في التمییز بین المشاركین بحسب العاملة واختبارات 

تتسق نتائج هذا الفرض بطریقة مباشرة مع ما تم طرحه في الانتاج الفكري النفسي نوع إعاقتهم، و 
 أن الذاكرة العاملة تمثل أهم مكونات عملیة التفكیر فالمثیراتوالنظریات المفسرة له، التي تشیر إلى 

البیئیة تخضع لأنماط من المعالجة والتعدیل حیث تتحول من صیاغتها الخام إلى صیاغة التجهیز 
والمعالجة، كما أنها لا تظل فى الذاكرة طویلة المدى بالصورة التى تم تخزینها بها، فالذاكرة الإنسانیة 

، وقد یحدث تغیر فى هذه الرموز وعل ى هذا فإن الذاكرة العاملة تتمثل بها مثیرات العالم الخارجى رمزیاً
تختص بعملیات التحلیل والمقارنة لما هو مختزن فى الذاكرة طویلة المدى من خلال عملیة التعرف 
والتفكیر، وعلى ذلك فإن الذاكرة العاملة تعد مناط التذكر والتفكیر وحل المشكلات وخلق معلومات 

  ).٢١٧-٢١٦: ١٩٩٥جدیدة أو صیاغتها أو تولیفها (الزیات، 
وبالرجوع إلى النظریات المفسرة للتفكیر التجریدي والتصوري الاجتماعي نجد أن نظریة "بیاجیه" 

التفكیر الممیزة،  من أنماط تطویر یبدأ الطفل في العملیات الشكلیة أو المنطقیةذكرت أنه في مرحلة 
 والاستدلالي يوالتصور  الفرضي التفكیر من أنماط الأفراد، وظهور من غیره عن فرد كل تمیز التي

 عند واسترجاعها وتسجیلها وترمیزها المعلومات تخزین على فائـقة قدرة تظهر كما ،والاستقرائي والتجریدي

 القدرة فعال، وتطویـر اجتماعي ومركز دور عن والبحث الاجتماعي المفهوم اللزوم، إضافة إلى تطور

فالتفكیر التجریدي والتصوري  العاملة الذاكرة عملیات ولب جوهر هو وهذا ،الحاضر تجاوز على
الاجتماعي هو جزء مما یحدث في الذاكرة العاملة، لذلك فإننا نستطیع أن نتنبأ بأداء أي من عینات 

كل اختبار من اختبارات مكونات الذاكرة العاملة واختبارات التفكیر التجریدي الدراسة الحالیة على 
 & Costa, 2011: 88-94). ; (Huitt وع وشدة الإعاقةالاجتماعي والتفكیر التصوري بناءا على ن

Hummel, 2008: 33-56.  
یمیز فیها كما یؤكد "فؤاد أبو حطب" في نظریة النموذج المعرفي للمعلومات على هذه النقطة، حیث 

بین عملیات الذاكرة وعملیات التفكیر في ضوء "جدة المعلومات" في النموذج، فإذا كانت المعلومات 
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تتألف منها المدخلات مألوفة ومختزنة في الذاكرة فإنها تتطلب عملیات الذاكرة العاملة، وأما حین التي 
التجریدي  تكون هذه المدخلات جدیدة نسبیا فإن هذه المعلومات تتطلب نشاط عملیات التفكیر

ة عملیة فیما تصبح الذاكرة العامل ، وبهذا یصبح التفكیر عملیة مهمتها تجهیز المعلوماتوالتصوري
  .)٣٥: ١٩٧٨(عثمان، وأبو حطب،  مهمتها معالجة المعلومات

 Swanson)"سوانسون وبرننجر" وقد أیدت بعض الدراسات هذه النتیجة، حیث كشفت نـتائج دراسة 

& Berninger,1995) الاختبارات ترتفع خاصة في  أن قدرة الذاكرة العاملة على التنبؤ بالأداء على
وف الاختبار الدینامیة، والتي تعمل على رفع كفاءة الأداء على مهام الذاكرة القراءة وذلك في ظل ظر 

العاملة، كما أن الذاكرة العاملة تعمل كنظام عام مستقل عن مهارة القراءة، وبالتالي فإن الفروق الفردیة 
نما تتعداها  في الذاكرة العاملة ترجع إلى نظام عام وبالتالي لا تقتصر على المجال الأكادیمي فقط وإ

 إلى المجالات المعرفیة الأخرى كالتفكیر التجریدي والتصوري.
 (Halford, Maybery, O’Hare, and Grant, 2004)"هالفورد" وزملاؤه افترضت نتائج دراسةكما 

أن كفاءة المعالجة لا تقف خلف الأداء على مهام السعة المعقدة، والأكثر احتمالا أن متطلبات إلى 
الإضافیة في اختبارات السعة المعقدة تقود إلى وجود فترات فاصلة بین تقدیم المادة وتذكرها المعالجة 

عدم استخدام التسمیع الذاتي في كل من وأشارت الدراسة أیضا إلى  مما یساعد على تحسن الأداء.
لذي تعكسه الاختبارات البسیطة للسعة أو الاختبارات المعقدة، ولذلك تم افتراض أن العامل الرئیسي ا
أن المكون هذه الاختبارات هو التخزین المؤقت للمعلومات. كما توصلت الدراسة في مجملها إلى 

اللفظي البصري أفضل في الاختبارات المعقدة فیما كان المكون الصوتي السمعي أفضل في الاختبارات 
 البسیطة، وهما یرتبطان بشكل كبیر في زیادة كفاءة الذاكرة العاملة.

(اللفظیة،  یمكن التنبؤ بالأداء على المهارات المعرفیة) عن أنه ٢٠٠٨فت دراسة علي (وقد كش
والسمعیة، والبصریة، والمكانیة) لدى المراهقین في ضوء المعالم المقدرة لكل من الذاكرة العاملة والذاكرة 

العاملة، والذاكرة یختلف مدى إسهام كل من الذاكرة وأضافت أیضا أنه  قصیرة الأمد (الاستدعاء).
 –قصیـرة الأمد في الأداء على المهارات المعرفیة(اللفظیة، والسـمعیة، والبصریة، والمكانیة) كدرجة كلیة 

  لدى المراهقین (أي باختلاف نوع أو نمط المهمة).
 & Daneman, Nemeth, Stainton)كما وجد "دینمان، ونیمث، وستینتون، وهولسمن" 

Huelsmann, 2006) داء ذوي الإعاقات السمعیة والعادیین في قیاسات الذاكرة العاملة منبئ جید أن أ
بمستوى مهارات القراءة. ووجدوا أن أداء أفراد العینة على جمیع الاختبارات كان مرتبطاً بأدائهم في 
اختبار القراءة في حین لم یكن هناك ارتباط بین درجة فقدان السمع وبین أداء المعوقین سمعیاً في 

ختبار القراءة، لذا فإن نتائج هذه الدراسة تشیر إلى أن العوامل المسئولة عن تعلم القراءة لدى العادیین ا
  هي نفسها المسئولة عن تعلم القراءة لدى المعوقین سمعیاً.

 & ,Conway, Kane)الدراسة التي أجراها كل من "كونواي، وكان، وانجل"  ارت نتائجشكذلك أ

Engle, 2003) التفكیر التجریدي بشكل دال بالذاكرة العاملة المكانیة لصالح الذكور، ومن  ارتباط إلى
 ى.ن مقدار التنبؤ بالأداء علیهما من الأخر و ستنتج الباحثاخلال تحلیل المسار 
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إلى وجود علاقة قویة (Gold, David & Albert, 2004)" البرتو جولد، دیفید "وأشارت نتائج دراسة 
لة السمعیة والبصریة والاختلال الواضح في التفكیر التجریدي لدى المتخلفین عقلیا، بین الذاكرة العام

بین التفكیر التجریدي والذاكرة قصیرة المدى مما یدل على أن لها دوراً في  ةقوی ةتوجد علاقة دال كما
ترح وجود معالجة المعلومات السمعیة والبصریة، بالإضافة إلى ما وجدته الدراسة من دلائل تجعلنا نق

  . علاقة بین اختلال التفكیر التجریدي والذاكرة العاملة السمعیة والبصریة
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  المراجع قائمة
  :أولا: مراجع باللغة العربیة

. القدس: ). نمو التفكیر الناقد خلال المرحلة الإعدادیة والثانویة١٩٧٦إبراهیم، یوسف وجیه. ( - ١
 . ٨٢-٤٣): ١٢( ٦٢ مجلة التربیة،

. الإسكندریة: مركز سیكولوجیة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة). ١٩٩٨أحمد، سهیر كامل ( - ٢
 الإسكندریة للكتاب.

العیاني -). توزیع عینة من طلبة القدس المفتوحة على نمط التفكیر المجرد٢٠٠٧بركات، زیاد ( - ٣
 مجلة الجامعة الإسلامیة: القدسوعلاقة ذلك بالتحصیل الأكادیمي والتفكیر الإبداعي لدیهم. 

  .١٠٤٩-١٠١٥):٢(١٥(سلسلة الدراسات الإنسانیة). 
رة العاملة وقدرات القراءة الصامتة لدى عینة من ). العلاقة بین الذاك٢٠٠٤ثابت، محمد جعفر ( - ٤

للعلوم التربویة  :مجلة جامعة الملك سعود الریاض:الطلاب ضعاف السمع بمدینة الریاض. 
 .٦٨٢-٦٥١ ):٢( ١٧والدراسات الإسلامیة. 

 . القاهرة: عالم الكتاب.علم النفس المعرفي: دراسات معاصرة). ٢٠٠٤الدردیر، عبدالمنعم أحمد ( - ٥
، المجلد الأول، الكویت: مكتب سلسلة تشخیص الاضطرابات النفسیة). ٢٠٠٠الدیوان الأمیري ( - ٦

 الإنماء الاجتماعي.
، سلسلة الأسس المعرفیة للتكوین العقلي وتجهیز المعلومات). ١٩٩٥الزیات، فتحي مصطفى ( - ٧

 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصریة. ).١علم النفس المعرفي (
المكانیة في التحصیل -). دور الذاكرة العاملة اللفظیة والبصریة٢٠١٠ازي (سلیمان، عبد ربه مغ - ٨

 . ٧١-٤٤) : ٤( ٣٨. مجلة العلوم الاجتماعیةالدراسي لدى تلامیذ التعلیم الأساسي. 
مصطفى  ترجمة) محمد نجیب الصبوة،). (٢(ط. علم النفس المعرفي) ٢٠٠٠سولسو، روبرت ( - ٩

  قاهرة: مكتبة الأنجلو المصریة.محمد كامل، محمد الحسانین الدق. ال
القدرة على تكوین التصورات العامة لدى مختلف الفئات ). ١٩٨٣الصبوة، محمد نجیب ( -١٠

 . رسالة ماجستیر (غیر منشورة). كلیة الآداب، جامعة القاهرة.السیكیاتریة
). الفروق الجنسیة في التفكیر التجریدي لدى المرضى الفصامیین ١٩٨٩الصبوة، محمد نجیب ( -١١

 ١٦٧-١٢٥: )٥( ٢٠ .علم النفس مجلةباستخدام الأمثال العامیة المصریة. 
). التفكیر التجریدي لدى مرضى الفصام الهذائي المزمن في مقابل ١٩٩١الصبوة، محمد نجیب ( -١٢

: )٨( ٢٦ .علم النفس مجلةاستخدام الأمثال العامیة المصریة. مرضى الفصام غیر الهذائي ب
١٤١- ١١٨.  

). العلاقة بین التعرض لمخاطر التلوث ٢٠٠٣وفاء امام ( عبدالفتاح،و  الصبوة، محمد نجیب؛ -١٣
بالضوضاء والاهتزاز وأكسید الألومنیوم فى بیئة العمل الصناعى واضطراب بعض الوظائف 

 .١٥٦-١١٣  ،٣) ٢٤. (دراسات نفسیة النفسیة.
). أداء مرضى البول السكري الراشدین من النمط ٢٠٠٥ومبروك، عزة(الصبوة، محمد نجیب ؛  -١٤

بحوث المؤتمر الدولي الثاني والأصحاء على اختبارات بعض الوظائف المعرفیة والحالة المزاجیة. 
  .٣٠٧- ٢٥٦وموضوعه (تنمیة السلوك البشـرى). ص الأول لقسـم علم النفس جامعة طنطا، 
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كفاءة مكونات الذاكرة العاملة والتفكیر الاجتماعي المجرد لدى ). ٢٠٠٩عباس، زینب أحمد ( -١٥
 رسالة ماجستیر (غیر منشورة). الكویت: جامعة الكویت.  مرضى الفصام والأسویاء.

. الكویت: سلسلة سیكولوجیة الذاكرة: قضایا واتجاهات حدیثة). ٢٠٠٣عبداالله، محمد قاسم ( -١٦
 مجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، مطابع السیاسة.عالم المعرفة، ال

 ،) ٢ ط .(نفسیة دراسات :التفكیر ).١٩٧٨فؤاد عبداللطیف، ( حطب، أبوو  احمد؛ سید عثمان، -١٧
 المصریة. القاهر: مكتبة الأنجلو

 المعرفیة بالمهارات كمنبئات الأمد قصیرة والذاكرة العاملة الذاكرة). ٢٠٠٨(علي، جمال محمد  -١٨
جامعة عین شمس:  -معهد الدراسات العلیا للطفولة- مجلة دراسات الطفولة  .المراهقین لدى

 .١٤٥- ٩٦یولیو، ) ١١( القاهرة.
التخرج.  قبل الثانویة طلاب لدى الاجتماعيالتفكیر  أسالیب.)٢٠٠٤محمد ( ردمان غالب، -١٩

 . : http://www.ust.edu/journal/jss/jss-ar.phpللمعلومات الإنترنت: الشبكة العالمیة
)، الإسكندریة:المكتب الجامعي ٢(ط رعایة المتخلفین ذهنیا،). ٢٠٠١القذافي، رمضان محمد ( -٢٠

  .الحدیث
أساسیات الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة:). ٢٠٠٦والإمام، صالح ( القمش، مصطفى نوري. -٢١

 التربیة الخاصة. عمان: دار الطریق.
الاضطرابات السلوكیة ). ٢٠٠٧مصطفى نوري. والمعایطه، خلیل عبدالرحمن ( القمش، -٢٢

ان: دار المسیرة. والانفعالیة  . عمّ
). ٢٠١٠مجلس وزراء العمل والشئون الاجتماعیة لدول مجلس التعاون لدول الخلیج العربي ( -٢٣
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Abstract: 
The aims of the present study is to study the differences between normal aolescents and those 

with special needs in working memory (its components), and social and coceptual abstracted 
thinking, as well as trying to discover the performance of different categories of special needs in the 
efficient performance in each component of working memory. The sample involves 600 Kuwaiti 
adolescents (300 males and 300 females) aged 13-15 years, and it has been divided into five groups: 
the normal sample, Hearing impairment, Conduct Disorder, Mental retardation, and Learning 
disability; 60 males and 60 females in each group. 

Then, a battery of tests to measure three components of the working memory and a battery 
aimed to measure of the two components of the abstract thinking (conceptual abstraction and social 
abstraction). 
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The results of the study proved the study hypotheses as follows: 
1- There are significant differences between normal and special needs adolescents of both sexes 

in the working memory and social abstract thinking. 
 2- Most of the components of working memory and social abstract thinking can distinguish 

between different types of disability. 


