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 المستخمص
ة، والوقوف عمى ىدف البحث إلى تبيان معايير التربية الوجدانية لطفل الروض

تصميم أنشطة مراكز التعمم القائمة عمى التكوين الفعال لمبيئة التعميمية أىم أىدافيا، و 
عداد مقياس التربية الوجدانية، بغية تنمية بعض  لتنمية التربية الوجدانية لطفل الروضة، وا 

لتعامل مع معايير التربية الوجدانية وىي: )تسمية المشاعر، التعبير لفظيا عن المشاعر، ا
المشاعر بطرق مختمفة، فيم مشاعر الآخرين، ضبط الانفعالات نحو الآخرين، إدراك أن 
المشاعر متغيرة، التعاطف نحو الآخرين، الاستقلالية في الفصل، المدافعة عن الحقوق(. 

استخدم البحث الحالي المنيج شبو التجريبي القائم في تصميمو عمى نظام المجموعتين و 
( طفلًا وطفمة، من روضة مصطفى 8@، وذلك عمى عينة عددىا )الضابطةالتجريبية و 

النجار الرسمية لغات بإدارة شرق التعميمية في محافظة الإسكندرية، وتم تقسيميم إلى 
( طفلًا وطفمة، والأخرى 8>مجموعتين متساويتين متكافئين، أحدىما ضابطة، قواميا )

مت الباحثة في البحث الحالي أداتين لتحقيق استخد( طفلًا وطفمة. و 8>تجريبية وقواميا )
)إعداد الباحثة(، وأنشطة مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة أىداف البحث، ىما: 

قائمة عمى التكوين الفعال لمبيئة التعميمية لتحقيق أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة 
وق دالة إحصائيا بين البحث في نتائجو إلى: توجد فر  )إعداد الباحثة(. وتوصل

متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة من أطفال مرحمة الرياض عمى 
مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة في التطبيق البعدي )بعد تطبيق برنامج الأنشطة 
عمى أفراد المجموعة التجريبية فقط(، لصالح المجموعة التجريبية. توجد فروق دالة 

ين متوسطات درجات المجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض في إحصائيا ب
القياسين القبمي والبعدي، وفي القياس البعدي والتتبعي عمى مقياس المفاىيم الوجدانية 
لطفل الروضة، لصالح القياس البعدي، والقياس التتبعي. لا توجد فروق دالة إحصائيا 

أطفال مرحمة الرياض في القياسين القبمي  بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة من
 والبعدي عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة.
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The Effectiveness of some Activities of 
Learning Centers Based on the 

Effective Formation of the Educational 

Environment in Achieving the Goals of 
Emotional Education for the 

Kindergarten Child 
Abstract 

The aim of the research is to show the standards of emotional 

education for a kindergarten child, and to identify its most 

important goals, design activities of learning centers based on the 

effective formation of the educational environment to develop 

emotional education for a kindergarten child, and prepare a measure 

of emotional education, in order to develop some standards of 

emotional education, namely: (naming feelings, verbal expression 

On feelings, dealing with feelings in different ways, understanding 

the feelings of others, controlling emotions towards others, realizing 

that feelings are changing, sympathy for others, independence in the 

class, defending rights). The current research used the semi-

experimental approach based in its design on the experimental and 

control groups system, based on a sample number (80) children 

from the official kindergarten Mustafa Al-Najjar languages in the 

Eastern Department of Education in Alexandria Governorate, and 

they were divided into two equal equal groups, one of them is a 

control, its strength (40) A boy and a girl, and the other is 

experimental, and it consists of (40) boys and girls. The researcher 
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used in the current research two tools to achieve the goals of the 

research, namely: a measure of emotional concepts for the 

kindergarten child (preparing the researcher), and activities based 

on the effective formation of the educational environment to 

achieve the goals of emotional education for the kindergarten child 

(preparing the researcher). The research found in its results: There 

are statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental and control groups of the kindergarten children on 

the emotional concepts scale of the kindergarten child in the post 

application (after applying the activities program to the 

experimental group members only), in favor of the experimental 

group. There are statistically significant differences between the 

mean scores of the experimental group of kindergarten children in 

the pre and post measurements, and in the dimensional and 

consecutive measurements on the emotional concepts scale of the 

kindergarten child, in favor of the dimensional measurement, and 

the traceable measurement. There are no statistically significant 

differences between the mean scores of the control group of the 

children of the kindergarten stage in the pre and post measurements 

on the emotional concepts scale of the kindergarten child. 
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 مقدمة:
تعد مرحمة الطفولة من أىم مراحل حياة الإنسان، فيي مرحمة تنمية خصائص 
الطفل الجسمية، والوجدانية، والعقمية، وبالتالي فيي مرحمة أساسية حساسة في حياة 
الطفل؛ إذ يبنى عمييا مستقبل الأفراد، وبالتالي مستقبل الأمة. وأن البيئة المحيطة بالطفل 

في قدراتو، والاىتمام بالتربية الوجدانية في ىذه المرحمة ىو ضمان ليا دور مؤثر وفعال 
 لتحقيق التوازن والاستقرار في المستقبل.

إن الجانب الوجداني أو الانفعالي لمشخصية الإنسانية يشتمل عمى العواطف 
والمشاعر، كالحب، والكره، والغضب، والخوف، والسرور، والتربية الإسلامية تربية روحية 

ة واجتماعية وعقمية، كما أنيا تربية وجدانية؛ لأنيا تخاطب عاطفة الإنسان وتحثو وجسمي
 عمى عديد من الفضائل ومكارم الأخلاق.

وبما أن العاطفة تشكل مساحًة واسعًة في مرحمة الطفولة المبكرة؛ حيث تأجج 
زن، الانفعالات وتنوعيا، وتكوين النفس، وتبني الشخصية، فإن أخذىا الطفل بشكل متوا

ن أخذىا بغير ذلك، تشكمت لديو عقد لا  بات إنسانًا سويًا في مستقبمو وفي حياتو كميا، وا 
تحمد عقباىا؛ لذا فإن البناء الوجداني لو أىمية خاصة في بناء نفس الطفل وتكوينو. 
وتعتمد التربية الوجدانية لمطفل كغيرىا من الجوانب التربوية لشخصية الإنسان عمى 

سسات الاجتماعية، كالأسرة، ويمعب الوالدان فييا الدور الأكبر؛ إذ إنيما مجموعة من المؤ 
المصدر الأساس لإشاعة الوجدان والعاطفة التي تبني نفس طفميما، وىما الركن الرشيد 
الذي يأوي إليو لينعم بحرارة الوجدان والعاطفة ونعمة الأبوة والأمومة، وتأتى الروضة 

يا في المرتبة الثانية من حيث الأىمية في تنشئة الطفل وبيئتيا التعميمية بكل مكونات
 ه( A:>9)محمد الشيري، 

ولمتربية الوجدانية أىمية كبيرة لدي الطفل؛ لأنيا تحدد شخصيتو، وتمكنو من 
التفاعل الإيجابي مع المجتمع، وتساعده عمى التوافق السريع مع التغيرات المختمفة، 

نفصالي، وتعزيز ثقتو بنفسو، وتشجيعو عمى ويصل الي درجة عالية من الاتزان الا
 (.<88:التعبير عما يدور في عقمو ووجدانو )سمير عبد الوىاب، 
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ذا أخذنا في الاعتبار ما تدعو إليو التربية الحديثة وبإلحاحٍ متزايد من ضرورة  وا 
الاىتمام بالجانب الوجداني من شخصية الطفل، وما يمثميا من قيمٍ ومثل وفضائل 

تمك التي تبصره بطريقو، وتقوده إلى الخير والسعادة، فإن التربية الحقة تستمد  أخلاقية،
أىدافيا من فمسفة مثالية لمقيم والأخلاق، فالحق والخير والجمال والفضيمة، تعتبر صفات 
مطمقة شائعة في المجال الوجداني، وعمى التربية أن تقود النشء لمطريق القويم )سيام 

 (.:88:بدر، 

ية الوجدانية من أىم مقومات بناء الشخصية المتكاممة، فعن طريقيا إن الترب
يصقل الذوق والإحساس بالجمال، ويسعى الإنسان للابتكار، وتتكون لديو معايير التمييز 
بين قيم الأشياء، الجميل منيا والقبيح؛ مما ينعكس بدوره عمى سموكو )فردريش شيمر، 

 م(.>88:

نات البيئة التعميمية التي ترتكز عمى التعميم وتعد مراكز التعمم ىي أحد مكو 
الذاتي لمطفل، وفييا تقسم البيئة الي مجموعة من الأركان الرئيسة التي يتم من خلاليا 
توفير الخبرات والميارات المطموبة لمطفل، وأن بيئة الأركان التعميمية بيئة غنية 

يح لكل الطفل ممارسة بالمثيرات، تثير حب استطلاع الطفل لمكشف عن أسرارىا، وتت
أنشطة التعمم، وىذه الأنشطة ليا أىداف تعميمية، وتحتوي عمى ألعاب، وتطبيقات، 

، ;88:وأدوات، ووسائل متدرجة في مستويات الصعوبة )عبير اليولي، سموى جوىر، 
98=.) 

ونظرا لأىمية البيئة التعميمية الفعالة بأركانيا التعميمية في تحقيق النمو الشامل 
امل )الجسمي، الحركي، الوجداني(، وخاصة تشكيل وجدان الطفل في أىم فترات المتك

 حياتو؛ لذا يجب الاىتمام بالبيئة التعميمية في تحقيق وتنمية التربية الوجدانية للأطفال.

 مشكمة البحث: 
بالرغم من اىتمام الروضات لمبيئة التعميمية الفعالة في محاولة تحقيق الأىداف 

الروضة، من ناحية الوسائل والأدوات، والاىتمام في البيئة الصفية، فنحن  التعميمية لطفل
نفتقد كثير من التربية الوجدانية في روضتنا بشكل واضح، ويعتبر الاىتمام بالناحية 
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الوجدانية لمطفل ىي البعد الغائب، وتكوين اتجاىات نمو أشياء ومعتقدات في المجتمع 
انية تتعمق بالإنسان، وما ينتج عن تمك المشاعر، في روضتنا؛ حيث إن التربية الوجد

سواء أكانت مشاعر إيجابيو، أم سمبية. وتعتمد التربية الوجدانية عمى مجموعة من 
 المحاور ىي: 

تعددد الأسددرة المحدددور الأسدداس فددي تشددكيل وجددددان الطفددل، وتكددوين اتجاىاتدددو، الأســرة:  (1
وفتدرات الطفولدة، وىدي الفتدرة وىي المؤسسة الأولى التي يعيش فييا الطفل أىم مراحدل 
 الحرجة في حياة الإنسان، وفي بناء وتكوين شخصيتو.

وىي مدن المحداور الميمدة فدي التربيدة الوجدانيدة السدميمة لطفدل الروضدة بعدد  الروضة: (:
الأسدددرة، والتدددي تسدددتعين فدددي ذلدددك بعديدددد مدددن الوسدددائل والأدوات، التدددي مدددن الممكدددن أن 

تكددون المؤسسددة الثانيددة بعددد  أنالروضددة تحممددت  نراىددا فددي البيئددة التعميميددة؛ حيددث إن
الأسددرة فددي تنشددئة طفددل الروضددة التنشددئة السددميمة، وليددا أثددر فعددال عمددى تربيددة الطفددل 
الوجدانيدددة، خاصدددة وأن الطفدددل فدددي سدددنوات عمدددره الأولدددى تتوسدددع دائرتدددو الاجتماعيدددة 
اً بعلاقددددات جديدددددة غيددددر إخوتددددو وأىمددددو، وتتكددددون لديددددو جماعددددات جديدددددة، ويددددتعمم أدوار 

 اجتماعية جديدة ومختمفة.
وقد نلاحظ في الروضة بعض السموكيات من الأطفال من خلال مواقف مختمفة 
كضرب الأطفال لبعضيم البعض، وعدم القدرة عمى التعبير عن مشاعرىم، وعدم القدرة 
عمى تحمل المسئولية، وكل ذلك دليل عمي غياب تييئة البيئة التعميمية الفعالة لتحقيق 

الوجدانية ليم. وقد أكدت عديد من الدراسات مثل دراسة كل من: ويميامت" التربية 
Wiliamt (:899( نجاح البطنيجي ،):أىمية تنمية التربية الوجدانية لأطفال ما =89 ،)

قبل المدرسة، وندرة البحوث التربوية التي تناولت البيئة التعميمية الفعالة، ودورىا في 
ضح الحاجة لمقيام بيذا البحث لتنمية التربية الوجدانية لطفل التربية الوجدانية. من ىنا تت

 الروضة من خلال أنشطة مراكز التعمم القائمة عمى البيئة التعميمية الفعالة.

ومن ىنا يمكن أن نستخمص مشكمة البحث الحالي في الإجابة عن السؤال 
التعميمية الفعالة في  "ما فاعمية أنشطة مراكز التعمم القائمة عمى البيئةالرئيس التالي: 
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ويندرج تحت السؤال الرئيس السابق مجموعة من  تنمية أهداف التربية الوجدانية؟"
 الأسئمة الفرعية وىي كالتالي: 

 ما معايير التربية الوجدانية لطفل الروضة؟ (1
 ما أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة؟ (0
 طفل الروضة؟ما مدى تأثير مراكز التعمم عمى التربية الوجدانية ل (3
 ما مدى تأثير البيئة التعميمية الفعالة عمى التربية الوجدانية لطفل الروضة؟ (4

 أهداف البحث: 
 ييدف البحث الحالي إلى تنمية التربية الوجدانية لطفل الروضة وذلك من خلال: 

 تبيان معايير التربية الوجدانية لطفل الروضة. (1
 طفل الروضة.الوقوف عمى أىم أىداف التربية الوجدانية ل (0
تصميم أنشطة مراكز التعمم القائمة عمى التكدوين الفعدال لمبيئدة التعميميدة لتنميدة التربيدة  (3

 الوجدانية لطفل الروضة.
 إعداد مقياس التربية الوجدانية. (4
تنمية بعض معدايير التربيدة الوجدانيدة )تسدمية المشداعر، التعبيدر لفظيدا عدن المشداعر،  (5

ة، فيددم مشدداعر الآخددرين، ضددبط الانفعددالات نحددو التعامددل مددع المشدداعر بطددرق مختمفدد
الآخرين، إدراك أن المشاعر متغيرة، التعاطف نحو الآخرين، الاسدتقلالية فدي الفصدل، 

 المدافعة عن الحقوق(. 
 أهمية البحث:

 يمكن توضيح أىمية البحث الحالي في النقاط التالية: 

ىمية الأنشطة القائمدة تنبع أىمية البحث من أىمية موضوعو في تسميط الضوء عمى أ (1
 عمى البيئة التعميمية في تنمية التربية الوجدانية لطفل الروضة. 

تقددددديم مقترحددددات بندددداءة لمعممددددات مراكددددز الددددتعمم حددددول الأنشددددطة القائمددددة عمددددى البيئددددة  (0
 التعميمية الفعالة لتنمية التربية الوجدانية لطفل الروضة.
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عميميدددة فدددي التربيدددة الوجدانيدددة لطفدددل إلقددداء الضدددوء عمدددى أثدددر التكدددوين الفعدددال لمبيئدددة الت (3
 الروضة.

ندرة الدراسات والبحوث التي تناولت موضوع التكوين الفعال لمبيئدة التعميميدة فدي تنميدة  (4
 التربية الوجدانية.
 محددات البحث: 

: يقتصدددر البحدددث عمدددى متغيدددرين ىمدددا: البيئدددة التعميميدددة، والتربيدددة المحـــددات الموضـــوعية
 الوجدانية.

-@89:تددددم تطبيددددق البحددددث خددددلال الفصددددل الدراسددددي الثدددداني لمعددددام )نيــــة: المحــــددات الزم
:89A.) 

 احدى الروضات التجريبية بمحافظة الإسكندرية.في  تم تطبيقالمحددات المكانية: 

 مصطمحات البحث: 
 أ( البيئة التعميمية 

تعرفة الباحثة البيئة التعميمية إجرائياً في البحث الحالي بأنيا: مجموعة الأنشطة 
مكانات الطفل وا لفعاليات المترابطة والمتكاممة والمرنة لمواقف تربوية تناسب قدرات وا 

وتقابل حاجاتو وخصائصو، بتوجيو من معممة مؤىمة أكاديمياً ومسمكياً وشخصياً لتحقق 
الأىداف بطريقة ممتعة لإحداث تغيرات وتعديلات سموكية لدى المتعمم بواسطة أنشطة 

 .ل الروضة والبيت والمجتمع المحميتتعمق بأنماط الحياة داخ

 ب( التربية الوجدانية:

وتعرفو الباحثة التربية الوجدانية إجرائياً في البحث الحالي بأنيا: العممية التعميمية 
التي تقوم بيا الروضة من خلال برامجيا وأنشطتيا لتنمية المفاىيم والقيم السموكية 

جل الارتقاء بأحاسيسو ومشاعره وعواطفو والمبادئ الأخلاقية لمطفل بشكل فعال، من أ
شباعيا، بما يحقق لو حاجاتو ورغباتو، في إطار من القيم والمبادئ السامية التي ترشد  وا 

 السموك وتغذي الوجدان وتنمي الذوق. 
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 الإطار النظري والدراسات السابقة:
الذي تعتبر مرحمة الطفولة المبكرة مرحمة ميمة لنمو وتطور الأطفال المتكامل، و 

يتأثر تأثراً مباشراً في كمية ونوعية المثيرات والخبرات المبكرة التي يتعرض ليا، خاصة 
في السنوات المبكرة من طفولتو. والجدير بالذكر أن الأطفال لا تحتاج إلى برامج تعميمية 
معقدة لإثراء البيئة التعميمية في الغرف الصفية؛ بل أشياء بسيطة من حياتيم اليومية تثير 
فضوليم ورغباتيم في التعمم. وقد أثبتت عديد من الدراسات مثل دراسة كل من: "بروير" 

Bruer (:898( ىناء محمود ،):دياموند"، و"ىوبسون" =89:(، صفاء محمد )>89" ،)
Diamond, Hopson (:89@ بأن الأطفال الذين يتعرضون في سنواتيم الخمس ،)

يا في برامج تربوية وتعميمية فاعمة، أظيروا من حياتيم لخبرات ومثيرات مخطط ل الأولى
دافعية ورغبة لمتعمم، كما أبدوا تقديراً لذاتيم ولأقرانيم أكثر من الأطفال الذين لم يتعرضوا 

 لمثل ىذه البرامج والخبرات المنظمة والمثيرات المبكرة.

 المحور الأول: البيئة التعميمية:
عن تكوين المفاىيم والميارات  تعتبر بيئة تعميم الطفل ىي المجال المسؤول

والاتجاىات الحياتية للأطفال، كما تتضمن عمميات التفكير المصاحبة لعمميات التعمم، 
والتي تثيرىا تمك المواقف التعميمية. وقد أصبحت من أىم التحديات التي تواجو 

يمو المؤسسات التربوية كيفية إعداد بيئة تعميم تناسب كل طفل، وتعمل عمى تنمية مفاى
ومياراتو. وتيتم بيئة التعميم بدراسة التفاعل بين المكونات المادية والبشرية لبيئة التعميم، 
وتأثيرىا في زيادة دافعية الطفل لمتعمم، وتنظيم مجالو الإدراكي، وتنمية مفاىيمو ومياراتو 
 واتجاىاتو التي يستخدميا في حياتو اليومية الى اقصى حد ممكن. وتعرف بيئة التعميم
بأنيا مجموعة الظروف والعوامل الخارجية المادية والبشرية التي تحيط بعممية تعمم 

 (.;88A ،9:الطفل، والتي تؤثر في سرعة وفاعمية تعممو )عاطف فيمي، 

 أولًا: مفهوم البيئة التعميمية للأطفال:

البيئة التعميمية بمجموعة المؤثرات المادية، والاجتماعية، والثقافية،  تعرف 
حضارية، والنفسية، التي يتعرض ليا الطفل في أثناء حياتو، فيتأثر بيا، وتؤثر فيو، وال
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ويغير فييا بالقدر الذي يمكنو من الحياة فييا، مشبعاً لحاجاتو المختمفة، بأقصر قدر 
 (.<?، ;89:ممكن، وأقل قدر عميو وعمى البيئة نفسيا )منى جاد، 

ادي لرياض الأطفال من قاعات درس، والبيئة التعميمية للأطفال ىي المحيط الم
ومساحات لعب، وأدواتيا، وما يحيط بيا من بيئة فيزيائية، ومن منشآت وأدوات ومباني، 

 (. Stine, 2017, 59التي تؤثر في سموك الأطفال )

 ثانياً: أهداف البيئة التعميمية في رياض الأطفال:

 (;:، 898:راونة، تيدف البيئة التعميمية في رياض الأطفال إلى: )ساىرة ط

ويتحقددق ذلددك بإعطدداء الأطفددال فرصدداً لاختيددار الأنشددطة تعزيــز اســتق لية الأطفــال:  .1
والأركددان أولًا، ثددم بوضدددع المثيددرات والأدوات بطريقددة منظمدددة تسددمح للأطفددال بتناوليدددا 
عادتيددا إلددى مكانيددا بعددد الانتيدداء مددن اسددتعماليا دون الحاجددة إلددى مسدداعدة المعممددة.  وا 

ربددويين: )لا تقومددوا بعمددل يمكددن أن يقددوم بددو الطفددل وحددده(، ويقددول  خددر: يقددول أحددد الت
 ساعدوا الأطفال عند الحاجة فقط. 

بتدوفير المثيدرات والأدوات  تناسق حركات العض ت الدقيقة والتآزر البصـري الحركـي: .0
 المناسبة في الأركان التعميمية المناسبة، كالمقصات، المعجون، الخرز، البازل.

كدإثراء البيئدة بكممدات وصدور ولوحدات كموحدة  تعداد القرائـي عنـد الأطفـال:تعزيز الاسـ .3
أيام الأسبوع، لوحة أعياد الميلاد، لوحة الحضدور والغيداب، لوحدة الوحددة أو المشدروع، 
لوحددة الأيدددي المسدداعدة، إضددافة إلددى كتابددة أسددماء الأركددان والأدوات، كددل ىددذا بخددط 

 واضح ومقروء وبرسوم توضيحية. 
: بإضدافة كدل مدا يتدوفر مدن صدور وكممدات وبطاقدات ط ع لـدى الطفـلغرس حب الا .4

 أحرف في ركن القصة والكتاب. 
ــين الأطفــال: .5 ــاون ب ــز الســموك الاجتمــاعي والمشــاركة والتع بحيددث ترتددب الغرفددة  تعزي

بطريقددة تسددمح لمتفاعددل وتحضددر أنشددطة لمجموعددات صددغيرة تعمددل معدداً كبندداء مزرعددة 
لخبداز فددي ركدن المعدب التمثيمددي، عمدل بطاقدة تينئددة فدي ركدن المكعبدات، تمثيددل ميندة ا
 .جماعية لطفل مريض في ركن الفن
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 ثالثاً: خصائص البيئة التعميمية الفعالة: 

 (=89:من خصائص البيئة التعميمية الفعالة ما يمي: )محمد الحربي، 

  ،وجددود رسددالة واضددحة تجظيددر بجددلاء مددا تركددز عميددو الروضددة، ومددا تسددعى إلددى إنجددازه
م بدو وتقددره، ويكدون لمعداممين فييدا مدن إداريدين ومعممدين توقعدات واضدحة عدن وما تيدت

 الأدوار التي عمييم تأديتيا. 
  .أن تكون  منة، لا يشعر المتعمم فييا بالخوف أو القمق أو التيديد 
  أن تكدددون مريحدددة، وجذابدددة، ومجيدددزة بدددالأجيزة والتقنيدددات والمصدددادر والمدددواد التعميميدددة

نحددددو يتدددديح للأطفددددال فددددرص التعمدددديم الفددددردي، والتعمدددديم فددددي  اللازمددددة، ومنظمددددة عمددددى
 مجموعات.

  أن ترعى المتعمم، وتحرص عمى تعممو ونمائو، وتستحثو عمى بدذل كدل جيدد مسدتطاع
فددي الددتعمم، وتحدداول إشددغالو بددالتعمم، وانيماكددو فيددو، وصددبره عميددو، وبددذل أقصددى طاقتددو 

 لتحصيل العمم والمعرفة.
 شداركية، يسديم فييدا المعممدون والأطفدال معداً، ويكدون دور أن تكون عممية التعمم فييا ت

 المعمم فييا المرشد، وليس دور المجصدر لممعمومات.
  أن تقددوم عمددى الضددبط أو التسدديير الددذاتي، ومعنددى ذلددك أن الأطفددال يتعممددون فييددا أن

 يضبطوا سموكيم وتصرفاتيم بأنفسيم، عمى نحو يسيل تعمميم ونمائيم. 
  بالمشاركة ولا ينفرد بو مدير الروضة أو المعمم أو المتعمم.أن يتسم صنع القرار 
 .إيجابية التفاعل بين المتعممين أنفسيم وبينيم وبين معممييم داخل الصفوف وخارجيا 
  أن تكددون نشددطة، بمعنددى أن يشددارك الأطفددال فددي عمميددات عقميددة مختمفددة، وأن يكونددوا

اسددددتخدام التقنيددددة لإيجدددداد مسدددئولين عددددن النتددددائج التددددي يحصددددمون عمييددددا، كمددددا يمكددددنيم 
 مصادر متعددة لمخبرات، واستخدام الحاسب لإجراء العمميات الحسابية والمنطقية.

  ،أن تكون بنائية؛ حيث يقدوم المتعممدون بإدخدال الأفكدار الجديددة عمدى المعرفدة السدابقة
لفيددددم المعنددددى، ويبنددددون معددددارفيم بأنفسدددديم، مسددددتخدمين المصددددادر المتعددددددة لممعددددرف 

 المتاحة عن طريق استخدام شبكات الحاسب والإنترنت. والميارات 
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  أن تكون تعاونية؛ حيث يعمل الأطفال عمى شكل مجموعات تعمم صغيرة، يساعد كدل
مدددنيم الآخدددر لتحقيدددق الدددتعمم الأفضدددل، وفدددي ىدددذه الحالدددة يمكدددنيم اسدددتخدام البرمجيدددات 

التعمدددددديم المختمفددددددة لتعزيددددددز الددددددتعمم التعدددددداوني، واسددددددتخدام شددددددبكات الحاسددددددب، وأدوات 
 الإلكتروني، كأدوات اتصال فيما بينيم لتبادل المعرفة.

  أن تكدون مقصدودة ومنظمدة، وفييددا يكدون لددى المتعممدون مسددبقاً أىدداف معرفيدة وغيددر
 معرفية يسعون لتحقيقيا. 

  أن تواكدددب التطددددور التكنولددددوجي، وذلددددك عددددن طريددددق اسددددتخدام أدوات التقنيددددة المختمفددددة
تصدددالات الحديثدددة لتخطدددي البعدددد المكددداني والاتصدددال مدددع لمتعمددديم والدددتعمم، ووسدددائل الا

 مجموعات أخرى.
  أن تددرتبط بالبيئددة الحقيقيددة؛ حيددث تجقدددم إلددى المتعممددين واجبددات )مشددكلات( مددن البيئددة

الحقيقيدددددة، ويمكددددددن اسدددددتخدام المحاكدددددداة لمسدددددداعدة المتعممدددددين عمددددددى فيدددددم وحددددددل ىددددددذه 
 المشكلات. 

 ن التفكدر فدي العمميدات المعرفيدة التدي أن تحث عمى التفكير؛ حيدث تمكدن المتعممدين مد
حصددددمت فددددي بيئددددة الددددتعمم، وكددددذلك فددددي القددددرارات التددددي تددددم اتخاذىددددا لموصددددول لمحددددل 
المطمدوب، ويمكدن اسدتخدام الحاسدب وأدوات الدتعمم الإلكتروندي المختمفدة كدأدوات إنتداج 

 لعرض ذلك، أو كأدوات لمقيام بالعمميات المعرفية المختمفة. 
مية الفاعمة عمى جانبين أساسيين، الأول البيئة الاجتماعية، تعتمد البيئة التعميو 

والتي تتمثل في: الإدارة الصفية، ضبط وتعديل سموك الأطفال بطريقة مباشرة، كاستعمال 
تقنيات واستراتيجيات التوجيو المباشر، وضبط وتعديل السموك بطريقة غير مباشرة كتنظيم 

الراشدين في التفاعل مع الأطفال من حيث البيئة المادية، كما أن أسموب المعممة و 
رعايتيم ومشاركتيم المعب والأنشطة وطريقة تعميميم يمعب دوراً كبيراً في نمو وتطور 
الأطفال. أما الجانب الثاني فيو البيئة المادية، وىما متداخلان، ويكمل أحدىم الآخر، ولا 

تتمثل في: )ساىرة طراونة،  وىناك ثلاث أنواع من البيئاتتقل أىمية أحدىما عن الآخر. 
:898 ،9@) 
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: تددوازن فاعددل بددين حريددة الأطفددال للاستكشدداف وبددين الحدددود المسددموح البيئــة الداعمــة .1
بيددا ليشددعروا بددالأمن؛ حيددث تددوفر المعممددة بيئددة ماديددة منظمددة، وبرنددامج وروتددين يددومي 

م، مددددنظم؛ ليدددددذا فددددإن البيئدددددة الداعمددددة تعدددددزز ثقددددة الأطفدددددال بأنفسدددديم، وتقدددددديرىم لدددددذاتي
 واستقلاليتيم، ومبادراتيم، والإحساس مع الآخرين. 

: تدددتكمم المعممدددة وتسددديطر، وتقددددم المعمومدددات البيئـــة المبنيـــة عمـــى التوجيـــ  المباشـــر .0
 بطريقة مباشرة، والأطفال يستقبمون ويستمعون وينفذون. 

: حيددث يكددون دور المعممددة المراقبددة والإشددراف فقددط، البيئــة المبنيــة عمــى عــدم التــدخل .3
سمبياتيا شعور بعض الأطفال بالإحباط بسبب نقص التنظديم فدي البيئدة الصدفية، ومن 

 وعدم الشعور بالأمن.
 (:A، 898:ومن أىم تطبيقات التعمم في البيئة التعميمية الفعالة: )أسامة عبيدات، 

تتيح المعممات المنفذات لممناىج الملائمة نمائياً الفرص أمام الأطفال، وبشدكل يدومي،  .1
 لأشياء باستخدام حواسيم المختمفة، ومن خلال أنشطة عممية.لاختيار ا

يقضي الأطفال جدزءاً معقدولًا مدن وقدت الدتعمم وىدم يتحركدون بحريدة فدي غرفدة الصدف،  .0
وذلك للاكتشاف والتعمم وفقداً لميدوليم وحاجداتيم، عدلاوة عمدى ذلدك، يسديم ىدذا الترتيدب 

 في جعل التعمم متمركزاً حول الطفل لا حول المعمم.
 وزع الفاعميات اليومية بشكل دوري بين اليادئة والصاخبة.تت .3
يشدددتمل الدددروتين اليدددومي للأطفددددال عمدددى أنشدددطة تسددددتيدف الميدددارات الحركيدددة الكبيددددرة  .4

 والصغيرة، سواء كان ذلك داخل الروضة )غرفة الصف تحديداً( أم خارجيا.
تثير جميدددع تدددوفر المعممدددات فدددي المنددداىج الملائمدددة نمائيددداً خبدددرات وأنشدددطة تعميميدددة تسددد .5

 الحواس.
تبني خبرات الدتعمم وأنشدطتو فدي المنداىج الملائمدة نمائيداً منطمقدة؛ ممدا يعرفدو الأطفدال  .6

 وذلك لتعزيز دورىم النشط في عممية التعمم. 
 رابعاً: مراكز التعمم والبيئة التعميمية الفعالة:

ي تجعرف البيئة التربوية التي تم تنظيميا عمى أساس نشاطات مختمفة موزعة ف
زوايا محددة في غرفة الصف باسم صف التعمم الذاتي، وتعد ىذه البيئة ىي المثمى لتعميم 
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مرحمة رياض الأطفال وتوجيييم؛ فيي المكان المناسب الذي تعده المعممة بدقة، وتكون 
واعية لكل محتوياتو، ومخططة لكل دقائقو، حتى يمارس فيو كل طفل نشاطو؛ فيتعمم، 

دراتو وميولو. وتقوم المعممة بتنظيم ىذه البيئة لتحقق كافة ويجرب، ويكتشف، حسب ق
الأىداف التربوية التي تتعمق بتنمية قدرات الطفل المتكاممة والمتوازنة والشاممة، لذلك يتم 

 تنظيم البيئة حسب قواعد وأصول واضحة الأىداف. 

ن والأطفال الموجودين في بيئات تربوية لا تتوفر فييا مراكز التعمم، يمرو 
بخبرات محدودة في فائدتيا؛ فيم يعتمدون عمى معممتيم فقط كمصدر لممعمومات، 
ويتطمب منيم تمقي المعمومات وترديدىا وتسميعيا والتقيد بالتعميمات وتنفيذىا، وىذا التعمم 
لا يعكس الاعتراف باستقلالية الطفل وفرديتو وميولو، كما لا تسيم بإثبات ذاتو ولا قدرتو 

 ت واتخاذ القرارات، ولا إشباع حاجاتو النمائية.عمى حل المشكلا

 خامساً: أنواع مراكز التعمم:

يوجد أنواع متعددة لمراكز التعمم، منيا مركز الاستكشاف، ومركز القراءة 
والكتابة، مركز القراءة، التعايش الأسري، البناء، مركز الحاسب، مركز الفن، مركز المعب 

ال خشبية، مركز المكعبات، مركز العموم )السيد الدرامي، مركز المغات، مركز أعم
(. وقد أكدت عديد من الدراسات مثل دراسة كل من: رشا 8@، 899:شعلان، و خرون، 

(، عمى أىمية مراكز التعمم في تحفيز :89:) Shanker(، "شانكر" 898:أبو السعود )
تية للأطفال، وتكسب الأطفال عمى العمل والتعمم، وتزيد من الدافعية، وترفع الكفاءة الذا

الطفل جميع الميارات والمعارف والاتجاىات المطموب معرفتيا لتحقيق النمو الشامل 
المتكامل. ولمراكز التعمم فرصة كبيرة لدمج مجموعة متنوعة من الأنشطة حول مفيوم 
 معين، وتوفر مراكز التعمم فرصاً لتقويم أداء الأطفال، وزيادة اىتماميم ودافعيتيم لمتعمم،
وتنمية ميارات التوجو الذاتي، ومعالجة السموكيات غير المرغوبة، وتنمية السموكيات 

 المتصمة بأىداف التربية الوجدانية لمطفل داخل الروضة. 
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كما ترجع أىمية مراكز التعمم في كونيا بيئة تعميمية مناسبة لرصد سموكيات 
ىمو لاتخاذ القرار والعمل الطفل، وتنمية النمو النفسي والاجتماعي والخمقي لو، وتأ

باستقلالية، وتعمم المسئولية والتنظيم والقدرة عمى الاختيار. وجميع ىذه الميارات تعتبر 
 (.:89:من أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة )عبد الناصر الشبراوي، 

 سادساً: الأركان التعميمية:

مثل: ركن البناء  تحتوي الروضة النموذجية عمى عديد من الأركان التعميمية
واليدم، ركن المكتبة، ركن الفن، وغيرىا من الأركان التعميمية التي تساىم في بناء معرفة 

(، :9، 899:الطفل، وتنمية مياراتو، وفيما يمي عض ليذه الأركان: )فوزية الكبيسي، 
 (;;، >89:)زىرية عبد الحق، وىناء الفمفمي، 

ن اليدددوء والقددراءة الصدددامتة، ويتدددرب فيدددو : يعتبددر ركددن المكتبدددة ىددو ركدددركــن المكتبـــة (1
الطفل عمى المحافظدة عمدى الكتداب، ويددرك أىميتدو، ويتعمدق بدو، كمدا يسدتمع الأطفدال 
الددددى القصددددص المسددددردة مددددن المعممددددة، أو المسددددجمة عمددددى جيدددداز التسددددجيل الممتعددددة، 

 ويتناقشون في محتويات كتاب ىذا الركن.
ة البندداء )المكعبددات( عمميدداً عمددى مفدداىيم يتدددرب الأطفددال فددي زاويدد :ركــن البنــال والهــدم (:

التطدددابق والتجميدددع والتسمسدددل، يعددددون ويجمعدددون ويطرحدددون بينمدددا ىدددم منيمكدددون فدددي 
البنددداء، فيبندددي البيدددوت والشدددوارع والقدددلاع، ويطمدددق العندددان لخيالدددو، ويصدددمم ويخصدددص 
ويطددددور ويغيددددر، فيددددتعمم كثيددددر مددددن المفدددداىيم بطريقددددة غيددددر مباشددددرة، ويطددددور مياراتددددو، 

 ميارة حل المشكمة.وخاصة 
: في ىذا الركن يعبر الطفل عما بداخمو بالطريقة التدي يراىدا مناسدبة؛ فيرسدم ركن الفن (;

بدددالألوان المختمفدددة، ويقدددص ويمصدددق خامدددات متعدددددة، ويسدددتخدم الطفدددل خامدددات البيئدددة 
المسددددتيمكة فددددي صددددنع وابتكددددار أشددددكال فنيددددة جديدددددة، ويشددددكل بالعجددددائن والصمصددددال 

 الإبداعية، ويكتسب ميارات مختمفة.   والطين، فتتطور قدراتو
ـــزل (> ـــن المن : عنددددما يسدددتغرق الأطفدددال فدددي ركدددن المندددزل )التعدددايش الأسدددري(، فيدددم رك

 يتعاونون في إعداد الطعام، وترتيب الطاولة، وتنظيف المطبخ.
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: ينمددددي مفيددددوم تقدددددير الحيدددداة لدددددى الطفددددل بجميددددع أشددددكال ركــــن البحــــث والاكتشــــاف (=
يعيدددددة مددددن حولدددددو، كالحيواندددددات، والنباتدددددات، والصدددددخور، الكائنددددات، ويفيدددددم البيئدددددة الطب

وغيرىددا، ويتدددرب عمددى الأسددموب العممددي فددي التفكيددر، وعمددى التجريددب بددالمعنى البسدديط 
الدددذي يتناسدددب مدددع قدرتدددو، مسدددتخدما كافدددة حواسدددو، وبالتدددالي يحصدددل عمدددى ثدددروة مدددن 

فكريددة المعمومدات والحقددائق العمميدة، ويييددا للأطفددال فدرص لمتوصددل إلددى إيجداد حمددول 
 لقضاياىم.

ـــن الحاســـوب (< : إعطددداء الفرصدددة للأطفدددال اسدددتخدام البرندددامج المحوسدددب واكتشدددافو، رك
 وتجريبو.

: يسدعى ىدذا الدركن إلدى تنميدة تدآزر العدين باليدد، والورقدة والقمدم، وتعويدد ركـن التخطـيط (?
الطفدددل عمدددى اسدددتخدام الدددورق والقمدددم، وتنميدددة عضدددلات اليدددد الصدددغيرة ليسدددتعد الطفدددل 

 مية القاموس المغوية لمطفل، وتييئتو لمحياة المدرسية.لمكتابة، وتن
: يدددددرتبط ىددددذا الدددددركن بأنشدددددطة ذىنيدددددة متعدددددددة، كالتطدددددابق، والتصدددددنيف، ركـــــن الإدراك (@

والتجميددع، والتسمسددل، وذلددك باسددتخدام ألعدداب حركيددة منوعددة كالفددك والتركيددب، والبددرم، 
جددراء المقابمددة فددي التشددابو والتميددز. ومددن  خددلال لعددب الطفددل فددي والتدددوير، والمضددم، وا 

ىددذا الددركن تتطددور عممياتددو المعرفيددة، وقدراتددو عمددى الددتحكم والسدديطرة، وميددارات التددآزر 
 الحسي والحركي، ويبدع في ىذا الركن من خلال تعاممو مع المواد المفتوحة.

A) فيددو يمعددب الأطفددال بشددكل تمقددائي، ويتقمصددون أدواراً مختمفددة، ركــن المعــب التمثيمــي :
الأب، والطبيددددددب، والخبدددددداز، والصددددددياد، وغيرىددددددا؛ فيتعرفددددددون عمددددددى كدددددددور الأم، ودور 

أعمددددداليم، ويتعممددددددون مفدددددداىيم رياضددددددية وعمميددددددة واجتماعيددددددة بطريقددددددة غيددددددر مباشددددددرة، 
كالأحجام، والأشكال، والأعداد، والميدن؛ ممدا يسداىم فدي زيدادة حصديمتيم المغويدة، مدع 

 م دور المشاركة.إكساب الطفل سموكيات جيدة كآداب التعامل مع الآخرين، واحترا
، >89:وينبغي عند تنظيم أركان النشاط مراعاة عدة أمور وىي: )إيمان زكي، 

9=<) 

  التأكدددد مدددن تكامدددل الأركدددان واشدددتماليا عمدددى الأدوات التدددي يحتاجيدددا الأطفدددال لممارسدددة
 الأنشطة. 
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 .تنظيم الأركان بشكل يتيح للأطفال ممارسة الأنشطة بحرية دون إزعاج الآخرين 
 وجود ممرات كافية لتحرك الأطفال. التأكد من 
  تنظدديم الأركددان بشددكل يتدديح لممعمددم أن يددرى الأطفددال أثندداء العمددل ليعددرف مددن يحتددداج

 منيم لممساعدة أو التوجيو. 
 .ضرورة إجراء تغيير في الأركان من وقت لآخر بيدف جذب انتباه الأطفال 

بيئة الأركان ( أثر >89:وقد بينت دراسة زىرية عبد الحق، وىناء الفمفمي ) 
التعميمية في تنمية التفكير الإبداعي لدى أطفال الروضة، وتكونت عينة البحث من 

( روضة من الرياض الحكومية والخاصة في عمان ومأدبا 99( طفلا وطفمة من )9:8)
( طفلا وطفمة من كل نوع من الرياض )ذات الأركان التعميمية، الرياض 8<بواقع )

ج إلى: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات العادية(، وتوصمت النتائ
الأطفال الممتحقين بالرياض ذات الأركان التعميمية، ومتوسط درجات الأطفال الممتحقين 
بالرياض العادية في مكونات التفكير الإبداعي ولصالح الممتحقين بالرياض ذات الأركان 

 التعميمية.  

 ن: سابعاً: فمسفة التعمّم في الأركا

 (A>ه، 9:>9تنطمق فمسفة الأركان التعممية من المنطمقات الآتية: )فاتن الفضل، 

تسددداىم الأركدددان التعمميدددة فدددي تكامميدددة وشدددمولية الدددتعمم، وتطدددور جميدددع جواندددب النمدددو  .1
 المختمفة. 

 تنّوع الأركان التعممية يساىم بشكل كبير في ضبط سموك الأطفال.  .0
كددان بانخفدداض مسددتوى القيددود المفروضددة عمددى يتميددز الددتعمم والمعددب ضددمن نظددام الأر  .3

 التفاعل الاجتماعي بين الأطفال.
يسدديم التنددوع الددذي تتضددمنو أركددان الددتعمم فددي الحفدداظ عمددى مسددتوى دافعيددة عددال عنددد  .4

الأطفدددال، ذلدددك أنيدددم يسدددتمتعون بالتنقدددل مدددن ركدددن لآخدددر، وتغييدددر ندددوع النشددداط الدددذي 
بسددرعة، وبالتددالي يمثددل التنويددع يمارسددونو. ومددن المعددروف أن أطفددال الروضددة يممددون 

 .شرطاً أساسًيا من شروط بيئة تعمميم
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يسيم التنوع الذي توفره أركدان الدتعمم فدي تدوفير مددى واسدع مدن الأنشدطة التدي تضدمن  .5
تحقيدددق أىدددداف نمائيدددة فدددي المجدددلات المختمفدددة، عمدددى سدددبيل المثدددال، يسددديم ركدددن الفدددن 

فير مسدددتوى عدددال مدددن الإثدددراء والدددذي يعتمدددد العمدددل فيدددو عمدددى اسدددتخدام الأيددددي فدددي تدددو 
الحسدددي، كمدددا يسددديم فدددي تحقيدددق أىدددداف نمائيدددة فدددي المجدددالين )الجسدددمي والحركدددي(، 
وتطددوير التددآزر البصددري الحركددي، والقدددرة عمددى الددتحكم فددي عضددلات اليدددين الدقيقددة. 
في المقابل، يتركز النمو في ركن المعدب التمثيمدي فدي الجواندب الاجتماعيدة الانفعاليدة، 

ر اجتماعيددددة، والتعامددددل مددددع الانفعددددالات المختمفددددة التددددي تنددددتج عددددن مواقددددف وتعمددددم أدوا
الصراع، كمدا أن ليدذا الدركن إسديام بدارز فدي النمدو المغدوي للأطفدال، وتطدور التعدابير 

ثراء حصيمة الطفل من المفردات.  والتراكيب المغوية، وا 
أىدددداف  تسددديم الأركدددان التعميميدددة المتنوعدددة فدددي إتاحدددة الفرصدددة أمدددام كدددل طفدددل ليحقدددق .6

الددتعمم ضددمن سددرعتو الخاصددة؛ وتراعددي الفددروق الفرديددة بددين الأطفددال. والحددديث عددن 
الفروق الفردية ىنا لا يشمل الجانب المعرفي والعقمي فقط، لكنو يشدمل أيضداً الجواندب 

 الشخصية المرتبطة بالميول والتفضيلات.
 يضمن تنقل الطفل من ركن لآخر تفاعمو مع أكبر عدد من أقرانو.  .7
ر التعمم والمعب الحر فدي الأركدان فرصداً أمدام الأطفدال لتطدوير قددرتيم عمدى الدتعمم يوف .8

 والاكتشاف الذاتي. 
 ثامناً: دور المعممة لتفعيل الأركان التعممية الفعالة: 

ينحصر دور المعممة لتفعيل الأركان التعممية في الدوران بيدوء وسط الأطفال  
ركة بالمعب، ومعاونتيم عمى التخطيط لأنفسيم لمملاحظة، والتشجيع، والتفاعل، المشا

واتخاذ القرارات، وصياغة الأسئمة والإجابة عمييا، وتوجيو الأطفال التائيين في اختيار 
الركن، وتقديم الاقتراحات بدلًا من إعطاء الحمول، والاىتمام الفردي بكل طفل، مع 

يام كل طفل بعمل إنتاجي إعطاء فرصاً يشعر فييا الطفل بالنجاح، ومن ثم التأكد من ق
ممتع. ولأن الأطفال في ىذه الفترة يتحركون بحرية، فإن التخطيط لوقت النشاط يتضمن 
توفير ما يكفي من أنشطة؛ بحيث تكون ىناك أشياء إضافية يتم الاختيار من بينيا. 
ويجب التخطيط لبداية النشاط ونيايتو؛ فترك الأطفال عمى سجيتيم تماماً يمثل ببساطة 
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عوة لمفوضى، فالأطفال سوف يحتاجون لتعميمات قبل أن يبدؤوا في العمل أو المعب، د
عادة التنظيم سوف يكون أسيل إذا كانت ىناك قواعد بأن يضع  كما أن وقت التنظيف وا 
الأطفال الأشياء في أماكنيا بمجرد انتيائيم من استخداميا، وحين ينتيي وقت النشاط، 

 (.<>9، @88:رق وقتاً أقل )عزة خميل، فإن إعادة الترتيب سوف تستغ

 تاسعاً: أهم الأساليب الفعالة لتفعيل دور الطفل في البيئة التعميمية: 

تعد أساليب اكتساب الخبرات التربوية في رياض الأطفال أحد الأبعاد الرئيسة 
لمنيج رياض الأطفال، ويستمزم ذلك مراعاة معممة رياض الأطفال تييئة البيئة التربوية، 
عداد المواقف والأنشطة، واختيار الأساليب والوسائل والطرق اليادفة لمساعدة الطفل  وا 
عمى اكتساب الخبرات التربوية الملائمة في ىذه المرحمة. وىذا يستوجب من المعممة 

 (;89:مراعاة الشروط التي يجب الاىتمام بيا والتي من أىميا: )منى جاد، 

ة الملائمددة لطبيعددة الخبددرات فددي ىددذه المرحمددة، وىددي اسددتخدام التقنيددات التربويددة الحديثدد .1
عمددددى سددددبيل المثددددال ولدددديس الحصددددر الأجيددددزة السددددمعية والبصددددرية، وأجيددددزة العددددرض 
السددددينمائي والمسددددرح، وأجيددددزة التمثيددددل القصصددددي والمعددددب الدددددرامي، وأجيددددزة العددددرض 

لعددداب العمدددوي، والبطاقدددات، والموحدددات بأنواعيدددا المختمفدددة، والألعددداب التربويدددة، وأجيدددزة أ
السددددداحة والمباريدددددات الجماعيدددددة، والمطبوعدددددات والكتدددددب المصدددددورة، والأدوات العمميدددددة، 
وخامدددات التدددذوق الفندددي والتربيدددة الفنيدددة، والمسدددتيمكات، والبدددذور، والحيواندددات والطيدددور 
الأليفددددددة بحظيددددددرة الروضددددددة، والأجيدددددددزة الموسدددددديقية المناسددددددبة لمطفددددددل، والمجسدددددددمات، 

 والمصورات، وغيرىا. 
كامدددل فدددي الطدددرق والأسددداليب والوسدددائل والمواقدددف والأنشدددطة؛ بحيدددث تشدددمل التندددوع والت .0

أركانيددا وأنشددطتيا المختمفددة الداخميددة والخارجيددة مثددل السدداحات، والملاعددب، والقاعددات، 
والمسرح، والحظيرة، والمطعم، وغير ذلك مما تحتدوي عميدو الروضدة، أو خارجيدا أثنداء 

 الزيارات والجولات والرحلات. 
ونددة والتدددرج والانتقددال مددن السدديل إلددى الصددعب، ومددن العددام إلددى الخدداص، مراعدداة المر  .3

 من الكل إلى الجزء.
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الاىتمدددام بالأسدددموب الفدددردي، وتوجيدددو الاىتمدددام لكدددل طفدددل، والاىتمدددام بتكامدددل الخبدددرة  .4
 والخبرات الجماعية القائمة عمى التعاون والتفاعل الإيجابي بين الجماعة.

ي نحدددددو الاستكشدددداف والمعدددددب بألواندددددو وأشدددددكالو الاعتمدددداد عمدددددى: ميدددددل الطفددددل الطبيعددددد .5
المتعدددددة، والقصدددة والأسدددموب القصصدددي بمظددداىره المبتكدددرة التدددي تنمدددي خيدددال الطفدددل 
ولغتددو وقيمددو واتجاىاتددو، والخبددرة العمميددة المباشددرة، والممارسددة واسددتخدام المحسوسددات، 

ت والمباريددددددات الخفيفددددددة الملائمددددددة للأطفددددددال فددددددي ىددددددذه المرحمددددددة، والددددددرحلات والحفددددددلا
والمناقشدددات، كدددذلك الاعتمددداد عمدددى ميدددل وحدددب الأطفدددال لمتقميدددد والمحاكددداة، والأناشددديد 

 والحركات الإيقاعية، والزيارات الميدانية والمشاىدات العامة، والألعاب الشعبية. 
تأكيددد أىميددة المبددادرة الذاتيددة والابتكددار والحريددة والتمقائيددة والإيجابيددة مددن جانددب الطفددل،  .6

 التمقين والضغط والإكراه والعقاب. والبعد عن أساليب
 المحور الثاني: التربية الوجدانية: 

أصبح الاىتمام بالطفل في الوقت الحاضر من أىم المعايير التي يقاس بيا تقدم 
المجتمع، وتطدوره، وتحضره؛ لأن الاىتمام بالطفل ورعايتو وحمايتو في أي أمة ىو في 

رتقائيا؛ فالطفل يجب أن يكون ىو المدخل الرئيس في الواقع اىتمام بمدستقبل ىدذه الأمدة وا
ىماليا، ىو جوىر أزمة اخطط التغيير والإصلاح فدي المجتمعدات، لأن  لجيل بالطفولة وا 
 (.<88:الوجدان في الأفراد والمجتمع )سامية الخشاب، 

وتشكل العاطفة مساحةً واسعة في نفس الطفل؛ حيث تكون نفسدو، وتبني 
ن شخصيتو، فإن أخذى ا بشكل متوازن كان إنساناً  سوياً في مستقبمو وفي حياتو كميا، وا 

، :89:أخذىا بغير ذلك تشكمت لديو عقد لا تحمد عقباىا )ليمى السيد، و خرون، 
;89 .) 

 أولًا: مفهوم التربية الوجدانية:

مصطمح التربية الوجدانية مصطمح مركب؛ فتدور معاني كممة "وجدان" في ابن 
(، حول أربعة معان ىي: الغضب، الحزن، الشكاية، الحب. <>>، @@9Aمنظور )
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ويدور معنى الوجدان حول القمب، والقمب ىو جوىر الانفعالات النفسية، والقمب اسم 
 (.@A;، @:>9جامع يقتضي مقامات الباطن كميا )مقداد يالجن، 

مشاعر، وتعرف التربية الوجدانية بأنيا التربية التي تغرس الاتجاىات، والقيم، وال
، @9AAوالتي تساعد الشخص عمى فيم الآخرين، والتفاعل معيم بنجاح )محمد الخولي، 

التربية الوجدانية ىي تربية المشاعر، والأحاسيس، والعواطف، والانفعالات، و (. >9
والضمير، والتي تمثل تحقيق الحاجات الوجدانية، التي بمقتضاىا يتحدد سموك الفرد 

 (.:A=ىد، ?9>9)سمية حجازي، 

وتعرف التربية الوجدانية بأنيا التربية التي تسعى إلى تجنب الضمير عثرات 
الشك والحيرة والضلال والوسواس، وتحرص عمى الحفاظ عمى صحة الوجدان، والحيمولة 
دون أن يصاب بالخمل والتيافت والمرض والإجرام، ليمسي المرء سيد نفسو ويبدع 

نما ضروب سموكو الأخلاقي لا بإتباع العا دة والتقاليد الزائفة ولا الأنموذج ولا العرف وا 
بوعي ما يفعل، وبمعرفة الفرض الذي يرجوه بفعمو، وبالقدرة عمى شرح عممو أو حكمو 

 (.9=ىد، A:>9أمام أي إنسان )محمد الشيري، 

وتعرف التربية الوجدانية من منظور إسلامي بأنيا العممية التربوية التي تزود 
لأىداف، والمفاىيم، والأسس، والمبادئ، والتوجييات السموكية، التي الفرد بجممة من ا

توجو انفعالاتو وعواطفو، وتنمييا إلى أبعد مدى يمكن بما يحقق أىداف التربية الإسلامية 
 .(;:ىد، 8;>9عمى مستوى الفرد والمجتمع )علاء الدين أبو مصطفى، 

 ثانياً: أهمية التربية الوجدانية: 

( أىمية التربية الوجدانية، وبينت أن القر ن :89:الله السيمي )بينت دراسة عبد 
الكريم حافلًا ببيان أحوال الإنسان وما يعتري النفس البشرية من تقمبات وجدانية وانفعالية، 
دراك  كما جاءت الآيات بالدعوة إلى تأمل النفس البشرية والتبصر بأحواليا وفيم حقيقتيا وا 

ن سبر أغوار ال نفس البشرية من خلال  يات الكتاب الحكيم أصل في البناء أبعادىا، وا 
التربوي الإسلامي للإنسان في كافة مراحل عمره، لاسيما ما يتعمق بالجانب الوجداني 
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لأىميتو من جانب ولاضطراب النظريات الوضعية وتناقضيا من جانب  خر. وترجع 
 (89=، @89:ي توفيق، ه(، )فيفA:>9أىمية التربية الوجدانية إلى: )محمد الشيري، 

  ،تسدديم بدرجددة كبيددرة فددي تحديددد شخصددية الطفددل، وصددقميا، وبمورتيددا، وتحديددد معالميددا
 وتكوين عقميتدو، وتشكيل ىويتو.

  تسيم بدرجة كبيرة في تمتدع الطفدل بمسدتوى مدن التكيدف والصدحة النفددسية، تمكنددو مددن
  .التفاعدل الإيجابي مع المجتمع الذي يعيش فيو

  عمى التوافق السريع مع التغيرات المختمفة والمواقف الجديدةتساعد الطفل. 
  تعدددل كثيددراً مدددن أشددكال سدددوء التكيددف، والجندددوح، والإحبدداط، التدددي قددد يمدددر بيددا معظدددم

 الأطفال. 
  تسددددداعد الطفدددددل عمدددددى الوصدددددول إلدددددى درجدددددة عاليدددددة مدددددن الاتدددددزان الانفعددددددالي، وعدددددددم

 الاضدطراب أمدام المشكلات التي تواجيو. 
 كددوين علاقددة قويددة مددع أفددراد المجتمددع الددذي يعدديش فيددو الطفددل، قائمددة عمددى تسدديم فددي ت

الدددددود والعطددددددف والحنددددددان والتقددددددير والاحتدددددرام والتعددددداون، وتجندددددب الطفدددددل كثيدددددر مدددددن 
المشددكلات الوقتيددة والمسددتقبمية مددن جددراء العلاقددات غيددر السددوية كالدددشجار والخدددلاف، 

نحدلال، والتفكّدك، وعدددم الانددسجام، والتدي وعدم الاحترام والفرقدة، والجفدوة، والقسدوة، والا
تكددون لدددى الطفددل الشددعور بددالنقص، وربمددا ينشددأ مريضدداً نفسددياً وانتقاميدداً حقددوداً عمددى 

 .أفراد المجتمع، وعمى المجتمع ذاتو
  توجدددو سدددموك الطفدددل، وتحددددد نمدددط تفكيدددره، كمدددا تعدددزز لديدددو الثقدددة بدددالنفس، وتثيدددر فيدددو

 .الرغبة في العطاء
  المخدداوف عندو، وتوجييددو إلدى مددواطن السدرور والأمددان والطمأنيندة فددي تسديم فددي إبعداد

 المجتمع الذي يعيش فيو، وصيانتو من ردود الفعل النفسية التي تؤلمو وتضر بو. 
  ،توجدددو الطفدددل نحدددو الطبيعدددة، ليسدددتميم منيدددا معددداني الحدددب والبيجدددة والجمدددال والأمددددن

 ويتدشوق إلدى البحث والمعرفة والاكتشاف.



 د/ رشب اسمبعيم خهيم الاغب             فبعهية بعض أنشطة مراكز انتعهم انقبئمة عهى انتكوين  

 انفعبل نهبيئة انتعهيمية في تحقيق أهداف انتربية انوجدانية نطفم انروضة 
 

 

 و0202ينبير –انثبنى عشرانعدد  565

 

 عمدى البدوح عمدا يددور بعقمدو ووجداندو، وتدفعدو نحدو التسداؤل والاستفسدار  تشجع الطفدل
الاسددتطلاع، والرغبددة فددي  دون خددوف أو خجددل، فننمددي بددذلك فيددو روح الإقدددام وحددب

 التزود بالعمم والمعرفة
، 89A:كما ترجع أىمية التربية الوجدانية الي: )محمود بدوي، سماح محمد، 

:;:) 

ىددداف الوجدانيددة تحتدداج لددزمن طويددل نسددبياً لمقيدداس نظددراً اعتقدداد أغمددب المددربين أن الأ .1
 لأن إحداث تغييرات في سموك الشخص في المجال الوجداني أمر بالغ صعب.

 اعتقاد البعض أن تحقق الأىداف المعرفية يؤدي إلى تغيرات في المجال الوجداني.  .0
  .صياغة ىذه الأىداف بصورة عامة يصعب قياسيا .3
 لوجدانية. قمة طرق قياس الأىداف ا .4
ينظر إلى اتجاىات الشخص وقيمو عمدى أنيدا مسدائل شخصدية، وأن تددريس القديم ندوع  .5

 من غسيل المخ.
 ثالثاً: الحاجات الوجدانية لطفل الروضة: 

)محمد الشيري، ىناك عدة حاجات وجدانية يجب توافرىا لطفل الروضة، منيا: 
9<:A ،(9?:-8?:، :89:)ليمى السيد، نادية السيد، (،<<ىد ،(Daniela, 

Michael, 2012) 

يولددددد الطفددددل ضددددعيفاً، والأم ىددددي المصدددددر الأول لإشددددباع حاجاتددددو، الحاجــــة للأمــــن:  (أ 
وشدددعوره بالأمدددان، وبعدددد عددددة أشدددير يبددددأ فدددي الشدددعور بددددخول الأب، ويقدددوى إحسددداس 
ذا فشددمت  الطفددل بددالأمن مددن جددراء ذلددك، وبالتددالي يثددق بددالمجتمع الددذي سدديدخل فيددو. وا 

الأمدددن لددددى طفميدددا فدددي السدددنوات الأولدددى مدددن عمدددره، فإنيدددا تسددديء  الأم بإشدددباع شدددعور
 تقديمو لممجتمع. ومن الأسباب التي تزعزع شعور الطفل بالأمن: 

 .غياب الأم المتكرر عن البيت 
 .تفكك الروابط الأسرية 
 .الطلاق 
 .شجار الوالدين 
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ض، يرضددي ىدذه الحاجددة الحدب والعطددف، وييدددىا الكددره والإعددراالحاجـة إلــى التقبــل:  (ب 
ويجب أن يشعر الطفل بالقبول ليشعر بالأمدان، كمدا يجدب ألا تقدوم الأم بتيديدد الطفدل 

  بسحب الحب، وألا يكون الطفل موضع السخرية.
يحدددب الطفدددل أن يشدددعر بسدددرور وفخدددر والديدددو بدددو الحاجـــة إلـــى التقـــدير الاجتمـــاعي:  (ج 

 وتظير ىذه الحاجة عند رغبة الطفل في القيام ببعض الخدمات لمغير.
يحتدداج الطفددل أن يكمددف بأعمددال تناسددب قدراتددو والأعمددال التددي اجــة إلــى النجــاح: الح (د 

تفدوق قدراتدو توصددمو للإخفداق واليدأس والتددي تكدون أقددل مدن قدراتدو توصددمو لمممدل وتددرك 
 العمل.

يشدعر الطفدل بذاتدو المسدتقمة فدي أوائدل السدنة الثانيدة عندددما الحاجـة إلـى تيكيـد الـ ات:  (ه 
بنفسددو لددذا ويجددب تشددجيعو عمددى الاسددتقلال والاعتمدداد  ينفصددل عددن أمددو فيحدداول الأكددل

 عمى النفس. 
أول استقلال عند الطفل يكون في بداية الفطدام وحاجدة الطفدل الحاجة إلى الاستق ل:  (و 

للاسددتقلال متماشددية مددع نمددوه ومطالددب تطددوره فددي جوانددب النمددو المختمفددة. ويعدددددددددددددددوق 
طفدددل، وتطويدددل فتدددرة اعتمددداد الطفدددل عمدددى إشدددباع ىدددذه الحاجدددة المبالغدددة فدددي حمايدددة ال

 الكبار.
لدى النظدام. ولا بدد مدن الحاجة إلى سمطة ضـابطة:  (ز  يحتداج الطفدل إلدى سدمطة الكبدار وا 

 الحزم والثبات مع وجود العطف المتوازن.
ــاق:  (ح  ــى الرف فددي بدايددة السددنة الثالثددة يشددرع فددي المعددب وسددط الجماعددة حيددث الحاجــة إل

كددل طفددل لعبتددو الخاصددة بددو التددي لا يشددرك معددو يشددترك معيددم فددي مكددان واحددد ولكددن ل
فييا أحد لأنو لا يزال متمركز حول ذاتو، وتبددأ ىدذه الحاجدة بدالتكون فدي سدن الرابعدة. 
وطفل الخامسة يبدي حاجدة كبيدرة لمشداركة الآخدرين، حيدث يمعدب مدع طفدل أو طفمدين 

 تحت رقابة وتوجيو ثم تتسع دائرة الرفاق.
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 :لوجدانيةرابعاً: أساليب التربية ا

الأسموب في لغة العرب الطريق، والوجية، والمذىب، وجمعو "أساليب"، ويقال: 
سمكت أسموب فلان في كذا، أي سمكت طريقتو ومذىبو، ويقال: أخذنا أساليب من القول، 

 (.;?>، @@9Aأي فنون متنوعة من التعبير )ابن منظور، 

مرء عن أفكاره، ونوع أما في الاصطلاح فيعرف الأسموب بأنو كيفية تعبير ال
 (.9AA@ ،@8الحركة التي يجعميا في ىذه الأفكار )محمد الخولي، 

ويعرف في عمم الاجتماع بالمنيج الذي يسمكو الأفراد والجماعات في أعماليم، 
وغالباً ما يعبر في الأسموب عن طريقة التعبير عن المعاني، فيكون معنى الأسموب 

ويعرف الأسموب في مجال التربية بأنو طرق التعميم  اصطلاحاً "طريقة تحقيق الأىداف".
يعرف الأسموب في التربية بأنو كما  (.9<9، :89:والتربية عموماً )عبد الله السيمي، 

الطريقة العممية الإجرائية لمعالجة الأمور التربوية لتحقيق أىدافيا )عبد العزيز المحيميد، 
 (.;9ىد، 9;>9

ال في المقام الأول احترام الطفل كإنسان، لو وتعني التربية الوجدانية للأطف
ىذا الكيان، ويغضب  مشاعره، وأحاسيدسو، وكيانو الذي يعتز بو، يسعد عندما يحترم

المشاعر، أو يستيزأ  ويثور حتى ولو كان ذلك عمدى مدستوى اللاشعور حينما تيمش ىذه
 (.<88:بيذا الكيان )سمير عبد الوىاب، 

 يمية في تحقيق أهداف التربية الوجدانية: خامساً: دور البيئة التعم

في التعميم تعمل عمى توسيع الدائرة  -بشكل عام  -إن العلاقات الإنسانية 
الاجتماعية، وتعمم كافة المعايير الاجتماعية بشكل منظم، ليس فقط تعمم الواجبات 

ن مع والحقوق؛ بل تعمم التوفيق بين حاجات الطفل نفسو وحاجات غيره، وكذلك التعاو 
وتمثل العواطف الآخرين، والانضباط السموكي، وزيادة غرس العقيدة الإسلامية. 

والانفعالات جزءاً ميماً وأساسياً من البناء النفدسي لمطفل، وقدد أكدد عمى ذلك عديد من 
الدراسات والأبحاث، والتي بينت أن المنظومة الوجدانية في تركيبدة الإندسان معقددة، 

المقاومة لمتغيير، وىي تحدد معالم الشخصية الإنسانية منذ وقت مبكر ومركبة، وشديدة 
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(، "ماك فرسون" ;89:) Chipongianفي حياة الإندسان، فقد بين كل من: "شيبونجيان" 
McPherson (:89> "دياموند"، و"ىوبسون" ،)Diamond, Hopson (:89@ أن ،)

ق كثيدراً تدأثير العمميات المنطقية عمى الانفعال والوجدان لو تأثير عمى السموك والتعمم يفدو 
السموك والتعمم؛ فالفرد الذي يتمتع بدرجة مرتفعة من الذكاء الوجداني يعبر عن شخصية 
متزنة قادرة عمى تحمدل المسئولية، وتأكيد الذات، ومتفتحة، وقادرة عمى فيم الآخرين، 

راع والاضطراب، وقادرة عمى حل المشكلات، وقادرة عمى ضبط النفس في مواقف الص
 واتزان المشاعر والسموك، وقادرة عمى التواصل. 

وتعد التربية الوجدانية ميمة في مناىجنا التعميمية، ذلك البعد الغائب الذي يجعد 
منيجاً في عموم الذات، ويتضمن التنمية الاجتماعية، وميارات الحياة، والتعمم الانفعالي، 

ية الإنسانية المتكاممة لمطفل؛ فتمثل التربية وينمي الذكاء الشخصي الذي يشكل الشخص
الوجدانية الجانب العاطفي والشعوري عند الإنسان؛ حيث تشكل سائر الجوانب الشخصية 
الإنسانية المتكاممة. والبيئة التي تعزز الدافعية، وتقمل المشكلات السموكية، وتسرع عممية 

 (.==9، ?89:البدري، التعمم، ىذه بيئة معممة ثانية )ثريا جندابى، سميرة 

وبينت الأبحاث والدراسات التي شممت عشرات الألوف من الأشخاص في 
الولايات المتحدة في تسعينيات القرن الماضي، أن نجاح الإنسان وسعادتو في الحياة لا 
نما  يتوقفان فقط عمى شياداتو وتحصيمو العممي، المذين يعبران عن ذكائو العقمي؛ وا 

 (.;89:ن الذكاء وىو "الذكاء الوجداني" )أنيسة مكي، يحتاجان لنوع  خر م

Corycooper, Debby (:88? )كما أكدت دراسة "كوريكوبر"، و"دوبي" 
فاعمية استخدام الكتب المصورة والقصص في تنمية المشاعر والناحية الوجدانية لمطفل 

ظيار  عواطفيم. في مرحمة الطفولة المبكرة، والتعبير عنيم، والتغمب عمى مخاوفيم، وا 

 الجانب الميداني في البحث: 
 أولًا: منهج البحث ومتغيرات :

يستيدف البحث الحالي التحقق من فاعمية بعض أنشطة مراكز التعمم القائمة 
عمى التكوين الفعال لمبيئة التعميمية في تحقيق أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة؛ 
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يبي القائم في تصميمو عمى نظام لذا استخدم البحث الحالي المنيج شبو التجر 
المجموعتين التجريبية والضابطة، وقد اختير ىذا التصميم لكونو أكثر ملائمة لطبيعة 
التجربة في البحث الحالي. وتمثمت متغيرات البحث في المتغير المستقل، وىو أنشطة 

تابع فيتمثل في مراكز التعمم القائمة عمى التكوين الفعال لمبيئة التعميمية. أما المتغير ال
تحقيق أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة، بعد تطبيق بعض أنشطة مراكز التعمم 

 عمى أطفال الروضة.

 ثانياً: مجتمع وعينة البحث:

 )أ( مجتمع البحث:

( طفلًا وطفمة من أطفال المستوى الثاني بروضة ==:)البحث بمغ مجتمع 
تعميمية في محافظة الإسكندرية، منيم مصطفى النجار الرسمية لغات بإدارة شرق ال

( سنوات، وقامت الباحثة باستبعاد ?-=العمرية )( طفمة، من الفئة :>9( طفل، و);99)
الأطفال كثيري الغياب من مجتمع البحث، والذين يعانون من أي مشكلات؛ حيث بمغ 

رت منيم ( طفلًا وطفمة، وىم الأطفال الذين اختا:>:مجتمع البحث بعد تمك الإجراءات )
 الباحثة عينتي البحث التجريبية، والضابطة، بالإضافة إلى العينة الاستطلاعية. 

 )ب( عينة البحث الأساسية:

بالطريقة البحث قامت الباحثة باختيار عينة البحث الأساسية من مجتمع 
( طفلًا وطفمة، من روضة مصطفى النجار الرسمية لغات 8@العشوائية البسيطة؛ بمعدل )

شرق التعميمية في محافظة الإسكندرية، وتم تقسيميم إلى مجموعتين متساويتين  بإدارة
( 8>( طفلًا وطفمة، والأخرى تجريبية وقواميا )8>متكافئين، أحدىما ضابطة، قواميا )

 طفلًا وطفمة.

 )ج( عينة البحث الاستط عية:

خصائص قامت الباحثة باختيار أفراد العينة الاستطلاعية من أجل التأكد من ال
بالطريقة العشوائية البحث التي أعدتيا الباحثة، من مجتمع البحث السيكومترية لأدوات 
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( طفلًا وطفمة، من روضة مصطفى النجار الرسمية لغات بإدارة 9:8البسيطة، وبمغت )
 شرق التعميمية في محافظة الإسكندرية.

 )د( محددات اختيار العينة: 

عمى عدد من المحددات عمى النحو البحث  ارتكزت الباحثة في اختيارىا لعينة
 التالي: 

 أن يكونوا ممن أمضوا سنة عمى الأقل بالروضة.  .1

 ( سنوات. ?-=أن يكون عمرىم الزمني ) .0

 ألا يكونوا ممن يعانون من أي مشكلات، أو قصور. .3

 في العمر الزمني، ومستوى الذكاء. البحث أن يتكافا أفراد عينة  .4

 نة:)ه( التكافؤ بين أفراد العي

قامت الباحثة بإجراء التكافؤ بين أفراد العينة في متغيرات العمر الزمني، 
والذكاء، والمستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي، مستعينة بسجلات الأطفال بالروضة، 
والاختبارات والمقاييس التي طبقتيا الروضة عمى الأطفال الممتحقين بيا. ويوضح الجدول 

في العمر الزمني، والذكاء، والمستوى الاجتماعي البحث ة التالي تكافؤ أفراد عين
 لمعينتين المتساويتين: T.testالاقتصادي الثقافي باستخدام اختبار "ت" 

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة "ت" لتكافؤ أفراد : (1جدول رقم )
 مستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي في العمر الزمني، وال كال، والالبحث عينة 

الانحراف  متوسطال عددال المجموعة البعد
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 العمر الزمني
 9;.8 ?:.= 8> الضابطة

 غير دالة @8.9
 9;.8 @:.= 8> التجريبية



 د/ رشب اسمبعيم خهيم الاغب             فبعهية بعض أنشطة مراكز انتعهم انقبئمة عهى انتكوين  

 انفعبل نهبيئة انتعهيمية في تحقيق أهداف انتربية انوجدانية نطفم انروضة 
 

 

 و0202ينبير –انثبنى عشرانعدد  555

 

الانحراف  متوسطال عددال المجموعة البعد
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 مستوى الذكاء
 ==.> A9.=9 8> الضابطة

 غير دالة :?.8
 ?<.> ;=.<9 8> التجريبية

المستوى الاجتماعي 
 الاقتصادي الثقافي

 @A.; @@.@9 8> الضابطة
 غير دالة >>.9

 @A; ;.8.?9 8> التجريبية

  1.668( = 2.25قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة )

( والخاصة بالمتوسطات الحسابية 9أسفرت النتائج المدونة بالجدول رقم )
"ت" لمعمر الزمني، ونسبة الذكاء، والمستوى الاجتماعي  والانحرافات المعيارية وقيم

التجريبية والضابطة، عدم البحث الاقتصادي الثقافي، المستخدمين لمتكافؤ بين مجموعتي 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية 

لية عند مستوى دلالة والضابطة؛ حيث كانت قيمة "ت" المحسوبة أقل من مثيمتيا الجدو 
البحث (؛ مما يدل عمى تكافؤ مجموعتي @<<.9(، وقيمتيا )@?(، ودرجة حرية )=8.8)

 التجريبية والضابطة. 

التجريبية والضابطة في المفاىيم البحث كما قامت الباحثة بحساب تكافؤ عينتي 
ثة(، والجدول الوجدانية، باستخدام مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة )إعداد الباح

 .البحثالتالي يوضح نتائج تكافؤ عينتي 

 التجريبية والضابطة من أطفال تكافؤ عينتي البحث : (0رقم ) جدول
 عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة مرحمة الرياض 

الانحراف  المتوسط ن المجموعة المحور 
 المعياري

قيمة "ت"  التباين
 وبةالمحس

مستوى 
 الدلالة

 تسمية المشاعر
 0.112 0.335 5.1250 40 الضابطة

0.620 
غير دالة 

 0.148 0.385 5.1750 40 التجريبية (0.05عند )
غير دالة  0.457 0.071 0.267 5.0750 40 الضابطةالتعبير لفظيا عن 
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الانحراف  المتوسط ن المجموعة المحور 
قيمة "ت"  التباين المعياري

 وبةالمحس
مستوى 
 الدلالة

 (0.05عند ) 0.049 0.221 5.0500 40 التجريبية المشاعر
التعامل مع 

لمشاعر بطرق ا
 مختمفة

 0.000 0.001 5.0000 40 الضابطة
1.000 

غير دالة 
 0.025 0.158 5.0250 40 التجريبية (0.05عند )

فيم مشاعر 
 الآخرين

 0.071 0.267 5.0750 40 الضابطة
0.457 

غير دالة 
 0.049 0.221 5.0500 40 التجريبية (0.05عند )

ضبط الانفعالات 
 نحو الآخرين

 0.049 0.221 5.0500 40 ةالضابط
0.457 

غير دالة 
 0.071 0.267 5.0750 40 التجريبية (0.05عند )

إدراك أن المشاعر 
 متغيرة

 0.000 0.000 5.0000 40 الضابطة
1.000 

غير دالة 
 0.025 0.158 5.0250 40 التجريبية (0.05عند )

التعاطف نحو 
 الآخرين

 0.025 0.158 5.0250 40 الضابطة
0.582 

غير دالة 
 0.049 0.221 5.0500 40 التجريبية (0.05عند )

الاستقلالية في 
 الفصل

 0.049 0.221 5.0500 40 الضابطة
0.582 

غير دالة 
 0.025 0.158 5.0250 40 التجريبية (0.05عند )

المدافعة عن 
 الحقوق

 0.112 0.335 5.1250 40 الضابطة
0.350 

غير دالة 
 0.092 0.304 5.1000 40 ريبيةالتج (0.05عند )

 المقياس ككل
 0.358 0.599 45.5250 40 الضابطة

0.375 
غير دالة 

 0.353 0.594 45.5750 40 التجريبية (0.05عند )

 ،1.668( = 2.25(، ومستوى دلالة )78قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

 0.385( = 2.21ومستوى دلالة )

ن قيمة "ت" المحسوبة لمتوسطات درجات يتضح من الجدول السابق أ
أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم المجموعتين التجريبية والضابطة من 

الوجدانية لطفل الروضة في التطبيق القبمي بمغت في محور "تسمية المشاعر" 
(، ومحور "التعامل مع ?=>.8(، ومحور "التعبير لفظيا عن المشاعر" )8:<.8)

(، ومحور ?=>.8(، ومحور "فيم مشاعر الآخرين" )9.888مختمفة" ) المشاعر بطرق
(، ومحور "إدراك أن المشاعر متغيرة" ?=>.8"ضبط الانفعالات نحو الآخرين" )

(، ومحور "الاستقلالية في الفصل" :@=.8(، ومحور "التعاطف نحو الآخرين" )9.888)
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رجة الكمية لممقياس (، وفي الد8=;.8(، ومحور "المدافعة عن الحقوق" ):@=.8)
(، في @?(، وىم جميعاً أصغر من قيمتي "ت" الجدولية عند درجة حرية )=?;.8)

(؛ =@;.:( وقيمتيا )8.89(، ومستوى دلالة )@<<.9(، وقيمتيا )=8.8مستوى دلالة )
 مما يؤكد تكافؤ عينتي البحث التجريبية والضابطة في المفاىيم الوجدانية. 

 ثالثاً: أدوات البحث: 

 استخدمت الباحثة في البحث الحالي أداتين لتحقيق أىداف البحث، ىما: 

 )إعداد الباحثة(. مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة  (9

أنشددطة قائمددة عمددى التكددوين الفعددال لمبيئددة التعميميددة لتحقيددق أىددداف التربيددة الوجدانيددة  (:
 لطفل الروضة )إعداد الباحثة(.

 لطفل الروضة )إعداد الباحثة( )أ( مقياس المفاهيم الوجدانية

 ( الهدف من المقياس:1

ييدف المقياس الى التعرف عمى مدى قدرة الطفل عمى إدراك المفاىيم 
تسمية المشاعر، التعبير لفظيا عن المشاعر، التعامل مع الوجدانية، والمتمثمة في )

، إدراك أن المشاعر بطرق مختمفة، فيم مشاعر الآخرين، ضبط الانفعالات نحو الآخرين
(. المشاعر متغيرة، التعاطف نحو الآخرين، الاستقلالية في الفصل، المدافعة عن الحقوق

فقد قامت الباحثة بعد الاطلاع عمى المقاييس المرتبطة بالمفاىيم الوجدانية، وخصائص 
أطفال مرحمة الرياض، واحتياجاتيم، والتعبير عنيا بمجموعة من المفردات ذات الاختيار 

 دد من مجموعة صور أو رسوم تتناسب مع أطفال عينة البحث.من متع

 ( وصف المقياس:0

: ويحتوي عمى كراسة الجزل الأوليتكون المقياس من جزئين أساسيين ىما: 
الإجابة الخاصة بكل طفل، وتشتمل عمى بيانات الطفل الأساسية، ثم الجزء المصور من 

مى الميارات الخمسة الأساسية ( مفردة مصورة، مقسمة ع=>المقياس، والذي يضم )
                                                 

 ( 1انظر ملحق رقم.) 
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تسمية المشاعر، التعبير لفظيا عن المشاعر، التعامل مع المشاعر بطرق مختمفة، وىي: )
فيم مشاعر الآخرين، ضبط الانفعالات نحو الآخرين، إدراك أن المشاعر متغيرة، 

 (.التعاطف نحو الآخرين، الاستقلالية في الفصل، المدافعة عن الحقوق

 ات المقياس: ( صياغة مفرد3

تم صياغة مفردات المقياس بحيث تتكون كل مفردة من سؤال يمييا الصور 
)البدائل( التي سيختار منيا الطفل، وقد راعت الباحثة بعض الاعتبارات عند صياغة 

 أسئمة المقياس وىي أن تكون:

 .واضحة ودقيقة لا تحتمل أكثر من تفسير واحد 

  الطفل وتتضمن جانب التعمم.المعرفة المكونة ليا في حدود مستوى 

 .متبوعة بمتطمب واضح يتطمب إحدى البدائل التالية مباشرة 

 .البدائل مقنعة ومتجانسة مع السؤال 

 .ىناك من بين بدائل أسئمة الاختيار من متعدد بديل واحد صحيح فقط 

 .البدائل )الصور( واضحة المضمون بالنسبة لمطفل وبعيدة عن الغموض 

 مقياس:( تحميل مفردات ال4

  معام ت السهولة 

قبل إيجاد المعاملات السيكومترية لممقياس تم إيجاد معاملات السيولة لمفردات 
 ( نتائج معاملات السيولة عمى العينة الاستطلاعية.;المقياس ويوضح جدول )
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 الروضةمعام ت السهولة لمفردات مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل : (3) جدول

 تسمية المشاعر
التعبير لفظيا عن 

 المشاعر
التعامل مع المشاعر 

 بطرق مختمفة
 فيم مشاعر الآخرين

ضبط الانفعالات نحو 
 الآخرين

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

9 8.>@ 9 8.=< 9 8.?< 9 8.=< 9 8.>; 
: 8.>9 : 8.>9 : 8.>? : 8.>9 : 8.=< 
; 8.?< ; 8.?9 ; 8.>9 ; 8.?9 ; 8.>9 
< 8.?? < 8.=< < 8.>@ < 8.=< < 8.>9 
= 8.>9 = 8.>9 = 8.=< = 8.>9 = 8.=< 

إدراك أن المشاعر 
 متغيرة

 لحقوقالمدافعة عن ا الاستقلالية في الفصل التعاطف نحو الآخرين

 

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

رقم 
 المفردة

معامل 
 السيولة

9 8.=@ 9 8.>9 9 8.>< 9 8.=9 
: 8.=< : 8.=< : 8.>9 : 8.=< 
; 8.>9 ; 8.>9 ; 8.?9 ; 8.<@ 
< 8.?9 < 8.?? < 8.=< < 8.>9 
= 8.>@ = 8.=< = 8.>9 = 8.>9 

 معامل السهولة -1معامل الصعوبة = 

-@>.8( أن قيم معاملات السيولة تراوحت ما بين );يتضح من جدول )
-8<.8إذا كان معامل السيولة من )( وىي قيم معاملات ثبات مقبولة؛ حيث إن ??.8
ن كان من )>@.8 ( دل ذلك 9.8-=@.8( دل ذلك عمى أن السؤال معتدل السيولة، وا 

 ال سيل جداً. عمى أن السؤ 

  التمييز: )صدق العبارة(:معامل 

يعتبر معامل تمييز المفردة أو قدرتيا عمى التمييز دليلًا عمى صدقيا، وتدل 
 معامل التمييز إذا كان:

 تحذف الفقرة )تستبعد(.  8.9Aمعامل التمييز أقل من  -
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 ، فتعدل الفقرة. A;.8 - 8:.8معامل التمييز من  -

  .، فتقبل الفقرة8>.8معامل التمييز أكثر من  -

والجدول الآتي يوضح معاملات تمييز عبارات مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل 
 الروضة موضع البحث الحالي:

 معام ت تمييز مفردات مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة:(4) جدول

 تسمية المشاعر
التعبير لفظيا عن 

 المشاعر
المشاعر  التعامل مع

 بطرق مختمفة
 فيم مشاعر الآخرين

ضبط الانفعالات نحو 
 الآخرين

رقم 
 المفردة

معامل 
 التمييز

رقم 
 المفردة

معامل 
 التمييز

رقم 
 المفردة

معامل 
 التمييز

رقم 
 المفردة

معامل 
 التمييز

رقم 
 المفردة

معامل 
 التمييز

9 8.=;@ 9 8.=:@ 9 8.=?= 9 8.=99 9 8.<;@ 
: 8.==A : 8.<@A : 8.?:> : 8.?<? : 8.@8< 
; 8.>>; ; 8.==8 ; 8.=9> ; 8.?A@ ; 8.?@: 
< 8.<8? < 8.=89 < 8.<8@ < 8.>?; < 8.>;@ 
= 8.<@; = 8.=<@ = 8.<A? = 8.>?> = 8.<A? 

إدراك أن المشاعر 
 متغيرة

 المدافعة عن الحقوق الاستقلالية في الفصل التعاطف نحو الآخرين

 

رقم 
 المفردة

معامل 
 يزالتمي

رقم 
 المفردة

معامل 
 التمييز

رقم 
 المفردة

معامل 
 التمييز

رقم 
 المفردة

معامل 
 التمييز

> 8.>@? > 8.=@< > 8.<;> > 8.@8A 
? 8.>;9 ? 8.=?8 ? 8.><; ? 8.><? 
@ 8.=;< @ 8.=8A @ 8.>?> @ 8.?;8 
A 8.?:@ A 8.<<> A 8.>;@ A 8.>=8 
98 8.><? 98 8.?98 98 8.>?A 98 8.?<8 

( أن معاملات التمييز لمفردات مقياس المفاىيم الوجدانية >يتضح من جدول )
( وىي معاملات تمييز مقبولة تبين >8@.8 – ?8>.8لطفل الروضة تراوحت ما بين )

 قدرة المقياس عمى التمييز الجيد بين استجابات الأطفال عمى المفردات.

 



 د/ رشب اسمبعيم خهيم الاغب             فبعهية بعض أنشطة مراكز انتعهم انقبئمة عهى انتكوين  

 انفعبل نهبيئة انتعهيمية في تحقيق أهداف انتربية انوجدانية نطفم انروضة 
 

 

 و0202ينبير –انثبنى عشرانعدد  555

 

 ( الخصائص الإحصائية لممقياس:5

 دق المحتوى(صدق المقياس: )ص 

تم عرض المقياس في صورتو المبدئية عمى مجموعة من السادة المحكمين 
 لإبداء  رائيم واستجاباتيم في ضوء ما يمي:

 .مدى مناسبة الميارات المختارة لممرحمة العمرية 

 .مدى دلالة العبارات المستخدمة مع كل مفردة عمى المعنى المقصود 

 حثة لمطفل.مدى وضوح الصور التي اختارتيا البا 

 .إضافة ميارات أخري أو حذف ميارات غير مناسبة 

وتم حساب التكرارات والنسب المئوية لاتفاق المحكمين، وكان ىناك اتفاق عمى 
%( 8@بعض المفاىيم والعبارات والصور، وقد ارتضت الباحثة بالعبارات التي اتفق )

بقت الباحثة عمى جميع عمى الأقل من المحكمين عمييا، وحذف ما دون ذلك، وبذلك است
 مفردات المقياس، مع الأخذ في الاعتبار ملاحظات السادة المحكمين. 

  :الاتساق الداخمي 

وىو عبارة عن معامل الارتباط بين درجة كل مفردة ودرجة المحور الذي تنتمي 
 إليو المفردة، ثم درجة كل محور والدرجة الكمية للاختبار.

 معامل الارتباط بين درجة كل مفردة ودرجة المحور ال ي تنتمي إلي  المفردة:(5) جدول

 تسمية المشاعر
التعبير لفظيا عن 

 المشاعر
التعامل مع المشاعر 

 فهم مشاعر الآخرين بطرق مختمفة
ضبط الانفعالات نحو 

 الآخرين
رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

9 8.>8? 9 8.><; 9 8.>9; 9 8.><; 9 8.>9; 
: 8.=@A : 8.??9 : 8.>;; : 8.??9 : 8.>;; 
; 8.>:< ; 8.=A9 ; 8.?:; ; 8.=A9 ; 8.?:; 
< 8.=A8 < 8.?>? < 8.?A> < 8.?>? < 8.?A> 
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التعبير لفظيا عن  تسمية المشاعر
 المشاعر

التعامل مع المشاعر 
ضبط الانفعالات نحو  فهم مشاعر الآخرين بطرق مختمفة

 الآخرين
رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

= 8.><= = 8.=?< = 8.=?9 = 8.=?< = 8.=?9 
إدراك أن المشاعر 

 متغيرة
 المدافعة عن الحقوق الاستقلالية في الفصل التعاطف نحو الآخرين

 

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

> 8.>A@ > 8.=;; > 8.?<< > 8.=;; 
? 8.?>@ ? 8.?8: ? 8.>A> ? 8.?8: 
@ 8.=;: @ 8.?;: @ 8.>=? @ 8.?;: 
A 8.?=9 A 8.?99 A 8.>A9 A 8.?99 
98 8.?88 98 8.>8? 98 8.>8? 98 8.>8? 

( أن قيم معاملات الارتباط المحسوبة أكبر من القيمة =يتضح من جدول )
علاقة الارتباط بين ( مما يعنى قوة =8=.8( وىي )8.89الجدولية عند مستوى دلالة )

 درجة المفردة والدرجة الكمية لممقياس.

  :ثبات المقياس 

لمتأكد من ثبات مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة قامت الباحثة بحساب 
)فؤاد البيي السيد،  Alpha Cronbach Methodالثبات بطريقة معادلة ألفا كرونباك 

9AA: ،;:?ح المنطق العام لمثبات، والجدول التالي (، وىي معادلة تستخدم في إيضا
 المقياس...يوضح معاملات ثبدات 

 معام ت ثبات مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة: (6) جدول

 تسمية المشاعر
التعبير لفظيا عن 

 المشاعر
التعامل مع المشاعر 

 بطرق مختمفة
 فيم مشاعر الآخرين

و ضبط الانفعالات نح
 الآخرين

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

9 8.@=> 9 8.@:> 9 8.@=? 9 8.@=> 9 8.@:> 
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 تسمية المشاعر
التعبير لفظيا عن 

 المشاعر
التعامل مع المشاعر 

 بطرق مختمفة
 فيم مشاعر الآخرين

و ضبط الانفعالات نح
 الآخرين

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

: 8.@== : 8.@:? : 8.@=A : 8.@== : 8.@:? 
; 8.@=8 ; 8.@<8 ; 8.@=> ; 8.@=8 ; 8.@<8 
< 8.@>; < 8.@:< < 8.@=@ < 8.@>; < 8.@:A 
= 8.@=A = 8.@:= = 8.?<> = 8.@=A = 8.@:= 

إدراك أن المشاعر 
 متغيرة

 المدافعة عن الحقوق الاستقلالية في الفصل التعاطف نحو الآخرين

 

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 المفردة

معامل 
 الثبات

رقم 
 دةالمفر 

معامل 
 الثبات

> 8.@<@ > 8.@;: > 8.@>9 > 8.@<> 
? 8.@=9 ? 8.@;> ? 8.?@@ ? 8.@=9 
@ 8.@>@ @ 8.@>8 @ 8.@>; @ 8.@@? 
A 8.@=: A 8.@<9 A 8.@<> A 8.@=: 
98 8.@>= 98 8.@:A 98 8.@<; 98 8.@>= 

( أن مفردات محاور المقياس تتمتع بمعاملات ثبات <يتضح من جدول )
–8=@.8"تسمية المشاعر" بين )محور فعة؛ حيث تراوح معامل ثبات مفردات مرت

(، ومحور 8>@.8–>:@.8(، ومحور "التعبير لفظيا عن المشاعر" بين );<@.8
(، ومحور "فيم مشاعر A=@.8–<>?.8"التعامل مع المشاعر بطرق مختمفة" بين )

خرين" بين (، ومحور "ضبط الانفعالات نحو الآ;<@.8–8=@.8الآخرين" بين )
(، @<@.8–@>@.8(، ومحور "إدراك أن المشاعر متغيرة" بين )8>@.8–=:@.8)

(، ومحور "الاستقلالية في A–8.@>8:@.8ومحور "التعاطف نحو الآخرين" بين )
–<>@.8(، ومحور "المدافعة عن الحقوق" بين );<@.8–@@?.8الفصل" بين )

و يتضح أن مفردات المقياس (، ومن<A@.8(، وقد بمغ معامل المقياس ككل )?@@.8
تتمتع بمعامل ثبات مقبول، وفي نفس الوقت نجد أن معامل ثبات كل مفردة أقل من أو 
تساوى معامل ثبات البجعد الذى تنتمي إليو المفردة في حالة حذف المفردة؛ مما يؤكد أن 

 حذف المفردة يؤثر سمباً عمى البعد وبالتالي عمى المقياس.



جامعة اسيوط –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

___________________________________________________________ 

 

 و0202ينبير –انثبنى عشرانعدد  555

 مقياس:( تعميمات تطبيق ال6

 ىناك تعميمات يجب مراعاتيا عند تطبيق المقياس وىي: 

 المقيددداس عمدددى أطفدددال السدددنة الثانيدددة مدددن مرحمدددة الروضدددة والدددذين يتددددراوح  يطبدددق
 ( سنوات.?-=أعمارىم ما بين )

 المقيدددداس أول اليددددوم الدراسددددي؛ حيددددث يكددددون الطفددددل مددددازال مسددددتريحاً، ولددددم  يطبددددق
 يتعرض لأي ضغط أو إرىاق.

 بطريقة فردية.المقياس  يطبق 

  قبل عرض المقياس عمى الطفل قامت الباحثة بتعريف الطفدل بكيفيدة إنجداز وحدل
 من خلال كممات بسيطة ترشد الطفل لكيفية الحل. المفردات، وذلك

 .يمكن البدء بتطبيق أي مكون من مكونات المقياس الخمسة 

 ( نظام تقدير الدرجات وطريقة تصحيح المقياس:7

د طريقة الإجابة عمى المقياس وطريقة تصحيحو، حيث يقوم قامت الباحثة بتحدي
الطفل بمساعدة معممة الروضة بالإجابة عمى مفردات المقياس بصورة فردية. ومما يؤكد 
عميو أيضاً في تطبيق المقياس ضرورة مراعاة البدء بإقامة علاقة حميمة بين المعممة 

اء الميني الكفء بطبيعة الحال. والطفل المطبق عميو، دون أن يخل ذلك بمقتضيات الأد
كذلك الالتزام الحرفي بالتعبيرات المفظية التي صيغت بيا بنود المقياس، وتحصل الإجابة 
الصحيحة لكل ميارة رئيسة، وتعطي المعممة درجتان لكل إجابة صواب عمى عبارات 
ن المقياس، ودرجة واحدة في حالة الخطأ، وعمى ذلك تتراوح درجات ىذا المقياس بي

(<=- A8 درجة، وتدل الزيادة في الدرجات التي يحصل الطفل عمييا عمى مستوى )
 مرتفع من المفاىيم الوجدانية لدى الطفل، والعكس صحيح. 
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)ب( أنشطة قائمة عمى التكوين الفعال لمبيئة التعميمية لتحقيق أهداف التربية 
 الوجدانية لطفل الروضة )إعداد الباحثة(

البحث الحالي ىو "مجموعة من الخبرات المخططة التي  برنامج الأنشطة في
يمارسيا الأطفال من خلال مجموعة من الأنشطة، التي تسعى إلى تحقيق أىداف التربية 
الوجدانية لطفل الروضة. وقد راعت الباحثة عند بناء برنامج الأنشطة جوانب النمو 

نية، ومراعاة عند تصميم العقمي والوجداني عند الطفل، ويشبع حاجات الأطفال الوجدا
أنشطة البرنامج توجيو انتباه الطفل إلى جانب معين في النشاط، حتى لا يتشتت انتباىو، 
واستثارة تفكير الطفل، وحث  ذاكرة الطفل عمى  استرجاع الصور، والعمل عمى توسيع 
حساسو؛ حيث تتاح لو الفرصة من خلال الأنشطة أن يمعب ويجرى ويتعمم  خيالو وا 

، فيكون لو دور إيجابي في تعممو، وذلك بتوفير بيئة  تعميمية معتمدة عمى الأركان بنفسو
التعميمية والتي تكون محفزة لو، تعمل عمى الإبداع والمبادرة عند أطفال الروضة، وغنية 
بالموارد والأدوات والمثيرات المختمفة، والتي تدعو لمتساؤل والاكتشاف، مع إتاحة الفرص 

والتجريب والاكتشاف، وتوفير فرص للأطفال لممطابقة والمقارنة للأطفال لمفحص 
والتفاضل والتصنيف، مع الاىتمام بألعاب الكلام والأحجيات الكلامية، وقبول كل ما ىو  

 جديد من أفكار الأطفال وتقديرىا وعدم الاستخفاف بيا.

 ( أهمية البرنامج والحاجة إلي : 1

ة الذي يقوم عمى التكوين الفعال لمبيئة قامت الباحثة بإعداد برنامج الأنشط
التعميمية لتحقيق أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة من خلال تدريب أطفال مرحمة 

رقي الحس الوجداني لأطفال مرحمة الرياض مفاىيم التربية الوجدانية، والعمل عمى 
دراك تسمية المشاعر، والتعبير لفظيا عنالرياض المشاعر،  ، وذلك من خلال فيم وا 

والتعامل مع المشاعر بطرق مختمفة، وفيم مشاعر الآخرين، وضبط الانفعالات نحو 
دراك أن المشاعر متغيرة، والتعاطف نحو الآخرين، والاستقلالية في الفصل،  الآخرين، وا 
والمدافعة عن الحقوق. وقد وضع ىذا البرنامج وفقا لخطوات منظمة ومرتبة كل مرحمة 

 ف محدد. تيدف إلى تحقيق ىد
                                                 

 ( 2انظر ملحق رقم.) 
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 ( أهداف البرنامج: 0

يعمل برنامج الأنشطة عمى تحقيق عدة، أىداف منبثقة من اليدف العام لمبرنامج 
رقي الحس الوجداني لأطفال وىو تحقيق أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة، بغية 

. وينبثق من ىذا اليدف العام الأىداف الفرعية التالية؛ حيث يتوقع من مرحمة الرياض
 أطفال مرحمة الرياض المشاركين في البرنامج أن يكونوا قادرين عمي: 

 التعاون فيما بينيم. .1

 الثقة بالنفس والثقة بالآخرين. .0

 ىم.التحكم في مشاعر  .3

دراك تسمية المشاعر. .4  فيم وا 

 ضبط الانفعالات نحو الآخرين. .5

 التعاطف نحو الآخرين. .6

 المدافعة عن الحقوق. .7

 مج: ( خطوات إعداد وتنفي  البرنا3

استعانت الباحثة خلال إعداد محتوي برنامج الأنشطة بالإطار النظري 
والدراسات السابقة، والبرامج التي ىدفت إلى تحقيق أىداف التربية الوجدانية لطفل 
الروضة، وقد راعت الباحثة كافة الخطوات التي تؤدي في النياية إلى تحقيق اليدف 

 المرجو. 

 ( محتوى البرنامج: 4

لبرنامج عمى مجموعة من الأنشطة المنظمة والمخططة المعتمدة عمى يحتوي ا
البيئة التعميمية في أركانيا المختمفة مثل: )ركن المكتبة، ركن البناء واليدم، ركن الفن، 
ركن المنزل، ركن البحث والاكتشاف، ركن الحاسوب، ركن التخطيط، ركن الإدراك، ركن 

( نشاط، <;نشطة. ويتضمن برنامج الأنشطة من )المعب التمثيمي(، وما يرتبط بيم من أ
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بخلاف الجمسة الافتتاحية، والجمسة الختامية، مقسمة عمى تسع مراحل، تضم كل مرحمة 
( جمسات، وتعمل كل مرحمة عمى تحقيق ىدف معين، تسيم في الوصول إلى اليدف >)

 العام لمبرنامج.

 ( العرض عمى المحكمين: 5

ات البرنامج بعرضو عمى مجموعة من أعضاء قامت الباحثة بعد صياغة جمس
وذلك في المناىج وطرق تدريس الطفل، وتربية الطفل،  ىيئة التدريس المتخصصين

لمعرفة  رائيم بخصوص محتوى البرنامج، ومناسبتو لميدف الذي يقوم من أجمو، وعدد 
ميدف من الجمسات، والوقت المستغرق في البرنامج، والفنيات والأدوات ومدى مناسبتيا ل

%( من السادة المحكمين عمى صلاحية البرنامج لما بني من ?@البرنامج. وقد أقر )
 أجمو.

 ( زمن ومكان البرنامج: 6

تم تدريب أطفال الروضة عمى برنامج الأنشطة لتحقيق أىداف التربية الوجدانية 
بيق ( أسبوع؛ حيث تم تط;9لطفل الروضة في فترة زمنية قدرىا ثلاثة أشير تقريباً )

( دقيقة؛ حيث بدأ 8<البرنامج التدريبي بواقع ثلاث جمسات أسبوعياً، مدة الجمسة من )
( واستمر حتى الأسبوع 89A:التطبيق اعتباراً من الأسبوع الأول من شير فبراير )

(، وتم تطبيق برنامج الأنشطة بروضة مدرسة مصطفى 89A:الأخير من شير إبريل )
 رق التعميمية في محافظة الإسكندرية.النجار الرسمية لغات بإدارة ش

 رابعاً: خطوات البحث: 

 اتبعت الباحثة الخطوات التالية في سبيل القيام بيذه البحث وتنفيذه: 

اختيدددار أفدددراد العيندددة مدددن أطفدددال الروضدددة، وتقسددديميم إلدددى مجمدددوعتين متسددداويتين  .1
 متكافئين، أحدىما ضابطة، والأخرى تجريبية. 

عداد ا .0  لأدوات المستخدمة. تحديد وانتقاء وا 

                                                 
 ( 3ملحق رقم .) 
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 إجراء التكافؤ بين عينتي البحث الضابطة، والتجريبية. .3

إجدددراء القيددداس القبمدددي باسدددتخدام مقيددداس المفددداىيم الوجدانيدددة لطفدددل الروضدددة عمدددى  .4
 أفراد عينتي البحث الضابطة، والتجريبية. 

 تطبيق برنامج الأنشطة القائم عمى التكوين الفعال لمبيئدة التعميميدة لتحقيدق أىدداف .5
 التربية الوجدانية لطفل الروضة المستخدم عمى أفراد عينة البحث التجريبية. 

التطبيددق البعدددي باسددتخدام مقيدداس المفدداىيم الوجدانيددة لطفددل الروضددة عمددى أفددراد  .6
 عينتي البحث الضابطة، والتجريبية. 

إجددراء القيدداس التتبعددي باسددتخدام مقيدداس المفدداىيم الوجدانيددة لطفددل الروضددة عمددى  .7
 بحث التجريبية بعد مرور شير من انتياء البرنامج. عينة ال

 تصحيح الاستجابات وجدولة الدرجات واستخلاص النتائج ومناقشتيا.  .8

صددياغة بعددض التوصدديات التددي نبعددت ممددا أسددفر عنددو البحددث الددراىن مددن نتددائج  .9
 حتى يتسنى الاستفادة منيا. 

 خامساً: الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

لجة البيانات التي تم الحصول عمييا باستخدام مجموعة من قامت الباحثة بمعا
الأساليب الإحصائية بالاعتماد حزم البرامج الإحصائية لمعموم الاجتماعية والمعروفة 

 ، وذلك لاحتساب الآتي:SPSS-17اختصاراً 

 المتوسط الحسابي.  .1

 الانحراف المعياري.  .0

 اختبار "ت".  .3

 معاملات الارتباط "بيرسون".  .4

 ثبات بطريقة )ألفا كرونباخ(. حساب ال .5

 براون(.  -حساب الثبات بطريقة )سبيرمان .6
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 الصدق العاممي.  .7

 سادساً: نتائج البحث:

 )أ( عرض نتائج الفرض الأول: 

توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ”ينص الفرض الأول عمى أنو: 
طفال مرحمة ( بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة من أ2.25)

الرياض عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة في التطبيق البعدي )بعد تطبيق 
 .“برنامج الأنشطة عمى أفراد المجموعة التجريبية فقط(، لصالح المجموعة التجريبية

يوضح الجدول التالي البيانات الإحصائية اللازمة لحساب قيمة "ت" بين 
أطفال مرحمة الرياض عمى لتجريبية والضابطة من متوسطات درجات المجموعتين ا

بعد تطبيق برنامج الأنشطة الذي يعمل عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة 
 عمى أفراد المجموعة التجريبية فقط: أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة تحقيق 

 جموعتين التجريبية والضابطة درجات المقيمة "ت" لمتوسط : ( 7) جدول
 في التطبيق البعديمقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة عمى 

 متوسطال ن المجموعة المحور 
الانحراف 
 المعياري

 التباين
قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 تسمية المشاعر
 0.131 362. 5.150 40 الضابطة

دالة عند  17.517
 0.472 687. 7.300 40 التجريبية (0.01)

التعبير لفظيا عن 
 المشاعر

 0.071 267. 5.075 40 الضابطة
17.436 

دالة عند 
 0.551 742. 7.250 40 التجريبية (0.01)

التعامل مع المشاعر 
 بطرق مختمفة

 0.000 000. 5.000 40 الضابطة
19.189 

دالة عند 
 0.537 733. 7.225 40 التجريبية (0.01)

 لآخرينفيم مشاعر ا
 0.092 304. 5.100 40 الضابطة

15.121 
دالة عند 

 0.661 813. 7.175 40 التجريبية (0.01)
ضبط الانفعالات 

 نحو الآخرين
 0.049 221. 5.050 40 الضابطة

18.201 
دالة عند 

 0.471 686. 7.125 40 التجريبية (0.01)
إدراك أن المشاعر 

 متغيرة
 0.000 000. 5.000 40 الضابطة

18.332 
دالة عند 

 0.602 776. 7.250 40 التجريبية (0.01)
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التعاطف نحو 
 الآخرين

 0.049 221. 5.050 40 الضابطة
16.703 

دالة عند 
 0.554 744. 7.100 40 التجريبية (0.01)

الاستقلالية في 
 الفصل

 0.000 000. 5.000 40 الضابطة
19.189 

دالة عند 
 0.537 733. 7.225 40 التجريبية (0.01)

 المدافعة عن الحقوق
 0.112 335. 5.125 40 الضابطة

17.177 
دالة عند 

 0.500 707. 7.250 40 التجريبية (0.01)

 المقياس ككل
 0.254 504. 45.550 40 الضابطة

44.015 
دالة عند 

 7.475 2.734 64.900 40 التجريبية (0.01)

، ومســـتوى دلالـــة 1.668( = 2.25(، ومســـتوى دلالـــة )78قيمـــة "ت" الجدوليـــة عنـــد درجـــة حريـــة )
(2.21 = )0.385 

يوضح الجدول السابق أن قيمة "ت" المحسوبة لمتوسطات درجات المجموعتين 
أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل التجريبية والضابطة من 

ىداف التربية الوجدانية أبعد تطبيق برنامج الأنشطة الذي يعمل عمى تحقيق الروضة 
"تسمية المشاعر" عمى أفراد المجموعة التجريبية فقط بمغت في محور لطفل الروضة 

(، ومحور "التعامل مع <;>.?9(، ومحور "التعبير لفظيا عن المشاعر" )?9=.?9)
(، 9:9.=9(، ومحور "فيم مشاعر الآخرين" )9A.9@Aالمشاعر بطرق مختمفة" )
(، ومحور "إدراك أن المشاعر متغيرة" 89:.@9نحو الآخرين" ) ومحور "ضبط الانفعالات

(، ومحور "الاستقلالية في ;8?.<9(، ومحور "التعاطف نحو الآخرين" ):;;.@9)
وفي الدرجة الكمية (، ??9.?9(، ومحور "المدافعة عن الحقوق" )9A.9@Aالفصل" )
(، @?د درجة حرية )(، وىم جميعاً أكبر من قيمتي "ت" الجدولية عن=89.>>لممقياس )

( وقيمتيا 8.89(، ومستوى دلالة )@<<.9(، وقيمتيا )=8.8في مستوى دلالة )
 (؛ مما يدعو لتحقق الفرض الأول لمبحث الحالي. =@;.:)

والرسم البياني التالي يوضح الفرق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية 
في يم الوجدانية لطفل الروضة أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىوالضابطة من 

أىداف التربية التطبيق البعدي، بعد تطبيق برنامج الأنشطة الذي يعمل عمى تحقيق 
 عمى أفراد المجموعة التجريبية فقط. الوجدانية لطفل الروضة 
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 ( 1) شكل
 أطفال من المجموعتين التجريبية والضابطة الفرق بين متوسطات درجات 

 في التطبيق البعديمرحمة الرياض عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة 

من الشكل السابق يتضح أنو ىناك فروق بين متوسطات درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة من أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل 

عمى أفراد المجموعة التجريبية برنامج الأنشطة  الروضة في التطبيق البعدي )بعد تطبيق
 فقط(، لصالح المجموعة التجريبية، وبالتالي يتضح ثبوت الفرض الأول لمبحث الحالي.

 )ب( عرض نتائج الفرض الثاني ومناقشتها: 

توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ”ينص الفرض الثاني عمى أنو: 
موعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض في ( بين متوسطات درجات المج2.25)

القياسين القبمي والبعدي عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة، لصالح 
 .“القياس البعدي
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يوضح الجدول التالي البيانات الإحصائية اللازمة لحساب قيمة "ت" بين 
سين القبمي في القياأطفال مرحمة الرياض متوسطات درجات المجموعة التجريبية من 

 : عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضةوالبعدي 

 ( 8) جدول
 القياسين القبمي والبعدي لأفراد المجموعة قيمة "ت" لمتوسط درجات 

 أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضةالتجريبية من 

 متوسطال ن القياس المحور 
الانحراف 
 المعياري

 التباين
قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 تسمية المشاعر
 0.148 0.385 5.175 40 القبمي

دالة عند  17.744
 0.472 0.687 7.3 40 البعدي (0.01)

التعبير لفظيا عن 
 المشاعر

 0.049 0.221 5.05 40 القبمي
17.591 

دالة عند 
 0.551 0.742 7.25 40 البعدي (0.01)

التعامل مع المشاعر 
 بطرق مختمفة

 0.025 0.158 5.025 40 القبمي
19.238 

دالة عند 
 0.538 0.733 7.225 40 البعدي (0.01)

 فيم مشاعر الآخرين
 0.049 0.221 5.05 40 القبمي

16.343 
دالة عند 

 0.661 0.813 7.175 40 البعدي (0.01)
ضبط الانفعالات نحو 

 الآخرين
 0.071 0.267 5.075 40 القبمي

16.562 
دالة عند 

 0.471 0.686 7.125 40 البعدي (0.01)
إدراك أن المشاعر 

 متغيرة
 0.025 0.158 5.025 40 القبمي

18.334 
دالة عند 

 0.603 0.776 7.25 40 البعدي (0.01)
التعاطف نحو 

 الآخرين
 0.049 0.221 5.05 40 القبمي

16.562 
دالة عند 

 0.554 0.744 7.1 40 البعدي (0.01)

 الاستقلالية في الفصل
 0.025 0.158 5.025 40 القبمي

19.238 
دالة عند 

 0.538 0.733 7.225 40 البعدي (0.01)

 المدافعة عن الحقوق
 0.092 0.304 5.1 40 القبمي

17.668 
دالة عند 

 0.500 0.707 7.25 40 البعدي (0.01)

 المقياس ككل
 0.353 0.594 45.575 40 القبمي

دالة عند  41.841
 7.477 2.734 64.9 40 البعدي (0.01)
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، ومســـتوى دلالـــة 1.685( = 2.25(، ومســـتوى دلالـــة )39قيمـــة "ت" الجدوليـــة عنـــد درجـــة حريـــة )
(2.21 = )0.404 

يوضح الجدول السابق أن قيمة "ت" المحسوبة لمتوسطات درجات المجموعة 
في ة الرياض عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة أطفال مرحمالتجريبية من 

(، ومحور "التعبير >>?.?9"تسمية المشاعر" )القياسين القبمي والبعدي بمغت في محور 
(، ومحور "التعامل مع المشاعر بطرق مختمفة" A9=.?9لفظيا عن المشاعر" )

(9A.:;@( "ومحور "فيم مشاعر الآخرين ،)ومحور "ضبط ا;>;.<9 ،) لانفعالات نحو
(، ومحور >;;.@9(، ومحور "إدراك أن المشاعر متغيرة" ):<=.<9الآخرين" )

(، @;:.9A(، ومحور "الاستقلالية في الفصل" ):<=.<9"التعاطف نحو الآخرين" )
(، 9>@.9>وفي الدرجة الكمية لممقياس )(، @<<.?9ومحور "المدافعة عن الحقوق" )

(، في مستوى دلالة A;جدولية عند درجة حرية )وىم جميعاً أكبر من قيمتي "ت" ال
(؛ مما يدعو >:>.:( وقيمتيا )8.89(، ومستوى دلالة )=@<.9(، وقيمتيا )=8.8)

 لتحقق الفرض الثاني لمبحث الحالي. 

والرسم البياني التالي يوضح الفرق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية 
في القياسين م الوجدانية لطفل الروضة أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيمن 

 القبمي والبعدي. 

 

 

 

 

 

 

 



جامعة اسيوط –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

___________________________________________________________ 

 

 و0202ينبير –انثبنى عشرانعدد  555

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 0) شكل
 القياسين القبمي والبعدي لأفراد المجموعة الفرق بين متوسطات درجات 

 أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضةالتجريبية من 

ضح أنو ىناك فرق بين متوسطات درجات القياسين القبمي من الشكل السابق يت
والبعدي لأفراد المجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم 
الوجدانية لطفل الروضة، لصالح القياس البعدي، وبالتالي يتضح ثبوت الفرض الثاني 

 لمبحث الحالي.

 )ج( عرض نتائج الفرض الثالث ومناقشتها: 

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى ”ص الفرض الثالث عمى أنو: ين
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة من أطفال مرحمة الرياض 2.25دلالة )

 .“في القياسين القبمي والبعدي عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة

ة "ت" بين يوضح الجدول التالي البيانات الإحصائية اللازمة لحساب قيم
في القياسين القبمي أطفال مرحمة الرياض من الضابطة متوسطات درجات المجموعة 

 : عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضةوالبعدي 
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 ( 9) جدول
 القياسين القبمي والبعدي لأفراد المجموعة قيمة "ت" لمتوسط درجات 

 اض عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضةأطفال مرحمة الريمن الضابطة 

 متوسطال ن القياس المحور 
الانحراف 
 المعياري

 التباين
قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 تسمية المشاعر
 0.112 335. 5.125 40 القبمي

1.000 
غير دالة عند 

 0.131 362. 5.150 40 البعدي (0.05)
التعبير لفظيا عن 

 المشاعر
 0.071 267. 5.075 40 ميالقب

0.031 
غير دالة عند 

 0.071 267. 5.075 40 البعدي (0.05)
التعامل مع المشاعر 

 بطرق مختمفة
 0.000 001. 5.005 40 القبمي

0.023 
غير دالة عند 

 0.000 000. 5.000 40 البعدي (0.05)

 فيم مشاعر الآخرين
 0.071 267. 5.075 40 القبمي

1.000 
عند  غير دالة

 0.092 304. 5.100 40 البعدي (0.05)
ضبط الانفعالات 

 نحو الآخرين
 0.049 221. 5.050 40 القبمي

0.051 
غير دالة عند 

 0.049 221. 5.055 40 البعدي (0.05)
إدراك أن المشاعر 

 متغيرة
 0.000 000. 5.000 40 القبمي

0.039 
غير دالة عند 

 0.000 000. 5.005 40 البعدي (0.05)
التعاطف نحو 

 الآخرين
 0.025 158. 5.025 40 القبمي

1.000 
غير دالة عند 

 0.049 221. 5.050 40 البعدي (0.05)
الاستقلالية في 

 الفصل
 0.049 221. 5.050 40 القبمي

1.433 
غير دالة عند 

 0.000 000. 5.000 40 البعدي (0.05)

 المدافعة عن الحقوق
 0.112 335. 5.125 40 القبمي

0.041 
غير دالة عند 

 0.112 335. 5.130 40 البعدي (0.05)

 المقياس ككل
 0.358 599. 45.525 40 القبمي

غير دالة عند  0.443
 0.254 504. 45.550 40 البعدي (0.05)

، ومســـتوى دلالـــة 1.685( = 2.25(، ومســـتوى دلالـــة )39قيمـــة "ت" الجدوليـــة عنـــد درجـــة حريـــة )
(2.21 = )0.404 

يوضح الجدول السابق أن قيمة "ت" المحسوبة لمتوسطات درجات المجموعة 
في أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة من الضابطة 
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(، ومحور "التعبير 9.888"تسمية المشاعر" )القياسين القبمي والبعدي بمغت في محور 
(، ;:8.8لتعامل مع المشاعر بطرق مختمفة" )(، ومحور "ا9;8.8لفظيا عن المشاعر" )

(، ومحور "ضبط الانفعالات نحو الآخرين" 9.888ومحور "فيم مشاعر الآخرين" )
(، ومحور "التعاطف نحو A;8.8(، ومحور "إدراك أن المشاعر متغيرة" )9=8.8)

(، ومحور "المدافعة عن ;;>.9(، ومحور "الاستقلالية في الفصل" )9.888الآخرين" )
(، وىم جميعاً أصغر من قيمتي ;>>.8وفي الدرجة الكمية لممقياس )(، 9>8.8حقوق" )ال

(، =@<.9(، وقيمتيا )=8.8(، في مستوى دلالة )A;"ت" الجدولية عند درجة حرية )
(؛ مما يدعو لتحقق الفرض الثالث لمبحث >:>.:( وقيمتيا )8.89ومستوى دلالة )

الضابطة فرق بين متوسطات درجات المجموعة الحالي. والرسم البياني التالي يوضح ال
في القياسين أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة من 

 القبمي والبعدي. 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 3) شكل
 القياسين القبمي والبعدي لأفراد المجموعة الفرق بين متوسطات درجات 

 ة الرياض عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضةأطفال مرحم منالضابطة 
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يتضح من الشكل السابق أنو لا توجد فروق منطقية بين متوسطات درجات 
القياسين القبمي والبعدي لأفراد المجموعة الضابطة من أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس 

 لمبحث الحالي. المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة، وبالتالي يتضح ثبوت الفرض الثالث

 )د( عرض نتائج الفرض الرابع ومناقشتها: 

توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ”ينص الفرض الرابع أنو: 
( بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض في 2.25)

مرور القياسين البعدي والتتبعي عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضة )بعد 
 .“شهر من تطبيق برنامج الأنشطة( لصالح القياس التتبعي

يوضح الجدول التالي البيانات الإحصائية اللازمة لحساب قيمة "ت" بين 
في القياسين البعدي أطفال مرحمة الرياض متوسطات درجات المجموعة التجريبية من 

 : والتتبعي عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة

 ( 12) جدول
 القياسين القبمي والبعدي لأفراد المجموعة قيمة "ت" لمتوسط درجات 

 أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضةالتجريبية من 

 المتوسط ن القياس المحور 
الانحراف 
 المعياري

 التباين
قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 اعرتسمية المش
 0.472 687. 7.300 40 البعدي

2.082 
دالة عند 

 0.503 709. 7.400 40 التتبعي (0.01)
التعبير لفظيا عن 

 المشاعر
 0.551 742. 7.250 40 البعدي

1.955 
دالة عند 

 0.548 740. 7.375 40 التتبعي (0.01)
التعامل مع المشاعر 

 بطرق مختمفة
 0.538 733. 7.225 40 البعدي

2.296 
دالة عند 

 0.408 639. 7.450 40 التتبعي (0.01)

 فيم مشاعر الآخرين
 0.661 813. 7.175 40 البعدي

2.243 
دالة عند 

 0.599 774. 7.375 40 التتبعي (0.01)
ضبط الانفعالات نحو 

 الآخرين
 0.471 686. 7.125 40 البعدي

2.687 
دالة عند 

 0.343 586. 7.375 40 التتبعي (0.01)
دالة عند  2.623 0.603 776. 7.250 40 البعديإدراك أن المشاعر 
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 المتوسط ن القياس المحور 
الانحراف 
 المعياري

 التباين
قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 (0.01) 0.503 709. 7.400 40 التتبعي متغيرة

 التعاطف نحو الآخرين
 0.554 744. 7.100 40 البعدي

2.926 
دالة عند 

 0.503 709. 7.400 40 التتبعي (0.01)

 الاستقلالية في الفصل
 0.538 733. 7.225 40 البعدي

3.569 
دالة عند 

 0.343 586. 7.625 40 التتبعي (0.01)

 المدافعة عن الحقوق
 0.500 707. 7.250 40 البعدي

3.134 
دالة عند 

 0.353 594. 7.575 40 التتبعي (0.01)

 المقياس ككل
 7.477 2.734 64.900 40 البعدي

7.650 
دالة عند 

 6.281 2.506 66.975 40 التتبعي (0.01)

، ومســـتوى دلالـــة 1.685( = 2.25(، ومســـتوى دلالـــة )39قيمـــة "ت" الجدوليـــة عنـــد درجـــة حريـــة )
(2.21 = )0.404 

يوضح الجدول السابق أن قيمة "ت" المحسوبة لمتوسطات درجات المجموعة 
في أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة التجريبية من 

(، ومحور "التعبير :@8.:"تسمية المشاعر" )بمغت في محور تبعي والتالقياسين البعدي 
(، <A:.:(، ومحور "التعامل مع المشاعر بطرق مختمفة" )==A.9لفظيا عن المشاعر" )

(، ومحور "ضبط الانفعالات نحو الآخرين" ;>:.:ومحور "فيم مشاعر الآخرين" )
ور "التعاطف نحو (، ومح;:<.:(، ومحور "إدراك أن المشاعر متغيرة" )?@<.:)

(، ومحور "المدافعة عن A<=.;(، ومحور "الاستقلالية في الفصل" )<:A.:الآخرين"  )
(، وىم جميعاً أكبر من قيمة 8=<.?وفي الدرجة الكمية لممقياس )(، >;9.;الحقوق" )

(؛ مما =@<.9(، وقيمتيا )=8.8(، في مستوى دلالة )A;"ت" الجدولية عند درجة حرية )
 الفرض الرابع لمبحث الحالي. يدعو لتحقق 

والرسم البياني التالي يوضح الفرق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية 
في القياسين أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل الروضة من 

 . والتتبعيالبعدي 
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 ( 4) شكل
 لأفراد المجموعة والتتبعي القياسين البعدي  الفرق بين متوسطات درجات

 أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاهيم الوجدانية لطفل الروضةالتجريبية من 

البعدي من الشكل السابق يتضح أنو ىناك فرق بين متوسطات درجات القياسين 
ىيم والتتبعي لأفراد المجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفا

الوجدانية لطفل الروضة، لصالح القياس التتبعي، وبالتالي يتضح ثبوت الفرض الرابع 
 لمبحث الحالي.

 سابعاً: مناقشة النتائج:

يتضح من استعراض نتائج البحث في فرضو الأربعة تفوق المجموعة التجريبية 
بيق القبمي عمى الضابطة في التطبيق البعدي، وتفوق التطبيق البعدي والتتبعي عمى التط

لممجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض في مقياس المفاىيم الوجدانية لطفل 
الروضة )بعد تطبيق برنامج الأنشطة عمى أفراد المجموعة التجريبية فقط(، وىذا يدلل 
عمى تأثير برنامج الأنشطة الإيجابي في تحقيق أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة 
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ة التجريبية، الأمر الذي يرجع إلى احتواء برنامج الأنشطة عمى عديد من لأفراد المجموع
الخبرات المخططة في صورة أنشطة يمارسيا الأطفال، والتي عممت عمى تفجير طاقاتيم 
مكاناتيم واستعداداتيم الفطرية، وعممت عل تنمية تسمية المشاعر، والتعبير لفظيا عن  وا 

ق مختمفة، وفيم مشاعر الآخرين، وضبط المشاعر، والتعامل مع المشاعر بطر 
دراك أن المشاعر متغيرة، والتعاطف نحو الآخرين،  الانفعالات نحو الآخرين، وا 
والاستقلالية في الفصل، والمدافعة عن الحقوق. وتتفق ما توصمت إليو نتائج الفرض 
الأول لمبحث الحالي مع نتائج عديد من الدراسات مثل دراسة كل من: ممكة أبيض 

(9AA=( فاتن الفضل ،)ويتنغتون"، و"فوليد" 9:>9" ،)هWhitington, Folyd 
(:88A ،) "بروير"Bruer (:898 ،)( شانكر" 899:فوزية الكبيسي" ،)Shanker 
 Stine(، "ستين" =89:(، محمد الحربي )>89:(، ىناء حسين محمود ):89:)
تنمية كثير من الميارات لدى  (، في فعالية البيئة التعميمية، والأركان التعميمية في?89:)

طفل الروضة؛ حيث تعمل البيئة التعميمية في رياض الأطفال عمى استثارة دافعية 
الأطفال نحو التعمم، ومن ثم تنمية الطفل من جميع جوانبو العقمية والنفسية والحركية، لما 

 تقدمو ىذه الأركان من معرفة تتناسب وحاجات الطفل وقدراتو. 

وصل إليو البحث من النتائج عن أىمية أنشطة الروضة والأركان كما تتفق ما ت
التعميمية لطفل الروضة، والتي تعمل عمى إتاحة الفرص للأطفال لمفحص والتجريب 
والاكتشاف، وتوفير فرص للأطفال لممطابقة والمقارنة والتفاضل والتصنيف، والاىتمام 

جديد من أفكار الأطفال وتقديرىا.  بألعاب الكلام والأحجيات الكلامية، وقبول كل ما ىو
(، عبير ?9AAوىذا ما أكدتو عديد من الدراسات مثل دراسة كل من: فرماوي فرماوي )

(، عبد 898:(، ساىرة طراونة )898:(، أسامة عبيدات );88:اليولي، سموى جوىر )
(، صفاء محمد >89:(، زىرية عبد الحق، ىناء الفمفمي ):89:الناصر الشبراوي )

 Diamond, Hopson(، "دياموند"، و"ىوبسون" =89:(، نيممي العطار )=89:)
(، والتي بينت أىمية الأركان التعميمية في التنوع الذي توفره لمطفل والمدى الواسع @89:)

من الأنشطة التي تضمن تحقيق أىداف نمائية لطفل الروضة في المجلات المختمفة، كما 
إتاحة الفرصة أمام كل طفل ليحقق أىداف التعمم،  تسيم الأركان التعميمية المتنوعة في
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وتوفر التعمم والمعب الحر في الأركان فرصاً أمام الأطفال لتطوير قدرتيم عمى التعمم 
 والاكتشاف الذاتي. 

وقد بينت نتائج البحث الحالي فعالية برنامج الأنشطة في تحقيق أىداف التربية 
التجريبية؛ حيث راعت الباحثة عند بناء الوجدانية لطفل الروضة لأفراد المجموعة 

البرنامج جوانب النمو العقمي والوجداني عند الطفل، والذي يشبع حاجات الأطفال 
الوجدانية، مع مراعاة توجيو انتباه الطفل إلى جانب معين في النشاط، حتى لا يتشتت 

والعمل عمى  انتباىو، واستثارة تفكير الطفل، وحث  ذاكرة الطفل عمى  استرجاع الصور،
حساسو؛ حيث تتاح لو الفرصة من خلال الأنشطة أن يمعب ويجرى ويتعمم  توسيع خيالو وا 
بنفسو، فيكون لو دور إيجابي في تعممو، وذلك بتوفير بيئة  تعميمية محفزة تحسن الإبداع 
والمبادرة عند أطفال الروضة، وغنية بالموارد والأدوات والمثيرات المختمفة، والتي تدعو 

تساؤل والاكتشاف. وىذا ما أكدتو عديد من الدراسات مثل دراسة كل من: سمية حجازي لم
(، سمير عبد الوىاب <88:(، سامية الخشاب )<88:ه(، خالد عبد المنعم )?9>9)
(، صلاح عبد ?88:(، جمال الخطيب، منى الحديدي )<88:(، سيير أحمد )<88:)

Corycooper, Debby (:88? ،)ي" (، "كوريكوبر"، و"دوب?88:الرازق، سعيد عمي )
ىد(، رشا أبو السعود 8;>9ه(، علاء الدين أبو مصطفى )A:>9محمد الشيري )

(، ليمى السيد، نادية :89:(، ليمى السيد، و خرون ):89:(، عبد الله السيمي )898:)
(، أنيسة مكي :89:) Daniela, Michael(، "دانييلا"، و"مايكل" :89:السيد )

(، "ماك فرسون" >89:(، عمي الجوارنة );89:) Chipongianجيان" (، "شيبون;89:)
McPherson (:89>( ثريا جندابى، سميرة البدري ،):89:(، فيفي توفيق )?89@ ،)

 ,Diamond(، "دياموند"، و"ىوبسون" @89:مشاعل المرواني، عبد الله الشيري )
Hopson (:89@( محمود بدوي، سماح محمد ،):89A.) 

البحث الحالي بقاء أثر برنامج الأنشطة عمى أطفال المجموعة وبينت نتائج 
التجريبية من أطفال مرحمة الرياض بعد مرور شير من تطبيق برنامج الأنشطة، وىذا 
أيضاً بدييي لكون البرنامج عمل عمى تطوير أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة 

مة ومخططة قائمة عمى الأركان أفراد المجموعة التجريبية، لما يحتويو من أنشطة منظ
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الاىتمام بالنشاط الذاتي لمطفل، والتركيز التعميمية في البيئة التعميمية، والتي عممت عمى 
عمى أن يتعمم الطفل بنفسو، والتركيز عمى المفاىيم الوجدانية، والاىتمام بالنمو الشامل 

ما توصمت إليو  وتتفق، مميء بالمحبة والعطف. في جو أسري أليفوالتكامل لمطفل، 
(، 898:نتائج البحث مع نتائج عديد من الدراسات مثل دراسة كل من: أسامة عبيدات )

(، ساىرة طراونة 898:ىد(، رشا أبو السعود )8;>9علاء الدين أبو مصطفى )
(، عبد الله السيمي 899:(، فوزية الكبيسي )898:) Bruer(، "بروير" 898:)
(، ليمى السيد، :89:(، ليمى السيد، و خرون ):89:(، عبد الناصر الشبراوي ):89:)

(، "شانكر" :89:) Daniela, Michael(، "دانييلا"، و"مايكل" :89:نادية السيد )
Shanker (:89:( أنيسة مكي ،):شيبونجيان" ;89" ،)Chipongian (:89; ،)

 (، ىناء حسين محمود>89:(، عمي الجوارنة )>89:زىرية عبد الحق، ىناء الفمفمي )
(، =89:(، نيممي العطار )=89:(، محمد الحربي )=89:(، صفاء محمد )>89:)

(، "ستين" ?89:(، ثريا جندابى، سميرة البدري )<89:) McPherson"ماك فرسون" 
Stine (:89?( فيفي توفيق ،):89:(، مشاعل المرواني، عبد الله الشيري )@89@ ،)

محمود بدوي، سماح محمد  Diamond, Hopson (:89@،)"دياموند"، و"ىوبسون" 
(:89A.) 

 ثامناً: مستخمص نتائج البحث:
من استعراض نتائج البحث ومناقشتيا يمكن استخلاص ما توصل إليو البحث 

 في الآتي:
توجددد فددروق دالددة إحصددائيا بددين متوسددطات درجددات المجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة  (9

لطفدل الروضدة فدي التطبيدق من أطفال مرحمة الرياض عمى مقياس المفاىيم الوجدانيدة 
البعدددي )بعددد تطبيددق برنددامج الأنشددطة عمددى أفددراد المجموعددة التجريبيددة فقددط(، لصددالح 

 المجموعة التجريبية.

توجدددد فدددروق دالدددة إحصدددائيا بدددين متوسدددطات درجدددات المجموعدددة التجريبيدددة مدددن أطفدددال  (:
طفدددل مرحمددة الريدداض فدددي القياسددين القبمدددي والبعدددي عمدددى مقيدداس المفددداىيم الوجدانيددة ل

 الروضة، لصالح القياس البعدي. 
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لا توجدد فددروق دالدة إحصددائيا بددين متوسدطات درجددات المجموعددة الضدابطة مددن أطفددال  (;
مرحمددة الريدداض فدددي القياسددين القبمدددي والبعدددي عمدددى مقيدداس المفددداىيم الوجدانيددة لطفدددل 

 الروضة. 
توجدددد فدددروق دالدددة إحصدددائيا بدددين متوسدددطات درجدددات المجموعدددة التجريبيدددة مدددن أطفدددال  (>

مرحمددة الريدداض فددي القياسددين البعدددي والتتبعددي عمددى مقيدداس المفدداىيم الوجدانيددة لطفددل 
 الروضة )بعد مرور شير من تطبيق برنامج الأنشطة( لصالح القياس التتبعي. 

 تاسعاً: توصيات البحث:
من خلال ما توصل إليو البحث من نتائج يمكن لمباحثة وضع بعض التوصيات 

يم في تحقيق أىداف التربية الوجدانية لطفل الروضة من خلال التربوية التي يمكن أن تس
 أنشطة مراكز التعمم القائمة عمى التكوين الفعال لمبيئة التعميمية، وتوصي الباحثة بالآتي:

تحقيددددق اىددددداف التربيددددة الوجدانيددددة مددددن خددددلال أنشددددطة تناسددددب الأطفددددال بطددددرق شدددديقة  (9
 وجذابة.

بمراكدز الدتعمم والبيئدة التعميميدة الفعالدة   ضرورة الاىتمدام مدن القدائمين عمدى الروضدات (:
عداده بالتجييزات والوسائل والمعدات المناسبة لتنمية المفاىيم الوجدانية  وا 

توعيدددة القدددائمين بأىميدددة التربيدددة الوجدانيدددة واىميدددة ادراجيدددا فدددي  بدددرامج مرحمدددة ريددداض  (;
 الأطفال 

نيدة مدن خدلال البيئدات الاىتمام بوضع معايير محددة لاكساب الاطفال المفاىيم الوجدا (>
 التعميمية الفعالة

 عاشراً: البحوث المقترحة:

في ضوء ما تقدم يمكن أن نقدم بعض النقاط التي يمكن أن تصمح امتداداً 
 لمبحث الحالي: 

 بحث حول تدريب الطفل عمى حل المشكلات من خلال أنشطة مقننة. (9
 ممعب الخارجي.بحث حول أثر المفاىيم الوجدانية في الألعاب المنظمة في ال (:
 بحث حول دور أنشطة البرنامج اليومي في إكساب طفل ما قبل المدرسة  (;
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 المراجع
 أولًا: المراجع العربية:

 (: لسان العرب، دار صادر، بيروت.@@9Aابن منظور أبو الفضل جمال الدين )

عمدان . ;-9(. دراسة البيئة المادية لرياض الأطفال والصفوف الأساسدية 898:أسامة عبيدات )
 الأردن: دار الميسرة لمنشر والتوزيع. –

 أكتوبر.=9(. التربية الوجدانية ومناىج التعميم. جريدة اليوم. عدد ;89:أنيسة مكي )

 الأردن: مكتبة الرشد. –. عمان ;(. برامج وأنشطة رياض الأطفال. ط>89:إيمان أمين زكي )

(. أثددر برنددامج تدددريبي حاسددوبي ?89:ثريددا عبددد الله محمددد جندددابى، سددميرة بدددوي حسددن البدددري )
قددددائم عمددددى مفدددداىيم التربيددددة الوجدانيددددة فددددي ميددددارات إدارة جددددودة بيئددددة العمددددل لدددددى 
المشددرفات فددي دور الأيتددام بمدينددة الطددائف. المجمددة التربويددة. كميددة التربيددة. جامعددة 

 . :?9-8=9. ص ص8=سوىاج. ج

انيدددة والاجتماعيدددة لطمبدددة (. التربيدددة الوجد?88:جمدددال الخطيدددب، مندددى صدددبحي زكدددي الحديددددي )
دليددل المعمددم. رسددالة الخمدديج العربددي. مكتددب التربيددة العربددي لدددول  -التعمدديم العددام 
 . =?9-;?9. ص ص<98. ع@:الخميج. س

(. إسلامية المعرفة: المعيد العدالمي لمفكدر الإسدلامي.  المدؤتمر السدنوي <88:خالد عبد المنعم )
إبريدددل. A-@لمطفدددل. جامعدددة القددداىرة.  التربيدددة الوجدانيدددة -لكميدددة ريددداض الأطفدددال 

 . @9:-99:. ص ص>>. ع99مج

(: تنميدددة بعدددض السدددموكيات المتصدددمة بأىدددداف التربيدددة 898:رشدددا وجيدددو مصدددطفي أبدددو السدددعود )
 –الوجدانية لطفل الروضة من خلال مراكدز الدتعمم. رسدالة ماجيسدتر غيدر منشدورة 

 جامعة القاىرة.  –كمية رياض الأطفال 

(. أثددر بيئددة الأركددان التعميميددة فددي >89:بدددالحق، ىندداء حسددين محمددود الفمفمددي )زىريددة إبددراىيم ع
 -تنميددة التفكيددر الإبددداعي لدددى أطفددال الروضددة. مجمددة جامعددة النجدداح للأبحدداث 

 . >=-?:. ص ص9. ع@:العموم الإنسانية: جامعة النجاح الوطنية مج 
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فدددددل. كتددددداب مدددددؤتمر التربيدددددة (. دور الأسدددددرة فدددددي التربيدددددة الوجدانيدددددة لمط<88:سدددددامية الخشددددداب )
 الوجدانية. القاىرة.

الأردن:  –(. البيئة التعميمية في مرحمة ما قبل المدرسة في الأردن. عمان 898:ساىرة طراونة )
 مجمع المغة العربية الأردني.

ه(. التربية الوجدانية في الإسلام، رسالة دكتوراه غيدر منشدورة، ?9>9سمية محمد عمي حجازي )
 الإسلامية، كمية التربية بمكة المكرمة، جامعة أم القرى. أصول التربية

(. التربيدددة الوجدانيدددة للأطفدددال تسددداؤلات ومنطمقدددات. المدددؤتمر السدددنوي <88:سددمير عبدددد الوىددداب )
إبريدددل. A-@التربيدددة الوجدانيدددة لمطفدددل. جامعدددة القددداىرة.  -لكميدددة ريددداض الأطفدددال 

 .>>. ع99مج

التربددددوي فدددددي مجددددال الطفولدددددة، القدددداىرة: الأنجمدددددو (. اتجاىددددات الفكدددددر :88:سدددديام محمددددد بددددددر )
 .المصرية

(. التربيددة الوجدانيددة والصددحة النفسددية لمطفددل. المددؤتمر السددنوي لكميددة <88:سدديير كامددل احمددد )
. 99إبريددل. مددجA-@التربيددة الوجدانيددة لمطفددل. جامعددة القدداىرة.  -ريدداض الأطفددال 

 .>>ع

إدارة المدددنيج فدددي الروضدددة. القددداىرة: دار (. 899:السددديد شدددعلان، رانددددا الدددديب، فاطمدددة نددداجي )
 الكتاب الحديث.

(. فاعمية برندامج قدائم عمدى اسدتخدام مراكدز الدتعمم فدي تنميدة الانتمداء =89:صفاء أحمد محمد ) 
-9. ص ص>. ع<9الوطني لطفل الروضة. مجمة العموم التربوية والنفسدية. مدج

;8 . 

(. فاعمية برنامج قائم عمى القصة ?88:)صلاح عبد السميع عبد الرازق، سعيد عبد المعز عمي 
ولعددب الدددور فددي تنميددة التربيددة الوجدانيددة لطفددل الروضددة. مجمددة الثقافددة والتنميددة. 

 . ;<>-;8>. ص ص9:. ع@جمعية الثقافة من أجل التنمية. س

الأردن: دار المسددديرة لمنشددددر  –. عمدددان >(. تنظددديم بيئدددة تعمددددم الطفدددل. ط88A:عددداطف فيمدددي )
 والتوزيع.
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ه(. مبددادئ التربيددة الإسددلامية وأسدداليبيا وجوانبيددا فددي سددورة محمددد 9;>9لعزيددز المحيميددد، )عبددد ا
صمى الله عميو وسمم، مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الإمام محمد بن 

 سعود.

(. الأركدددان التعميميدددة فدددي تنميدددة الدددذكاءات المتعدددددة لددددي :89:عبدددد الناصدددر سدددلامة الشدددبراوي )
 . 9:=ص  – ;<>مجمة الطفولة والتربية ص  –ضة وتطبيقاتيا أطفال الرو 

(. معددالم التربيددة الوجدانيددة فددي سددورة الإنسددان. مجمددة التربيددة: :89:عبدددالله بددن محمددد السدديمي )
 . ;?A-9>9. ص ص:. ج?>9كمية التربية ع  -جامعة الأزىر 

وبندددداء وتكددددوين  (. الأركددددان التعميميددددة فددددي ريدددداض الأطفددددال;88:عبيددددر اليددددولي، سددددموى جددددوىر )
 شخصية الطفل. القاىرة: دار الكتاب الحديث. 

 (. مناىج رياض الأطفال. القاىرة: دار الفكر العربي.@88:عزة خميل )

ه(. معددالم التربيددة الوجدانيددة فددي القددر ن الكددريم والسددنة النبويددة: 8;>9عددلاء الدددين أبددو مصددطفى )
لإسدددددلامية، فدددددي غدددددزة، رسدددددالة ماجسدددددتير غيدددددر منشدددددورة، كميدددددة التربيدددددة، الجامعدددددة ا

 فمسطين.

دراسة مقارنة"  -(. منيج التربية الوجدانية من منظور إسلامي >89:عمي أحمد حسن الجوارنة )
 رسالة دكتوراه غير منشورة. إربد. جامعة اليرموك.

ه(. فاعمية الأركان التعميمية في تنمية المفاىيم العمميدة لددي أطفدال 9:>9فاتن عبد الله الفضل )
يدداض الأطفددال الحكوميددة مددن وجيددة نظددر المعممددات، رسددالة ماجيسددتر مؤسسددات ر 

 غير منشورة، كمية التربية جامعة أم القري. المممكة العربية السعودية.

(. التربيددة الجماليددة للإنسددان، ترجمددة سددلام كويددع العتيبددي، عمددان، الأردن: >88:فددردريش شدديمر )
 .دار الشروق لمنشر والتوزيع

(. تدددأثير تنظددديم البيئدددة التعميميدددة بالروضدددة عمدددى تفاعدددل الأطفدددال ?9AAفرمددداوي محمدددد فرمددداوي )
. ص >. ج9:والمعمددم. مجمددة كميددة التربيددة. كميددة التربيددة. جامعددة عددين شددمس. ع

 .989-;=ص

. القاىرة: دار الفكر =(. عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري. ط:9AAفؤاد البيي السيد )
 العربي.



 د/ رشب اسمبعيم خهيم الاغب             فبعهية بعض أنشطة مراكز انتعهم انقبئمة عهى انتكوين  

 انفعبل نهبيئة انتعهيمية في تحقيق أهداف انتربية انوجدانية نطفم انروضة 
 

 

 و0202ينبير –انثبنى عشرانعدد  655

 

(. دراسددة واقددع البيئددة التعميميددة للألعدداب وأدواتيددا فددي ريدداض 899:ي )فوزيددة عددودة يوسددف الكبيسدد
العمددددوم التربويددددة:  -الأطفددددال فددددي مدينددددة بغددددداد مقارنددددة بمدينددددة عمددددان." دراسددددات 

 . ::-9. ممحق. ص ص@;عمادة البحث العممي ج  -الجامعة الأردنية 

ات إعددداد المعمددم فددي (. متطمبددات تحقيددق التربيددة الوجدانيددة فددي مؤسسدد@89:فيفددي أحمددد توفيددق )
. ص @. ع>;مصددددر. مجمددددة كميددددة التربيددددة. جامعددددة أسدددديوط. كميددددة التربيددددة. مددددج

 .><=-A@>ص

(. دور المدرسدددة فدددي :89:ليمدددى محمدددد توفيدددق السددديد، زيندددب حسدددن حسدددن، ناديدددة حسدددن السددديد )
تأصدديل وتحقيددق التربيددة الوجدانيددة. مجمددة كميددة التربيددة. كميددة التربيددة. جامعددة بنيددا. 

 .=A>-;9:ص ص. A8. ع;:مج

(. الخطداب التربددوي الأسدري وتحقيددق التربيددة :89:ليمدى محمددد توفيدق السدديد، ناديدة حسددن السدديد )
. ص A@. ع;:الوجدانية لمفرد. مجمة كمية التربية. جامعة بنيا. كمية التربية. مدج

 .;@:-;<:ص

لمممكددة العربيددة (. البيئددة التعميميددة. الجامعددة الإسددلامية بالمدينددة المنددورة. ا=89:محمددد الحربددي )
 السعودية.

ه(. التربيددة الوجدانيددة لمطفددل وتطبيقاتيددا التربويددة فددي المرحمددة الابتدائيددة، A:>9محمددد الشدديري )
رسدددددالة ماجسدددددتير غيدددددر منشدددددورة، جامعدددددة أم القدددددرى، كميدددددة التربيدددددة، قسدددددم التربيدددددة 

 الإسلامية والمقارنة.

 العمم لمملايين.. بيروت: دار :(. قاموس التربية. ط@9AAمحمد عمي الخولي )

(. تحددديات التربيددة الوجدانيددة فددي العصددر 89A:محمددود فددوزي أحمددد بدددوي، سددماح السدديد محمددد )
الرقمدددي مدددن وجيدددة نظدددر بعدددض أعضددداء ىيئدددة التددددريس بكميدددات التربيدددة. المجمدددة 

 .  <9;-?9:. ص ص8<التربوية. جامعة سوىاج. كمية التربية. ج

(. دليدل تدوجييي مدن القدر ن @89:ر عمدي الشديري )مشاعل ربداح سدممان المرواندي، عبدد الله ظداف
الكريم لتطبيق الأىداف الوجدانية في التربية الفنية. مجمة العموم التربوية والنفسية. 

 . 8=-<:. ص ص:9. ع:المركز القومي لمبحوث. غزة. مج

 ه(. منيج أصول التربية الإسلامية المطور. الرياض: دار عالم الكتب.@:>9مقداد يالجن )
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(. مراكددز الددتعمم: مقاربددة جديدددة فددي تنظدديم ريدداض الأطفددال. مجمددة التربيددة. =9AAكددة أبدديض )مم
-:99. ص ص=99. ع>:المجنددة الوطنيددة القطريددة لمتربيددة والثقافددة والعمددوم. س

9:8 . 

الأردن: دار  –. عمددان =(. التربيددة البيئيددة فددي الطفولددة المبكددرة وتطبيقاتيددا. ط;89:منددى جدداد )
 توزيع.المسيرة لمنشر وال

 –(. دور مربيات رياض الأطفال في الرعاية الوجدانية والنفسية للأطفال =89:نجاح البطنيجي )
الجامعدة  –رسدالة ماجيسدتر غيدر منشدورة  –دراسة تقويمية في ضوء السنة النبويدة 

 غزة  –الإسلامية 

الموسدديقية  (. فعاليددة برندامج قددائم عمددى اسدتخدام الأنشددطة=89:نيممدي محمددد سددعد زكريدا العطددار )
فدددي تثقيددددف أطفددددال الروضددددة بددددبعض ممارسدددات دعددددم بيئددددة الددددتعمم المددددبيج. مجمددددة 

. ص >:. ع?الطفولدددة والتربيدددة. كميدددة ريددداض الأطفدددال. جامعدددة الإسدددكندرية. مدددج
 .=?;-==:ص

(. أثر بيئة الأركان التعميمية في تنميدة التفكيدر الإبدداعي لددي أطفدال >89:ىناء حسين محمود )
  ?:الي ص  >عة النجاح لمعموم الإنسانية ص مجمة جام –الروضة 
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