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  مهارات التفكير البصري لدى طلاب المرحلة الإعدادية                 

      مقدمة :                                        
يشهد عصرنا الحالي تقدم علمي وتكنولوجي في جميع مجالات الحياة ، لذا كان لزاماً علي علماء 
التربية تطوير برامج التدريس ومناهجها بحيث تواكب وتساير هذا التقدم العلمي ، وهذا التطوير 

  ريس.يجب أن يتصف بالشمولية بحيث يشمل تطوير أهداف التدريس ، وطرق واستراتيجيات التد
ان  ا ك تقبل ولم ر والمس ة الحاض واطن لمواجه ة الم داد وتربي ة إع ا عملي ي جوهره ة ف د التربي وتع
ة  دين لتربي ويين أن يسعوا جاه ي الترب ان عل ذا ك الغموض ل م ب تقبل يتس ر والمس م التغي ر دائ الحاض

اليب تفك ات وأس ارات واتجاه اهيم ومه ارف ومف ي مع اء عل ذا البن تمل ه ث يش نشء بحي اء ال ر وبن ي
ي  ع عل ذا أصبح يق ع وله ي المجتم ة ف ورات المتلاحق تجعل الفرد قادراً علي مواجهة التغيرات والتط
ع مستجدات العصر  عاتق التربية الحديثة مسئولية جسيمة وهي خلق المواطن القادر علي التعامل  م

ذا ومسايرة التطورات العلمية والحياتية الكبيرة وفهم ما يدور حوله ومشاركته  بإيجاب ي صنع ه ة  ف ي
  التطور والقدرة علي التفكير السليم

ة وبخاصة  دان المتقدم ن البل ي عدد م التعليم ف ين ب وات المهتم رة أخذت أص وفي الآونة الأخي
ه  ي وتوجيه يم المدرس ي التعل ادة النظر ف ة بضرورة إع ع منادي ة ترتف في الولايات المتحدة الأمريكي

ة ال دى طلب ر ل ارات التفكي ة مه و تنمي ا نح رين عامً ة العش دعوة طيل ذه ال تدت ه د اش دارس ، وق م
ن  د م عت العدي ر، ووض ل التفكي ن أج يم م ر أو التعل يم التفكي ة تعل رف بحرك ارت تع ية وص الماض
ر عن  م التفكي بعض الآخر يعل النماذج التي يسعى بعضها إلى تعليم التفكير بمعزل عن المحتوى، وال

  تفكير عن تعليم محتوى المنهج. طريق دمجه في المحتوى بحيث لا ينفصل ال
  )١٨،  ٢٠٠٥(نادية السرور ،                                                                        

تعلم  وهذا بدوره يؤكد علي دور دريب الم ام بت ون "الاهتم أن يك ك ب التعلم من أجل التفكير وذل
ا يجب  علي كيفية التفكير ام بم ة أكثر من الاهتم ة تعليمي وفير بيئ ك بت تم ذل ه ، ويمكن أن ي ر ب أن يفك

  علي التفكير من خلال تدريس المناهج الدراسية " . تبعث
  )١٣٣،  ٢٠٠٠( خديجة أحمد بخيت ،                                                              

اً ب وعاتها وتعد الجغرافيا أحد المواد الدراسية المرتبطة ارتباطاً وثيق د موض ث تعتم التفكير حي
ا جاء  ا ، ومن هن ي فهمه درة عل تدلالية للق ة والمهارات الاس ات العقلي ي العملي اج إل ي قضايا تحت عل
ة  د والمقابل ات النق ارة ملك ي إث ا ف دريس الجغرافي داف ت التأكيد علي أهمية تنمية التفكير كهدف من أه

  والتحقيق ووزن الأدلة وربط السبب بالنتيجة .
  )١٩٩٢: ١٦٣( رضوان أبو الفتوح ، فتحي يوسف ،                                           

ويعتبر التفكير البصري أحد أنماط التفكير التي تهتم التربية بتنميته لدى الطلاب ، حيث يساعد على 
كما يساعد  بقاء أثر المعلومات في الذاكرة لفترة طويلة ، وإدراك البيئة المحيطة بسهولة ويسر ،

  على اكتساب قدرة التعلم الذاتي ويدعم طرق التدريس المختلفة.
  ) ٢٧، ٢٠٠٦(حسن مهدي،                                                                                     

ر  ي أكث ي وقد أشار القرآن الكريم إلى التفكير البصري واستخدام حاسة البصر في التعليم ف ة ف ن آي م
ك :  ورة ( المل ي س ر ف ال لا الحص بيل المث ى س ا عل رآن منه ماوات  ٤-٣الق بع س ق س ذي خل ) " ال

ر كرتين  طباقاً ما ترى في خلق الرحمن من تفاوت فارجع البصر هل ترى من فطور ثم ارجع البص
  ينقلب إليك البصر خاسئاً وهو حسير"

ي  ة الت ارات العقلي ن المه ري م ر البص د التفكي ات ، ويع ى المعلوم ول عل ي الحص تعلم ف اعد الم تس
وتمثليها، وتفسيرها ، وتحليلها ، وإدراكها ، وحفظها ثم التعبير عنها وعن أفكاره الخاصة بصريا أو 

  )٤٢، ٢٠٠٣وليم عبيد ، عزو عفانة ، (                                                        لفظيا .
ى ري عل ر البص د التفكي ة  ويعتم ور المتحرك رائط والص ة والخ وم البياني ور والرس تخدام الص اس

ا ينظر المشاهد  ن " فحينم ي مجال الف ر أساسا ف وع من  التفكي ذا الن والأفلام والأشكال ، ولقد نشأ ه
ع  التفكير البصري يجم ي الرسم ، ف الة المضمنة  ف م الرس ريا لفه إلى رسم ما ، فانه يفكر تفكيرا بص
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ال كال الاتص ين أش م  ب ال والفه يط للاتص ه وس ى أن افة إل ار ، بالإض ي الأفك ة ف رية واللفظي البص

رى (  ث ي الآخرين ، حي ل ب ه يتص ا يجعل ا ، مم ر فيه دة والتفكي وعات المعق ة الموض ل لرؤي الأفض
ي  Guttierez,1996,3جوتيرز،  ) التفكير نوع من الاستنتاج القائم على استخدام الصور العقلية الت

  )  ٢٠٠٦المكتسبة من الأشياء المرئية . (عبد الله إبراهيم ،تحوي المعلومات 
ين  ادة التفاعل ب يم ، وزي ة التعل ي تحسين نوعي ام ف ن دور ه ه م ونظرا لأهمية التفكير البصري ومال
د  ارات حل المشكلات فق ة مه ي تنمي ف التعليمي ، ومساهمته ف ة إدارة الموق التلاميذ ، وتيسير عملي

اهج الدراسية والمراحل  اهتمت كثير من الدراسات ن خلال المن ر البصري م ارات التفكي ة مه بتنمي
  التعليمية المختلفة ومنها :

ان طافش  ٢٠٠٨" ودراسة " نائلة الخز ندار  ٢٠٠٦دراسة "حسن ربحي  " ٢٠١١" ودراسة "إيم
  " .Jeen,2004" ودراسة "٢٠١٠ودراسة "فداء الشوبكي 

جيلا ور تس د الص ا ، تع اهج الجغرافي ي من ي فف ة الت كال الجغرافي اهرات والأش ن الظ د م ا للعدي  دقيق
ادرة ،  ادن الن ض المع زلازل ، وبع راكين ، ال دود ، الب لالات، الس ل الش ا ، مث ال به عب الاتص يص
ا ،  ة ، أو يصعب الوصول إليه ي البيئ درس ف دما لاتوجد الظاهرة موضوع ال م عن ويلجأ إليها المعل

درك ا ور أن ي لال الص ن خ ن م ا يمك د كم ة ، وتع ة اللفظي تنتاجها باللغ عب اس ات يص تعلم علاق لم
رية ،  ة والبش اهرات الطبيعي ن الظ د م يح العدي ي توض ري ف ر البص ا للتفكي يلا حي رائط تمث الخ
ات  وم المقارن د رس ا تع ا ، كم ل وغيره ائل النق ة ووس كان والأرض الزراعي اريس والس كالتض

  ي الكثير من موضوعات الجغرافيا .والرسوم البيانية وسيلة مهمة للتفكير البصري ف
  )٢٥٥، ٢٠١٤( رضا جمعة ، والي أحمد ،                                                                 

ن الضروري     ان م ذ ك دى التلامي ا  ل ي الجغرافي ري ف ر البص ة مهارات التفكي ة تنمي ونظرا لأهمي
دة ( البحث عن استراتيجيات وطرق تدريسية حديثة لومن هذه الطرق الجدي رائط العق أوالخرائط ) خ

ة ار  الذهني الفهم والاستبص تعلم ب ى ال ة عل ة القائم طالت المعرفي ة الجش ى نظري تندت إل ي اس الت
د صممت هذه  ة كل جزء . ولق والأساس العصبي والمعرفي لعمل المخ وتقسيمه إلى نصفين ووظيف

دما ري عن ل البش ل العق ف يعم وء كي ي ض ة ف ات  الطريق تقبل المعلوم ل يس ات فالعق تقبل المعلوم يس
ا من معلومات  ين غيره ا وب ربط بينه دة وي وائم معق ي ق ابقة ف ه من معلومات س ا لدي ى م ويضمها إل
ي  اهيم ف ز المف ا المخ حيث تتمرك ى خلاي ا شبكات عل دو وكأنه دة ، أيضا وتب ي خطوط معق شبيهة ف

ران الوصلات التي تربط بين الخطوط بعضها والبعض مكو د عم نه شبكات غاية في التعقيد . ( تغري
 ،٣٥، ٢٠٠٠(  

ة  رائط الذهني د الخ اليب  Mental Mapsوتع ي بأس ح ومرئ كل واض ات بش يم المعلوم ة لتنظ تقني
ا  ا أنه ات ، كم ين المعلوم ات ب داول ، توضح العلاق ة وج مشوقة مستخدمة أشكالا، ورسوما تخطيطي

  ).٤٦، ٢٠٠٦ي بوزان ،تون.(تشرك شقي المخ الأيمن والأيسر معا 
ة  رائط العقلي د الخ ا تع ار  Mind mappingكم تخدام لتوضيح الأفك هلة الاس رية س ة أداة بص بمثاب

ري  ر البص رائط البصرية للتفكي م تطوير الخ وتنظيمها عن طريق عمل مخططات بصرية ، حيث ت
د  ى ي تينيات عل ي الس رق أسرع للTony Buzan(ف ي إيجاد ط ه ف ت أبحاث ذي تمثل ر عن ) ال تعبي

وز  بالخرائط العقليةالأفكار على الورق ، وتسمى هذه الفكرة  ي شكل رم ، حيث يتم تمثيل المشكلة ف
رة الرئيسة  ى الفك ار والتوصل إل أو صور على الورق مع استخدام كلمات مفتاحية للتعبير عن الأفك

ات  الرموز( مربع ات ب تبدال الكلم ق اس ن طري التخطيط ع اوية  –ب كال بيض د الله مع –أش ين) . (عب
         )  ١١،  ٢٠٠٦إبراهيم ، 
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  مشكلة البحث :

  لقد نبع الإحساس بالمشكلة من خلال مايأتي :
  *الخبرة العملية :

ة  نهج الدراسات الاجتماعي دريس م ي ت ة ف لقد استشعر الباحث مشكلة الدراسة من واقع الخبرة العملي
  ) بدولة ليبيا قد لاحظ مايلي : ثانوي –إعدادي  –بمراحل التعليم المختلفة (ابتدائي 

ي  ي ف يل المعرف ق سوى هدف التحص ي لاتحق ة الت ة هي الطرق التقليدي * أن طرق التدريس المتبع
  أدنى مستوياته .

ر  ارة التفكي أنها إث ن ش ي م حة الت رائط الواض وم والخ ور والرس طة والص وى للأنش ار المحت * افتق
  لجغرافية بسهولة . البصري لدى التلاميذ ، وإكسابهم المفاهيم ا

  * أن المعلم هو محور العملية التعليمية أما المتعلم فهو مجرد متلقي سلبي ومستهلك للمعرفة.
  *الاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة والتي اتضح من خلالها ما يأتي :

د داف الت ق أه ي تحقي ل أكدت عديد من الأدبيات والدراسات السابقة ضعف الطرق التقليدية ف ريس مث
ة (  د  Jean Margaret 2004دراس د الله محم ة (عب د ٢٠٠٦) ودراس وان محم ة (نج ) ودراس

ادة  longo, 2001) ودراسة (٢٠٠٧ د حم ر ٢٠٠٩) ودراسة (محم ) ٢٠١٠) ودراسة (يحي جب
رورة استخدام ٢٠١٣) ودراسة (سلافه شاهين ٢٠١٢ودراسة (آمال عبد القادر  )       وأوصت بض

ترات اليب واس واد أس ف الم ي مختل ري ف ر البص ارات التفكي ة مه ة لتنمي دريس حديث رق ت يجيات وط
  الدراسية والمراحل التعليمية .

وزان ٢٠٠٧كما أكدت دراسة كل من  (محمد هلال  د ٢٠٠٨) ودراسة (توني ب د عب ) ودراسة (أحم
رحمن  ادر ٢٠٠٨ال ة الق ة (حليم بلادي ٢٠٠٩) ودراس ور ال ة منص ة ٢٠١٠) ودراس ) ودراس

)Seokhee Che 2010) ودراسة (Harkirat Dhindsa&Others 2011 ودراسة (  
ق   الح مطل ة (ص رج ٢٠١٢ودراس وى ف ة (نش ي ٢٠١٤) ودراس ل ف رائط العق تخدام خ ى اس ) عل

  التدريس لزيادة نسبة التحصيل المعرفي وتنمية مهارات التفكير المختلفة .
  *الدراسة الاستطلاعية:

ام ا ث ق كلة البح ن مش ذ وللتثبت م يل التلامي توى تحص اس مس تطلاعية لقي إجراء دراسة اس لباحث ب
ف الأول الإعدادي وعددهم (  ذ ) وكانت  ٢٠المعرفي في الوحدتين المقررتين على تلاميذ الص تلمي

ة ( ة الكلي اه ٥٠الدرج كلة المي دتي ( مش تهم لوح د دراس ه بع م تطبيق ة وت وث )  –) درج كلة التل مش
عفا اك ض ار أن هن ح الاختب تويات  وأوض ي مس ي ف يل المعرف ار التحص ذ لاختب يل التلامي ي تحص ف

  ) ١(ملحق رقم والجدول التالي يوضح نتيجة هذا الاختبار.التحليل) –التطبيق  –الفهم  -(التذكر
  النسب المئوية        عدد الطلاب         الدرجة           

                   ٢٠          درجة ٥٠        
  %٤٠               _            كرمستوي التذ   
  %٣٥                _            مستوي الفهم   
  %١٥                  _            مستوي التطبيق   
  %١٠                  _            مستوي التحليل   

  %١٠٠= المجموع                                                                       
ة ذ المرحل ام تلامي دى إلم ى م ار للتعرف عل إجراء اختب ام الباحث ب ارات  كما ق بعض مه ة ب الإعدادي

ذ عددها( ن التلامي ة م ي عين ق عدد من الأسئلة ٢٠التفكير البصري عل ام الباحث بتطبي ذا ،وق ) تلمي
ف  ارة وهي (التعرف الوص ل مه ؤالين لك ل  –متضمنة ثلاث مهارات بواقع س ستنتاج ) الا –التحلي

ط درجات  ان متوس ري حيث ك ر البص ارات التفكي ي مه ورا ف وأوضحت الدراسة الاستطلاعية قص
دي  %٤٥التلاميذ أقل من  ري ل ر البص ارات التفكي ة مه ذا اتضح ضرورة تنمي من المجموع الكلي ل

  تلاميذ الصف الأول الإعدادي بليبيا.
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ي مهار دني ف اك ت ي  وبناءً على ما سبق وجد الباحث أن هن ري والتحصيل المعرف ر البص ات التفكي

ل  لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ، ونظرا لعدم وجود دراسات أجريت على استخدام خرائط العق
م في تدريس الجغرافيا لتنمية بعض مهارات التفكير البصري للصف الأول الإعدادي  ى حد عل ( عل

يم وال الباحث ) ي التعل ي عمليت م ف ا من دور مه ة وما له الي محاول رة البحث الح ذا جاءت فك تعلم له
ي وبعض  ة التحصيل المعرف ا لتنمي دريس الجغرافي ي ت ل ف رائط العق تخدام خ ة اس ن فاعلي للكشف ع

  مهارات التفكير البصري لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي بليبيا .
  تحديد المشكلة :

ي وبعض تتحدد المشكلة العامة للبحث  دى في ضعف التحصيل المعرف ري ل ر البص ارات التفكي مه
  تلاميذ الصف الأول الإعدادي بليبيا في مادة الجغرافيا .

ا   تتمثل المشكلة الخاصة دريس الجغرافي ي ت ل ف في محاولة الكشف عن فاعلية استخدام خرائط العق
ا  لتنمية التحصيل المعرفي وبعض مهارات التفكير البصري لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي بليبي

  ؟
  ويحاول البحث الحالي الإجابة عن التساؤل الرئيس التالي :

ارات  ي و بعض مه ة التحصيل المعرف ا لتنمي دريس الجغرافي ما فاعلية استخدام خرائط العقل في ت
  التفكير البصري لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي بليبيا ؟

  -ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس عدة أسئلة منها:
ي ما مهارات الت-١ ف الأول الإعدادي ف ذ الص دى تلامي ا ل ي يمكن تنميته فكير البصري المناسبة الت

  مادة الجغرافيا؟
ا للصف الأول الإعدادي  -٢ اب الجغرافي ل من كت ما التصور المقترح لوحدة معدة وفقاً لخرائط العق

  وفقاً لخرائط العقل في تنمية التحصيل المعرفي وبعض مهارات التفكير البصري ؟
ف الأول الإعدادي  ما -٣ ذ الص دى تلامي فاعلية استخدام خرائط العقل في تنمية التحصيل المعرفي ل

  في مادة الجغرافيا ؟
ذ الصف  -٤ دى تلامي ر البصري  ل ارات التفكي ة بعض مه ي تنمي ل ف ما فاعلية استخدام خرائط العق

  الأول الإعدادي في مادة الجغرافيا ؟
  فروض البحث : 

  إلى التحقق من صحة الفروض التالية :يسعى البحث الحالي 
ي -١ ة والضابطة ف وعتين التجريبي ذ المجم ين متوسطي درجات تلامي لاتوجد فروق دالة إحصائيا ب

  التطبيق القبلي لاختبار التحصيل المعرفي واختبار مهارات التفكير البصري .
ة( -٢ د مستوى دلال طي درجات تلا 0.05يوجد فرق دال إحصائيا عن ين متوس وعتين ) ب ذ المجم مي

ى حده  لصالح  ي كل مستوى عل ل وف التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل المعرفي البعدي كك
  تلاميذ المجموعة التجريبية .

ة (  -٣ توى دلال د مس ائيا عن رق دال إحص د ف ة 0.05يوج ذ المجموع ات تلامي طي درج ين متوس )ب
ى حده التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار ال ي كل مستوى عل ي ككل وف تحصيل المعرف

  لصالح التطبيق البعدي .
ة ( -٤ ذ المجموعتين  0.05يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلال طي درجات تلامي ين متوس ) ب

ده   ى ح ارة عل ل مه ي ك ل وف ري البعدي كك ر البص ارات التفكي ار مه ي اختب ابطة ف ة والض التجريبي
  التجريبية. وذلك لصالح تلاميذ المجموعة 

ة ( -٥ توى دلال د مس ائيا عن رق دال إحص د ف ة  0.05يوج ذ المجموع ات تلامي طي درج ين متوس ) ب
ى  ارة عل ي كل مه التجريبية في التطبيقين القبلي و البعدي لاختبار مهارات التفكير البصري ككل وف

  حده لصالح التطبيق البعدي .
ة -٦ ل بدرج رائط العق ة خ دة بطريق دة المع ف الوح ل  تتص ة ك ي تنمي ة ف ن الفاعلي بة م مناس

  مهارات التفكير البصري ) لدى التلاميذ عينة البحث . –من(التحصيل المعرفي 
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  أهداف البحث :

  يهدف هذا البحث إلي ما يلي :
دي  - ا ل ادة الجغرافي ي م ي ف يل المعرف ة التحص ي  تنمي ل ف رائط العق تخدام خ ة اس دى فاعلي د م تحدي

  دي.تلاميذ الصف الأول الإعدا
ادة  - ي م ري ف ري البص ارات التفكي ض مه ة بع ي تنمي ل ف رائط العق تخدام خ ة اس دى فاعلي د م تحدي

  الجغرافيا لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي.
  حدود البحث : 

  يقتصر البحث الحالي علي الحدود التالية :
اهرة ، -١ ة بالق نجم الساطع الليبي ف الأول الإعدادي بمدرسة ال ذ الص ن تلامي ة م ث أن  عين حي

ن  وا م ى يتمكن ري حت ر البص ارات التفكي ة مه تعلم وتنمي ي حاجة ل ة ف ذه المرحل ذ به التلامي
 الوصول إلى تعليم متكامل وفعال .

ي الفصل   -٢ ذ الصف الأول الإعدادي ف ى تلامي رر عل ا المق اب الجغرافي وحدة دراسية من كت
د  ) وذلك لتنوع الموضوعات بها٢٠١٥ -٢٠١٤الدراسي الثاني للعام ( ى العدي واحتوائها عل

ض  ي وبع يل المعرف ة التحص ى تنمي اعد عل ا يس ة مم ات الجغرافي اهيم والمعلوم ن المف م
 مهارات التفكير البصري .

تويات   -٣ د مس يل عن ة التحص ذكر تنمي م  –( الت ق  –الفه ل ) -التطبي ذه  التحلي بة ه لمناس
 المستويات للقدرات العقلية لتلاميذ هذه المرحلة .

ر البصري وهي  تنمية بعض  -٤ ات مهارات التفكي ط العلاق ل، رب رف والوصف، التحلي ( التع
ة  الشكل، التفسير, استخلاص المعاني في ) وذلك لمناسبة هذه المهارات لتلاميذ هذه المرحل

  من حيث تدرجها وتسلسلها المنطقي 
  أهمية البحث: 

  من المتوقع أن يسهم البحث الحالي بما يلي :
ة ١( ة النظري ل : )الأهمي رائط العق وم خ ول مفه ا ح ارا نظري الي إط ث الح دم البح ى أن يق يرج

ر  ن التفكي ا ع ارا نظري ث إط دم البح ذلك يق دها ، وك ا ، وفوائ ا ، وتطبيقاته ا ، ومميزاته وطبيعته
  البصري ومهاراته، وأهميته ، وعلاقته بخرائط العقل .

  يرجى أن يفيد البحث الحالي : ) الأهمية التطبيقية :٢( 
ذ : ا *  اهيم لتلامي تظهار المف ظ واس ى حف ذ عل اد التلامي كلة اعتم الي مش ث الح الج البح ث يع حي

  والأفكار والمعلومات في مناهج مادة الجغرافيا .
ة  معلمي الجغرافيا: *  ددة وتنمي توياته المتع ي مس ة التحصيل ف ة تنمي توجيه نظر المعلمين إلى أهمي

  ديم أدوات تقويم مقننة لقياس التفكير البصري .مهارات التفكير البصري، بالإضافة إلى تق
ي  مخططي المناهج : *  ل ف ام بخرائط العق توجيه نظرالمسؤولين عن تصميم كتب الجغرافيا للاهتم

  صياغة محتوى الدراسات الاجتماعية .
احثين  الباحثين: *  تخدامها ، وتشجيع الب ة اس ل ، وطريق ديم إطار نظري لخرائط العق من خلال تق

  إجراء المزيد من الدراسات حول استخدام خرائط العقل في التدريس .على 
  منهج البحث:

  يعتمد البحث الحالي على منهجين هما :
ي في التحليل نهج الوص ات  (أ) الم ة والدراس ات التربوي ل الأدبي ف وتحلي د وص تخدامه عن تم اس : ي

   تفكير البصري ) .ال  –خرائط العقل السابقة المرتبطة بمتغيرات البحث الحالي وهي (
وي : ي الترب نهج التجريب ة  (ب) الم ي تنمي ل ف رائط العق ة خ دى فاعلي د م ي تحدي تخدامه ف تم اس ي

ادة  ي م ف الأول الإعدادي ف ذ الص دى تلامي ري ل ر البص ارات التفكي ي وبعض مه التحصيل المعرف
  الجغرافيا .
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  مصطلحات البحث:

  وتتحدد مصطلحات البحث بما يلي :
   ,Mind Mapping * خرائط العقل
ة والسابقة  تعرف إجرائيا  ربط وتنظيم المعلومات الحالي في هذا البحث : بأنها طريقة تدريس فعالة ل

ة ويستخدم  روع ثانوي ا ف رع منه روع رئيسية يتف في شكل خريطة عقلية تشبه الشجرة تحتوي على ف
تعلم اعد الم رة لتس ات المختص وز والكلم وان والرم ور والأل مها الص ي رس يل  ف ادة التحص ى زي عل

  المعرفي وتنمية بعض مهارات التفكير البصري . 
   ,Visual Thinking * التفكير البصري

ي إدراك  يعرف إجرائيا  ر ف في هذا البحث : بأنه قدرة عقلية يكتسبها المتعلم لتساعد من توظيف حاسة البص
و ور والرس كال والص منها الأش ي تتض ات الت تخلاص المعلوم اني واس وان المع وز والأل وط والرم م والخط

  ،وتحويلها إلى لغة لفظية مكتوبة أو منطوقة ، وسهولة الاحتفاظ بها في بنيته المعرفية .
  الإطار النظري للبحث :

  الأهداف البحثية للإطار النظري :
  من خلال عدة محاور وهي : قام الباحث بتناول الإطار النظري

  :  ور الأول اوالمح د تن ل وق رائط العق م خ وات رس ل ،  خط رائط العق ف خ ا :  تعري ث فيه ل الباح
ل  رائط العق ة لخ خريطة العقل ، أنماط خرائط العقل ، مميزات الخريطة العقلية ، التطبيقات التعليمي

 ، الفوائد التربوية للخريطة العقلية .
 : اني ة تعل المحور الث ر وأهمي ف التفكي ا : تعري اول الباحث فيه د تن ري وق ر البص ه ، التفكي م مهارات

رائط  ة خ ري ، علاق ر البص زات التفكي ه ، ممي ري ومهارات ر البص ف التفكي ر ، تعري واع التفكي أن
 العقل بالتفكير البصري ، آلية التدريس بالتفكير البصري .

  وفيما يلي عرض لهذه المحاور :
  المحور الأول : خرائط العقل 

  تعريف خرائط العقل :
  وفيما يلي عرضاً لبعض هذه التعريفات :تعددت تعريفات خرائط العقل ، 

ديم المعلومات  "، Gold berg, 2004عرفها "جولدبيرج،  - ا تق بأنها  تنظيمات يمكن من خلاله
م  تعلم أن يعل يح للم ذاكرة ، وتت وتنمية مهارات التفكير الإبداعي ، فهي خرائط فعالة للتعلم وتحسين ال

تعلم نفسه بنفسه ويربط ما يتعلمه بما لديه من خ ى ال برات سابقة مما يجعل التعلم ذا معنى وتساعد عل
ن  لاب وتحس دى الط داعي ل ر الإب ة التفكي ي تنمي هم ف ا تس ابي كم تمر الايج يم المس اوني والتعل التع

  استيعابهم للمفاهيم والنظريات مما يقوي اتجاههم نحو التعليم .
                                                                               )Gold berg,C , 2004,45(  

ا - الون"  وعرفه ة حيث  ،"  , Malone,S.,2004 م ر خطي ة رسومية بصرية وغي ا تقني :بأنه
ى  ة عل يتبلور الموضوع الرئيسي في صورة مركزية ، وتشع الأفكار الأساسية من الصورة المركزي

ه م ة مفتاحي ورة أو كلم من ص رع تتض رع والأف ة أف ا ، هيئ ي تربطه وط الت ى الخط ة عل طبوع
ى ،  الأفرع ذات المستوى الأعل ة ب رع ملحق ة أف والموضوعات أو الأفكار الأقل أهمية تمثل على هيئ
تمتاع  ى الاس اعد عل ا يسُ اد مم ة الأبع وم ثلاثي فرات والرس وز والش وان والرم ا الأل تخدم فيه وتس

  ير .ومساعدة الذاكرة على الاسترجاع وتزيد الدافعية والتعب
ا - ميد، وعرفه هيلة أبوالس دات ، س ان عبي يم  )٢٠٠٥(ذوق دماغ لتنظ تخدمها ال يلة يس ا وس بأنه

كالاً  ذ أش ات وتتخ ن علاق ا م ا بينه ين م ومات تب كال أو رس ي أش ياغتها ف ات وص ار والمعلوم الأفك
ام ال ق واسعاً أم ر مختلفة حسب ما تحويه من معلومات ، بشكل يسمح بتدفق الأفكار ويفتح الطري تفكي

  الإشعاعي .
ام " ( - ا "كوننجه ات Cunninghm,G.E.,2005وعرفه يم المعلوم تخدم لتنظ ا  أداة تسُ ) بأنه

ل المعلومات  ا تمثي تم فيه بصرياً باستخدام الكلمات المفتاحية والصور والرموز وكذلك الشفرات ، وي
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ق بشكل متتابع ومرتب بشكل هرمي من خلال تدفق المعلومات ، وتظُهر الطابع ا لشخصي عن طري

  )٥٦: ٢٠١٤إضافة الألوان والصور والرموز .(نقلاً عن : نشوى فرج ، 
وزان ، ة ، "٢٠٠٧وعرف "توني ب ر بشمولية وبإبداعي ى التفكي ا  أداة تساعد عل ل بأنه رائط العق خ

رابط ،  وين الت ى تك وم عل ة تق ة إبداعي ا بطريق رتبط به ا ي ل صورة وم حيث تسمح للعقل باستخدام ك
دما ي ه بإحضار فعن ه ، فعلي ان لخيال ة أو إطلاق العن رة أو التخطيط لشئ بعبقري ار فك رد ابتك د الف ري

  )١٤٢: ٢٠٠٧ورقة بيضاء ، ويبدأ برسم خريطة عقل لأفكاره .(توني بوزان ، 
ا - ة راغب، وعرفته ات  " ٢٠١١"أمين ديم المعلوم م لتق تخدمها المعل دريس يس تراتيجية ت ا  إس بأنه

كل مرتب وم ى للطالب بش ي ، وتساعده عل ه المعرف ى تنظيم بنائ ذ عل اعد التلمي ه تس اءً علي نظم وبن
ي  ب ف تخدمها الطال ر يس ا إستراتيجية تفكي ا أنه تدفق الأفكار ، والفهم التفصيلي للمفاهيم من جهة ،كم
ي  ز الفكرة الرئيسة ف تلخيص المعلومات من جهة أخرى ، بشكل منظم في ورقة واحدة بحيث تتمرك

  فرع منها الأفكار الفرعية مستخدمين الألوان والصور والرموز .المنتصف وتت
  ) ٢٦: ٢٠١١( أمينة راغب ،                                                                                   

  : Mind Mapsخطوات رسم خريطة العقل 
  التالية :حدد توني بوزان في كتابه كيف ترسم خريطة العقل في الخطوات 

اس(  – ١ ن مق اء م فحة بيض ف ص ن منتص م م دأ الرس ة 4Aاب ون الورق ل أن تك ن المفض ) وم
د  ه بمزي ر عن نفس موضوعة أفقياً ،لأن ذلك يعطي الحرية للمخ ليتحرك في جميع الاتجاهات ، ويعب

  من الحرية والتلقائية .
رة المركزي – ٢ ر عن الفك ور للتعبي ورة أفضل من استخدم أحد الأشكال أو إحدى الص ة ، لأن الص

ر وتحافظ  ارة أكب ة تشكل إث ورة المركزي ال ، والص تخدام الخي ى اس ا تساعد عل ا إنه ة ، كم ألف كلم
  على مواصلة الانتباه والتركيز .

في  – ٣ ا تضُ ا إنه استخدم الألوان أثناء الرسم ، لأن الألوان تعمل على إثارة الذهن مثل الصور ، كم
د استخدام القوة والحياة على الخر ة عن ائط ، وتمنح التفكير الإبداعي طاقة هائلة ، بالإضافة إلى المتع

  الألوان .
ذا،  – ٤ روع المستويين الأول والثاني...وهك ية بالشكل المركزي ، ووصل ف روع الرئيس وصل الف

ر من  م الكثي وف تفه روع فس ين الف ذهني " وإذا قمت بالتوصيل ب لأن الذهن يعمل بطريقة "الربط ال
  لأمور وتتذكرها بسهولة أكبر .ا

روع  – ٥ ى الف تقيمة ، لأن الاقتصار عل وط المس ن الخط دلاً م ي ب روع تتخذ الشكل المنحن ل الف جع
ي  روع الأشجار ه ل ف ة والمترابطة مث روع المنحني ا الف ل ، أم ذهن بالمل المستقيمة وحدها يصيب ال

  أكثر جاذبية للعين ، وأكثر إثارة لانتباهها .
تخدم – ٦ ة ،  اس وة والمرون ل الق نح العق ردة تم ة المف طر ، لأن الكلم ل س ي ك دة ف ية واح ة رئيس كلم

  ) ٤٥ -٤١: ٢٠٠٨حيث ينتج عنها مجموعة من الروابط الذهنية. (توني بوزان ،
  أنماط خرائط العقل :

  هناك عدة أنواع لخرائط العقل مثل :
  متشعبين فقط من المركز . نوهي الخرائط التي تحوي فرعيالخرائط العقلية الثنائية : -أ

د ثبت  الخرائط العقلية المركبة أو متعددة التصنيفات : -ب ية ، وق تشمل أي عدد من الفروع الأساس
ل  ون العق ى ك ع ال ذا يرج ة وسبعة وه ين ثلاث راوح ب روع يت دد الف ط ع ة أن متوس لال التجرب ن خ م

ن ال ية م ردات أساس بعة مف ن س ر م زن أكث تطيع أن يخ ط لايس ي المتوس ود ف بعة بن ات ، أو س معلوم
ة  درات العقلي ة الق ى تنمي الذاكرة قصيرة المدى ، ومن أهم مميزات هذا النوع من الخرائط العمل عل

  الخاصة بالتصنيف والوضوح والدقة .
ة : -ج د حل الخرائط العقلية الجماعي ي شكل مجموعات عن اً ف راد مع ن الأف وم بتصميمها عدد م يق

ة المشكلات الجماعية واتخ ة الجماعي رائط العقلي زة للخ اذ القرار الجماعي والتعلم التعاوني ، وأهم مي
تعلم مجموعة من متنوعة من  رد ي ل ف ث أن ك راد ، حي ن الأف أنها تجمع بين معارف ورؤى عدد م
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راد كل المجموعة ،  ع معارف أف ات سوف تتجم ي مجموع ل ف د العم ه وحده وعن المعلومات تخص

ه ويحدث ارتجال جماعي للأفك ة ، وتكون نتيجت ار الإبداعي د من الأفك د العدي ار مما يساعد على تولي
امل ،  ل الش تعلم المتكام ن ال د م رد المزي ل ف نح ك وف تم زة وس ة وممي ة رائع ة جماعي ة عقلي خريط

  وتنمي لديه روح الفريق وتقبل آراء الآخرين حتى وإن اختلفت معه .
                                                     )Tony Buzan & Barry Buzan,2006,133(  

  الخرائط العقلية المعدة عن طريق الحاسوب (الالكترونية ) :-د
 Mindوهي خرائط تعتمد في تصميمها على برامج الكترونية مثل :

Manager8,FreeMind9,Mind View3,IMind Map  الخ ولا تتطلب تلك البرامج أن.....
رات رسومية لأنها تقوم بشكل تلقائي بإنشاء خرائط مع منحنيات انسيابية يكون المستخدم لديه مها

للفروع ، كما تتيح سحب وإلقاء الصور ممن مكتبة الرسوم ، وتضيف إمكانات وقدرات قوية 
  وجديدة للخريطة العقلية .

  مميزات الخريطة العقلية : 
  الخريطة العقلية بعدة مميزات منها :  تتميز
 ى التواص اعد عل ذكر تس ز وت ى التركي اعد عل هولة *تسُ م بس اوض معه رين والتف ع الآخ ل م

 الأشياء بصورة أفضل .
 تعمل على بث روح التشويق لدى الطالب وتجعله أكثر تعاوناً واستعداداً لتلقي المعرفة 
  م تزيد من كفاءة وسرعة الدراسة ، فتجعل الدروس أكثر سهولة وإبداعاّ وإمتاعاً للطالب والمعل

. 
  المتعلم على الربط بين ما يتعلمه وما لديه من خبرات سابقة .تساعد 
  ي ي والعقل ارات التواصل المعرف دهم بمه اهيم وتزوي ي تحسين استيعاب الطلاب للمف تساهم ف

 الفعال 
  تساعد على تحويل المادة المكتوبة واللفظية إلى تنظيم بصري يسهل استيعابه واسترجاعه من

 خلال الصور والرموز .
  اعد ي تس اهم ف دها تس ذاكرة ، فنج ات لل ا كمعين لال عمله ن خ وي م ذكاء اللغُ ة ال ى تنمي عل

 الاحتفاظ بالمفردات اللغوية ومدلولها من خلال الرموز التي تعبر عنها .
  ة ي الفئ ار ف ع الأفك تخدامها للتصنيف أي وض لال اس ن خ ي م ذكاء المنطق ة ال ى تنمي ل عل تعم

ى  التي تنتمي لها بناء على اشتراكها في اء عل خصائص معينة ، وكذلك استخدامها للاستنتاج بن
 المعلومات والعلاقات التي تعرض في الخريطة .

 . تجعل المتعلم محوراً للعملية التعليمية حيث أن له دور نشط وفعال أثناء عملية التعلم 
 تعلم.تساعد على توظيف جانبي المخ معاً مما يؤدي إلى تحسين وتقوية الذاكرة وانتقال أثر ال 
  رض زة الع ي ، وأجه ب الآل ل الحاس تعلم مث يم وال ي التعل ي عمليت ة ف ا الحديث ل التكنولوجي تفُع

 الالكترونية والتعليمية .
  اء عرض يس أثن تسمح بإضافة بيانات ومعلومات جديدة مما يساعد على توسيع عمليات الفهم ل

 الدرس أو الموضوع فقط ولكن عند المراجعة المتكررة أيضاً .
 ورة خاصة تساه ب ص ر كل طال ث يبتك ين حي م بفاعلية في مراعاة الفروق الفردية بين المتعلم

 للموضوع حسب قدراته ومهاراته .
Goldberg,c,2004,45)  ، لال د ه ب ،،  ١٤٥ -١٤٢:  ٢٠٠٧، محم ة راغ  -١٠٤: ٢٠١١أمين

رج، ١١٦ وى ف عادة، ٧٠: ٢٠١٤، نش ودت س اد ،،  ١٧ -١٦: ٢٠٠٣، ج ديل وق ،  ٣١: ٢٠٠٩ه
  )٢٩٧ -٢٩٦: ٢٠١٠، توني وباري بوزان ، ١٨: ٢٠٠٨توني بوزان ،  
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  التطبيقات التعليمية لخرائط العقل :

وزان "  أشار اري ب وني وب د من "ت ي العدي ل ف رائط العق تعلم استخدام خ م والم ن للمعل ه يمك ى أن إل
  المهام ومنها :

  بالنسبة للمعلم : –أ 
  لآتي :يمكن للمعلم أن يستخدم خرائط العقل في ا

را  – ١ ون أسرع كثي إعداد وتحضير الدروس أو المحاضرات في شكل خريطة عقلية فهذا سوف يك
ل  ين ك ات ب ة ، والعلاق وات المتبع ع الخط ي جمي روابط ف يح ال ي توض هم ف اً، ويسُ دوينها كتابي ن ت م

ة ورة إجمالي وين ص ب بتك م والطال ن المعل ل م ة  إجراء والهدف الرئيس منه ، كما أنها تسمح لك كامل
ا  ث أن طبيعته ى ، حي داث فوض رى دون إح ى أخ نة إل ن س ديثها م هل تح ا يس ل ، كم وع كك للموض
ل  ى الخريطة قب اء نظرة مختصرة عل رد إلق وف تضمن تحديث الموضوع بمج المنشطة للذاكرة س
س  إن نف ت ، ف رور الوق ع م زداد م وف ت م س ارف المعل راً لأن مع رة ، ونظ ة أو المحاض الحص

ذا من شأنه أن الخريطة العقل ية سوف تثُمر حصصاً مختلفة تماماً عند تطبيقها من عام إلى آخر ، وه
ي دون أن يتطلب  رة بشكل آل يحُول دون الإصابة بالملل ، نتيجة تدوين المذكرات الخاصة بالمحاض
م  ن المعل ل م ويقاً لك ا وتش ر إمتاع ة أكث ى مهم رة إل ول المحاض ه يح ا أن افي ، كم د إض ك أي جه ذل

  ب .والطال
ة  -٢ يح كاف ين وتوض درس مع ة ل ة عقلي داد خريط ق إع ن طري ك ع دروس ، وذل ديم ال رح أو تق ش

ي ( از العرض الرأس تخدام جه ق اس  Over headالتفاصيل المتعلقة به ، وتقديمه للطلاب عن طري
projector اع نمط آخر عن ادة ، ويمكن إتب تذكار الم م واس دعم الفه لاب ، ويُ اه الط ر انتب ) مما يثُي

نهم  ب م ة ، ويطل ام للخريط ل الع ورة الهيك ل ص لاب تحم ى الط ة عل رائط عقلي ع خ ق توزي طري
  استكماله ، أو توزيع نسخ مصورة باللونين الأبيض والأسود لكي يقوم الطلاب بتلوينها بأنفسهم .

م ي – ٣ ا أولاً ث دى الطلاب ، ويعالجه ة السابقة ل ي المعرف نقص ف ي التقويم القبلي لتحديد جوانب ال بن
تعلم  م  الم عليها ، كما يمكن استخدامها في عملية التقويم البعدي لإعطاء صورة واضحة عن مدى فه
وع آخر ،  ى موض ال إل ل الانتق ه قب ة لدي ث يصحح المعرف للمحتوى ، ومدى حدوث الفهم الخطأ بحي

ان الهدف من وراء الامتحان ات إذا ك ائي للامتحان ويم النه ي التق ار  كما يمكن استخدامها ف و اختب ه
ان  ا إذا ك معرفة الطالب وفهمه ، وليس قدرته على الكتابة ، حيث يمكن أن تثبت الخريطة للمدرس م
توى  ن مس وعية ع حة وموض رة واض درس فك نح الم ا تم ام أو لا ، كم كل ع ادة بش ي الم ب يع الطال

ى موضوعية التص ؤثر عل ور يمكن أن ت ن أي أم دا ع ب بعي ا الطال ع به ي يتمت ل المعرفة الت حيح مث
ن الوقت  ائلاً م دراً ه (جمال الخط اليدوي ،ودقة الصرف والنحو ) ، فضلاً عن أن هذا سوف يوُفر ق

رج ، وى ف ار .   (نش ي الاختب :  ٢٠١٤الذي يقضيه المدرس في القراءة وتصويب الأخطاء الواردة ف
٧٥ -٧٣(  
  بالنسبة للمتعلم : –ب 

  : يمكن للمتعلم أن يستخدم خرائط العقل في الآتي
  استذكار الدروس وعمل ملخصات للمواد . – ١
ي تنظيم المعلومات  – ٢ التخطيط للمقالات أو البحوث أو موضوعات التعبير ، فهي أسلوب مبسط ف

  المطلوبة بشكل واضح ودقيق ، وبالتالي تساعده على رؤية جوانب النقص فيها .
ب للأسئلة ا – ٣ ر الطال د تخي ات فبع ارات والامتحان ي الاختب ه عمل ف ا يمكن ب عليه وف يجي ي س لت

يم  ى التنظ اعده عل ث تس ئلة حي راءة الأس د ق ه عن ى ذهن رأ عل ار تط ة أفك دوين أي ة لت ة عقلي خريط
  والتفكير والتحليل والاستنتاج والربط بين الأفكار وتوليد المزيد من التداعيات .

  )٢٧٨: ٢٠١٠( توني وباري بوزان ،                                                                       
  تدوين الملاحظات في الحصص والمحاضرات والندوات . – ٤
  يمكن الاستعانة بها في كل نشاط يتعلق بالتفكير ، والتذكر ، والتخطيط ، والإبداع . – ٥
  )١٣٤: ٢٠٠٦مراجعة المواد الدراسية قبل الامتحانات بشكل مبسط وسريع.(توني بوزان، – ٦



٢٩٩ 
 ٢٠١٥عشر لسنة  لسادسالعدد ا                                            مجلة البحث العلمى فى التربية

 
  ئد التربوية للخريطة العقلية :الفوا

  أولاً : الفوائد التربوية للخريطة العقلية بالنسبة للمتعلم :
  رفع القيد عن تفكير الطالب . – ١
  تحريك الذهن وتقوية الذاكرة والتركيز بشكل أكبر . – ٢
ذكر الأشكال المرتسمة  –٣ ي سهولة تذكر البيانات والمعلومات الواردة في الموضوع من خلال ت ف

  أذهانهم .
  رسم صورة كلية لجزئيات الموضوع التفصيلي . –٤

  ثانياً : الفوائد التربوية للخريطة العقلية بالنسبة للمعلم :
ي  – ١ وق الرأس رض ف از الع وب ، وجه تعلم كالحاس يم وال ي التعل ة ف ات الحديث ف التقني توظي

  والشرائح ، والتسجيلات الأخرى وغيرها .
ات ال – ٢ ن الكلم ل م ه تقل هل فهم ز وتس دة التركي ي ش اعد ف درس ، فتس رض ال ي ع تخدمة ف مس

  بوضوح من قبل المتعلمين .
مراعاة الفروق الفردية عند الطلبة إذ أن كل منهم يرسم صورة خاصة للموضوع بعد مشاهدة  – ٣

  خريطة الشكل الذي توضحه حسب قدراته ومهاراته .
  ح الجزئيات التفصيلية للموضوعات .إعداد الاختبار المدرسي ، وذلك من خلال وضو – ٤
  تلخيص الموضوع عند عرضه الملخص السبوري .  – ٥
  توثيق البيانات والمعلومات من مصادر بحثية مختلفة . – ٦

  )٣٥: ٢٠٠٠تغريد عمران ، -١٤٣: ٢٠٠٧(محمد هلال،                                         
  :المحور الثاني / التفكير والتفكير البصري 

  تعريف التفكير وأهمية تعلم مهاراته :
  توجد العديد من تعريفات التفكير وفيما يلي عرضاً لبعض منها :

وهين ، رف "ك ار) من  " Cohen,1979*يع ة (الأفك ر العقلي ي للعناص و الاشتقاق العقل ر ه التفكي
  الادراكات والمعالجة العقلية لهذه الأفكار أو المزاج بينها .

رف ر"  *ويع وين  "، Beyer,1984بيي دف تك ي به وارد الحس ة لل ة العقلي و المعالج ر ه أن التفكي
  )١٣: ٢٠٠٦نقلا عن (حسن مهدي ،        الأفكار ، والاستدلال حولها ، أو الحكم عليها .        

دماغ  "٢٠٠٢"فتحي جروان ، *ويعرف ا ال وم به ي يق التفكير: بأنه  سلسلة من النشاطات العقلية الت
واس الخمسة "السمععندما يتعرض ل ر من الح ق واحدة أو أكث  -البصر -مثير يتم استقباله عن طري

  )٤٢: ٢٠٠٢(فتحي جروان ،                                التذوق ".                   –الشم  -اللمس
ي يستخدمها  "٢٠٠٣" حسن زيتون ، *ويعرفه ة الت ارات العقلي ات /المه : بأنه مجموعة من العملي

م الت واتج أصلية ل ى ن ى أو التوصل إل اء معن ل لمشكلة أو بن ة لسؤال أو ح لميذ عند البحث عن إجاب
  تكن معروفة من قبل وهذه العمليات /المهارات قابلة للتعلم من خلال معالجات تعليمية معينة .

  )٦: ٢٠٠٣(حسن زيتون ،                                                                   
  أهمية تعليم مهارات التفكير :

  برزت الحاجة لتعليم مهارات التفكير بالنسبة للمتعلم لأهميته الآتية :
  . اهتمام الإسلام به وجعله أساس العلم والإيمان وذكره في أكثر من آية في القرآن الكريم 
  ذ ة من ة المعرفي ،  ١٩٧٥عام  تحول الفكر التربوي من النظرية السلوكية في التعلم إلى النظري

ا  المتعلم دون ربطه يط ب رات تح ة لتغي دث نتيج ا تح ى أنه تعلم عل ة ال ر عملي لوكية تفس فالس
بالتغيرات التي تحدث داخل المتعلم بينما المعرفية تفسر عملية التعلم بأنها تحدث نتيجة حدوث 

 تغيرات داخل البنية المعرفية في عقل المتعلم .
 د التفكير وسيلة أساسية لتنمية شخص واطن صالح ، وق ث يصبح م ل بحي ية المتعلم بشكل متكام

اد  ي انعق التفكير ف ام ب نغافورة  ٧تمثلت قمة الاهتم ي س د ف ا عق ر آخره ة للتفكي ؤتمرات عالمي م
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ن  و  ٦ -١في الفترة م ؤتمر  ١٩٩٧يولي ا م ة آخره ة والمحلي ؤتمرات الإقليمي ى الم بالإضافة إل
 .٢٠٠٠القاهرة يوليو 

 ع المشكلات التفكير السليم يمك ه ، والتعامل م روف المحيطة ب ع الظ ف م ن التكي ن الإنسان م
 والصعوبات التي تواجهه .

  ق ي تحقي ا ف ل عليه ي يحص ارات الت ات والمه ف المعلوم ى توظي ان عل اعد الإنس ر يس التفكي
 النجاح الذي يصبوا إليه .

 ، ة ر حيوي ه أكث ا وتجعل ا الموقف الصفي دفئ ي ثناي ر تشيع ف د من حماس  ممارسة التفكي وتزي
ة .                      ة عالي ة بايجابي (   المتعلمين للمشاركة في الأنشطة ، وفي المشاغل التربوي

 ) ٤١: ٢٠١٢آمال عبد القادر،  - ١٢: ٢٠١٥منار عبد الشافي ،
ع لإع ا الجمي داد ومن هذا المنطلق فقد أصبح تنمية التفكير لدى المتعلمين من أهداف التربية التي إليه

ة سليمة ،  ى أسس علمي ع عل ي المجتم دم ورق ي تق د يساهموا ف ذين ق دعين ال رين المب جيل من المفك
تم  ي يجب أن ته ر الت اط التفكي و أحد أنم ى نصفي المخ ه ائم عل ويعد التفكير البصري أو التفكير الق

ا بصفة التربية بتنميته لدى التلاميذ لفائدته الكبيرة في مختلف المواد الدراسية بصفة عا ة والجغرافي م
  خاصة .

  Visual Thinkingتعريف التفكير البصري :
رف - ه" ع ب  Piaget،بياجي رة بالجوان ورة مباش ة بص ة مرتبط درة عقلي ه ق ري بأن ر البص "التفكي

تعلم من  راه الم ا ي ين م ادل ب ق متب الحسية البصرية ، حيث يحدث هذا التفكير عندما يكون هناك تناس
ا ومات وعلاق كال ورس م أش ا والرس ى الرؤي دة عل ة معتم ات عقلي ط ونتاج ن رب دث م ا يح ت وم

  ) . Furth and Wachs,1974المعروض . (
ورتيرز، - رى "ج ى Guttierez, 1996و ي ائم عل تنتاج الق ن الاس وع م ري ن ر البص " أن التفكي

  استخدام الصور العقلية التي تحوي المعلومات المكتسبة من الأشياء المرئية .
  )٢٦: ٢٠٠٩نقلاً عن (محمد حمادة ،                                                                        

ن، - ه حس ه" مديح تثارة:  "٢٠٠٤وتعرف ة اس أ نتيج ذي ينش ر ال اط التفكي ن أنم ط م ه نم ل  بأن العق
ا أو الا ى حل مشكلة م ر تساعد عل ة أو أكث ك إدراك علاق راب بمثيرات بصرية ، ويترتب على ذل قت

  ) ٢٨: ٢٠٠٤( مديحه حسن ،                             من الحل.                                       
انج  - ه "ولفج ى  ,Wolfgang, 2005ويعرف ول عل رية للحص يلات بص تخدام تمث ه اس " بأن

م أو ت هيل الفه اكل أو تس ل المش رارات أو ح اذ الق ي اتخ تخدامها ف ددة لاس ات مح اء معلوم ز بن عزي
  ) ١٤: ٢٠١٥(منار عبد الشافي ،            المتعلمين من المعرفة الجديدة .                           

ة بعض " ٢٠١٣وتعرفه " سلافه شاهين، - بأنه  نمط من أنماط التفكير ينشأ لدى التلميذ نتيجة رؤي
ي ف التعليم ات الموق ن معطي ية الناتجة م ة أو الهندس ابقة  الأشكال الفني رة الس ع الخب ه م ر ب ذي يم ال

ة  ورات ذهني ى تكوين تص المرتبطة بهذه الأشكال ويترتب على ذلك إدراك علاقة أو أكثر تساعد عل
ل  .                                                ن الح راب م ا أو الاقت كلة م ل مش ي ح اهم ف ي تس ارات الت ض المه اب بع دة واكتس جدي

  )٨١: ٢٠١٣( سلافه شاهين ، 
  مهارات التفكير البصري :

التفكير  ة ب ابقة المتعلق ات الس ن الدراس دد م وي وع ى الأدب الترب ث عل لاع الباح لال إط ن خ وم
دي ،  ن مه ة (حس ل دراس ري مث عت ، ٢٠٠٦البص ل ش ة (ناه )                                ٢٠٠٨)  ودراس

ادر ،  )٢٠١٠ودراسة (يحيى جبر ،  ر ٢٠١٢ودراسة ( آمال عبد الق ارات التفكي د مه ن تحدي ) ، أمك
  البصري في الآتي :

د  مهارة القراءة البصرية العامة للشكل)١ ى الشكل ووصفه وتحدي ى التعرف عل درة عل ي الق : تعن
ورة  ارة عن ص ري ، والشكل البصري هو عب ر البص ارات التفكي ى مه ي أدن ه ، وه اده وطبيعت أبع

ي شكل تخطيطية لل ون ف د يك كلمات أو الأفكار أو العبارات الأكثر أهمية في محتوى الموضوع ، وق



٣٠١ 
 ٢٠١٥عشر لسنة  لسادسالعدد ا                                            مجلة البحث العلمى فى التربية

 
وط  وان أو كلمات رئيسية أو أعداد أو خط رسومات أو صور أو قصاصات أو أشكال هندسية أو أل

  )٢٨: ٢٠٠٦(حسن مهدي،           .                              أو رموز للتعبير عن فكرة معينة 
ة للفكرة  رة تحليل الشكلمها)٢ ة المكون ات الجزئي ي التفاصيل والبيان ز ف ى التركي درة عل : تعني الق

  الكلية التي يتضمنها الشكل .
ي  مهارة ربط العلاقات في الشكل)٣ ة ف : القدرة على رؤية علاقات التأثير والتأثر للظاهرات المتمثل

  )٦٤: ٢٠١٢(آمال عبد القادر،                    .                 الشكل أو الصورة المعروضة 
ات)٤ ير المعلوم ارة تفس ارات  مه وز والإش ات والرم دلولات الكلم اح م ى إيض درة عل ي الق : تعن

  والأشكال .
ار ، واستخلاص  مهارة استنتاج المعنى)٥ وانين أو أفك اهيم أو ق : تعني القدرة على التوصل إلى مف

  رة أو الخريطة المعروضة .معان جديدة ، من خلال الشكل أو الصو
  )٢٥٠: ٢٠١٤(رضا جمعة،والي أحمد،                                                                     

  مميزات التفكير البصري :
  هناك عدة مميزات للتفكير البصري منها :

  يحسن من نوعية التعلم ويسرع من التفاعل بين الطلاب. -١
  دل الأفكار .يدعم طرق جديدة لتبا -٢
  يسهل من إدارة الموقف التعليمي . -٣
  )٢٧: ٢٠٠٦ينمي مهارات حل المشكلات لدى الطلاب .             (حسن مهدي ،  - ٤
  )٤٩: ٢٠١٠( فداء الشوبكي ، .  يساعد التلميذ في اكتساب القدرة على التعلم الذاتي  -٥
ا -٦ ة يفهمه ة عالمي رية لغ ة البص المي ، فاللغ اهم الع يلة للتف ل وس ه  يمث اختلاف لغت ان ب الإنس

 ولهجته .
ي  -٧ ابيين ف م ايج ا يجعله ين مم ين المتعلم ن التفاعل ب د م اعد ويزي تعلم ويس ة ال ن نوعي يحسن م

 الموقف التعليمي .
م  -٨ تعلم ، ومن ث ينمي الإبداع لدى المتعلمين من خلال عملية التخيل والتصور التي يمارسها الم

 يمكن للمتعلم من إنتاج أفكار جديدة .
كال يكت -٩ وز والأش ة والرم ات الدليلي تخدام الكلم لال اس ن خ از م يص والإيج ارة التلخ ب مه س

 )٢٥١:  ٢٠١٤(رضا جمعة ، والي أحمد،        الهندسية والخطوط والأسهم .             
  علاقة خرائط العقل بالتفكير البصري :

م  ل معل ن قب تينيات م ي الس لاً ف ورت أص رياً ط ار بص يط الأفك ة تخط ل (تقني داع العق  Tonyإب
Buzan ة ، حيث ى الورق ار عل ي تلخيص الأفك ق بصري أسرع ف وين طري د تك ان يري ) ، حيث ك

ماة "  دة المس ه الرائ د تقنيت ي Mind Mappingأوج كلة الت ن المش ي م ز تخطيط دأ برم ي تب " والت
ل الأفكار ، ة لتمثي ى  يفكر في إبداع حل لها في مركز الصفحة ، ثم وضع الكلمات الدليلي وتوصلها إل

البؤرة المركزية بالخطوط ، بالإضافة إلى كلمات أن توضع ضمن رموز (بيضاوية الشكل ، مربعة 
  الشكل ......الخ ) لإبراز بعض الأفكار ولتحفيز العقل لاتصالات أخرى .

و  داع ، فل ر بإب و التفكي ور نح ات وتط ا بثب رياً ونم ار بص ل الأفك ام بتمثي ان الاهتم تينيات ك ذ الس من
ى شاشات  ات عل ى إيقون ي المطارات إل ن إشارات ف ان ، م ل مك نظرنا من حولنا نجد الرموز في ك

  ) ٣٠: ٢٠٠٦الحاسوب ، نتصل فيما بيننا ليس فقط بالكلمات ولكن بالصور .( حسن مهدي ، 
ي  Ward and wandersee , 2002ويضيف " وارد ووندرسي ، " ، أن عملية الإبصار تحدث ف

ل ، حيث  دوره عين العق ذا ب ة ، وه اط بصرية مرئي ي أنم ات ف ى تنظيم المعلوم دماغ يعمل عل أن ال
دين ،  ياء ذات البع ة المحيطة عن الأش ي البيئ يعزز الفهم المعرفي ، كما أن عين العقل نظام يبحث ف
بعض ،  ة من بعضها ال وط البسيطة الواضحة المتقارب اؤها باستخدام الخط ن إنش وهذه الأشكال يمك

ك ث أن الش ترجاعها .                               حي هل اس ن الس ل م ا يجع ات ، مم ة المعلوم ة معالج زز عملي ل يع
  )٥١: ٢٠١٢( نقلاعًن ، آمال عبد القادر،
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دى  ري ل ر البص ارات التفكي ة مه ي تنمي ل ف ويستنتج الباحث مما سبق أنه يمكن استخدام خرائط العق

رائط التلميذ حيث تعتبر منظماً تخطيطياً بص إن خ رياً يعتمد على التخيل والصور والرسوم ، وبذلك ف
ار  وعات والأفك م الموض ل لأه العقل هي مكملة للتفكير البصري ، وذلك من خلال رسم خريطة عق
در من الكلمات  ر ق ف وباستخدام أكب ي المنتص ة ف رة المركزي التي تواجه التلميذ من خلال رسم الفك

ا  والصور والرسومات وكذلك استخدام ة  كله الألوان والصور والأشكال والرموز في الفروع الثانوي
  ذات أهمية في التعبير عن الفكرة الرئيسية داخل الخريطة وتسمى خريطة عقلية.

  آلية التدريس بالتفكير البصري : 
  يتطلب من المتعلم عند استخدام التدريس بالتفكير البصري القيام ببعض الخطوات منها :

  متة في الشكل لإمعان التفكير .أ)يأخذ نظرة صا
  ب)توضيح العلاقات بين العناصر المختلفة في الخريطة .

  ج)تحويل المفاهيم المعزولة إلى قطع من المعلومات ذات معنى .
  )٣٤: ٢٠٠٦د)تركيب المعلومات إلى الجمل التي يمكن أن تؤدي إلى الخلاصة . ( حسن مهدي،

  ي يقوم بها المتعلم وهي :كما أن هناك خطوات أخرى للتفكير البصر
  رؤية العلاقات في الشكل وتحديد خصائص تلك العلاقات وحصرها والاستفادة منها . - ١
ع مراعاة    - ٢ ي الشكل ، م ات المحددة ف وء المعطي ي ض ربط العلاقات واستنتاج علاقات جديدة ف

  ين الأشكال المتعددة .أن المعلومات المعطاة قد تكون زائدة أو ناقصة ، بمعنى إدراك التماثل ب
وات أو   - ٣ ك الفج ص تل ة وفح ري ، ودراس كل البص لال الش ن خ وات م وض أو الفج إدراك الغم

  مواطن الغموض .
ة  - ٤ دها ومحاول م تحدي ي ت وات الت وض ، أو الفج واطن الغم ي ضوء م التفكير بصريا في الشكل ف

تخل ابقة لل وض أو الفجوات المحددة.                                           استخدام مفاهيم أو قوانين أو نظريات أو براهين س ن الغم ص م
  )٢٥٠: ٢٠٠٦( محمد حمادة ، 

  عرض المنظومة المتكاملة أو الشكل البصري في بداية الحصة . - ٥
  يتمعن الطالب بالمنظومة أو الشكل البصري ويميز بين مكوناتها . - ٦
  ك العلاقات الموجودة بين المكونات .يدر - ٧
  يبدأ بتحليل المنظومة أو الشكل البصري إلى مكوناته الأساسية ويفسر كل معلومة عليها . - ٨
  )٤٧: ٢٠١٠يتوصل إلى استنتاج لما تحتويه المنظومة أو الشكل البصري .(فداء الشوبكي، - ٩

  إعداد مخططات البيت الدائري . - ١٠
  داخل قطاعات البيت الدائري . رسم الأيقونات - ١١
  الربط بين المفاهيم والأيقونات المرسومة . - ١٢
  تفسير الأيقونات التي قام برسمها . - ١٣
  تقويم الأشكال التي قام بإعدادها ضمن مجموعة من المعايير التي يضعها له المعلم . - ١٤
  )٥٢: ٢٠١٢د القادر،تلخيص المعلومات التي توجد داخل البيت الدائري .(آمال عب - ١٥

  إجراءات البحث :
  :من صحة فروضه أعد الباحث الأدوات التالية  البحث الحالي والتحقق للإجابة عن تساؤلات

  أولاً / أدوات التجريب :
  . دليل المعلم المعد في ضوء خرائط العقل – ١
  أوراق عمل التلاميذ المعدة في ضوء خرائط العقل .  – ٢

  س :ثانياً / أدوات القيا
م  –اختبار التحصيل المعرفي في ضوء المستويات المعرفية الأربعة ( التذكر  – ١ ق  –الفه  –التطبي

  التحليل ) 
ف  – ٢ رف والوص ي ( التع ري وه ر البص ارات التفكي ار مه ات  –اختب ل المعلوم ير  –تحلي تفس

  استنتاج المعنى ) –ربط العلاقات في الشكل  –المعلومات 
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  تنفيذ تجربة البحث :

  عينة البحث : – ١
ة  وزارة التربي ة ل اهرة التابع ي الق ة ف اطع الليبي نجم الس ة ال ن مدرس ث م ة البح ث عين ار الباح اخت

  والتعليم بليبيا ، بطريقة قصديه  وذلك لمتابعة إجراءات البحث .
ى ( ة عل ة الدراس تملت عين ث اش ة ، حي ة الإعدادي ار المرحل م اختي د ت ذلك فق اً ل ن٦٠وتبع ذاً م  ) تلمي

ي (  ام الدراس م  ٢٠١٥ -٢٠١٤تلاميذ الصف الأول الإعدادي للع د ت اني ، وق ) الفصل الدراسي الث
ددها ( ة وع وعتين : تجريبي ى مجم ة إل يم العين ل ، ٣٠تقس رائط العق تخدام خ وا باس ذا درس ) تلمي

ددها ( ابطة وع ذ ٣٠وض افؤ تلامي ن تك د م د التأك ك بع ادة وذل ة المعت وا بالطريق ذاً درس ) تلمي
ائج ( ال ل نت ق وتحلي ن خلال تطبي ك م ام ، وذل مجموعتين في العمر الزمني ، ومستوى التحصيل الع

  اختبار التحصيل المعرفي ، واختبار مهارات التفكير البصري ) على المجموعتين قبل التجربة . 
 التطبيق القبلي لأدوات القياس : - ٢

البصري على تلاميذ المجموعتين  تم تطبيق اختبار التحصيل المعرفي واختبار مهارات التفكير
(التجريبية والضابطة ) للحصول على معلومات قبلية تساعد على معرفة التكافؤ بين 

  المجموعتين في مستوى التحصيل المعرفي ومهارات التفكير البصري .
  
 : التدريس لمجموعتي البحث -٣

يث درست ، ح٢٠١٥إبريل  ١٦إلى ٢٠١٥فبراير  ٨تم التدريس للمجموعتين بداية من 
) حصة بينما درست المجموعة الضابطة ٢٠المجموعة التجريبية باستخدام خرائط العقل بواقع (

  بالطريقة المعتادة في المدارس .
 التطبيق البعدي لأدوات القياس : - ٤

بعد الانتهاء من عملية التدريس تم تطبيق اختبار التحصيل المعرفي ، واختبار مهارات 
وعتين ( التجريبية والضابطة ) ورصد درجات كل مجموعة على حده التفكير البصري على المجم

  وإجراء المعالجة الإحصائية لها .
  وفيما يلي عرض النتائج وتفسيرها وفق فروض البحث :

لايوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة الفرض الأول : 
  في التطبيق القبلي لكل من :

  نسبة للاختبار التحصيلي :(أ)بال
ة  وعتين التجريبي بة للمجم يلي بالنس ار التحص ي للاختب ق القبل ة التطبي الي نتيج دول الت رض الج يع

  والضابطة :
  ) التطبيق القبلي في الاختبار التحصيلي لدى مجموعتي البحث . ١جدول ( 

ط   عدد التلاميذ  المجموعة  المتوس
  الحسابي

راف  الانح
  المعياري 

  ( ت ) 
وا لمحس

  بة

  (ت)
  الجدولية

ة  الدلال
  الإحصائية

    ٥٫٠٩  ٢٣٫٩٣  ٣٠       التجريبية
٠٫٧٧  

  
١٫٦٧  

ة  ر دال غي
د  عن
توى  مس

٠٫٠٥  

  ٥٫٠٧  ٢٢٫٩٠  ٣٠        الضابطة

  يتضح من الجدول السابق أنه :
ة والضابطة  -١ وعتين التجريبي ذ المجم طي درجات تلامي ين متوس لايوجد فرق دال إحصائياً ب

 لقبلي لاختبار التحصيل المعرفي .في التطبيق ا
وعتين  -٢ افؤ المجم ي تك ا يعن ة مم ة ( ت ) الجدولي ن قيم ل م وبة أق ة ( ت ) المحس أن قيم

  وتجانسهم .
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  بالنسبة لاختبار مهارات التفكير البصري :(ب)

وعتين  ر البصري بالنسبة للمجم ار مهارات التفكي ي لاختب يعرض الجدول التالي نتيجة التطبيق القبل
  يبية والضابطة :التجر

  ) التطبيق القبلي في اختبار مهارات التفكير البصري لدى مجموعتي البحث :  ٢جدول  ( 
دد   المجموعة ع

  التلاميذ
ط  المتوس

  الحسابي
راف  الانح

  المعياري
  (ت )  

  المحسوبة
  (ت )    

  الجدولية
ة  الدلال

  الإحصائية
    ٣٫٨٤٨  ١٧٫١٣  ٣٠      التجريبية

٠٫١٣٤  
  

١٫٦٧  
ة  ر دال غي
د أي  عن

  مستوى
  ٤٫١٣٩  ١٦٫٩٣  ٣٠      الضابطة

  يتضح من الجدول السابق أنه :
ة والضابطة  -١ وعتين التجريبي ذ المجم طي درجات تلامي ين متوس لايوجد فرق دال إحصائياً ب

 في التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير البصري .
ا  -٢ ة مم ة ( ت ) الجدولي ن قيم ل م وبة أق ة  ( ت ) المحس افؤ أن قيم انس وتك ي تج يعن

  المجموعتين .
  ) للإجابة عن السؤال الثالث والذي ينص على : ٢( 

ي  ف الأول الإعدادي ف ذ الص ما فاعلية استخدام خرائط العقل في تنمية التحصيل المعرفي لدى تلامي
  مادة الجغرافيا ؟

 : الفرض الثاني  
  تم اختبار صحة الفرض الثاني الذي ينص على : 

ي يوجد فرق ذو دلا ة والمجموعة الضابطة ف لة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبي
  التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي ككل ومكوناته المختلفة لصالح المجموعة التجريبية .

ار ا ي لاختب ين القبل ي التطبيق وعتين ف افؤ المجم ن تك د م د التأك ل بع ي الفص ي (ف يل المعرف لتحص
ابق م معاالس ار "ت" ) ت تخدام اختب ائياً باس ات إحص ة البيان امج  T-testلج تخدام البرن ات باس للبيان

  للعينات المستقلة والجدول التالي يبين ذلك : Spssالإحصائي 
ة والضابطة ٣جدول ( ) قيمة (ت) لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبي

  ى على حده . لاختبار التحصيل البعدي ككل وفي كل مستو
  البيان     المستويات 

  
  المجموعة

  
  العدد

  
ط  المتوس

  الحسابي

  
راف  الانح

  المعياري

  (ت)  
  المحسوبة

  T-testاختبار (ت)

ة  درج
  الحرية

  الدلالة

    ٢٫٥٣  ١٠٫٣٠  ٣٠    ضابطة   التذكر
٢٫٥٦  

  
٥٨  

  دالة عند
  ١٫٤٧  ١١٫٦٧  ٣٠    تجريبية  ٠٫٠٥

    ٢٫٤٥  ٨٫٣٣  ٣٠    ضابطة  الفهم 
٤٫٣٥  

  
٥٨  

  دالة عند
  ١٫٥٤  ١٠٫٦٣  ٣٠    تجريبية  ٠٫٠٥

    ١٫٦١  ٣٫٦٣  ٣٠    ضابطة  التطبيق
٢٫٤٠  

  
٥٨  

  دالة عند
  ١٫٢٨  ٤٫٥٣  ٣٠    تجريبية  ٠٫٠٥

    ١٫١٠  ٢٫٦٠  ٣٠    ضابطة  التحليل
٢٫٨٥  

  
٥٨  

  دالة عند
  ١٫٠٧  ٣٫٤٠  ٣٠    تجريبية  ٠٫٠٥

ار  الاختب
  ككل

    ٦٫٧٠  ٢٤٫٨٧  ٣٠    ضابطة
٣٫٧  

  
٥٨  

  دالة عند
  ٤٫١٥  ٣٠٫٢٣  ٣٠    تجريبية  ٠٫٠٥
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وعتين) ٣يتضح من جدول ( ذ المجم ين تلامي ة إحصائياً ب ي  وجود فروق دال ة ف الضابطة والتجريبي

ث بلغت  ة ، حي ذ المجموعة التجريبي ة لصالح تلامي ي مستوياته الفرعي ار التحصيلي ككل وف الاختب
ذكر( توى الت د مس ة ( ت ) عن م (٢٫٥٦قيم توى الفه د مس توى ٤٫٣٥) ، وعن د مس )، وعن

  ) .٣٫٧)، وعند الاختبار ككل (٢٫٨٥)، وعند مستوى التحليل(٢٫٤٠التطبيق(
د مستوى  ة عن ة "ت" الجدولي ر من قيم ي بلغت ( ٠٫٠٥حيث قيمة "ت" المحسوبة أكب ) ١٫٦٧والت

ى أن "ت"  ذا لكل مكون من مكونات الاختبار وكذلك الاختبار ككل وهذا يدل عل ة إحصائياً ، وبه دال
  يقبل الفرض الثاني من فروض البحث .

ا  دة الجغرافي دريس وح د ت ادة عن ة المعت ى الطريق ل عل رائط العق ة خ وق طريق ى تف دل عل ذا ي وه
  الاقتصادية .

 : الفرض الثالث  
 تم اختبار صحة الفرض الثالث الذي ينص على : 

ة ات المجموع طي درج ين متوس ائياً ب رق دال إحص د ف دي  يوج ي والبع ق القبل ي التطبي ة ف التجريبي
  لاختبار التحصيل المعرفي لصالح التطبيق البعدي ( الاختبار ككل ومكوناته ) .

امج الإحصائي  ات المرتبطة باستخدام البرن ار ( ت ) للعين ل اختب تمت معالجة البيانات إحصائياً بعم
Spss ذ المجموعة الت ين متوسطي درجات تلامي ة (لاختبار الفرق ب توى دلال د مس ة عن ) ٠٫٥جريبي

و  ا ه ائج كم ت النت ه ، وكان ل ومكونات ار كك دي للاختب ي والبع ين القبل ي التطبيق يل ف ار التحص لاختب
  موضح في الجدول التالي :

ار ٤جدول ( ي اختب ة ف ذ المجموعة التجريبي ين متوسطي درجات تلامي رق ب ) قيمة (ت) لدلالة الف
  ككل وفي كل مستوى على حده . التحصيل المعرفي القبلي والبعدي

  البيان    المستويات 
  

 التطبيق

  
 العدد

ط  المتوس
 الحسابي

راف  الانح
 المعياري

 t-testاختبار "ت" 
ة "ت"  قيم

 المحسوبة
ة  درج

 الحرية 
 الدلالة

   ٢٫٢٦ ١٠٫١٧ ٣٠ قبلي  التذكر 
٣٫٠٧ 

  
٢٩ 

  دالة عند
 ١٫٤٧ ١١٫٦٧ ٣٠ بعدي ٠٫٠٥

   ٢٫٣٥ ٨٫٢٠ ٣٠ قبلي الفهم 
٤٫٧٢ 

  
٢٩ 

  دالة عند
 ١٫٥٤ ١٠٫٦٣ ٣٠ بعدي ٠٫٠٥

   ١٫٢٧ ٢٫٩٧ ٣٠ قبلي التطبيق
٤٫٢٧ 

  
٢٩ 

  دالة عند
 ١٫٢٨ ٤٫٥٣ ٣٠ بعدي ٠٫٠٥

   ١٫١٥ ٢٫٣٠ ٣٠ قبلي التحليل
٣٫٥٣ 

  
٢٩ 

  دالة عند
 ١٫٠٧ ٣٫٤٠ ٣٠ بعدي ٠٫٠٥

ار  الاختب
 ككل

   ٥٫٠٩ ٢٣٫٩٣ ٣٠ قبلي
٤٫٨١ 

  
٢٩ 

  دالة عند
٠٫٠٥ 

 ٤٫١٥ ٣٠٫٢٣ ٣٠ بعدي 

  يتضح من الجدول السابق أن :
ة "  –تطبيق  –فهم  –"ت" المحسوبة  لكل مكون من مكونات الاختبار ( تذكر   تحليل) أكبر من قيم

د مستوى   ة عن ة " ت" الجدولي   ٠٫٠٥ت " الجدولية مما يدل على أنها دالة إحصائياً حيث بلغت قيم
 )١٫٧٠ (  

د  ٤٫٨١"ت" المحسوبة للاختبار ككل بلغت (  كما أن قيمة ة عن ن قيمة "ت" الجدولي ر م ي أكب ) وه
  مما يدل على أنها دالة إحصائياً . ٠٫٠٥مستوى 

ين  ي التطبيق ة ف وهذا يعني  وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبي
ذلك القبلي والبعدي في الاختبار ككل ولكل مستوى من مستويا ق البعدي وب ة لصالح التطبي ته الأربع

  يتحقق الفرض الثالث من فروض البحث .
  للإجابة عن السؤال الرابع الذي ينص على :)  ٣(  

ذ الصف الأول  دى تلامي ر البصري ل ما فاعلية استخدام خرائط العقل في تنمية بعض مهارات التفكي
  الإعدادي في مادة الجغرافيا ؟
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ي قام الباحث بتطبيق اخ ة ( قبل ى المجموعة التجريبي دي ) أي  –تبار مهارات التفكير البصري عل بع

ذا  ق ه ائج لتطبي رض النت ي ع ا يل ل وفيم رائط العق تخدام خ دة باس دريس الوح د ت دريس وبع ل الت قب
  الاختبار :

  : الفرض الرابع  
  تم اختبار صحة الفرض الرابع الذي ينص على أنه: 

تو د مس ائياً عن رق دال إحص د ف ة ٠٫٠٥ى ( يوج ة التجريبي ات المجموع طي درج ين متوس ) ب
ي  ة ف ري لصالح المجموعة التجريبي ر البص ارات التفكي ار مه دي لاختب ق البع ي التطبي والضابطة ف

  الاختبار ككل ولكل مهارة على حده .
ر البصري  وبعد التأكد من تكافؤ  المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي مهارات التفكي

  (الفصل السابق ) .
ار "ت"  تخدام اختب ائياً باس ات إحص ة البيان م معالج ائي   T-testت امج الإحص تخدام البرن  Spssباس

  وكانت النتائج كالآتي :
  

ي ٥جدول ( ة والضابطة ف وعتين التجريبي طي درجات المجم ين متوس رق ب ة الف ) قيمة (ت) لدلال
  كل مهارة على حده. اختبار مهارات التفكير البصري البعدي ككل وفي 

  البيان      المستويات 
  المجموعة

ط  المتوس
  الحسابي

راف  الانح
  المعياري

  (ت)   
  المحسوبة

  T-testاختبار (ت) 

ة  درج
  الحرية 

  الدلالة 

رف  التع
  والوصف

    ١٫٥١  ٦٫٧٠  ضابطة 
٤٫٣٤  

  
٥٨  

  دالة عند
  ٠٫٨٣  ٨٫٠٧  تجريبية   ٠٫٠٥

ل  تحلي
  المعلومات 

    ١٫٣  ٣٫٤٣  ضابطة
٤٫٧٤  

  
٥٨  

  دالة عند 
  ٠٫٨٢  ٤٫٧٧  تجريبية   ٠٫٠٥

    ١٫٢٨  ٢٫٤٠  ضابطة  التفسير
٥٫٥٥  

  
٥٨  

  دالة عند
  ٠٫٦٨  ٣٫٨٧  تجريبية   ٠٫٠٥

ط  رب
  العلاقات

    ١٫٢١  ٢٫٨٣  ضابطة
٥٫٣٩  

  
٥٨  

  دالة عند
  ٠٫٨٨  ٤٫٣٠  تجريبية  ٠٫٠٥

    ٠٫٩٩  ٢٫١  ضابطة   الاستنتاج 
٣٫٨٧  

  
٥٨  

  دالة عند
  ١٫٠٧  ٣٫١٣  تجريبية  ٠٫٠٥

ار  الاختب
  ككل

  ٦٫٨٤  ٤٫٨٣  ١٧٫٤٧  ضابطة
  

  دالة عند  ٥٨
           ٢٫٢٩  ٢٤٫١٣  تجريبية  ٠٫٠٥

  يتضح من الجدول السابق أن :
د مستوى ( ة عن ة "ت" الجدولي ن قيم ي بلغت (٠٫٠٥قيمة "ت" المحسوبة أكبر م د ١٫٦٧) والت ) عن

  بار ككل ، وهذا يدل أن "ت" دالة إحصائياً .كل مهارة من مهارات الاختبار والاخت
ي  ابطة ف ة والض ة التجريبي ات المجموع طي درج ين متوس ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ذا يوج ول
ن  ع م رض الراب ق الف ذلك يتحق ة ، وب ة التجريبي الح المجموع ري لص ر البص ارات التفكي ار مه اختب

ة ذ المجموعة التجريبي ل عن  فروض البحث ، أي أن تفوق تلامي رائط العق ي درست باستخدام خ الت
  تلاميذ المجموعة الضابطة التي درست الوحدة باستخدام الطريقة المعتادة.

 : الفرض الخامس  
  تم اختبار صحة الفرض الخامس الذي ينص على : 
ة (   توى دلال د مس ة عن ة التجريبي ات المجموع طي درج ين متوس ائية ب ة إحص رق ذو دلال د ف يوج

ى حده ) في التط ٠٫٠٥ ارة عل ل وكل مه ر البصري كك ارات التفكي ار مه بيق القبلي والبعدي لاختب
  لصالح التطبيق البعدي .

ار "ت"   امج  T-testتمت معالجة البيانات إحصائياً باستخدام اختب ات المرتبطة باستخدام البرن للعين
  لاختبار هذا الفرق والجدول التالي يبين ذلك :Spssالإحصائي 
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ار ) ق٦جدول ( ي اختب ة ف ذ المجموعة التجريبي ين متوسطي درجات تلامي رق ب يمة (ت) لدلالة الف

  مهارات التفكير البصري القبلي والبعدي ككل وفي كل مهارة على حده . 
  البيان    المستويات 

  التطبيق
المتوسط   العدد

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

  ( ت )
و المحس

  بة

 T-testاختبار " ت "        

  الدلالة  درجة الحرية

    ١٫٢٧  ٦٫٨٠  ٣٠  قبلي   التعرف
٣٫٩٠  

  دالة عند  ٢٩     
  ٠٫٨٣  ٨٫٠٧  ٣٠  بعدي  ٠٫٠٥

ل  تحلي
  المعلومات

    ١٫٢٣  ٣٫١٧  ٣٠  قبلي 
٥٫٦٧  

  دالة عند  ٢٩     
٠٫٠٥  

  ٠٫٨٢  ٤٫٧٧  ٣٠  بعدي
    ١٫٠٧  ٢٫٦٠  ٣٠  قبلي   التفسير

٥٫٢٩  
  دالة عند  ٢٩     

  ٠٫٦٨  ٣٫٨٧  ٣٠  بعدي  ٠٫٠٥
ط  رب

  العلاقات
    ٠٫٨٨  ٢٫٧٠  ٣٠  قبلي

٦٫٠٣  
  دالة عند   ٢٩     

  ٠٫٨٨  ٤٫٣٠  ٣٠  بعدي  ٠٫٠٥

    ٠٫٨٥  ١٫٨٠  ٣٠  قبلي  الاستنتاج
٦٫٦٨  

  دالة عند  ٢٩      
  ١٫٠٧  ٣٫١٣  ٣٠  بعدي  ٠٫٠٥

ار  الاختب
  ككل

    ٣٫٨٣  ١٧٫٠٧  ٣٠  قبلي 
٧٫٨٥  

  دالة عند  ٢٩      
٠٫٠٥  

  ٢٫٢٩  ٢٤٫١٣  ٣٠  بعدي

ون  ١٫٧٠يتضح من الجدول السابق أن "ت" المحسوبة أكبر من قيمة "ت" الجدولية (  ) عند كل مك
 ً   من مكونات الاختبار والاختبار ككل مما يدل على أنها دالة إحصائيا

توى ( د مس ائية عن ة إحص روق ذات دلال ود ف ي وج ذا يعن ذ ٠٫٠٥وه ات تلامي طي درج ين متوس ) ب
ار المجموعة التجريبية في ا ار والاختب ن مستويات الاختب توى م لتطبيقين القبلي والبعدي عند كل مس

  ككل ، وبهذا يتحقق الفرض الخامس من فروض البحث.
  ) قياس الفاعلية :  ٤( 

  بعدي ) : -( أ ) بالنسبة لاختبار التحصيل ( قبلي
  ويمكن ذلك من خلال استخدام معادلة نسبة الكسب المعدل لبلاك بعد اعتبار أن :

  : متوسط الدرجات في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي . -س
  : متوسط الدرجات في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل المعرفي . -ص

  د : النهاية العظمى للاختبار .
  نسبة الكسب المعدل لبلاك =                             

  -_    ص   -س               -_   ص  -س                             
                            ____________  +  __________  
  د                          -ص –د                                  

ا  ٢،  ٠وبتطبيق هذه المعادلة تنتج قيمة تتراوح بين (  ه إذا تراوحت هذه القيمة م ) ، ويرى بلاك أن
  على فاعلية ما يقاس . ) دل ذلك ٢،  ١بين (

  ) نسبة الكسب المعدل لبلاك لاختبار التحصيل المعرفي :٧جدول (
ي  درجات ف ط ال متوس

  -التطبيق القبلي ص
ي  درجات ف ط ال متوس

  -التطبيق البعدي س
ى  ة العظم النهاي

  للاختبار (د)
دل  ب المع بة الكس نس

  لبلاك 
      ٠٫٤٤       ٤٥        ٣٠٫٢٣        ٢٣٫٩٣  

بلاك = ( يتضح من دل ل دول السابق أن نسبة الكسب المع دى ٠٫٤٤ال ع خارج الم ذه النسبة تق ) وه
ة التحصيل  ٢، ١الذي حدده بلاك (  ي تنمي ل ف ) للفاعلية ، وهذا يؤكد عدم فاعلية طريقة خرائط العق

  في وحدة الجغرافيا الاقتصادية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي .
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  بعدي ) : –مهارات التفكير البصري ( قبلي ( ب ) بالنسبة لاختبار  

  
  

  ) نسبة الكسب المعدل لبلاك لاختبار مهارات التفكير البصري .٨جدول (
ي  درجات ف ط ال متوس

  -التطبيق القبلي ص
ي  درجات ف ط ال متوس

  -التطبيق البعدي س
ى  ة العظم النهاي

  للاختبار (د)
دل   ب المع بة الكس نس

  لبلاك 
      ٠٫٧٩      ٣٠          ٢٤٫١٣            ١٧٫٠٧  

بلاك =( دل ل بة الكسب المع ح أن نس ابق يتض ن الجدول الس دى ٠٫٧٩م ي الم ع ف بة لاتق ذه النس ) وه
ة خرائط ٢،  ١الذي حدده بلاك ( دة بطريق ة للوحدة المع ) للفاعلية ، وهذا يدل على عدم وجود فاعلي

  العقل في الجغرافيا في تنمية بعض مهارات التفكير البصري .
ن (إذ تنتج م ة أ  اً نس دة بطريق دة المع ر للوح أثير كبي م ت ود حج ن وج رغم م ى ال ه عل ) و ( ب ) أن

ا  دة الجغرافي ي وح ري ف ر البص ارات التفكي ض مه ي وبع يل المعرف ة التحص ي تنمي ل ف رائط العق خ
ذي حدده ة ال وب للفاعلي دى المطل م تصل للم  الاقتصادية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي إلا أنه ل

  بلاك ، وبالتالي تم رفض الفرض الذي ينص على أن :
ل بدر ل من التحصيل جتتصف الوحدة المعدة بطريقة خرائط العق ة ك ي تنمي ة ف ن الفاعلي ة مناسبة م

  المعرفي وبعض مهارات التفكير البصري .
ديهم خلويِ  ذ ل ى أن التلامي ة إل ذه النتيج ث ه ع الباح ا رج ا مم ي الجغرافي رر ف ن المق ة ع ىدى أفي  إل

ة  دة بطريق ن أن الوحدة المع الرغم م ذلك وب ل ، ول اكتساب التلاميذ العديد من المعلومات بشكل مجم
ر  ارات التفكي ي وبعض مه يل المعرف ي التحص ر ف أثير كبي ا حققت حجم ت خرائط العقل في الجغرافي

  البصري إلا أنها لم تصل إلى درجة الفاعلية .
  اب التالية :ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء الأسب

ا  -  تخدم فيه ي تس طة الت دريبات والأنش ي الت ة ف ة التجريبي ة للمجموع اركة الفاعل المش
ض  ي وبع ة التحصيل المعرف خرائط العقل مما أدى إلى أن يسهم ذلك بالنتيجة في تنمي

 مهارات التفكير البصري .
ة -  ة إيجابي تعلم برغب ر وال ى التفكي ذ عل جيع التلامي ي تش ل ف رائط العق همت خ ث  أس ، حي

ى  ذكر التلاميذ أن التعلم باستخدام خرائط العقل هو عملية ممتعة وسهلة وتساعدهم عل
 الفهم والاستيعاب وتمكنهم من عملية التعلم .

 ساعدت خرائط العقل على توضيح المعلومات وتنظيم الأفكار . - 
ذكر  -  ة ( الت ي بمستوياته الأربع ة التحصيل المعرف م ا –أسهمت خرائط العقل في تنمي لفه

ق  – رائط  –التطبي تخدام خ وى باس طة المحت ذ لأنش رض التلامي ة لتع ل ) نتيج التحلي
 العقل .

رف والوصف  -  ر البصري وهي ( التع ارات التفكي ة مه  –أسهمت خرائط العقل في تنمي
ذ لأنشطة  -التفسير –ربط العلاقات  –التحليل  استنتاج المعنى ) نتيجة لتعرض التلامي

ات المحتوى باستخدام خرا ربط المعلوم ة ل ئط العقل وما توفره خرائط العقل من إمكاني
  والأفكار .
  توصيات البحث :

  في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث يمكن تقديم التوصيات التالية : 
  ة ن أهمي د م ا يزي ل مم رائط العق تخدام خ دادي باس ف الأول الإع ا للص رر الجغرافي وى مق ياغة محت ادة ص إع

 عملية .المادة العلمية وال
 . استخدام خرائط العقل كطريقة تدريس في مختلف المراحل التعليمية ومختلف المقررات الدراسية 
  ة بالأساليب ة بصفة خاص ة ومعلمي الدراسات الاجتماعي ع التخصصات بصفة عام ي جمي توعية المعلمين ف

ة استخد ى كيفي دريبهم عل دريس والطرق التدريسية الحديثة وعقد دورات تدريبية لهم لت ي الت ل ف ام خرائط العق
 ومدى مساهمتها في تنمية قدرات ومهارات التلاميذ .

  ًويقا ر تش ية أكث ادة الدراس ل الم ل لجع رائط العق ميم خ ي تص ة ف ي المتخصص ب الآل رامج الحاس تخدام ب اس
 وجاذبية .
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 ري المخت ر البص ارات التفكي ة مه فية وإدراج أدوات تنمي فية واللاص طة الص ام بالأنش اهج الاهتم ي المن ة ف لف

 الدراسية مثل الأفلام الوثائقية والصور والرسومات والزيارات والرحلات الميدانية .
 . تدريب المعلم أثناء إعداده في الجامعة على التدريس وفقاً لخرائط العقل 
  

  مقترحات البحث :
  في ضوء نتائج البحث الحالي يقترح الباحث بعض الدراسات والبحوث التالية :

راء - واد  إج ي م امعي وف يم الج ة والتعل ة والثانوي ل الابتدائي ي المراح ة ف ة مماثل دراس
 دراسية أخرى .

د - ر الناق ل ( التفكي رى مث رات أخ ة متغي ي تنمي ل ف رائط العق ة خ ث فاعلي ر  -بح التفكي
عب  ومي  –المتش ر المنظ ل  –التفكي ادات العق ل  –ع ة مث ب الوجداني ض الجوان بع

 ر التعلم ) .وبقاء أث –الدافعية للتعلم 
ر كل  - إجراء دراسة مقارنة بين طريقة خرائط العقل وطريقة تدريس أخرى من حيث أث

  منهما على تنمية التفكير البصري في الجغرافيا .
  مراجع البحث :

  أولاً / المراجع العربية :
ادر ( -١ د الق اهيم ومه٢٠١٢آمال عب ة المف ي تنمي دائري ف ت ال ف إستراتيجية البي ة توظي ارات ) : فاعلي

ر منشورة ،  الة ماجستير غي التفكير البصري في الجغرافيا لدى طالبات الصف الحادي عشر ، رس
  غزة . –كلية التربية 

ن ( -٢ ة راغب حس ارات ٢٠١١أمين ض مه ة بع دخل لتنمي ة كم تراتيجية الخريطة الذهني ) : استخدام إس
  جامعة عين شمس . –التفكير لدى الأطفال ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية البنات 

افش ( -٣ عد ط ان أس ة ٢٠١١إيم ى تنمي ي عل ل الرياض ارات التواص ي مه رح ف امج مقت ر برن ) : أث
زة  امن الأساسي بغ التحصيل العلمي ومهارات التفكير البصري في الهندسة لدى طالبات الصف الث

  ، رسالة ماجستير ،كلية التربية ، جامعة الأزهر ، غزة .
د ، : نحو) ٢٠٠٠تغريد عمران ( -٤ ى  أفاق جديدة للتدريس نهايات قرن وإرهاصات قرن جدي ط الأول

  القاهرة . –، دار الكتاب 
  الرياض . – ٦) : كيف ترسم خريطة العقل ، ترجمة مكتبة جرير ، ط ٢٠٠٨توني بوزان ( -٥
 ) : استخدم ذاكرتك ، ترجمة مكتبة جرير،الرياض.٢٠٠٦_______ ( -٦
 ، الرياض . ٣، ترجمة مكتبة جرير ، ط): كيف ترسم خريطة العقل ٢٠٠٧_______( -٧
  ،الرياض.٦):كتاب خريطة العقل ،ترجمة مكتبة جرير، ط٢٠١٠______وباري بوزان ( -٨
دي ( -٩ ي مه ن ربح ري ٢٠٠٦حس ر البص ة التفكي ي تنمي ة ف ات تعليمي تخدام برمجي ة اس ) : فاعلي

تير، كلي الة ماجس ر ، رس ادي عش ف الح ات الص دى طالب ا ل ي التكنولوجي يل ف ة ، والتحص ة التربي
  الجامعة الإسلامية غزة .

عادة ( -١٠ د س ودت أحم ة) : ٢٠٠٣ج ة التطبيقي ن الأمثل ات م ع المئ ر م ارات التفكي دريس مه ، دار  ت
 الشروق ، بيروت .

ت ( -١١ د بخي يم ٢٠٠٠خديجة أحم ي تعل رح ف امج مقت ة برن ر  ) فعالي ة التفكي ي تنمي ي ف الاقتصاد المنزل
ذ دي تلمي يل الدراسي ل ةالناقد والتحص ة  ،  ات المرحل اهج وطرق الإعدادي ة المصرية للمن الجمعي

ر ، التدريس اني عش اني (  ، المؤتمر العلمي الث د الث ر ، المجل ة التفكي يم وتنمي اهج التعل  ٢٦-٢٥من
  عين شمس . يوليو ) دار الضيافة ، جامعة

رائط٢٠١٤رضا هندي جمعة ، والي عبد الرحمن أحمد ( -١٢ ى خ ائم عل ي  ) :"فاعلية برنامج ق ر ف التفكي
ذ الصف  دى تلامي ة ل اهج الدراسات الاجتماعي ن خلال من ري م ر البص تنمية بعض مهارات التفكي

دد  ة ، الع ات الاجتماعي ة للدراس ة التربوي ة الجمعي دائي ." مجل امس الابت ة ،  ٥٦الخ ة التربي ، كلي
 جامعة عين شمس ، القاهرة .

ف ( -١٣ ي يوس وح، فتح و الفت وان أب واد الا)  ١٩٩٢رض ام الم يم الع ي التعل ة ف اهرة: دار جتماعي ، الق
 المعارف
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اهين (  -١٤ ف ش لافه يوس ال  ٢٠١٣س ة الفراكت ار هندس بعض أفك زودة ب ة م دريس هندس ة ت ) : فاعلي

دى  ري ل ر البص ارات التفكي ة ومه ي الهندس يل ف ة التحص ي تنمي ة ف ات التفاعلي تخدام البرمجي باس
  جستير ، كلية التربية ، جامعة عين شمس .التلاميذ الصم بالمرحلة الابتدائية ، رسالة ما

راهيم ( -١٥ د إب ي محم د الله عل ة ٢٠٠٦عب وم لتنمي ي العل ري ف ر البص بكات التفكي تخدام ش ة اس ) : فاعلي
ؤتمر  طة ، الم ة المتوس لاب المرحل دى ط ري ل ر البص ارات التفكي ة ومه ه المعرفي تويات جاني مس

 اضر والمستقبل ، المجلد الأول .العلمي العاشر ، مجلة التربية العلمية تحديات الح
  ، عمان الأردن ، دار الكتاب الجامعي . تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات) : ٢٠٠٢فتحي جروان (  -١٦
ر ٢٠١٠فداء محمود الشوبكي ( -١٧ ارات التفكي اهيم ومه ة المف ي تنمي ) : أثر توظيف المدخل المنظومي ف

ر منشورة ، الجامعة البصري في الفيزياء لدى طالبات الصف الحادي عشر ، ر تير غي الة ماجس س
  غزة . –الإسلامية 

ة ٢٠٠٧محمد عبد الغني حسن هلال ( -١٨ ة الذهني ريعة والخريط راءة الس ريع ،الق تعلم الس ارات ال ) : مه
  ، دار الكتاب العربي ، مركز تطوير الأداء والتنمية ، القاهرة .

درة ) :" فاعلية شبكات التفكير البصري في تنم٢٠٠٩محمد حمادة ( -١٩ ر البصري والق ية مهارات التفكي
دائي "  ذ الصف الخامس الابت ا لتلامي على حل المشكلات اللفظية في الرياضيات والاتجاه نحو حله

  .١٤٦، بحث منشور مجلة الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس ، العدد 
د ( -٢٠ ن محم ذ الم) : ٢٠٠٤مديحه حس ي الرياضيات لتلامي ر البصري ف ة التفكي ة ( تنمي ة الابتدائي رحل

  ، القاهرة ، عالم الكتب . العاديين )  -الصم
ر  ٢٠١٥منار فوزي عبد الشافي (  -٢١ ارات التفكي ة مه ): استخدام خرائط العقل في تدريس التاريخ لتنمي

ات ،  ة البن الة ماجستير ، كلي ة ، رس ة الثانوي دى طلاب المرحل اديمي ل ذات الأك وم ال البصري ومفه
  جامعة عين شمس .

  ، الأردن ، داروائل للنشر.تعليم التفكير من خلال المنهج المدرسي)  ٢٠٠٥ادية السرور ( ن -٢٢
رج ( -٢٣ د ف وى محم ض  ٢٠١٤نش ي وبع يل المعرف ة التحص ي تنمي ل ف رائط العق تخدام خ ة اس ) : فاعلي

الة  ة ، رس ة الثانوي ي المرحل نفس ف م ال ادة عل ين لم لاب الدارس دى الط داني ل ذكاء الوج ارات ال مه
  ير ، كلية البنات ، جامعة عين شمس .ماجست

اد ( -٢٤ ديل وق ررا ٢٠٠٩ه وعات مق ض موض يل بع ى تحص ة عل رائط الذهني تخدام الخ ة اس ) : فاعلي
ر منشورة  تير غي الة ماجس ة .رس ة المكرم لأحياء لطالبات الصف الأول ثانوي الكبيرات بمدينة مك

ة أم  ة ، جامع ة التربي وم ، كلي دريس العل رق ت اهج وط م المن ة ،قس ة ، المملك ة المكرم رى ، مك الق
 العربية السعودية .

ع  ١، ط التفكير والمنهاج المدرسي) : ٢٠٠٣وليم عبيد ، عزو عفانة ( -٢٥ ر والتوزي ، مكتبة الفلاح للنش
..... 
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