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 

 الدراسةُ التعرف إلى واقع الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية للمرحلة هدفت
 أداء معلمي الإعاقة نالابتدائية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة، والكشف عن الفروق بي

المؤهل العلمي، وعدد (رات الفكرية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة التي هي حسب متغي
 بطاقة الملاحظة كأداة لإجراء الدراسة استخدمت). سنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية

تكونت عينة الدراسة من معلمي ). التخطيط، التنفيذ، التقويم(تضمنت ثلاثة مهارات رئيسة 
تيارهم بطريقة العينة العشوائية،  بمدينة بريدة تم اخالابتدائيةذوي الإعاقة الفكرية بالمرحلة 

 إلى أن مستوى الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة اسة الدرتوصلت. معلما) ٥٤(والبالغ عددهم 
الفكرية للمرحلة الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة في مجالات التخطيط والتنفيذ 

 ثم مهارةُ ، مهارةُ التنفيذالأولىتبة  في المرجاءتوالتقويم جاء بدرجة تحقُّق متوسط، حيث 
 بين متوسطات ا فروق دالة إحصائيوجودكما بينت النتائج .  وأخيرا مهارة التخطيط،التقويم

 لمتغير التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة تُعزى ءالأدا
 فروق دالة وجود وعدم ، إعاقة فكريةكالوريوسالمؤهل العلمي لصالح ذوي المؤهل العلمي ب

سنوات عدد لمتغيري تعزى بين متوسطات الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية اإحصائي 
  .الخبرة، وعدد الدورات التدريبية

 الأداء التدريسي، الإعاقة الفكرية، المرحلة الابتدائية، المهارات تقويم،:  المفتاحيةالكلمات
  .التدريسية

Abstract 
  The study aimed to identify the reality of the teaching performance of 

intellectual disability teachers for the primary school in the light of the necessary 
teaching skills. It also aimed to reveal the differences between the intellectual 

                                                             

)( جامعة التربية بكلية المناهج بقسم البقمي سلمان بن محسن الطالب من المقدمة الماجستير رسالة من مستل البحث 
 ٢٠٢٠ العام في العاهلي ناصر خالد الدكتور اشراف تحت القصيم
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disabilities performance teachers in the light of the necessary teaching skills, 
according to (academic qualification, experience years and training courses). To 
achieve the study goals, a checklist observation was used as a tool for the study, 
which included three main skills (planning, implementation, and evaluation). The 
sample consisted of (54) intellectual disabilities teachers in the primary school in 
Buraydah, who were chosen randomly. The study results were revealed that the 
level of teaching performance for intellectual disability teachers was medium. The 
implementation skills ranked firstly, the evaluation skills ranked secondly, while 
planning skills ranked finally. Also the results showed that there were statistically 
significant differences among the averages of the teaching performance of 
intellectual disabilities teachers due to the scientific qualification variable in favor 
of (Intellectual Disability Bachelor). There were no statistically significant 
differences among the averages of the teaching performance of intellectual 
disabilities teachers due to experience years, and the training courses variables.  
Keywords: Evaluation, Teaching Performance, Intellectual Disability, Primary 

School, Teaching Skills 
 

ا في الأوساط التربوية، تُعدا متزايدعملية تقويم أداء المعلم من المواضيع التي تلقى اهتمام 
 قويا على مدى فاعلية النظام التربوي؛ مؤشراوكلما كانت عملية تقويمه دقيقة وصادقة، كانت 

مل تأثيرا في جودة فُيعد المعلم بشكل عام، ومعلم الإعاقة الفكرية بشكل خاص، من أهم العوا
مخرجات العملية التعليمية، حيث يتطلَّب الإيمان بدوره في المنظومة التعليمية، بوصفه أحد 
العناصر الفاعلة والمؤثرة في تحقيق أهداف النظام التربوي؛ ولذا فقد بدأ التربويون ينادون 

له مهارات التدريس بضرورة إعادة النظر في عملية تقويم أدائه التدريسي الذي يمتلك من خلا
  .المناسبة التي تؤهله للقيام بعمله بشكلٍ فعالٍ

 يمثل أحد المدخلات الأساسية للعملية التعليمية، وعليه يقع الدور الأكبر في إنجاح فالمعلم
التربية، وتحقيق دورها الفاعل في تطوير الحياة، والمعلم الجيد عنصر رئيس في تطوير التعليم 

لعصر واستشراف المستقبل وتحدياته؛ لذا فإن الأمر يتطلَّب التحسين المستمر وتحديثه؛ لمواكبة ا
  ). ٢٠٠٧إبراهيم، (لكافة جوانب نظام إعداد المعلم 

 حركة إعداد المعلمين القائمة على الاهتمام بمهارات التدريس من أهم ملامح وتُعتبر
وية المهتمة بإعداد المعلم وتدريبه التربية الأمريكية المعاصرة وأكثرها شيوعا في الأوساط الترب

 التعلُّم رياتقبل الخدمة وفي أثنائها؛ بهدف إعداد معلمين ماهرين، وتدريبهم وفْق أحدث نظ
والتعليم على مهارات التدريس اللازمة لهم؛ حتى يقوموا بعملهم التدريسي على نحو سليم 

  ).٢٠١١الذروة، (
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ارات التدريسية اللازمة التي يستطيع المعلم إلى أن تحديد المه) ٢٠٠٤( الخطابي ويضيف
توظيفها وتطبيقها في المواقف التعليمية أضحى أمرا بالغ الأهمية؛ لأن معرفتها تسهم في رسم 
الخطوط العريضة لبرامج إعداد المعلمين قبل الخدمة من جهةٍ، وتقويم أداء المعلمين أثناء الخدمة 

  .من جهة أخرى
 تطوير أداء معلم الإعاقة الفكرية في ضوء المهارات  فقد بات من الضروريلذلك

 ودور كبير في تعليم التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية تلك الفئة يةالتدريسية اللازمة؛ لما له من أهم
التي تحتاج إلى تعليم ورعاية خاصة، حيث إنه مع تعليمهم أكاديميا يقوم كذلك بتعليمهم المهارات 

  . والمهنية التي لا يستطيع المعلم غير المتخصص القيام بهاالاجتماعية واليومية
من أن معلم الإعاقة الفكرية يواجه العديد من التحديات؛ وذلك ) ٢٠١٥( ذلك عرفة ويؤكد

لأهمية الدور الذي يقوم به بتعامله مع أطفال يحتاجون إلى العديد من الطرق والأساليب والخُطط 
ا معلم غير متخصص، وملم بكفايات وطرق تدريس ذوي الإعاقة التربوية التي يصعب أن يقوم به

  .الفكرية
 أجل ذلك تسارعت الاهتمامات العالمية بتحقيق أقصى رعاية لذوي الاحتياجات من

فقد نصت الاتفاقية الدولية لحماية وتعزيز حقوق "الخاصة، ومنهم التلاميذ ذوو الإعاقة الفكرية 
، والمتعلقة بالحق في الحصول على تعليم )٢٠٠٨(الأمم المتحدة الأفراد المعاقين الصادرة عن 

على أنه للأفراد المعاقين، ممن هم في سن المدرسة، الحقُّ في تلقي تعليم مناسب يلبي : (مناسب
ولم يقتصر ). احتياجاتهم الخاصة، ويقدم في بيئة مدرسية غير معزولة أو مقيدة حيثما أمكن ذلك

 ومنهم التلاميذ ذوو الإعاقة ،في تلقي التعليم للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصةالأمر على الحق 
الفكرية، بل امتدت الاتفاقيات الدولية لحماية هؤلاء الأفراد من الممارسات التعليمية غير المناسبة 

  ).٢٠١٧المساعدة، " (من الكوادر غير المؤهلة
عليمية مع التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية  ضوء ذلك تُعتبر مهنة ممارسة العملية التوفي

  مهنةً لها خصائصها ومتطلَّباتها، فهي تختلف عن إعداد المعلم العادي؛ إذ إنه إضافة إلى 
  ذلك مطالب بامتلاك المهارات التدريسية اللازمة لإدارة الموقف التعليمي مع التلاميذ ذوي 

 لأدائه المهني، وتوفُّرها يبين مدى كفاءته في أداء الإعاقة الفكرية بفعاليةٍ ونجاحٍ، فتُعد ضرورية
  . المهام

أن معلم التربية الفكرية يتعامل مع تلاميذ ذوي ) ٢٠١٨( ذلك العجمي والصيفي ويؤكد
خصائص وحاجات نفسية وقدرات عقلية خاصة، فهو مطالب بفهم تام لخصائص طلابه النفسية 
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أن معلم هذه الفئة : تي تختلف عن العاديين؛ أيوالسلوكية، وحاجاتهم وميولهم واهتماماتهم ال
  .  يحتاج إلى كفايات خاصة، وقدرات عالية ومهارات متنوعة

 فالمهارات التدريسية اللازمة لمعلم ذوي الإعاقة الفكرية كمهارة التخطيط للعملية وعليه
لاكها، وإتقانها، حيث التعليمية، ومهارة التنفيذ، ومهارة التقويم، من الأساسيات التي يجب عليه امت

زيتون، (لا يقبل منه تنفيذ تلك المهارات كيفما اُتفق؛ بل يجب أن يكون تنفيذها بشكلٍ احترافي 
٢٠١١.(  

 ينبغي على المؤسسات التعليمية الاهتمام برفع مستوى الأداء التدريسي لمعلمي ذوي مما
راكهم في الدورات التدريبية التي الإعاقة الفكرية، وتزويدهم بالمهارات التدريسية اللازمة، وإش

تساعد على رفع كفاياتهم المهنية المتطلَّبة في تدريسهم، وهذا ما أكَّدت عليه العديد من الدراسات 
التي أكَّدت على ضرورة ) (Suzanne and Pate, 1999, P: 106دراسة سوزان وبايت : منها

  .ساتهم التدريسيةرفع أداء المعلمين، وتقويم إنتاجهم من خلال تطوير ممار
 

 الإعاقة ذوي رعاية في السعودية العربية المملكة تبذُلها التي الجهود رغم
 التدريسي الأداء أن يجد الجهود تلك في المتمعن أن إلا منها، التعليمية وخاصة الفكرية
 صبحلي التطوير إلى بحاجةٍ زال ما الدمج مدارس في الفكرية الإعاقة ذوي لمعلمي

 والمعرفة والكفاءة المهارات يمتلكون لمعلمين الحاجةُ تظهر حيث المقبول، بالمستوى
 المؤهلين الأشخاص إلى بحاجةٍ الفكرية الإعاقة ذوي طلاب تدريس فعملية المتميزة،

 خصوصيات مع لتتلاءم التعليمية المواقف تكييف يتطلَّب الذي الأمر بها، للقيام
 ما أكَّدته دراسة الغرير وهذا وميولهم، وإمكانياتهم قدراتهم سبح وذلك الطلبة؛ واحتياجات

 بدرجة عالية من الكفاءة للتعامل متَّعبضرورة أن يكون معلم ذوي الإعاقة العقلية يت) ٢٠١١(
المهني والإنساني مع هؤلاء الأطفال في الغرفة الصفية، وكذلك دراسة القريوتي والغزو 

ت على ضرورة عقد دورات تدريبيةٍ، وورش عمل لمعلمي والتي أكَّد) ٢٠٠٤(والسرطاوي 
 دراسةومعلمات التربية الخاصة؛ وذلك بغرض رفع كفاءتهم في ضوء مهارات التدريس، و

 التي التعليمية للبرامج الفكرية الإعاقة معلمي حاجة أكَّدت التي) ٢٠١١ (المساعدة
 إدخـال ضرورة أكَّدت التي) ٢٠٠٩ (بخش ودراسة المهني، التطوير إلى تؤدي

 بالمملكة، الخاصة التربية معلمي وتطوير تدريب عملية على التطويرات بعـض
  .التدريبية للعملية كلي إصلاح وإجراء
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 على وإطلاعهم التربوي، الميدان في مشاهداتهم خلال من للباحثين تبين كما
 للمرحلة الفكرية الإعاقة ذوي معلمي واقع حول التربويين المشرفين تقارير بعض

 المهارات ضوء في وذلك أدائهم؛ مستوى رفع إلى بحاجة بأنهم بريدة؛ بمدينة الابتدائية
  .والتقويم والتنفيذ التخطيط مجال في اللازمة التدريسية

 الدراسات نتائج إلى بالإضافة المجال، هذا في الباحثين من وإسهاما ذلك، وعلى
 الأداء واقع ما: "الآتي الرئيس السؤال في ثَّلتتم الحالية الدراسة مشكلة فإن السابقة،

 التدريسية المهارات ضوء في الابتدائية للمرحلة الفكرية الإعاقة لمعلمي التدريسي
  "اللازمة؟

 

 مستوى الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية للمرحلة الابتدائية في ضوء المهارات ما .١
 ت التخطيط والتنفيذ والتقويم؟التدريسية اللازمة في مجالا

بين متوسطات الأداء ) ٠,٠٥≤α( هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة هل .٢
للمتغيرات ىالتدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية، في ضوء المهارات التدريسية اللازمة تُعز 

  الإعاقة الفكرية؟المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية في مجال 
 

  :إلى الدراسة هذه هدفت
 تحديد المهارات التدريسية في مجالات التخطيط والتنفيذ والتقويم الواجب توفُّرها في أداء - ١

 .معلمي الإعاقة الفكرية بالمرحلة الابتدائية

لابتدائية في ضوء  واقع الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية بالمرحلة اإلى التعرف - ٢
 . والتقويميذالمهارات التدريسية اللازمة في مجالات التخطيط والتنف

 الكشف عن الفروق بين الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية في ضوء المهارات - ٣
المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة، وعدد الدورات :  المتغيراتحسبالتدريسية اللازمة 
  . الإعاقة الفكريةالتدريبية في مجال

 

  :يلي فيما الدراسة أهمية تمثَّلت
تُقدم الدراسة قائمة بالمهارات التدريسية في مجالات التخطيط والتنفيذ والتقويم . ١

الواجب توفُّرها لدى معلمي ذوي الإعاقة الفكرية بالمرحلة الابتدائية؛ مما يسهم في 
 .عمل بفعالية مع التلاميذ ذوي الإعاقة الفكريةإنجاح العملية التعليمية، وال
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تزويد المسؤولين عن الإعاقة الفكرية في وزارة التعليم، ومديري برامج التربية . ٢
الفكرية في إدارات التعليم بواقع مستوى الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية 

 يساعد هذه الجهات للمرحلة الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة؛ مما
  .على تطوير وإعداد البرامج التدريبية المناسبة لتنمية هذه المهارات

م . ٣ تُقدم الدراسة في ضوء نتائجها مجموعةً من التوصيات والمقترحات التي قد تُسهِ
 التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية الأداءفي فتح مجالات بحثية جديدة تتناول تقويم 

 .مية مختلفةفي مستويات تعلي
 

عملية منظَّمة لجمع المعلومات : "التقويم بأنه) ٤٠م، ص ٢٠٠٧( الكبيسي يعرف :التقويم
 وذلك للوصول م؛حول ظاهرة ما، وتصنيفها، وتحليلها، وتفسيرها؛ لمعرفة مدى بلوغ أهداف التعلُّ

عملية : "بأنه) ٥٤م، ص٢٠٠٨(فه عطية ويعرِّ". إلى أحكام عامة، بهدف اتخاذ القرارات الملائمة
منهجية منظَّمة مخطَّطة، تتضمن إصدار الأحكام على السلوك، أو الفكر، أو الوجدان؛ وذلك بعد 
موازنة المواصفات والحقائق لذلك السلوك، والتي تم التوصل إليها بالقياس على وفْق معيار تم 

العملية التي يحكَم من خلالها على : لدراسة بأنه إجرائيا في هذه اويعرف ".تحديده بدقة
أداء معلمي ذوي الإعاقة الفكرية للمرحلة الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية 
اللازمة، بهدف تحديد مواطن القوة لديهم لتعزيزها، ومواطن الضعف لتحسينها والتغلُّب 

  .عليها
ما يصدر عن الفرد : "الأداء بأنه) ١٢، م١٩٩٩( اللقاني والجمل يعرف:  التدريسيالأداء

من سلوك لفظي أو مهاري، وهو يستند إلى خلفية معرفية ووجدانية معينة، وهذا الأداء يكون 
 إجرائيا في هذه ويعرّف ".عادةً على مستوى معين، يظهر منه قدرته على أداء عمل معين

يقوم بها معلم ذوي الإعاقة  من السلوكيات والممارسات التي وعةمجم: الدراسة بأنه
الفكرية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة، لتحقيق الأهداف التعليمية، وتُقاس 

 لهذا انبالدرجة التي يحصل عليها المعلم في بطاقة الملاحظة التي أعدها الباحث
  .الغرض

 (American association, 2010)  الرابطة الأمريكيةتُعرف:  الفكريةالإعاقة
 وكذلك في ،حالة من القصور الواضح في الأداء الوظيفي العقلي:  الفكرية بأنهاالإعاقة

السلوك التكيفي الذي يظهر في المهارات التكيفية المفاهيمية، والعملية والاجتماعية، وهذه الإعاقة 
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فكرية التلاميذ ذوي الإعاقة ال) ٢٠٠٤( الإمام والخمايسة ويعرف. تحدث قبل سن الثامنة عشرة
درجة، ويتمتَّعون ) ٧٠–٥٥(أولئك الأطفال الذين تتراوح نسبة ذكائهم ما بين : القابلين للتعلُّم بأنهم

 إجرائيا التلاميذ المعاقين فكريا ويعرف. بمهارات اجتماعية وشخصية ولُغوية ومهنية مقبولة نسبيا
في ) ٧٥–٥٥(ون بنسبة ذكاء تتراوح ما بين  الذين يتمتَّعلتعلُّممجموعة التلاميذ القابلين ل: بأنهم

اختبارات الذكاء، المنتظمين في الدراسة في فصول خاصة مدمجة في مدارس التعليم العام 
 .للمرحلة الابتدائية

القدرةُ على "مهارات التدريس بأنها ) ١٢ ص،٢٠١١( زيتون يعرف: لتدريسية االمهارات
خطيط الدرس، وتنفيذه، وتقويمه، وهذا العمل قابلٌ للتحليل معين ذي علاقة بت) نشاط(أداء عمل 

المعرفية، والحركية، والاجتماعية، ومن ثم يمكن تقويمه ) الاداءات(إلى مجموعة من السلوكيات 
في ضوء معايير الدقة في القيام به، وسرعة الإنجاز والقدرة على التكيف مع المواقف التدريسية 

لوب الملاحظة المنظمة؛ ومن ثم يمكن تحسينه من خلال البرامج المتغيرة، بالاستعانة بأس
مجموعة من المهارات المتطلَّب أن يمتلكها : بأنها:  إجرائيا في هذه الدراسةوتُعرف ."التدريبية

معلم ذوي الإعاقة الفكرية المتعلقة بمهارة التخطيط، ومهارة التنفيذ، ومهارة التقويم، لتحقيق 
  . بشكل فعالأهداف التعليم

 

 أداء معلمي التربية مستوىالتعرف إلى ) ٢٠١٨( دراسة العجمي والصيفي هدفت
الفكرية في ضوء المعايير المهنية لمجلس الأطفال غير العاديين في منطقة المدينة 

ية في معلما ومعلمةً من معلمي التربية الفكر) ١٥٠( عينة الدراسة من تكونت. المنورة
أوضحت . فقرة) ٢٩( تكونت من الاستبانة توزيع عليهم تممنطقة المدينة المنورة؛ 

معايير مجلس الأطفال غير العاديين في أداء معلمي التربية النتائج الدراسة توافُر 
وجود فروق دالة إحصائي في أداء معلمي االفكرية بدرجة كبيرة، كما أظهرت النتائج 

 فلم الخبرة،عزى لمتغير الجنس لصالح الإناث، أما فيما يتعلَّق بمتغير التربية الفكرية تُ
  . الفكريةربية أداء معلمي التعلى ثريكن له أ

التعرف إلى واقع الأداء التدريسي لمعلمات ذوي ) ٢٠١٨( دراسة الخليفة وهدفت
مهارات الإعاقة السمعية بالمرحلة الابتدائية في ضوء الممارسات التدريسية لتنمية ال

معلمةً من معلمات ذوي الإعاقة السمعية، ) ١٩(شملت عينةُ الدراسة . الحياتية
 إلى ضعف مستوى أداء معلمات ذوي النتائجأشارت . واستخدمت بطاقة الملاحظة
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 كذلك ،الإعاقة السمعية في ضوء المتطلَّبات التدريسية اللازمة لتنمية المهارات الحياتية
 سنوات الخبرة أو لاختلاف تُعزى المعلماتائيا بين  وجود فروق دالة إحصعدم

  .الدورات التدريبية
الكشف عن مستوى الكفايات التدريسية ) ٢٠١٧( دراسة موسى هدفت كما

شملت عينة الدراسةُ جميع معلمي ومعلمات التربية . لمعلمي التربيـة الخاصـة
ثَّلت أداة الدراسة في وتم. الخاصة بالمراكز المتخصصة بولاية الوادي في السودان

 نتائج الدراسة إلى أن مستوى الكفايات التدريسية لمعلمي التربية توصـلت.  الملاحظةاقةبط
الخاصة منخفض، وإلى عدم وجود فـروق ذات دلالة إحصائية في الكفايات التدريسية تُعزى 

يات التدريسية للجنس والتخصص، كما أظهرت وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية فـي الكفا
  . لصالح ذوي التخصص التربية الخاصة،تعزى للمؤهل العلمي

 إلى تقويم أداء المعلمين ذوي الخبرة هدفت فقد)  ,٢٠١٦Epps( إبس دراسة أما
 شملت.  التدريس باستخدام الآيباد كأداة تعليمية للطلاب ذوي الإعاقة الذهنيةيذفي تنف

 الباحث استخدم. في منطقة كارولينا الشمالية معلم تربيةٍ خاصةٍ ١١عينة الدراسة 
. المقابلات وجها لوجه، والملاحظة، ومجموعات التركيز كأدوات لإجراء الدراسة

 الدراسة إلى أن استخدام المعلمين ذوي الخبرة للآيباد في العملية التعليمة جاء توصلت
  .منخفضا

ن واقع الكفايات المهنية اللازمة إلى التحقُّق م) ٢٠١٥( دراسة العجمي والدوسري وهدفت
 عينة تكونت. لمعلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر المعلمين بمدينة الرياض

 من العاملين في برامج التربية الفكرية الملحقة بمدارس التعليم لمةًمعلما ومع) ٢٤٦(الدراسة من 
فِقرةً مقسمة على بعدينِ بواقع ) ١٨( مكونة من العام في مدينة الرياض، وطور الباحثانِ استبانة

أوضحت نتائج . فقرات لكل بعدٍ، وهي كفايات الأسس العامة، والكفايات التدريسية والمهنية) ٩(
 كانت توافر الكفايات المهنية من وجهة نظر معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية أنالدراسة 

  . متوسطةبدرجة
 تقويم مستوى الكفاءة التعليمية لمعلمي إلى) ٢٠١٥(قضاة  دراسة الهدفت كما

معلم ومعلمة ) ١٠٢(الطلاب ذوي الإعاقة العقلية في السعودية، شملت عينة الدراسة 
 مقياسا للكشف استخدم.  مكة المكرمة وجدةفيمن معلمي الطلبة ذوي الإعاقة العقلية 

 أن النتائجأشارت .  العقليةعاقةلإعن مستوى الكفاءة التعليمية لدى معلمي الطلبة ذوي ا
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بعد التخطيط للتدريس وتصميمه جاء في المرتبة الأولى، بينما جاء بعد تنفيذ التدريس 
  .في المرتبة الرابعة والأخيرة

 إلى هدفت التعرف دراسةب) Emily & Bouck, 2013( وبووك إميلي وقام
ع التركيز على الطلاب ذوي واقع التربية الخاصة في ولاية ميشيغان الأمريكية، م

الإعاقة العقلية وصعوبات التعلم؛ ولتحقيق أهداف الدراسة تم تطوير استبانة وتوزيعها 
أشارت النتائج إلى وجود . معلما من معلمي الطلبة ذوي الإعاقة العقلية) ٣٧٨(على 

عوبات مستويات متدنية من التعليم المهني للطلبة من ذوي الإعاقة العقلية، وطلبة ص
التعلم، ووجد أيضا أن هناك نسبة متدنية من الخبرة في صفوف الإعاقة العقلية بالنسبة 
للمعلمين خلال مرحلة إعدادهم، كما توجد مستويات متدنية من الرضا عن البرامج 

  . التربوية المقدمة للطلبة من ذوي الإعاقة العقلية البسيطة
ف إلى الكفايات التربوية اللازمة التعر) ٢٠١٣( دراسة عبد العالي وهدفت

لمعلمي الأطفال المعاقين فكريا في الجماهيرية العربية الليبية؛ ولتحقيق هدف الدراسة 
تكونت عينة الدراسة من جميع معلمي مراكز التربية الخاصة بالبيضاء والمرج 

 استبانة تكونت معلما ومعلمةً، وتمثَّلت أداة الدراسة في) ١١٥(وبنغازي والبالغ عددهم 
 الدراسة إلى افتقار معلم الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية توصلت. من تسع وعشرين فقرة

لجميع الكفايات اللازمة للتعامل مع هذه الفئة، كما أظهرت النتائج حاجةَ معلمي هذه 
لى الفئة إلى التدريب الفعال للتعامل مع المعوق وأسرته، بينما لم تتوصل الدراسة إ

  .فروق بين أفراد العينة ترجع إلى متغيرات النوع والتخصص والخبرة
 مستوى الأداء الحالي لكفاءة معلمي إلىالتعرف ) ٢٠١١( دراسة الغرير وهدفت

معلما ومعلمةً من عدد من مراكز ) ٢٢(شملت عينة الدراسة . الأطفال المعاقين عقليا
 نتائج تأشار.  الاستبانة كأداة للدراسةمتخدالإعاقة العقلية في جنوب الأردن، است

الدراسة بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية على مقياس كفاءة 
المعلمين تُعزى لمتغير المؤهل العلمي تميل لصالح حملة البكالوريوس، كما لا توجد 

  . خبرةفروق ذات دلالة إحصائية على بعد الكفاءة المهنية تُعزى لمتغير ال
 معرفة مدى امتلاك معلمي التربية الخاصة إلى) ٢٠١١( دراسة الغزو هدفت

بدولة الإمارات العربية المتحدة للمهارات المنبثقة من معايير مجلس الأطفال غير 
معلم ومعلمة من معلمي التربية الخاصة؛ ) ١٠٠(تكونت عينة الدراسة من . العاديين
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 المسؤوليات : بناء استبانة تشتمل على أربعة أبعادٍ هيولتحقيق الغرض من الدراسة تم
أظهرت . التعليمية، والعلاقة مع فريق العمل، والدفاع عن الحقوق، والنمو المهني

 بين العاملين في قالنتائج عدم وجود فروق بين الذكور والإناث، وعدم وجود فرو
 أفراد عينة الدراسة من%) ٧٣(المدارس والمراكز على أبعاد المقياس المختلفة، وأن 

  .من أفراد عينة الدراسة حقَّقوا البعد الثاني%) ٨٩(حقَّقوا البعد الأول، و
 مدى تمكُّن معلمي ذوي إلى التعرف هدفتبدراسة ) ٢٠٠٨ (غالم وقامت

. من الكفايات التعليمية) الخفيفة والمتوسطة(الاحتياجات الخاصة فئة المعاقين فكريا 
معلما من معلمي التلاميذ المعاقين فكريا في أربع ) ٤٤(ة على  عينة الدراساشتملت

 كأداة للدراسة لقياس لملاحظة الباحثةُ بطاقةَ ااستخدمت. ولايات من الجنوب الجزائري
 إلى أن عينة النتائج توصلت. الكفايات التعليمية لمعلم الإعاقة الفكرية من إعدادها

فايات التعليمية اللازمة للتعامل مع هذه الفئة، وكذلك معلمي المعاقين فكريا يمتلكون الك
وجود فروق في الكفايات التعليمية لمعلمي ذوي الاحتياجات الخاصة فئة المعاقين فكريا 

يعزى لاختلاف جنس المعلم، وكذلك لا توجد فروق في الكفايات ) الخفيفة والمتوسطة(
) الخفيفة والمتوسطة(لمعاقين فكريا التعليمية لمعلمي ذوي الاحتياجات الخاصة فئة ا

  .يعزى فيها الاختلاف للمؤهل العلمي، والسلوك الوظيفي، وعدد سنوات الخبرة
 امتلاك مهارات  إلى مدىالتعرف) ٢٠٠٤( دراسة القريوتي وآخرون وهدفت

التدريس لدى عينة من معلمي ومعلمات التربية الخاصة العاملين بمدارس وزارة 
) ١٦٦( عينة الدراسة على اشتملت. تعليم في دولة الإمارات العربية المتحدةالتربية وال

معلما ومعلمة؛ ولتحقيق أهداف الدراسة تم تطوير استبانة لمسح مهارات المعلم من قبل 
 النتائج وجود فروق دالة إحصائيا في مجمل المهارات لصالح أظهرت. الباحثين

جود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المعلمين المعلمات مقارنةً مع المعلمين، وو
  . سنة) ١٧- ١٢(سنة، ومن ) ١١- ٦(والمعلمات ذوي الخبرات من 

 

 للدراسات السابقة لوحظ أن هناك اهتماما بتقويم وتحسين ان استعراض الباحثبعد
لمي ومعلمات ذوي الأداء التدريسي لمعلمي ومعلمات التربية الخاصة عامة، ومع

 المهارات هذه الدراسة عن تلك الدراسات بأنها تناولت وتتميزالإعاقة الفكرية خاصة، 
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 الذي لم تتناوله الأمر)  تخطيط وتنفيذ وتقويم(التدريسية لمعلمي الإعاقة الفكرية الثلاث 
  .أية دراسة سابقة حسب علم الباحثين

 

 الدراسة وعينتها، وأدوات الدراسة التي تم لمجتمعالدراسة،  لمنهجية يلي وصفًا فيما
استخدامها في جمع البيانات، وكيفية بنائها، والإجراءات التي تم اتباعها في التأكُّد من صدقها 

  . الإحصائية التي تم استخدامها في معالجة وتحليل البياناتوالأساليبوثباتها، 
المنهج الوصفي التحليلي، وهو المنهج الذي يهتم بتحديد  الدراسةُ اعتمدت : الدراسةمنهج

  ).٢٠٠٤أبو النصر، (الواقع، وجمع الحقائق عنه، وتحليل بعض جوانبه، بما يساهم في تطويره 
 مجتمع الدراسة من جميع معلمي ذوي الإعاقة الفكرية للمرحلة تكون : الدراسةمجتمع

بمدينة ) برامج التربية الفكرية(تتوفَّر بها فصول الدمج الابتدائية في مدارس التعليم العام التي 
معلما، حسب إحصائيات إدارة التربية الخاصة في الإدارة العامة ) ٧٤(بريدة، والبالغ عددهم 

  ).ه١٤٤١-١٤٤٠(للتعليم بمنطقة القصيم للعام الدراسي 
لإعاقة الفكرية معلما من معلمي ذوي ا) ٥٤( عينة الدراسة من تكونت:  الدراسةعينة

 وطُبقت عليهم بطاقة المتيسرة،بالمرحلة الابتدائية، تم اختيارهم بطريقة العينة العشوائية 
  .ذلك يوضح) ١( والجدول ،الملاحظة

  )١ (جدول
   الدراسةاتتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير

 المئوية النسبة التكرار المستويات المتغيرات

 %27.78 ١٥ )فكرية إعاقة (الخاصة التربية بكالوريوس

 الخاصة التربية ودبلوم تربوي بكالوريوس
 )فكرية إعاقة(

 العلمي المؤهل 46.30% ٢٥

 %18.52 ١٠ عليا دراسات

 الخبرة سنوات عدد %40.74 ٢٢ سنوات 10 من أقل
 %59.26 ٣٢ أكثرف سنوات 10  التدريسية

 %61.11 ٣٣ فأقل دورتان
 التدريبية الدورات

 %38.89 ٢١ فأكثر تدريبية دورات ثثلا

%١٠٠,٠٠ ٥٤ المجموع  

  



 

   ٣٥٨

 

 تقويم الأداء إلى تهدف أهداف الدراسة، تم تصميم وإعداد بطاقة الملاحظة لتحقيق
التدريسي لمعلمي ذوي الإعاقة الفكرية للمرحلة الابتدائية بمدينة بريدة في ضوء المهارات 

: مهارة تدريسية، توزعت على ثلاثة مجالات، وهي) ٣٣(القائمة من تكونت . التدريسية اللازمة
مهارة ، ومجال التقويم ) ١٣(مهارة، ومجال التنفيذ وتضمن ) ١١(مجال التخطيط وتضمن 

  .مهارات) ٩(وتضمن 
 بصورتها الأولية على عدد من ها عرضتم من صدق الأداة، للتحقق: الأداة الصدق

ن في مجال الإعاقة الفكرية، وعلم النفس، والقياس والتقويم، المحكمين الخبراء والمتخصصي
والمناهج وطرق التدريس، وطُلب منهم دراسة بطاقة الملاحظة ومهاراتها من حيث ارتباطها 

 ومدى وضوح صياغة كل مهارة من المهارات الفرعية، وسلامتها اللغوية، ، الرئيسةبالمهارات
 الإضافة أو إعادة الصياغة، وقد قدم المحكَّمون واقتراح طرق تحسينها؛ وذلك بالحذف أو

  .ملاحظات أفادت الدراسة، وآثرت بطاقة الملاحظة، وساعدت على إخراجها بصورة جيدة
) Cooper Smith( باستخدام معادلة كوبر سميث الأداة تم التحقُّق من ثبات :الأداة ثبات

 تململاحظة على عينة استطلاعية، حيث لنسبة الاتفاق بين الملاحظين، حيث تم تطبيق بطاقة ا
 على طريقة التطبيق، وكيفية تقدير الدرجات، وتم ما تدريبهبعد وزميلينتطبيقها من قِبل الباحثان 

تحديد عدد مرات الاتفاق، وعدد مرات الاختلاف في الدرجات التي تم تقديرها لكل مهارة فرعية 
، وتم حساب معاملات الثبات، ونسبة الاتفاق بين من المهارات المتضمنة في بطاقة الملاحظة

  :الآتيةالملاحظين باستخدام المعادلة 
  مرات الاتفاقعدد

 =  الثباتمعامل
 عدد مرات الاختلاف+  مرات الاتفاق عدد

X ١٠٠% 

 من مقبولة نسب وهي) ٠,٨٨٥ -  ٠,٨١٨( الاتفاق بين الملاحظين نسب قيم وتراوحت
  .الناحية الإحصائية

  : الأداةتصحيح
: التـالي  النحـو  علـى  الثلاثي ليكرت مقياس شاكلة على التدريج ثلاثي مقياس استخدام تم

 لتقدير التوالي على) ١ ،٢ ،٣ (التالية الرقمية التقديرات إعطاء وتم ،)وضعيفة ومتوسطة، عالية،(
 التـدريج  استخدام تم وقد الابتدائية، للمرحلة الفكرية الإعاقة ذوي لمعلمي التدريسي الأداء مستوى

  ): Lord, 1985 (الحسابية المتوسطات لتوزيع التالي الإحصائي



 

   ٣٥٩

  .ضعيفة بدرجة أداء مستوى ١,٦٧  من أفل -  ١,٠٠
  .متوسطة بدرجة أداء مستوى ٢,٣٤  من أفل -  ١,٦٧
  .عالية بدرجة أداء مستوى  ٣,٠٠  – ٢,٣٤

 

  :يةالآت المتغيرات على الدراسة اشتملت
  :الوسيطة المتغيرات :أولاً

 وبكـالوريوس  ،)فكرية إعاقة (الخاصة التربية بكالوريوس: (مستويان وله: العلمي المؤهل
  ).الخاصة التربية ودبلوم تربوي

  ).فأكثر سنوات 10  سنوات، 10 من أقل: (مستويان ولها: الخبرة سنوات عدد
  ).فأكثر تدريبية دورات ثلاث فأقل، دورتان: (مستويان ولها: التدريبية الدورات

  :التابع المتغير: ثانياً
 عنـه  يعبر والذي ،الابتدائية للمرحلة الفكرية الإعاقة ذوي لمعلمي التدريسي الأداء مستوى

  .الملاحظة بطاقة ومجالات فقرات على العينة أفراد لتقديرات الحسابية بالمتوسطات
 

 المعياريـة،  والانحرافات الحسابية المتوسطات: التالية حصائيةالإ المعالجات استخدام تم
  .شيفيه واختبار الثلاثي، التباين تحليل واختبار المتعدد، التباين تحليل واختبار
  : النتائج ومناقشتهاعرض

 البيانات بجمع الباحثان قام أن بعد إليها، التوصل تم التي للنتائج عرضاً يلي فيما
  .الدراسة لأسئلة وفقاً بعرضها وقاما ،الدراسة أداة بواسطة

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها: أولًا
 الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية للمرحلة مستوىما : " السؤال الأول علىنص

  "والتقويم؟الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة في مجالات التخطيط والتنفيذ 
 للدرجات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطاتن هذا السؤال تم حساب  عللإجابة

التي تم تقديرها لمستوى الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية للمرحلة الابتدائية في ضوء 
المهارات التدريسية اللازمة في مجالات التخطيط والتنفيذ والتقويم بناء على بطاقة الملاحظة التي 

  :م استخدامها لهذا الغرض، فكانت النتائج على النحو الآتيت
  : مهارة التخطيط-١



 

   ٣٦٠

  ): ٢ (جدول
  لمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى الأداء التدريسي في مجال التخطيط

 المتوسطات  المهارات  م
  الحسابية

 الانحراف
  المعياري

 درجة
  الترتيب  التحقق

يمية طويلة المدى والأهداف قصيرة  صياغة الأهداف التعلتم ٥
 ١ متوسطة ٠,٦١ ٢,١٥ المدى بطريقة إجرائية قابلة للقياس

 صياغة الأهداف التعليمية السنوية والأهداف قصيرة المدى تم ٦
 ٢ متوسطة ٠,٧٠ ٢,١٥ بشكل متسلسل ومتدرج من السهل إلى الأصعب

ذ المعاق  البرنامج التربوي مع الحاجات التعليمية للتلمييتناسب ٢
 ٣ متوسطة ٠,٧١ ٢,٠٩ فكريا

 ٤ متوسطة ٠,٧٦ ١,٩٧  الخطة بالواقعية والموضوعية والقابلية للتنفيذتتسم ٣

 الخطة التربوية الفردية مبنية على مستوى الأداء أهداف ١
 ٥ متوسطة ٠,٦٩ ١,٨٨ الحالي للتلميذ المعاق فكريا

مناسبة للتلاميذ  الخطة المواد والوسائل التعليمية اليضمن ١١
 ٦ متوسطة ٠,٦٤ ١,٧٩ المعاقين فكريا

 مراعاة ارتباط الأهداف التعليمية في الخطة التربوية الفردية تم ٧
 ٨ متوسطة ٠,٧٣ ١,٦٨  المعاقين فكريالتلاميذبالأنشطة الحياتية اليومية ل

 لتدريبات تنمي لدى التلاميذ المعاقين فكريا مهارات يخطط ١٠
 ٧ متوسطة ٠,٦٨ ١,٦٨ الذاتالعناية ب

 لتعلم التلاميذ لمناسبة التدريس اأساليب في تخطيطه يوظف ٨
 ٩ ضعيفة ٠,٧٩ ١,٥٦  فكرياالمعاقين

 لتوظيف أنشطة تحفز التلاميذ المعاقين فكريا على يخطط ٩
 ١٠ ضعيفة ٠,٦٦ ١,٤٧ التفاعل الصفي فيما بينهم

يل الخطة حسب  مراعاة عامل المرونة بحيث يمكن تعدتم ٤
 ١١ ضعيفة ٠,٦٤ ١,٣٢ الحاجات الفردية لكل تلميذ

 متوسطة ٠,٦٩ ١,٧٩  الوزني لمستوى الأداء التدريسي في مجال التخطيطالمتوسط 

أن مستوى الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية للمرحلة ) ٢( من جدول يتضح
ل التخطيط جاء متحققًا بدرجة متوسطة، الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة في مجا

بانحراف معياري ) ١,٧٩( هذا البعد علىحيث بلغت قيمة المتوسط الوزني للدرجات الكلية 
 صياغة الأهداف التعليمية طويلة المدى تم: " أكثر المهارات ممارسةكانت حيث). ٠,٦٩(

 صياغة الأهداف تم: "مهارة تم ثم مهارة ،" والأهداف قصيرة المدى بطريقة إجرائية قابلة للقياس
" الأصعبالتعليمية السنوية والأهداف قصيرة المدى بشكل متسلسل ومتدرج من السهل إلى 

 مراعاة عامل المرونة بحيث يمكن تعديل الخطة حسب الحاجات الفردية لكل تم: "وجاءت المهارة
  .في المرتبة الأخيرة" تلميذ

من المعلمين يعتبرون عملية التخطيط مجرد  البعض أن يعزى السبب في ذلك إلى وقد
 وإجراءات الدرس في الخطة الفردية؛ لكي يطلع عليها المدير أو المشرف وعكتابة لموض



 

   ٣٦١

التربوي دون اهتمام بفاعلية وواقعية عملية التخطيط في ضوء البرنامج التربوي الفردي، 
لة الإعاقة لديهم وتحديد لأساليب ومناسبتها للحاجة الفعلية للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية، أو حا

  .التدريس المناسبة لهم
 :  مهارة التنفيذ-٢

  ):٣ (جدول
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى الأداء التدريسي في مجال التنفيذ

 المتوسطات  المهارات  م
 الحسابية

 الانحرافات
 ةالمعياري

 درجة
 الترتيب التحقق

 ١ عالية ٠,٤٨ ٢,٧٩ ط التعزيز المناسبة أساليب وأنمايستخدم ٤
 ٢ عالية ٠,٦٦ ٢,٥٩  الفروق الفردية بين التلاميذ أثناء التعلميراعي ٩
 ٣ عالية ٠,٦٦ ٢,٤١  للدرس بفاعلية وكفاءةصص الوقت المخيستثمر ٨

 التغذية الراجعة للتلاميذ المعاقين فكريا داخل الصف يقدم ١٣
 ٤ وسطةمت ٠,٥٢ ٢,١٨ وبصورة متكررة

 للتلميذ يمية برنامجا تربويا يتناسب مع الحاجات التعلينفذ ١
 ٥ متوسطة ٠,٦٩ ٢,١٢ المعاق فكريا

 تدريجيا من المهارات البسيطة إلى المهارات الأكثر ينتقل ٧
٦ متوسطة ٠,٥٧ ٢,٠٩ اتعقيد 

 أهداف الحصة بما يتناسب مع الأهداف السنوية، يحدد ٢
 ٧ متوسطة ٠,٦٧ ١,٩٧ المدىوالأهداف قصيرة 

 أساليب تدريس متنوعة لتدريس التلاميذ المعاقين يستخدم ٣
 ٩ متوسطة ٠,٦٠ ١,٩٤ فكريا

 محتوى الدرس بالحياة العملية واليومية للتلاميذ يربط ٦
 ١٠ متوسطة ٠,٦٥ ١,٩٤ المعاقين فكريا

 ٨ متوسطة ٠,٥٥ ١,٩٤ ت التلاميذ المعاقين فكريا على مهارة العناية بالذايدرب ١٢
 ١١ متوسطة ٠,٥٤ ١,٨٨  الوسائل التعليمية المناسبة للتلاميذ المعاقين فكريايوظف ٥
 ١٢ متوسطة ٠,٦٩ ١,٧٩  التدريس بتدريبات ملائمة للتلاميذ المعاقين فكريايدعم ١٠
 ١٣ ضعيفة ٠,٦١ ١,٤٤  التلاميذ المعاقين فكريا على مهارة الاستقلاليةيدرب ١١

 متوسطة ٠,٦١ ٢,٠٨  الوزني لمستوى الأداء التدريسي في مجال التنفيذالمتوسط

أن مستوى الأداء التدريسي لمعلمـي الإعاقـة الفكريـة للمرحلـة            ) ٣( من جدول    يتضح
 ،متوسـطة الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة في مجال التنفيذ جاء متحققًا بدرجـة              

أما بالنسبة للمهارات الفرعيـة فـي هـذا         ). ٠,٦١( معياري   وانحراف )٢,٠٨ (حسابي بمتوسط
وجـاءت  . المرتبـة الأولـى   "  أساليب وأنماط التعزيز المناسبة    يستخدم" احتلت الفقرة    فقدالمجال،  

يدرب " بينما احتلت الفقرة    . بالمرتبة الثانية "  الفروق الفردية بين التلاميذ أثناء التعلم      يراعي"الفقرة  
  .المرتبة الأخيرة"  المعاقين فكريا على مهارة الاستقلاليةالتلاميذ
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 يعود السبب في ذلك إلى أن العديد مـن المعلمـين لا يمكـنهم اسـتخدام وتوظيـف          وقد
  الإستراتيجيات والممارسات التدريسية المناسبة للتدريس للطلاب ذوي الإعاقة الفكريـة، خاصـة            

 والتنفيذ الفعلي في الصف في حالة عدم التخطـيط فـي            مع حالة الانفصال بين الخطة التدريسية     
   تمكُّن بعض المعلمـين مـن مهـارات اسـتثارة     ضعف كما أن .ضوء البرنامج التربوي الفردي   

انتباه الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية، والقدرة على الاحتفاظ بتركيزهم في الدرس لفترات طويلـة،              
  لى تنويـع الوسـائل والاسـتثارة الذهنيـة للطـلاب           خاصة المعلمين الذين لا يمتلكون القدرة ع      

 العديد من الوسائل والتقنيات التعليمية الجديـدة التـي          هناك علاوة على أن     .ذوي الإعاقة الفكرية  
ظهرت في مجال تعليم ذوي الإعاقة الفكرية، والتي يمكن من خلالها تقديم الدعم المناسب للطلاب           

  المعلمين بتلـك الوسـائل والتقنيـات، وضـعف القـدرة       وفْق حاجاتهم، ورغم ذلك ضعف إلمام       
على توظيفها في الموقف التعليمي في حالة وجودها؛ مما يقلل الفائدة التربوية لها فـي الموقـف                 

 . التعليمي

  : مهارة التقويم-٣
  )٤ (جدول

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى الأداء التدريسي في مجال التقويم

  مهاراتال  م
 المتوسطات
  الحسابية

 الانحرافات
 ةالمعياري

 درجة
  الترتيب  التحقق

 ١ عالية ٠,٥٤ ٢,٦٥  الفروق الفردية في التقويميراعي ٧

 ٢ متوسطة ٠,٥٢ ٢,١٨  الأهداف قصيرة المدى الموجودة في الخطةيقوم ٣

 ٣ متوسطة ٠,٥٠ ٢,١٥  أساليب التقويم المناسبة لقياس مدى تحقيق الأهدافيستخدم ١

٦ 
 أسئلة أثناء الدرس للتأكُّد من تحقيق الهدف قبل يوجه

 ٠,٥٩ ٢,١٢ الانتقال لغيره
 ٤ متوسطة

٥ 
 أسئلة التقويم التي تتناسب مع مهارات التلاميذ يستخدم

 ٠,٤٣ ٢,٠٠ المعاقين فكريا
 ٥ متوسطة

 ٦ متوسطة ٠,٥٩ ١,٧٩  الأهداف طويلة المدى الموجودة في الخطةيقوم ٢

 ٧ ضعيفة ٠,٣٦ ١,١٥  أدوات مناسبة لتقويم تعلم التلاميذ المعاقين فكريايطور ٤

٨ 
 سلوكيات التلاميذ المعاقين فكريا ويقوم بتسجيلها في يلاحظ

 ٠,٣٣ ١,١٢ السجلات الخاصة
 ٨ ضعيفة

 ٩ ضعيفة ٠,٢٤ ١,٠٦  نتائج التقويم في تحسين عملية التدريسيستخدم ٩

 متوسطة ٠,٤٦ ١,٨٠ لتقويموى الأداء التدريسي في مجال ا الوزني لمستالمتوسط



 

   ٣٦٣

   الأداء التدريــسي لمعلمــي الإعاقــة الفكريــة مــستوىأن ) ٤( مــن جــدول يتــضح
  للمرحلة الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية اللازمـة فـي مجـال التقـويم جـاء متحققًـا                  

، بانحراف )١,٨٠( هذا البعد على للدرجات الحسابي حيث بلغت قيمة المتوسط متوسـطة، بدرجة  
 الفـروق  يراعي" الفقرة تلت احفقد، أما بالنسبة للمهارات الفرعية في هذا المجال   )٠,٤٦(معياري  

 الأهداف قصيرة المدى الموجـودة فـي        يقوم"المرتبة الأولى، وجاءت الفقرة     " الفردية في التقويم  
المرتبـة  " ئج التقويم في تحسين عملية التـدريس       نتا يستخدم"أما الفقرة   . في المرتبة الثانية  " الخطة

  .الأخيرة
 أسـاليب التقـويم     استخدام في السبب في ذلك إلى ضعف قدرة بعض المعلمين          رجع ي وقد

المناسبة أثناء وبعد عملية التدريس لتقويم أداء وتحصيل التلاميذ؛ وذلك إمـا لـضعف امـتلاكهم          
 ،غبتهم في بذل الجهد اللازم لتطبيقها مع التلاميذ       للمهارات اللازمة لإعدادها وتوظيفها، أو عدم ر      

 على أساليب التقويم البنائي المناسبة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية الأمـر            هم تدريب قلةعلاوة على   
 رغبة معلمـي ذوي الإعاقـة    عدم و ، مهاراتهم في عملية تقويم مخرجات التعلم      لىالذي انعكس ع  

في تحسين عملية التدريس؛ مما انعكس علـى أدائهـم، وعلـى          الفكرية في استخدام نتائج التقويم      
 .مخرجات تعلم التلاميذ

 ما تم التوصل إليه من نتائج فيما يتعلَّق بمستوى الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقـة          ومجمل
الفكرية للمرحلة الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة في مجالات التخطـيط والتنفيـذ              

  ):٥(يمكن تلخيصه بالجدول والتقويم 
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى الأداء ): ٥ (جدول

   لمعلمي الإعاقة الفكرية للمرحلة الابتدائية في ضوء المهارات التدريسي
  التدريسية اللازمة في مجالات التخطيط والتنفيذ والتقويم

  الأداءمستوى
 المتوسط
 الوزني

 الانحراف
 ريالمعيا

 درجة
 التحقق

 الترتيب

 ١ متوسطة ٠,٦١ ٢,٠٨ التنفيذ

 ٢ متوسطة ٠,٤٦ ١,٨٠ التقويم

 ٣ متوسطة ٠,٦٩ ١,٧٩ التخطيط

 متوسطة ٠,٥٨ ١,٨٩  الأداء ككلمستوى

  



 

   ٣٦٤

 الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية للمرحلة أن مستوى) ٥( من جدول يتضح
للازمة في مجالات التخطيط والتنفيذ والتقويم جاء بدرجة الابتدائية في ضوء المهارات التدريسية ا

 بمتوسط ى الأولالمرتبة مهارة التنفيذ في جاءت حيثتحقُّق كلية تعبر عن مستوى أداء متوسط، 
 حسابي مهارة التقويم بمتوسط ة الثانيالمرتبة، ثم في )٠,٦١(، وانحراف معياري )٢,٠٨ (حسابي

، )١,٧٩ (حسابي بمتوسط التخطيط مهارةوأخيرا ، )٠,٤٦(، وانحراف معياري )١,٨٠(
  ). ٠,٦٩(وانحراف معياري 

 موسى دراسة ونتائج ،)٢٠١٨( الخليفة ة هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسوتتفق
حيث ) ٢٠١٥( العجمي والدوسري دراسة ونتائج ،)٢٠١٣( عبد العالي دراسة ونتائج ،)٢٠١٧(

ء معلمي ذوي الإعاقة الفكرية في مجال التخطيط بدرجة أكَّدت تلك الدراسات أن مستوى أدا
  . أو أقلمتوسطة

التي أكَّدت أن معلمي ذوي ) ٢٠٠٨( اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة غالم بينما
 إرجاع الاختلاف إلى ويمكن. الإعاقة الفكرية في الجزائر يمتلكون مهارة التخطيط بشكل جيد

  .  المستخدمةاختلاف ظروف العينة، والأساليب 
هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية " :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها: ثانيا

بين متوسطات الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية في ) α ≥ 0.05(عند مستوى الدلالة 
خبرة، المؤهل العلمي، وعدد سنوات ال(ضوء المهارات التدريسية اللازمة تُعزى للمتغيرات 

  ".؟) التدريبية في مجال الإعاقة الفكريةوالدورات
 لمستويات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات حساب تم السؤال، هذا عن للإجابة

 أداة مجالات على  التدريسي لمعلمي الإعاقة الفكرية في ضوء المهارات التدريسية اللازمةالأداء
  ).٦ (الجدول في موضحة هي كما كانت حيث متغيراتها، حسب الكلية الدراسة



 

   ٣٦٥

 الأداء التدريسي لمعلمي الإعاقة لمستويات الحسابية والانحرافات المعيارية لمتوسطاتا): ٦ (جدول
  الفكرية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة على مجالات أداة الدراسة الكلية حسب متغيراتها

 المھارات  ككل الاداة  التقويممهارة نفيذالت مهارة التخطيط مهارة
 الوسط المتغیرات

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 الوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الانحراف
 المعياري

 الوسط
 الحسابي

 الوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 بكالوريوس
 0.397 2.19 0.416 2.02 0.390 2.33 0.380 2.11 إعاقة فكرية

 بكالوريوس
 ربية الخاصةالت

1.59 0.328 1.91 0.370 1.66 0.382 1.69 0.345 
 المؤهل
 العلمي

 0.306 1.81 0.374 1.73 0.320 2.02 0.346 1.69  عليادراسات
 10 من أقل

 عدد 326. 1.80 388. 1.71 342. 2.15 402. 1.73 سنوات
سنوات 
 سنوات 10 الخبرة 

 350. 1.94 ٤٠٦. 1.87 401. 2.03 399. 1.86 وأكثر

 الدورات 349. 1.86 380. 1.73 386. 2.02 37٢. 1.77  فأقلدورتان
 دورات ثلاث لتدريبيةا

 372. 1.96 373. 1.85 329. 2.17 35٤. 1.84 تدريبية فأكثر

 التدريسي لمعلمي   الأداء مستويات متوسطات بين ظاهرية فروقاً هناك أن) ٦ (الجدول يبين
 حـسب  الكليـة  الدراسة أداة مجالات على زمةالإعاقة الفكرية في ضوء المهارات التدريسية اللا      

 التبـاين  تحليـل  اختبار استخدام تم الفروق، لتلك الإحصائية الدلالة مستويات ولتحديد. متغيراتها
  ).٧ (الجدول في موضح هو كما كانت حيث المتعدد،

   مستويات الأداء التدريسي بين التباين المتعدد للفروق تحليل اختبار نتائج):٧ (جدول
   مجالات أداة الدراسة لىعلمي الإعاقة الفكرية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة علم

  الكلية حسب متغيراتها حسب متغيراتها
 مجموع المجالات المتغيرات

 المربعات
 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة مستوى ف قيمة المربعات

 الإحصائية
 *001. 12.969 4.656 2 9.312 طالتخطي مجال
 *001. 17.101 7.114 2 14.228 التنفيذ مجال

  العلمي المؤهل
  ٠,٩٢٥ =هوتلنغ
 *001. 16.020 5.623 2 11.246 التقويم مجال ٠,٠٠٥=ح

 471. 0.708 0.254 1 0.254 التخطيط مجال
 452. 0.772 0.321 1 0.321 التنفيذ مجال

 الخبرة سنوات عدد
  ٠,٣٢٤=ولكس

 467. 0.724 0.254 1 ٠,٢٥٤ التقويم مجال ٠,٠٠٤=ح
 355. 0.900 0.323 1 0.323 التخطيط مجال
 329. 0.923 0.384 1 0.384 التنفيذ مجال

  التدريبية الدورات
  ٠,٩٣٢=هوتلنغ

 294. 1.011 0.355 1 0.355 التقويم مجال ٠,٠٠٣=ح
 0.359 ٤٩ 17.591 التخطيط مجال
 الخطأ 0.416 ٤٩ 20.384 التنفيذ مجال
 0.351 ٤٩ 17.199 التقويم مجال

 

  )٠,٠٥ ≤ α (الإحصائية الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات* 



 

   ٣٦٦

  ): ٧ (رقم الجدول يبين
 التدريسي لمعلمي الأداء مستويات متوسطات بين) ٠,٠٥≤α (عند إحصائياً دالة فروق وجود .١

 يرلمتغ تعزى المجالات جميع عند الإعاقة الفكرية في ضوء المهارات التدريسية اللازمة
 هو كما ) Scheffe (شيفيه اختبار استخدام تم الفروق تلك مصادر ولتحديد. العلمي المؤهل
  ). ٨ (جدول في موضح

   متوسطات بين للفروق) Scheffe (شيفيه اختبار نتائج): ٨ (جدول
   التدريسية المهارات ضوء في الفكرية الإعاقة لمعلمي التدريسي الأداء مستويات

  العلمي المؤهل متغير حسب مجالاتال جميع عند اللازمة
 دراسات
 عليا

 بكالوريوس
 التربية الخاصة

 بكالوريوس
 العلمي المؤهل إعاقة فكرية

 المتوسط 2.11 1.59 1.69
 الحسابي

 المجال 

 التربية بكالوريوس 2.11  *0.52 *0.42
 الخاصة

  عليادراسات 1.59   0.10
 مجال التخطيط

 المتوسط 2.33 1.91 2.02
 المجال العلمي المؤهل سابيالح

 التربية بكالوريوس 2.33  *0.42 *0.31
 الخاصة

  عليادراسات 1.91   0.11
 مجال التنفيذ

 المتوسط 2.02 1.66 1.73
 المجال العلمي المؤهل الحسابي

 التربية بكالوريوس 2.02  *0.36 *0.29
 الخاصة

  عليادراسات 1.66   0.07
 مجال التقويم

 الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات) α≥ ٠,٠٥( 

 لذوي التدريسي الأداء مستويات بين إحصائية دلالة ذات فروقاً هناك أن) ٨ (الجدول يبين
 بكالوريوس (العلمي المؤهل ذوي ومستويات جهة، من) فكرية إعاقة بكالوريوس (العلمي المؤهل
 العلمـي  المؤهـل  ذوي مـستويات  لصالح وذلك ثانية، جهة من) عليا دراسات الخاصة، التربية

 الإعاقـة  ذوي التلاميـذ  تـدريس  بإسناد السماح إلى ذلك يعزى وقد). فكرية إعاقة بكالوريوس(
 فـي  دبلوم يحملون أنهم مع العام؛ التعليم من أخرى تخصصات من لمعلمين كبيرة وبنسبة الفكرية
 حملـة  مـن  ومـؤهلين  خصصينمت لمعلمين تدريسهم إسناد الواجب من أنه إلا الخاصة، التربية

 تحتـاج  التـي  الفئة هذه مع للتعامل فكرية إعاقة تخصص الخاصة التربية مجال في البكالوريوس



 

   ٣٦٧

 إطلاقًـا؛  أخرى تخصصات من لمعلمين إسناده وعدم خاصة، تدريس وطرق ورعاية تعامل إلى
 الفـروق الفرديـة بـين        مراعاة عدم و المناسبة، غير وأنماط التعزيز    أساليب جاء استخدام    لذلك

  .التلاميذ أثناء التعلم
) ٢٠١٧ (موسـى  ودراسة، )٢٠١١( هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة الغرير          وتتفق
 أكَّدت عدم وجود فروق ترجع     التي ،)٢٠٠٤ (ون القريوتي وآخر  دراسة و ،)٢٠٠٨(ودراسة غالم   

  . للمؤهل الدراسي
التي ) ٢٠١٣( ودراسة عبد العالي     ،)٢٠١٨(ليفة   هذه النتائج مع نتائج دراسة الخ      وتختلف

أكَّدت وجود فروق ترجع للمؤهل الدراسي، ويمكن تفسير وجود تلك الاختلافات إلـى اخـتلاف               
العينات، وطبيعة المؤهلات الدراسية، والبرامج التي تعرض لها المعلمون في تلـك الدراسـات،              

  . أُجريت فيه الدراسة الحاليةحيث أُجريت في مناطق ودول مختلفة عن المكان الذي
 التدريسي لمعلمي الأداء مستويات بين) ٠,٠٥≤α (عند إحصائياً دالة فروق وجود عدم .٢

 لمتغير تعزى المجالات جميع عند اللازمة التدريسية المهارات ضوء في الفكريةالإعاقة 
 .الخبرة

توظيف  التدريس لتلك الفئة قائم على أن أن يرجع السبب في ذلك إلى ويمكن
إستراتيجيات تدريس معينة ومهارات يمارسها جميع المعلمين على اختلاف خبراتهم في 

  .التدريس للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية
 دراسة و،)٢٠١٨( هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة العجمي والصيفي وتتفق

وق ترجع إلى  التي أكَّدت عدم وجود فر،)٢٠١٣( عبد العالي دراسة و،)٢٠١٨(الخليفة 
  الخبرة، 

 التدريسي لمعلمي الأداء مستويات بين) ٠,٠٥≤α (عند إحصائياً دالة فروق وجود عدم .٣
 لمتغير تعزى المجالات جميع عند اللازمة التدريسية المهارات ضوء في الفكريةالإعاقة 
  .التدريبية الدورات

 معلمي ذوي الإعاقة  الرغم من التحاقعلى منها ، يعود السبب في ذلك إلى عدة أموروقد
الفكرية بدورات تدريبية متعددة في مجال إعداد الخطط التربوية وفْق التوجهات الحديثة؛ إلا أن 
تلك الدورات على ما يبدو عقيمة الجدوى، الأمر الذي يؤدي إلى درجة من الجمود في عمليات 

لتلميذ المحددة في التدريس، وفي تنويع أنشطة التدريس، وكذلك إلى عدم تحديد احتياجات ا
 التدريبية التي تُقدم لمعلمي الإعاقة الفكرية في الغالب الدوراتكما أن . مستوى أدائه الحالي



 

   ٣٦٨

تستخدم أساليب قديمة في عمليات التدريب، كالاعتماد على التنظير أكثر من التطبيق، وبالتالي 
ية وتنفيذها تحتاج لدورات تدريبية تكون استفادة المعلمين منها محدودة، فمثلًا إعداد الخطط التربو

  .من ضمن أساليبها النمذجة والمحاكاة وورش العمل لتطبيقها
التي أكَّدت عدم وجود ) ٢٠١٨( هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة الخليفة وتتفق
  .  التدريبيةللدوراتفروق ترجع 

  : صي بما يلي ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج، نوفي:  الدراسةتوصيات
 بتضمين الاتجاهات الحديثة في التدريس للطلاب ذوي الإعاقة الفكريـة القـابلين             الاهتمام .١

 بكليات التربية من خلال تضمين الاتجاهـات الحديثـة للخطـط            لإعدادللتعلُّم في برامج ا   
 .الفردية، وكيفية بنائها ووضعها موضع التنفيذ من جانب المعلمين

 التـدريس  واسـتراتيجيات لإعاقة الفكرية على تنويـع مـداخل    ذوي اطلبة معلمي   تدريب .٢
 الفكرية بما يتوافق مع درجـة الإعاقـة لـدى           لإعاقةالمناسبة في التدريس للطلاب ذوي ا     

 .الطلاب ومهاراتهم وقدراتهم وإمكانيات المدرسة التي يعمل بها المعلم

هـاراتهم التدريـسية     حقائب تدريب ذاتية يمكِن توزيعها على المعلمـين لإثـراء م           إعداد .٣
 ودرجة الإعاقة التي يعاني منها الطـلاب،        ية،وتصنيفها وفْق المستويات والمراحل التعليم    

تتضمن الجوانب النظرية التطبيقية اللازمة للتدريس للطلاب ذوي الإعاقـة الفكريـة فـي             
 . المرحلة الابتدائية

 الميـدان علـى أحـدث     التوسع في دورات التدريب التخصصية لتدريب المعلمـين فـي       .٤
 للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلُّم مع الاستعانة بـالخبراء           تدريسالتوجهات في ال  

في هذا الميدان من الجامعات، ومن إدارات التعليم من المعلمين الحاصلين علـى درجتـي             
 . الماجستير والدكتوراه

سي لمعلمي الإعاقة الفكرية لمرحلتَـي       الأداء التدري  تقويم المزيد من الدراسات حول      إجراء .٥
 .المتوسطة والثانوية في ضوء المهارات التدريسية

 
  :المراجع العربية: أولًا

.  تكوين المعلم في ضوء معايير الجودة الشاملةمنظومة). ٢٠٠٧. ( محمد عبد الرزاقإبراهيم،
  .دار الفكر: ، عمان٢ط

  .مجموعة النيل العربية: القاهرة.  البحث العلمي ومراحلقواعد). ٢٠٠٤. ( النصر، مدحتأبو
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الخصائص اللفظية عند الأطفال المعاقين عقليا ). ٢٠٠٤. ( محمد صالح والخمايسة، زيدانالإمام،
سنوات في مركز نازك الحريري للتربية ١٠- ٨والقابلين للتعلم في الفئة العمرية من 

  .٥٧- ٣٢). ٣٥ (. القراءة والمعرفةةمجل. الخاصة، الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة
واقع بـرامج تـدريب معلمـي التربيـة الخاصـة في المملكـة ). ٢٠٠٩. ( أميرة طهبخش،

 المجلة. العربيـة الـسعودية وتطويرهـا في ضـوء مدركاتهم عن احتياجاتهم التدريبية
  . ١١٢-٨٢، )٩٠(٢٣ الكويت، جامعة التربوية،

برنامج المناهج وطرق التدريس بكليات المعلمين ومـدى        ). ٢٠٠٤(.  عبد الحميد عويد   الخطابي،
 الابتدائية من وجهة نظـر الطـلاب   حلةتحقيقه لبعض الكفايات المهنية اللازمة لمعلم المر      

  جامعة أم القرى للعلـوم التربويـة والاجتماعيـة،         مجلةالمعلمين بكلية المعلمين بجدة،     
  .مكة المكرمة. ٣١-٦، )٢(١٦

 أداء معلمات ذوي الإعاقة السمعية في ضوء المتطلبات تقويم). ٢٠١٨. ( محمد أروىالخليفة،
رسالة . التدريسية اللازمة لتنمية المهارات الحياتية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية

  .جامعة القصيم: ماجستير غير منشورة، القصيم
م التربيـة الخاصـة بدولـة       المهارات التدريسية اللازمة لمعل   ). ٢٠١١. ( مبارك عبد االله   الذروة،

  .٣١١-٢٨٧، )١٩(٢ مصر، ، العلوم التربويةمجلة. الكويت
عـالم  : القـاهرة . رؤية في تنفيذ التـدريس    :  التدريس مهارات). ٢٠١١. (ين حسن حس  زيتون،

  .الكتب
.  المتخلفـين عقليـا    الأطفالالكفايات التربوية اللازمة لمعلمي     ). ٢٠١٣. ( العالي، عبد الكريم   عبد

  .٢٧-١٧). ١(ليبيا، :  سبهاجامعة .العلوم الإنسانية مجلة
 من واقع الكفايات المهنية     حققالت). ٢٠١٥. ( ناصر سعد والدوسري، عبد الهادي مبارك      العجمي،

كليـة  .  الدولية للأبحـاث العلميـة    المجلة. اللازمة لمعلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية     
  .٢٣-١). ٣٧. (التربية، جامعة الإمام العربية المتحدة

تقويم أداء معلمي التربية الفكرية فـي       ). ٢٠١٨. ( ناصر بن سعد والصيفي، مرام مسند      العجمي،
 ، التربية الخاصـة والتأهيـل     مجلة. ضوء المعايير المهنية لمجلس الأطفال غير العاديين      

  .١٠٢-٧٣، )٢٢(٦مؤسسة التربية الخاصة والتأهيل، 
  .الرشدمكتبة : الرياض.  معلم التربية الخاصةتكفايا). ٢٠١٥. ( عبد الباقي محمدعرفة،
  . دار المناهج للنشر والتوزيع: عمان.  الشاملة والمنهجالجودة). ٢٠٠٨. ( محسن عليعطية،
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دار الأمـل،  : إربـد ). ٥(القياس والتقويم في العمليـة التدريـسية، ط   ). ٢٠٠٢. ( أحمد عودة،
  .الأردن

فئـة  (تعليمية لدى معلمي ذوي الاحتياجات الخاصـة         الكفايات ال  تقييم). ٢٠٠٨. ( فاطمة غالم،
. دراسة ميدانية ببعض ولايات الجنوب الجزائري   ): المعوقين ذهنيا، الخفيفة والمتوسطة   
  .جامعة قاصدي مرباح: رسالة ماجستير غير منشورة، الجزائر

ز الإعاقة تقييم كفاءة معلمي التربية الخاصة العاملين في مراك). ٢٠١١. ( أحمد نايلالغرير،
 التربية للبحوث مجلة. العقلية وفقًا للممارسات التي يقومون بها وعلاقته ببعض المتغيرات

  .٢٤٧- ٢٢٧). ١٤٦(١كلية التربية، جامعة الأزهر، . التربوية والنفسية والاجتماعية
مدى امتلاك معلمي التربية الخاصة بدولـة الإمـارات العربيـة           ). ٢٠١١. (د عماد محم  الغزو،

دة للمهارات المنبثقة من معايير جمعية الأطفال غير العاديين، مدخل لضمان جـودة             المتح
  .٦٠-٣٩). ١١٣(مصر .  القراءة والمعرفةمجلة. التعليم في التربية الخاصة

مهارات التـدريس لـدى     ). ٢٠٠٤. ( إبراهيم والغزو، عماد والسرطاوي، عبد العزيز      القريوتي،
رات العربية المتحدة، دراسات فـي المنـاهج وطـرق           بدولة الإما  صةمعلمي التربية الخا  

  .٩٩-٨٧. ٩٥ جامعة عين شمس، مصر، ، كلية التربيةمجلة. التدريس
تقييم الكفاءة التعليمية لمعلمـي الطلبـة ذوي الإعاقـة          ). ٢٠١٥. ( ضرار محمد محمود   القضاة،

  .٨١-٥٤، )٣٩ (، النوعيةلتربية بحوث امجلة. العقلية
  .دار جرير للنشر: عمّان.  القياس والتقويم تجديدات ومناقشات).٢٠٠٧(.  عبد الواحدالكبيسي،
 المصطلحات التربوية المعرفـة فـي       معجم). ١٩٩٩. ( أحمد حسين والجمل، علي أحمد     اللقاني،

  .عالم الكتب: القاهرة. المناهج وطرق التدريس
 كفاءةتوى الفاعلية برنامج تدريبي في تحسين مس). ٢٠١٧. ( معتصم محمد سليمالمساعدة،

 الجامعة ، العلوم التربويةمجلة. التعليمية لمعلمي الطلبة ذوي الإعاقة العقلية في الزرقاء
  . ٣٦-١٢، )١(٤٤الأردنية، 

 العلـوم الإنـسانية   مجلـة . الكفايات التدريسية لمعلمي التربية الخاصة  ). ٢٠١٧. ( يمينة موسى،
  .١٠٦-٨١، )٣. ( جامعة قاصدي،والاجتماعية

  :لمراجع الأجنبيةا: ثانيا
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