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  القيم فى المسرح المدرسى بين الواقع والمأمول

  "دراسة تحليلية"
��ن�	������/�د*١� �

  

  -: مقدمة 

 بم�ا يحمل�ه م�ن ق�يم م�صدرها ف�ى الحية الأخ�رىيتسم الإنسان دون غيره من الكائنات 

الأغلب الأعم ثقافة مجتمعه وفكره وهذه القيم تمارس دورها فى التأثير عليه وتحدد سلوكه 

  .وفكره 

والقيم بذلك تعد متغيرا مستقلا وتابعا فى الوقت نفسه لأنها تنتج م�ن ظ�روف المجتم�ع 

  .الذى تنشأ فيه وتؤثر فى ذات المجتمع أيضا من حيث تماسكه واستقراره 

والقيم السائدة فى مجتمع ما ، ما ه�ى إلا تعبي�ر واقع�ى لك�ل م�ا يم�وج في�ه م�ن تي�ارات 

  .يضا فكرية وسياسية واقتصادية واجتماعيه أ

ودراسة القيم كانت وما زالت محورا لعديد من الأبح�اث والدراس�ات وب�الرغم م�ن ذل�ك 

فإن مفهوم القيمة ما زال يغلفه قدر من الغموض ، ومرجع ذلك إلى اختلاف وجه�ات النظ�ر 

وتعدد المذاهب التى تناولته ، فقد تناول الفلاسفة وعلماء الدين وغي�رهم ف�ى مج�الات ع�دة 

ع من الخلط والتعقيد فى فهمه وتحديد معناه ، والملاح�ظ أن تعريف�ات الق�يم مما أدى إلى نو

تصبح معظمها بصيغة اجتماعية وتؤكد هذه التعريفات على أن لكل مجتمع نسق قيم�ى يع�د 

�ة ��ة والثقافي��روف الاجتماعي��ن الظ��حة ع��وره واض��ل ص��راده وينق��ى لأف��ار مرجع��ة إط�بمثاب

يتمثلوا معايير هذا النسق ويستدمجوها فى أنفسهم لمجتمع ما وعلى أفراد ذلك المجتمع أن 

  ) .١٩٨٧أسماء عبد المنعم (حتى لا يتعرضوا من قبل مجتمعهم للنبذ والإعراض 
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 ويعتبر الفلاسفة أول من اهتموا بموضوع القيم ولهم مباحث طويلة ف�ى ه�ذا ال�صدد ، 

���ره الإن��ل والخب��ن العق��ع م��ل تنب��يم وه��صدر الق��ول م��امهم ح��صب اهتم��د ان�سانية أم أن وق

  ) .أسماء عبد المنعم ، مرجع سابق(مصدرها هو عالم المثل 

�رر ��ا يق��شر كم��ر أو ال��ى الخي��سفية تعن��ر الفل��ة النظ��ن وجه��يم م��وردى "والق��ا " م�أم

فيرى القيمة بأوسع معانيها هى أى شئ شرا أو خيرا وفى تعريفه هذا لم يب�ين لن�ا " ديبر"

  " .Depperts tephen 1958"ما المقصود بالخير أو الشر 

�ا ��ردل"أم��سانى     " مي��سلوك الإن��ه ال��ون علي��ى أن يك��ا ينبغ��ى م��ا ه��ة بأنه��رى القيم�في

"Myrdel Eurnney , 1962. "  

بينما تركز اهتمام علماء الاجتماع الأساسى على وظيفة القيم وذل�ك لارتباطه�ا الوثي�ق 

�أثر المجت��وظ ب��شكل ملح��وا ب��د اهتم��سانية ، فق��ة الإن��اة الاجتماعي��ة بالحي��شأة القيم��ى ن��ع ف�م

ووظيفتها فيه ، وتوصلوا إلى أن القيمة تؤدى عدة وظائف فى المجتمع وهى تزويد أف�راده 

�اعى ��ان الإجتم��زاء البني��ط أج��ى رب��ذلك عل��ل ك��ا وتعم��دهم فيه��دف تواج��اة وبه��ى الحي�بمعن

�ق ��سلوك وتحقي��بط لل��ن ض��ة م��ق الوظ�ائف الاجتماعي��ى تحق��ك فه��ى ذل��لاوة عل�والثق�افى وع

ظام العام ، فى حين أن وجهة النظر النفسية انصبت على الإنسان وبنائه النفسى لقواعد الن

�ه ��يش في��ذى يع��افى ال��اعى والثق��صادى والإجتم��ع الإقت��اس للواق��ى انعك��ة ه��ت القيم��إذا كان�ف

الفرد، فإن لكل فرد قيمه الخاصة التى تميزه عن الآخرين ، وكذلك اهتم علم النفس بدراسة 

فرد من خلالها القيمة وكيفي�ة تطوره�ا داخل�ه وتأثيره�ا عل�ى حيات�ه العمليات التى يكتسب ال

  ) مرجع سابق. أسماء عبد المنعم . (المعرفية 

وقد يربط البعض بين مفهوم القيمة وبعض المفاهيم الأخ�رى كالمع�ايير الاجتماعي�ة أو 

اعي�ة الاتجاهات إى أن القيم فى حقيقة الأمر تج�اوزت م�ستوى الاتجاه�ات والمع�ايير الاجتم

أيضا فإذا كان الاتجاه يشير إلى مجموعة منظم�ة م�ن المعتق�دات ح�ول موض�وع مع�ين ف�إن 

�ن ��د م��اذ العدي��ه اتخ��سان يمكن��ك أن الإن��ل ذل��رد ودلي��وعى مج��اد ن��ى اعتق��شير إل��ة ت�القيم

الاتجاهات ولكنه لا يعتنق إلا القليل من القيم ، وعن القيمة والمعيار ، فالقيم�ة توج�د داخ�ل 

  ) Rcheachn.c , 1973(                                    معيار فهو خارجى عنهالفرد أما ال
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        الإطار النظرى للدراسةالإطار النظرى للدراسةالإطار النظرى للدراسةالإطار النظرى للدراسة

تناولنا فيما سبق مفهوم القيمة من خلال وجهات النظر المختلفة وأن كل مجتمع من 

  .المجتمعات له نسقه القيمى الذى يعد إطارا مرجعيا لأفراده 

  -:لنظرى لهذه الدراسة والذى يتضمن ونستعرض فيما يلى الإطار ا

        :::: القيم من جيل إلى جيل  القيم من جيل إلى جيل  القيم من جيل إلى جيل  القيم من جيل إلى جيل -١١١١

الشخصية الإنسانية ما هى إلا نتاج لعمليات التفاعل الت�ى ت�تم ب�ين الواق�ع النف�سى م�ن 

جهة والواق�ع الإجتم�اعى م�ن جه�ة أخ�رى م�ع الأخ�ذ ف�ى الاعتب�ار تحك�م الظ�روف المحيط�ة 

رتباطا وثيقا بعملية التنشئة الاجتماعية للف�رد بالفرد فى عمليات التفاعل هذه والتى ترتبط ا

حيث يتم فيها الحركه المتبادلة بين الفرد وبيئته الاجتماعي�ة ، وم�ن خلاله�ا ي�ستدخل الف�رد 

�رى ��ة والأخ��ه الفطري��وع حاجات��ذلك يط��و ب��ه ، وه��ستدمجها داخل��ع وي��ايير المجتم��يم ومع�ق

، لذا فالفرد يرنو دائما إلى م�ا الاجتماعية حتى يتحقق لـه عنصر القبول من جانب مجتمعه 

  ).١٩٨٢مجده أحمد (يبعث بداخله الأمن 

والقيم مكتسبة ومتعلمة يتلقاها الفرد من مجتمعه وبيئت�ه ويتوح�د معه�ا وتب�دو وكأنه�ا 

�ون ��ى الفن��ا إل��رون يرجعونه��ان وآخ��ى الأدي��بعض إل��ا ال��صدرها فيرجعه��ن م��ه وع��ة من�نابع

�ا��ن يرجعه��اك م��دين ، وهن��ب ال��رد والآداب بجان��ع والف��ة أن المجتم��رة ، والحقيق��ى الخب� إل

كلاهما يؤثر فى تكوين القيم ، فالمجتمع بمعاييره وما يحويه من أساليب ومقايس يؤثر فى 

نشأة القيم كذلك الفرد نفسه من حيث مصالحه وتجاربه الشخصية فى الحياة وخصائ�صه لا 

ا ينتقى منها ما يتلائم وإطاره يستطيع تقبل القيم السائدة فى أى مجتمع بشكل مسلم به وإنم

  ) .١٩٩٣ايمان خضر ، (المرجعى وخبراته التى مر بها 

�ا ��ؤمن به��ادئ ي��ا مب��ا باعتباره��ى تحقيقه��سعى إل��ه ي��يم داخل��رد للق��تدماج الف��د اس�وبع

وصيتها تصبح القيم مقياسا يق�يس علي�ه الف�رد س�لوكه وأحكام�ه ، ويتخ�ذها ك�ذلك م�ستوى 

  ) .أسماء عبد المنعم ، مرجع سابق(ة لتبرير أفعاله وأحكامه الخلقي

ومن المعلوم أن كل شئ إلى تغي�ر وتب�ديل فق�د ط�رأت تغي�رات عل�ى واقعن�ا أث�رت عل�ى 

معظم أوج�ه الحي�اة وترك�ت ب�صماتها الواض�حة عل�ى ن�سقنا القيم�ى ، ف�الملاحظ ف�ى الآون�ة 
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 الوجدان ، الأخيرة أن القيم الراسخة قد أصيبت بالاضطراب وفقدت توازنها واستقرارها فى

وحينما يضعف الاقتناع بها يؤدى ذلك إلى حدوث نوع م�ن ال�وهم الخلق�ى ، حي�ث ت�ضطرب 

المعاير ولا تعد قادرة على توجيه السلوك الإجتماعى ، وتتفاقم الأمور عند عجز ه�ذه الق�يم 

�كالها ���شاذة بأش���سلوكيات ال���شر ال���صادية فتنت���ة والاقت���رات الاجتماعي���سايرة التغي���ن م��ع

  )١٩٨٥المجالس القومية المتخصصة، (وتنوعاتها 

�اعى ��راث الإجتم��ن الت��ر ع��ا تعب��ع م��ى مجتم��سائدة ف��يم ال��بق أن الق��ا س��ص مم�ونخل

والتاريخى لأبناء هذا المجتمع الذى ينتقل من جيل إلى جيل عبر ط�رق التربي�ة المتوارث�ة ، 

ظروف�ه فكل جيل يعلم الجي�ل ال�ذى يلي�ه أساس�يات الق�يم وم�ا يط�رأ عليه�ا م�ن تع�ديل نتيج�ة 

وخبراته الخاصة وواقع الحياة وممارساتها التى قد تسهم فى تعديل القيم من جيل إلى جي�ل 

  ) .١٩٧٢عماد الدين سلطان وآخرون ، (

        :::: البناء الإجتماعى للأسرة والقيم  البناء الإجتماعى للأسرة والقيم  البناء الإجتماعى للأسرة والقيم  البناء الإجتماعى للأسرة والقيم -٢٢٢٢

للقيم أهمية لا يمكن إغفالها فى تحديد سلوك الأفراد وتوجه�اتهم ف�ى مج�تمعهم ، وم�ن 

ابط البناء الإجتم�اعى ف�ى المجتمع�ات الإن�سانية فكلم�ا تماس�كت الق�يم ثم فإنها تعمل على تر

�يم ��اقض الق��در تن��اعى ، وبق��اؤه الإجتم��وى بن��ع وق��ك المجتم��ا تماس��دة كلم��سمت بالوح�وات

  ) ١٩٧٤محمد عماد الدين إسماعيل ، (وتباينها يكون تفكك المجتمع وضعفه 

���ا إرس��ى الموك�ل إليه��ة الأول��سة التربوي��ى المؤس��لازم والأس�رة ه��سليم ال��اس ال�اء الأس

�ى ��ولى ف��ى تت��ى الت��لوكه ، فه��رد وس��صية الف��شكيل شخ��ل وت��ع كك��اعى للمجتم��اء الإجتم�للبن

�ات ����يم والاتجاه����رس الق����شئته وغ����ل وتن���اعى للطف����ع الإجتم����ة التطبي����ام الأول عملي��المق

والسلوكيات الاجتماعية والأخلاقية لديه ، لذا فمن الأهمي�ة يمك�ن النظ�ر إل�ى الج�و الأس�رى 

الممارسات والاتجاهات التى تنتهجها الأسرة للحكم على مدى السواء النفسى فى شخصية و

الأبناء ، فكلما ساد ال�دفء والتقب�ل والح�ب ين�شأ الأبن�اء لشخ�صيات قوي�ة وس�وية ، وكلم�ا 

�ات ��اء نح�و الانحراف��ال كلم�ا اتج�ه الأبن��ة بالق�سوة وال�رفض والإهم�ات�صفت المعامل�ة الوالدي

�س��دم ال��سلوكية وع��اهج ال��ضمين من��ى ت��دم عل��الم المتق��رص دول الع��ذا تح��ى ، له�واء القيم

وبرامج التعليم الحديثة إرشادات أسرية ت�شتمل عل�ى معلوم�ات أساس�ية وتعريف�ات تخ�تص 

بكيفية معاملة الأبناء ، وامدادهم بمالا يتوافر لديهم م�ن مه�ارات وفعالي�ات ت�ساعدهم عل�ى 
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 القيمى لأبنائهم بما يتفق وطبيعة المجتمع الذى القيام بدورهم المنوط بهم فى تكوين النسق

  )٢٠٠١ليلى كرم الدين، ( يعيشون فيه 

أما فى مجتمعاتنا العربية فلا نجد مثل هذا الاهتمام فى أى من مقرارتنا التعليمية وربما 

يرجع ذلك إلى نقص مراكز التوجي�ه والإرش�اد الأس�رى م�ن ناحي�ة وانت�شار الأمي�ة والأمي�ة 

ناحية أخرى مما يعوق وصول المعلومات الأساسية فى طرق المعاملة الوالديه الثقافية من 

والرعاية لأبنائنا على الوجه الصحيح ، وهذا يتناقض بشكل واضح م�ع أهمي�ة دور الأس�ره 

باعتبارها مؤسسة التن�شئة الاجتماعي�ة والتربوي�ة الأول�ى ف�ى إرس�اء دع�ائم ت�شكيل وبن�اء 

س عل�ى تك�وين شخ�صيته المتكامل�ة والمتوازن�ة بعي�دا ع�ن النسق القيمى للفرد والذى ينعك

مظاهر القلق والصراعات المحمومة التى تدفع إلى ظهور أنماط سلوكية غير مرغوبة تهدد 

  .استقرار وتماسك النسق القيمى فى المجتمع 

        -:::: الأنشطة المدرسية والقيم  الأنشطة المدرسية والقيم  الأنشطة المدرسية والقيم  الأنشطة المدرسية والقيم -٣٣٣٣

ات الجسمية والحركية قد ينظر البعض إلى النشاط المدرسى باعتباره متنفسا عن الطاق

لدى التلاميذ والتى تظهر فى أنشطة اللعب والجرى والقفز وم�ا ش�ابه ذل�ك ، بي�د أن مفه�وم 

�سمية ��واحى الج��ى الن��صر عل��ه يقت��را لأن��دو قاص��صورة يب��ذه ال��ى ه��ى عل��شاط المدرس�الن

والحركية فقط دون اعتبار لأوجه الن�شاط العقل�ى الت�ى يحتاجه�ا التلمي�ذ ف�ى إدراك العلاق�ات 

بين الأشياء والمواقف المختلفة وكذا تذليل ما يعترض حياته من عقبات أو صعاب ، وعلى 

هذا النحو يمكن القول أن النشاط المدرسى المتكامل يشتمل على النواحى الجسمية والعقلية 

والحركية مع�ا ، ويتف�ق ذل�ك م�ع توجه�ات المدرس�ة الحديث�ة ف�ى التربي�ة الت�ى تتج�ه ص�وب 

يا وجسميا وعقليا ووجدانيا أكثر مما تتجه نح�و تلقين�ه للمعلوم�ات فق�ط ، اعداد التلميذ نفس

�ه���ع مجتمع���ة م���ل بإيجابي���ه والتفاع���ن حول���الم م���شاف الع���ى اكت���ه إل���ذلك تؤهل���ى ب��  وه

  ) .١٩٩٨إيمان خضر ،  ( 

ويرجع الاهتمام بالأنشطة المدرسية على اعتبار إمكانية إسهامها فى تحقي�ق الأه�داف 

، واعداد التلمي�ذ وتن�شئته وغ�رس الق�يم الإيجابي�ة لدي�ه بم�ا ي�سهم ف�ى التعليمية والتربوية 

  .تنمية اعتزازه بهويته وقوميته 
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ولكى ينجح النشاط المدرسى لاب�د م�ن مراع�اة الظ�روف البيئي�ة المدرس�ية وم�شكلاتها 

وحاجاتها ، وأوضاع المجتم�ع الخ�ارجى م�ن حي�ث قيم�ه وعادات�ه وتقالي�ده ، بالإض�افة إل�ى 

  ميذ النفسية والعمرية حت�ى ن�ضمن أن يحق�ق الن�شاط الأه�داف المرج�وة من�هخصائص التلا

  ) ١٩٩٩ذكية حجازى ،  ( 

وبالرغم من أن النشاط المدرس�ى يعم�ل عل�ى تحقي�ق النم�و المتكام�ل للطف�ل كم�ا س�بق 

�ا ��اره عبئ��ه باعتب��ر إلي��ة تنظ��ة والتربوي��سة التعليمي��ى المؤس��ة ف��ض الأنظم��ول إلا أن بع�الق

�ى الم��افيا عل��ذى إض��ية ال��صول الدراس��ى الف��ل ف��دس الهائ��ى التك��ك إل��ع ذل��ا يرج��ة وربم�درس

�ة ، ��وارد المالي��ان والوق�ت والم��ث المك��ات م�ن حي��عف الإمكاني��افة إل�ى ض��ا إض�نلم�سه جميع

وعندئذ يصبح النشاط فى كثير من الأحوال ذات صفه مظهريه أكثر منها فعليه ، إلا إن ه�ذا 

�ة ال��ن أهمي��وال م��ن الأح��ال م��ل بح��ة لا يقل��واحى العملي��ع ن��ل م��ذى يتكام��ى ال��شاط المدرس�ن

التعليمية لبناء الشخصية المتكاملة للتلميذ ، فمن خلاله تتاح الفرصة لاكتشاف الموه�وبين 

  .وحقل مواهبهم من خلال أوجه الأنشطة المتعددة الرياضية ، الثقافية ، الفنية والاجتماعية 

        -:::: القيم فى المسرح المدرسى  القيم فى المسرح المدرسى  القيم فى المسرح المدرسى  القيم فى المسرح المدرسى -٤٤٤٤

 المتف�ردة م�ن حي�ث اش�تماله عل�ى الفن�ون ال�سمعية والب�صرية وبم�ا المسرح بخاصيته

يؤكده من قدرات وما يفجره من طاقات إبداعية لدى التلاميذ ، يعتبر من أهم أل�وان الن�شاط 

  .المدرسى حيث تتضافر عناصر فنيه عده وأدبية أيضا للخروج بالتجربة المسرحية 

ان�ا بقيمت�ه ف�ى ت�شكيل بع�دها الح�ضارى ، لذا فتهتم بلدان العالم بالمسرح المدرسى إيم

فللمسرح قوة وقدرة كأداة فعل وعمل وتطوير وتغيير العالم الداخلى للإنسان وتغيي�ر الع�الم 

  )٢٠٠١زياد قايد ، (                   . الخارجى أيضا تغيرا تسانده بيئة صالحه لحياة أفضل 

ر من المعلومات والمعارف وب�ث وللنشاط المسرحى دور كبير فى إكساب التلاميذ الكثي

�ة ���ات القومي���ضا الاتجاه���ى أي���ا وينم���وس أبنائن���ى نف���ها ف���ود غرس���ى ن���ة الت���ر القيمي��الأط

والاجتماعية من خلال ما يقدمونه م�ن م�شاهد م�سرحية ت�ساعدهم عل�ى تنمي�ة شخ�صياتهم 

وتكسبهم ال�شجاعة والثق�ة ب�النفس ف�ضلا عم�ا يتيح�ه م�ن فرص�ة التعبي�ر الح�ر وم�ن خ�لال 

هد المسرحية الهادفة التى تنشر الوعى بكافة القضايا والموضوعات التى تدور حوله المشا

فى شتى ميادين الحياة ، ولا يصح أن يقتصر هذا النشاط على الحفلات المدرسية فحسب بل 
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�ة ��لا للعملي��اره مكم��ذ باعتب��ة التلامي��راك كاف��ية وبإش��صول الدراس��ل الف��د داخ��ى أن يمت�ينبغ

  )ذكيه حجازى ، مرجع سابق(                                اخل المدرسة الدراسية والتربوية د

وبما أن القيم تسهم بدرجة كبيرة فى بلورة ذات الفرد وتميزه بين ذوات الآخرين وجب 

�دريب ��ة للت��ة البيئ��ا بتهيئ��ة عليه��ئة والمحافظ��وس الناش��ى نف��يم ف��رس الق��ة غ��ه لأهمي�التنوي

�ذ��ع ه��ق م��ذى يتف��سلوك ال��ة ال��دوه وممارس��وذج والق��د النم��لال تواج��ن خ��ك م��يم ، وذل�ه الق

�ة ��ذ نعوم��سابها من��يم واكت��ذه الق��ة ه��ى ممارس��ال عل��ين الأطف��ا وتع��د به��ى يعت��صالحة الت�ال

�ط ��ه وس��دره وأهميت��شعره بق��ه ي��رد وبيئت��ين الف��ل ب��ن التفاع��درا م��ضمن ق��ذا ن��ارهم وبه�أظف

  ) م٢٠٠٢أميرة الديب ،  (                                                                     .مجتمعه 

مارك (والمسرح باعتباره أقوى معلم للأخلاق وخير دافع للسلوك القويم كما قرر 

فيمكن عن طريقه تقديم نماذج القدوة المشمولة بالحركة المرئية والمتضمنة ) توين

 ويسر للمتلقين للعناصر الفنية المكملة للمسرح بما يتيح استدماجها وتشربها فى سهولة

لها قياسا إلى أشكال التعبير الأخرى حيث يحظى المسرح باستهواء عال بين المشاهدين 

خاصة يحظى المسرح بإستهواء عال بين المشاهدين خاصة عند الأطفال ، وعندما يمارس 

  التلميذ مثل هذا النشاط فإنه يكتسب خبرات مباشرة تعينه على استكشاف الحياة من حوله 

  )  ، مرجع سابق١٩٩٨ خضر ، إيمان(

والمسرح المدرسى بصفته الجماعية يحت�اج إل�ى مجه�ودات كثي�رة ومتنوع�ة ، فعن�دما 

نتحدث عن المسرح فى المدرسة لا نقتصر به مجرد التمثيل فقط وإنما ينبغى النظر بمنظار 

ف�ن أشمل من ذلك حتى يتثنى لنا توظيف كافة الطاقات والمواه�ب ل�دى التلامي�ذ كالرس�م وال

التشكيلى والموسيقى والغناء والتعبير الحركى وكافة الفنون والمهارات اللازمة لإنجاز هذا 

العمل ، ومن خلال هذا العمل الجماعى يتضح بجلاء لدى هؤلاء المشاركين والقائمين عل�ى 

هذا النشاط من التلاميذ قيم شتى لا يمكن للعمل أن يتم بعي�دا عنه�ا كقيم�ه التع�اون والإيث�ار 

  .حترام الغير وغيرها من القيم الإيجابية التى نسعى لغرسها فى نفوس أبنائنا وا

و عندما نود أن نلقى بمزيد م�ن الأض�واء عل�ى طبيع�ة الم�سرح المدارس�ى ، وم�ا يمك�ن أن 

يقدمه لأطفالنا م�ن ق�يم ومعلوم�ات واتجاه�ات ، ف�ان ذل�ك يح�تم علين�ا النظ�ر ال�ى الن�صوص 

و سوف نتناول بالتحليل فيما يلى ننا الوقوف على ما يقدم ،  المقدمة نظره تحليلية حتى يمك
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بعض النم�اذج المقدم�ة ف�ى الم�سرح المدرس�ى ب�ادارة مي�ت غم�ر التعليمي�ة وع�ددهم أربع�ة 

   ٠عشر نصا 

  

        الإجراءات المنهجية الخاصة بتحليل المضمونالإجراءات المنهجية الخاصة بتحليل المضمونالإجراءات المنهجية الخاصة بتحليل المضمونالإجراءات المنهجية الخاصة بتحليل المضمون

ل لجمي�ع   تم تحديد النصوص محل اهتمام الدراس�ة الحالي�ة بع�د اج�راء الباحث�ة م�سح ش�ام

المدارس الابتدائية التابعة لادارة ميت غمر التعليمية و قد تم انتقاء أربعة عشر نصا انتقاءا 

   ٠(*)عشوائيا 

        :  :  :  :  وحدات التحليل المستخدمة وحدات التحليل المستخدمة وحدات التحليل المستخدمة وحدات التحليل المستخدمة 

و هى أكبر وحدات التحليل و أهمها وقد استخدمت على :    وحدة الموضوع داخل النص -أ 

الوحدة عبارة ع�ن جمل�ة أو مجموع�ة أساس أن كل موضوع داخل النص يعد وحده و 

  ٠جمل تتضمن الفكرة التى يدور حولها النص 

            -: : : :    وتشتمل فئات التحليل المستخدمة على    وتشتمل فئات التحليل المستخدمة على    وتشتمل فئات التحليل المستخدمة على    وتشتمل فئات التحليل المستخدمة على 

        " : " : " : " : ماذا قيل ماذا قيل ماذا قيل ماذا قيل " " " "   فئة تحليل المضمون   فئة تحليل المضمون   فئة تحليل المضمون   فئة تحليل المضمون ٠٠٠٠٠٠٠٠أولا أولا أولا أولا 

   و هذه الفئة  الأكثر استخداما فى دراسات تحليل المضمون و هى تهتم بالموضوعات 

تارة وما تشتمل عليه من قيم و مفاهيم ومعلومات تقدم المطروحة فى النصوص المخ

   ٠للتلاميذ 

  : : : :   و يمكن حصر الموضوعات المطروحة فى دراستنا الحالية فى   و يمكن حصر الموضوعات المطروحة فى دراستنا الحالية فى   و يمكن حصر الموضوعات المطروحة فى دراستنا الحالية فى   و يمكن حصر الموضوعات المطروحة فى دراستنا الحالية فى 

 و يشتمل على الموضوعات التى تتضمن  قيما دينية أو معلومات دينية   والتى –دينى ) ١(

   ٠تشتمل على علاقة الفرد و المجتمع بالدين 

قصد به كل تطور أو إنجاز أو تفوق فى ميادين مختلفة سواء الأدبية منه�ا  و ي–علمى ) ٢(

   ٠أو العلمية 

                                                           
   النصوص المختارة أسماء) ١(ملحق رقم *  
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�اريخى ) ٣(��رة      –ت��ة أو المعاص��واء القديم��ة س��داث التاريخي��لة بالأح��ه ص��ا ل��ل م��و ك� وه

ويتضمن أيضا الشخصيات التاريخية الت�ى يمك�ن أن تتخ�ذ كق�دوة يحت�ذي به�ا س�واء 

   ٠ى أو العالمى على الصعيد المحلى أو القوم

 س�واء ٠٠ و يعتمد على وص�ف ال�سمات الت�ى يت�سم به�ا الأف�راد و المواق�ف –اخلاقى ) ٤(

   ٠كانت سمات حميدة أو غير حميدة 

�اعى ) ٥(��راد –اجتم��ات الأف��ة و علاق��سانية و الحياتي��الأمور الإن��ق ب��ا يتعل��ا م��صد به� و يق

  ٠ببعضهم البعض 

    ٠ة وكل ما له علاقة بذلك  ويتضمن مظاهر الحكم والسلط–سياسى ) ٦(

  :  فئة الفكرة التى يدور حولها المضمون ٠٠ب 

   ٠فكرة خيالية  )١(

  ٠فكرة واقعية  )٢(

  ٠تجمع بين الخيال و الواقع  )٣(

  ٠تراث شعبى  )٤(

  ٠أخرى تذكر  )٥(

  :  اللغة المستخدمة ٠٠ج 

  ٠الفصحى السهلة ) ٢          (٠اللغة العربية الفصحى  )١(

 تجمع بين العامية و الفصحى السهلة ) ٤           (                ٠العامية  )٣(

  ٠أخرى تذكر  )٤(

  :  نوع الشخصيات فى النص ٠٠د 

  ٠حيوانات و طيور ) ٢(           ٠آدمية  )١(

  ٠جان ) ٤(           ٠ملائكة )٢(
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 ٠تجمع بين أكثر من فئة ) ٦(       ٠نباتات و أشجار  )٥(

  ٠أخرى تذكر  )٦(

  :  نوع الحبكة ٠٠و 

  ٠ركبة حبكة م) ٢(         ٠حبكة بسيطة  )١(

  ٠حبكة مفككة  )٣(

  :  الصراع فى النص ٠٠هـ 

  ٠صراع بين فرد و مجموعة ) ٢      (     ٠صراع بين فرد و فرد ) ١(

  ٠صراع داخلى ) ٤       (٠صراع بين مجموعة و مجموعة )  ٣(

  :  نهاية الأحداث فى النص ٠٠ز 

  ٠نهاية غير عادلة ) ٢(         ٠نهاية عادلة  )١(

   ٠أخرى تذكر )     ٣(

        " : " : " : " : كيف قيل كيف قيل كيف قيل كيف قيل " " " "  فئات تحليل المضمون  فئات تحليل المضمون  فئات تحليل المضمون  فئات تحليل المضمون ٠٠٠٠٠٠٠٠ثانيا ثانيا ثانيا ثانيا 

        ::::وتشتمل على وتشتمل على وتشتمل على وتشتمل على 

  :   فئة مصدر النص -أ  

   ٠معـــد ) ٢(             ٠مؤلف ) ١(

   ٠أخرى تذكر ) ٤(             ٠مترجم ) ٣(

  :   نوع النص -ب  

     ٠واقعى ) ٢(                       ٠فانتازيا ) ١(

   ٠أخرى تذكر ) ٤(           ٠يجمع بينهما ) ٣(
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  :   فئة عدد المشاهد -ج  

  ٠مشهدان ) ٢(           ٠مشهد واحد ) ١(

   ٠ثلاث مشاهد ) ٣(

  :   فئة القالب المقدم -د 

     ٠بشـرى ) ٢(           ٠عرائس )  ١(

   ٠أخرى تذكر ) ٤(         ٠عرائس و بشرى )  ٣(

  :  فئة المرحلة العمرية التى يتوجه اليها النص -هـ  

   ٠]  سنوات ٥ : ٣[ مرحلة الخيال الايهامى 

  ٠]  سنوات ٨ : ٦[ مرحلة الخيال الحر      

 ]  سنة ١٢ : ٩      [   مرحلة الواقعية 

  :  فئة البعد الزمنى -و  

   ٠عصر حديث ) ٢(           ٠عصر قديم ) ١(

   ٠من المستقبل ) ٤ (       ٠يجمع بين القديم و الحديث ) ٣(

   ٠أخرى تذكر 

  :   فئة البعد المكانى-ز  

   ٠فى منزل ) ٢(                       ٠ة فى غاب) ١(

   ٠فى الشارع ) ٤(           ٠فى مدرسة ) ٣(

   ٠أخرى تذكر ) ٥(
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  :  فئة البطولة فى النص -ح  

   ٠بطولة جماعية ) ٢(           ٠بطولة فردية ) ١(

   ٠أخرى تذكر ) ٤(                     ٠تجمع بين الاثنين ) ٣(

  :  العناصر الفنية المصاحبة للنص -ط  

   ٠غناء ) ٢(                 ٠موسيقى ) ١(

   ٠إضاءة ) ٤(             ٠ديكور ) ٣(

   ٠إكسسوار ) ٥(

   وقد عرضت هذه الفئات على مجموعة من المحكمين المتخصصين فى المسرح المدرسى 

   (*)٠و التربوى حتى وصلت الى صورتها الحالية  

  

        -::::نوع البحث والمنهج المتبع نوع البحث والمنهج المتبع نوع البحث والمنهج المتبع نوع البحث والمنهج المتبع 

ح�وث الوص�فية الت�ى ته�دف إل�ى تحلي�ل وتق�ديم خ�صائص ينتمى هذا البحث إلى فئ�ة الب

موقف معين بغرض الحصول على معلومات كافيه ودقيقه عنها ، بغض النظر عن وجود أو 

عدم وجود فروض محددة مسبقا ، لأن الدراسات الوصفية لا تتضمن فروضا سببيه تخضع 

  ) .١٩٨٣سمير حسين (للاختبار 

 ال�ى تحدي�د خ�صائص عين�ه م�ن موض�وعات وبناء على م�ا س�بق ت�سعى ه�ذه الدراس�ة

�يين ��امين دراس��لال ع��ة خ��ر التعليمي��ت غم��إدارة مي��ة ب��ى المقدم��سرح المدرس� ، ٢٠٠٢(الم

، وذلك بتحليل هذه البرامج تحليلا شاملا بهدف إلى فهم محت�وى ه�ذه الن�صوص ) م٢٠٠٣

  .المسرحية وما تحويه من قيم مختلفة 

  

  
                                                           

  اسماء المحكمين لاستمارة تحليل المضمون ) ٢(ملحق رقم *  
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        : : : : منهج الدراسة منهج الدراسة منهج الدراسة منهج الدراسة 

منهج المسح بالعينة باعتباره جهد علمى منظم للحصول على بيانات تستخدم هذه الدراسة 

  .ومعلومات عن الظاهرة محل الدراسة 

  -::::تساؤلات الدراسة تساؤلات الدراسة تساؤلات الدراسة تساؤلات الدراسة 

صاغت الباحثة مشكلتها البحثي�ة ف�ى ص�ورة ع�دة ت�ساؤلات ت�سعى الدراس�ة الإجاب�ة 

  -:عنها ، ويتمثل التساؤل الرئيسى لهذه الدراسة فى 

        """"لموضوعات المطروحة فى نصوص المسرح المدرسى محل الدراسة ؟لموضوعات المطروحة فى نصوص المسرح المدرسى محل الدراسة ؟لموضوعات المطروحة فى نصوص المسرح المدرسى محل الدراسة ؟لموضوعات المطروحة فى نصوص المسرح المدرسى محل الدراسة ؟ما هى الأهمية النسبية لما هى الأهمية النسبية لما هى الأهمية النسبية لما هى الأهمية النسبية ل""""

        -::::تساؤلات خاصة بتحليل المضمون تساؤلات خاصة بتحليل المضمون تساؤلات خاصة بتحليل المضمون تساؤلات خاصة بتحليل المضمون 

        " " " " ماذا قيلماذا قيلماذا قيلماذا قيل"""" أسئلة خاصة بالمضمون  أسئلة خاصة بالمضمون  أسئلة خاصة بالمضمون  أسئلة خاصة بالمضمون -::::أولا أولا أولا أولا 

 ما هى القيم التى عكستها الموضوعات المطروحة فى نصوص المسرح المدرس�ى -١

  محل الدراسة ؟

   ؟ ما هى طبيعة الأفكار التى يدور حولها المضمون-٢

        " " " " كيف قبلكيف قبلكيف قبلكيف قبل""""أسئلة خاصة بالشكل أسئلة خاصة بالشكل أسئلة خاصة بالشكل أسئلة خاصة بالشكل : : : : ثانيا ثانيا ثانيا ثانيا 

   ما هى طبيعة اللغة المستخدمة فى النصوص محل الدراسة ؟-١

   ما نوع الشخصيات الواره فى النصوص المطروحة ؟-٢

   ما نوع الحبكه المستخدمة فى النصوص المطروحة ؟-٣

   ما طبيعة الصراع الوارد فى النصوص المختارة ؟-٤

  ى الأحداث المطروحة فى النصوص ؟ ما شكل النهاية ف-٥

   ما هو مصدر النصوص المسرحية المطروحة فى الدراسة ؟-٦

   ما نوع النص المقدم ؟-٧

   ما عدد المشاهد فى النصوص المقدمة ؟-٨
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   ما شكل القالب المقدم من خلاله النصوص المطروحة ؟-٩

  ؟ ما طبيعة الفئة العمرية التى يتوجه إليها النصوص المطروحة -١٠

   ما هو العصر الزمنى المطروح من خلال الأحداث ؟-١١

   ما طبيعة المكان الوارد فى النصوص محل الدراسة ؟-١٢

   ما نوع البطولة الواردة فى النصوص المختارة ؟-١٣

   ما هى العناصر الفنية المكملة للنصوص المطروحة ؟-١٤

        -::::عينة الدراسة عينة الدراسة عينة الدراسة عينة الدراسة 

���صا ت��شر ن��ة ع��ى أربع��ة عل��ة الدراس��م اش�تملت عين��ا ت��ين م��ن ب��شوائيا م��ا ع�م اختياره

 ٢٠٠٢تقديمه فى المسرح المدرسى بإدارة ميت غمر التعليمية على مدار عامين دراسيين 

�ة ٢٠٠٣، ��صائى التربي��راج أخ��داد وإخ��أليف وإع��ن ت��ا م��ة ، وجميعه��ة الابتدائي�م بالمرحل

  .المسرحية بإدارة ميت غمر التعليمية 

  

        
        



 

- ١٤٩ - 

��٢٠٠٥"��"�−�א!� ��א���د�−���������א������א������� �

        ختارةختارةختارةختارةنتائج تحليل المضمون للنصوص المنتائج تحليل المضمون للنصوص المنتائج تحليل المضمون للنصوص المنتائج تحليل المضمون للنصوص الم

        " " " " ماذا قيلماذا قيلماذا قيلماذا قيل""""نتائج فئات نتائج فئات نتائج فئات نتائج فئات : : : : أولا أولا أولا أولا 

  )١(جدول رقم 

  .يوضح توزيع فئات الموضوعات المطروحة فى النصوص المختارة وما تحتويها من قيم 
 القيم فى الموضوعات المطروحة

 الإجمالى سياسية اجتماعيه أخلاقية تاريخية علميه دينية
 % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك
١٠٠  ٢٨  ٧.١٤  ٢  ٢٥  ٧  ٢١.٤٣  ٦  -  -  ٢١.٤٣  ٦  ٢٥  ٧  

�م ���دول رق���ائج ج���شير نت���صوص ) ١(ت���لال الن���ن خ���ة م���وعات المطروح���اص بالموض��الخ

�ت ��يم الديني�ة ق�د نال��ا م�ن ق�يم أن الق��يم % ٢٥الم�سرحية المدرس�ية وم�ا تحويه�م�ن إجم�الى الق

المطروحة وتساوت معها فى نفس النسبة القيم الاجتماعية تلاها الق�يم الأخلاقي�ة حي�ث ح�صلت 

فى حين أن القيم التاريخي�ة % ٧.١٤وأخيرا نالت القيم السياسية نسبة % ٢١.٤٣ى نسبة عل

�دعيم ��أنها ت��ن ش��ى م��ة الت��يم التاريخي��ديم الق��ى تق��صور ف��ى ق��شير إل��ا ي��سبة مم��أى ن��ى ب��م تحظ�ل

الانتماء وتقديم نماذج القدوة من الزعماء والأبطال والفاتحين ، وه�ذا يلق�ى بظ�لال س�لبية عل�ى 

  .التلاميذ 

  )٢(جدول رقم 

  يوضح نوع الأفكار المطروحة فى النصوص محل الدراسة 
 % ك فئات م
 ٤٢.٨٥ ٦ خيالية ١
  ٤٢.٨٥  ٦  واقعية  ٢
  ١٤.٢٨  ٢  تجمع بين الخيال والواقع  ٣
  -  -  تراث شعبى  ٤
  -  -  أخرى تذكر  ٥

 ١٠٠ ١٤ المجموع

  - : محل الدراسة أن الذى يستعرض نوع الأفكار الواردة فى النصوص) ٢(يبين الجدول رقم 
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�ة ��ل الدراس��صوص مح��ى الن��ة ف��ار الخيالي��سبة الأفك��سبة % ٤٢.٨٥ن��ساوت ون��د ت�وق

ولم تنل %١٤.٢٨قد حازت على " تجمع بين الخيال والواقع"الأفكار الواقعية ، بينما فئة 

) خيالى وواقع�ى (كل من فئة تراث شعبى أو أخرى تذكر أى نسبة ، ولعل التساو بين فئتى 

ر المطروحة ي�دل عل�ى الت�وازن ف�ى ع�رض الأفك�ار بم�ا يتناس�ب وطبيع�ة المرحل�ة فى الأفكا

  .العمرية التى تقدم لها النصوص المطروحة 

  )٣(جدول رقم 

  يوضح طبيعة اللغة المستخدمة فى النصوص المطروحة

  اللغة المستخدمة
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 % ك % ك % ك % ك % ك % ك

- - ١٠٠ ١٤ - - ٧.١٤ ١ ٧٨.٥٧ ١١ ١٤.٢٨ ٢ 

�ت ) ٣(يوض�ح ج�دول رق�م ��صوص المطروح�ة ، وق�د نال��ة اللغ�ة الم�ستخدمة ف�ى الن�بيع

�ى ��سبة وه��ى ن��ة أعل��ى   % ٧٨.٥٧العامي��سهلة عل��صحى ال��صلت الف��ا ح�% ١٤.٢٨بينم

�س��صحى ال��ة والف��ين العامي��ع ب��ة تجم��را فئ��ى وأخي��ة %٧.١٤هلة عل��ة العربي��ل فئ��م تن�، ول

الفصحى أى نسبة ، وبالرغم من تأكيد معظم الأبحاث والدراسات على فهم الأطفال للفصحى 

السهلة إلا أنها جاءت فى المرتبة الثانية من حيث النسبة مقابل ارتفاع نسبة العامية ، مم�ا 

  .ينعكس سلبا على الارتقاء بالمستوى اللغوى للتلاميذ 
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  )٤(جدول رقم 

  نوع الشخصيات فى النصوص المطروحة
 % ك فئات م
 ٤٢.٨٥ ٦ آدمية ١

 ٣٥.٧٢ ٥ حيوانات وطيور ٢

  -  -  ملائكة  ٣

  ٧.١٤  ١  جان  ٤

  -  -  نباتات وأشجار  ٥

  ١٤.٢٨  ٢  تجمع بين أكثر من فئة  ٦

  -  -  أخرى تذكر  ٧

 %١٠٠ ١٤ المجموع

�م ��دول رق��ائج الج��ظ أن نت��و) ٤(يلاح��ى تن��شير إل��صيات ت��وع الشخ��ين ن��وظ ب�ع ملح

�ى ���صلت عل���ة ح���صيات الآدمي���صوص فالشخ���ى الن���ة ف���ات % ٤٢.٥٧المطروح��والحيوان

 بينما فئة تجم�ع ب�ين أكث�ر ٧.١٤وشخصيات الجان حصلت على % ٣٥.٧٢والطيور نالت 

وهذا التن�وع يت�يح الفرص�ة لتغطي�ة أكث�ر م�ن فئ�ة %١٤.٢٨من نوع من الشخصيات نالت 

   يناسبها من أنواع الشخصيات عمرية حيث لكل مرحلة ما

  )٥(جدول رقم 

  نوع الحبكة يوضح نوع الحبكة فى النصوص محل الدراسة

 الإجمالى حبكة مفككه حبكة مركبة حبكة بسيطة

 % ك % ك % ك % ك

١٠٠ ١٤ ٢١.٤٣ ٣ ٢٨.٥٧ ٤ ٥٠ ٧ 

ى م�ن إجم�ال%٥٠أن النصوص المشتملة عل�ى حبك�ة ب�سيطة ق�د نال�ت ) ٥(يلاحظ فى الجدول رقم 

، %٢١.٤٣للنصوص المحتوية حبكة مركبه بينما نالت فئة حبكة مفككه على %٢٨.٥٧النسبة ، 
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ولعل ارتفاع نسبة الحبكة البسيطة فى النصوص تتناسب وطبيعة المرحلة الابتدائية التى لا تتطل�ب 

  الحبكة المركبة فى النصوص الا فى المرحلة ، وهذا ما روعى فى النسبة 

  )٦(جدول رقم 

  بيعة الصراع فى النصوص المطروحةيوضح ط
 % ك فئات م
 ٢٨.٥٧ ٤ صراع بين فرد وفرد ١
 ٣٥.٧١ ٥ صراع بين فرد ومجموعة ٢
  ٣٥.٧١  ٥  صراع بين مجموعة ومجموعة  ٣
  -  -  صراع داخلى  ٤

 ١٠٠ ١٤ المجموع

ت�ساوى ن�سبة ص�راع ب�ين ف�رد ومجموع�ة وب�ين ف�رد ) ٦(يتضح من خلال جدول رق�م 

ومجموعة تليها نسبة صراع بين فرد وفرد ولم تنل فئة صراع داخلى صراع بين مجموعة 

  .تعليم الابتدائية التى نحن بصددهأى نسبة ، لأن هذا النوع من الصراع لا تناسب ومرحلة ال

  )٧(جدول رقم 

  يوضح نهاية الأحداث فى النصوص المطروحة
 % ك فئات م
 ١٠٠ ١٤ نهاية عادلة ١

  -  -  نهاية غير عادلة  ٢

  -  -  خرى تذكرأ  ٣

 ١٠٠ ١٤ المجموع

يدلل على حرص معدى " نهاية عادلة"ولعل إجماع نهايات النصوص المطروحة على فئة 

هذه النصوص على تأكيد قيمة العدالة وتأصيلها فى نفوس التلاميذ مما ينعكس إيجابا على 

  .إيمانهم بمبدأ الثواب والعقاب 
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  )٨(جدول رقم 

  لدراسةيوضح فئة مصدر النصوص محل ا
 % ك فئات م
 ٩٢.٨٦ ١٣ مؤلف ١
  ٧.٤٣  ١  معد  ٢
  -  -  مترجم  ٣
  -  -  أخرى تذكر  ٤

 ١٠٠ ١٤ المجموع

بينم�ا ح�صلت % ٩٢.٨٦يلاحظ أن النسبة الغالبة قد نالتها فئة ن�صوص مؤلف�ة وه�ى 

مما يقصر المصدر على فئة بعينها دون باقى الفئات ، بم�ا لا %٧.٤٣نص معد على "فئة 

لاستفادة من النصوص المع�دة أو المت�رجم وربم�ا يب�رر ذل�ك بإتاح�ة الف�رص يتيح الغرض ل

لذوى المواهب من أخصائى التربية المسرحية لصقل م�واهبهم والالتح�ام ب�النص بم�ا يع�ود 

  .بالنجاح للعرض المسرحى 

  )٩(جدول رقم 

  يوضح نوع النصوص المقدمه
 % ك فئات م
 ٤٢.٨٥ ٦ فانتازيا ١
 ٤٢.٨٥ ٦ واقعى ٢
  ١٤.٢٨  ٢  جمع بينهماي  ٣
  -  -  أخرى تذكر  ٤

 ١٠٠ ١٤ المجموع

مما يشير إلى صدق استمارة ) ٤(إلى التناسق ونتائج جدول رقم ) ٩(تبين نتائج جدول رقم 

  التحليل 
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  )١٠(جدول رقم 

  يوضح عدد المشاهد فى النصوص المطروحة
 % ك فئات م
 ٤٢.٨٥ ٦ مشهد واحد ١
 ٢١.٤٣ ٣ مشهدان ٢
  ٣٥.٧٢  ٥  هدثلاث مشا  ٣

 ١٠٠ ١٤ المجموع

إل�ى ارتف�اع ن�سبة الن�صوص ذات الم�شهد الواح�د تليه�ا ) ١٠(تشير نتائج ج�دول رق�م 

النصوص ذات المشاهد الثلاثة ثم النصوص ذات المشهدين وهذا التن�وع ي�تلائم م�ع طبيع�ة 

�ة ��ستوعب الثلاث��ن ي��ا م��ة فمنه��ة عمري��ن مرحل��ر م��ى أكث��شمل عل��ى ت��ة الت��ة الابتدائي�المرحل

����أخرة"شاهد م���ة المت���شهدان " الطفول���د أو الم���شهد الواح���به الم���ن يناس���ة "وم��الطفول

  " المتوسطة

  )١١(جدول رقم 

  يوضح فئة القالب المقدم
 % ك فئات م
 ٣٥.٧٢ ٥ عرائس ١
 ٤٢.٨٥ ٦ بشرى ٢
  ٢١.٤٣  ٣  عرائس وبشرى  ٣
  -  -  أخرى تذكر  ٤

 ١٠٠ ١٤ المجموع

قالب المقدم من خلال النصوص لتتوافق مع تنوع إلى تنوع نسبة ال) ١١(تدلل نتائج جدول 

  .المراحل العمرية التى تتوجه إليها النصوص 
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  )١٢(جدول رقم 

  يوضح المرحلة العمرية التى تتوجه إليها النصوص المختارة

 % ك فئات م

 - - سنوات) ٥ : ٣(مرحلة الخيال الإيهامى  ١

 ٥٧.١٤ ٨ سنوات) ٨ : ٦(مرحلة الخيال الحر  ٢

  ٤٢.٨٦  ٦  سنة) ١٢ : ٩(مرحلة الواقعية   ٣

 ١٠٠ ١٤ المجموع

�دول ��ة ) ١٢(توض�ح نت�ائج ج��ذى ي�رتبط بمرحل��ال الإيه�امى ال��صوص م�ن الخي�خل�و الن

ويتركز بعد ذل�ك ف�ى مرحلت�ى الطفول�ة المتوس�طة وم�ا " ما قبل المدرسة"الطفولة المبكرة 

م�ع التلامي�ذ ق�رب نهاي�ة المرحل�ة يناسبها من الخيال الحر ثم مرحلة الواقعية والت�ى ت�تلائم 

  .الابتدائية 

  )١٣(جدول رقم 

  يوضح طبيعة العصر الذى تدور فيه الأحداث المسرحية
 % ك فئات م
 ٢١.١٤ ٣ عصر قديم ١
 ٤٢.٨٦ ٦ عصر حديث ٢
  ٢٨.٥٧  ٤  يجمع بين القديم والحديث  ٣
  ٧.١٤  ١  من المستقبل  ٤
  -  -  أخرى تذكر  ٥

 ١٠٠ ١٤ المجموع

عة العصور الزمنية فى النصوص محل الدراسة حيث ح�صل الع�صر الح�ديث تتنوع طبي

�سب ��ى الن��ى أعل��ديم %٤٢.٨٦عل��ين الق��ع ب��لاه الجم��ى ت��واقعهم الزمن��ذ ب��ربط التلامي��ا ي�بم

وهى نسبة قليلة نسبيا بم�ا لا %٧.١٤والحديث فالعصر القديم وأخيرا زمن مستقبل بنسبة 

  يناسب تهيئة التلاميذ للزمن القادم 
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  )١٤(رقم جدول 

  يوضح طبيعة المكان الذى تدور فيه الأحداث
 % ك فئات م
 ٥٠ ٧ فى غابة ١
 ١٤.٢٨ ٢ فى منزل ٢
  -  -  فى مدرسة  ٣
  ٧.١٤  ١  فى الشارع  ٤
  ٢١.١٤  ٣  أخرى تذكر  ٥

 ١٠٠ ١٤ المجموع

إلى ارتفاع نسبة الغابة كمكان للأحداث تلتها فئة أخرى ت�ذكر ) ١٤(تشير نتائج جدول 

�تمل��ث اش��ى حي��سبة : ت عل��زل بن��ة من��م فئ��ب ث��ادة طبي��ب الأرض ، عي��رش ، كوك��اعى ع�ق

  % .٧.١٤وأخيرا فى الشارع بنسبة  %١٤.٢٨

  )١٥(جدول رقم 

  يوضح شكل البطولة الواردة فى النصوص المطروحة
 % ك فئات م
 ٣٥.٧٢ ٥ بطولة فردية ١
 ٤٢.٨٦ ٦ بطولة جماعية ٢
  ٢١.١٤  ٣  تجمع بين الاثنين  ٣
  -  -  أخرى تذكر  ٤

 ١٠٠ ١٤ المجموع

إلى ارتفاع ن�سبة البطول�ة الجماعي�ة الت�ى تؤص�ل روح العم�ل ) ١٥(يشير الجدول رقم 

الجماعى وقيمة التع�اون تلته�ا البطول�ة الفردي�ة ث�م الفئ�ة الت�ى تجم�ع ب�ين البطول�ة الفردي�ة 

  .والجماعية 
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  )١٦(جدول رقم 

  يوضح العناصر الفنية المصاحبة للنصوص المختارة
 % ك تفئا م
 ١٢.٥ ٤ موسيقى ١
 ١٢.٥ ٤ غناء ٢
 ٣١.٢٥  ١٠  ديكور  ٣
 -  -  إضاءة  ٤
  ٤٣.٤٩  ١٤  إكسسوار  ٥

 ١٠٠ ٣٢ المجموع

يبين الجدول العناصر الفنية المكملة للنصوص وتفاوت النسب فكانت أعلاها لاستخدام 

 الآخ�ر ، الإكسسوار فالديكور وتساوت بعد ذلك فئتى الموسيقى والغناء لأن كل منهم�ا يتب�ع

أما الإضاءة فلم تحظى على أى من النسب لأن العروض كله�ا نهاري�ة ولا يع�رض أى منه�ا 

  .فيحتاج إلى الإضاءة . مساء 
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        الخلاصـــةالخلاصـــةالخلاصـــةالخلاصـــة

يسهم المسرح المدرسى فى تنشئة جيل من الأطفال لديه القدرة على مواجه�ة تح�ديات 

فظة عل�ى قيمن�ا الراس�خة الت�ى الألفية الثالثة وما أكثرها من تحديات تتقدمها ضرورة المحا

تتهددها يوم بعد يوم مخاطر كثيرة تحتم علينا النظ�ر بعق�ل م�ستنير لمعطي�ات الي�وم والنه�ل 

  .معها لبناء غد مشرق يتطلع لمسيرة رائدة ضمن حركة التاريخ السائرة دوما إلى الأمام 

وع�ة ومن المعلوم أن العم�ل الم�سرحى المدرس�ى يحت�اج إل�ى تك�اتف جه�ود ش�تى ومتن

حتى يتم العمل ، وم�ن خ�لال اس�تثمار ك�ل الجه�ود وكاف�ة الطاق�ات تتفج�ر المواه�ب وت�صقل 

الإمكانات وتؤصل القيم النبيلة فى نفوس المشاركين أولا والمشاهدين ثانيا ، وعندئذ تت�اح 

الفرصة لبث ما نود بثه فى عقول وأفئ�دة أبنائن�ا ، حي�ث لا ح�واجز ولا معوق�ات تح�ول دون 

ى والأفكار والقيم من خلال الحركة المنظورة التى تبعث الحماس فى النف�وس وصول المعان

�ه ��وج في��صر تم��ى ع��ك ف��ى ذل��ا إل��ا أحوجن��دان ، وم��ى الوج��الى ف��ى والجم��س الفن��يقظ الح�وت

تيارات متضاربة يغرق فيها من لا يستطيع الوقوف على أرض صلبه عمادها ما يعتنق من 

  .قيم وما يؤمن به من مبادئ 
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        ـقـقـقـقالملاحــالملاحــالملاحــالملاحــ

 عناوين النصوص المختارة من المسرح المدرسى بإدارة ميت غمر  :)١(ملحق رقم 

  التعليمية وعددهم أربعة عشر نصا

   ماء الحياه-١

   منس القطقوط-٢

   الحاسب الآلى-٣

   الثعلب المكار وصاحبه الحمار-٤

   قلوب الناس-٥

   الكتاب المسحور -٦

   الغابة -٧

   يا ويل البخيل-٨

   الجائزة -٩

   الحواس-١٠

   السلطان عدنان وحكيم الزمان-١١

   الثعالب وبيت الأرانب-١٢

   يوم سعيد-١٣

   القراءة للجميع -١٤
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  )٢(ملحق رقم 

  أسماء السادة المحكمين على استمارة

  تحليل المضمون الخاصة بهذه الدراسة

استاذ التمثيل والإخراج المساعد بالمعهد العالى  محمد الصديق السيد/ د. أ-١

 نون المسرحية للف

�ون   محمد ابراهيم شيحه/ د. أ-٢���الى للفن���د الع���د بالمعه���دراما والنق���تاذ ال��أس

 المسرحية

 أستاذ الإعلام بمعهد الطفولة جامعة عين شمس  مرهان حسن الحلوانى/ د. أ-٣

 موجه التربية المسرحية بإدارة ميت غمر   أحمد السرياقوسى/  أ-٤

�صر   على أحمد سرحان/  أ-٥��رج بق��ابق مخ��ه س��ر وموج��ت غم��ة مي�ثقاف

 تربيه توجيه بإدارة ميت غمر التعليمية 

�ر   أحلام مترى/  أ-٦��ت غم��إدارة مي��سرحية ب��ة م��ى تربي��ه أول�موج

 التعليمية 

مدير ع�ام التربي�ة الم�سرحية ب�إدارة مي�ت غم�ر   عاليه حسن/  أ-٧

 " سابقا"التعليمية 
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        مراجع الدراسةمراجع الدراسةمراجع الدراسةمراجع الدراسة

. دكت�وراه . جتم�اعى والق�يم ل�دى فئ�ات ال�شعب الم�صرى التغي�ر الإ.  أسماء عبد الم�نعم -١

  .م ١٩٨٧كلية البنات ، . جامعة عين شمس 

2- Depper stephene , The source of value , (California univ , 1958) 

. 

3- Myrdel Eurnney , values in social theory , (London , 1962) . 

كلية الآداب ) جامعة عين شمس(لأجيال، ماجستير القيم واختلاف ا.  مجده أحمد محمود -٤

  .م ١٩٨٢، 

جامع�ة ( إيمان محمد خضر ، الانتم�اء ف�ى ب�رامج أطف�ال التليفزي�ون الم�صرى ، ماج�ستير -٥

   . ١٩٩٣عين شمس ، معهد الدراسات العليا للطفولة ، 

�ة -٦��شئة الاجتماعي��ال التن��ى مج��سلوكيات ف��يم وال��صة ، الق��ة المتخص��الس القومي�،  المج

  .م ١٩٨٥ ، ١٨١الكتاب 

�ة -٧��ة الاجتماعي��اء والأبن�اء ، المجل��ين الأب��راع الق�يم ب��رون ، ص��دين س�لطان وآخ� عم�اد ال

  . م ١٩٧٢القومية ، المجلد التاسع العدد الأول ، القاهرة ، 

�ة ، -٨���ضة العربي���اهرة ، دار النه���ا ، الق���ى أطفالن���ف نرب���ماعيل ، كي���دين إس���اد ال�� محمد عم

  .م ١٩٧٤

حمد كرم الدين ، دور الأسرة فى بناء شخصية الطفل وتنميته ، مؤتمر دور تربية  ليلى أ-٩

�ة ، ��ات الطفول��ز دراس��مس ، مرك��ين ش��ة ع��ضارى ، جامع��لاح الح��ى الإص��ل ف�الطف

  .م ٢٠٠١

 إيمان أحمد خضر ، أثر مسرحة المن�اهج لم�ادة الدراس�ات الاجتماعي�ة عل�ى التح�صيل -١٠

ة ، دكتوراه ، معهد الطفولة ، جامعة عين شمس ، الدراسى لتلاميذ المرحلة الابتدائي

  .م ١٩٩٨
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 ذكية حجازى ، معوقات النمو المتكامل للطفل فى المرحلة الابتدائية ، الهيئة المصرية -١١

  .م ١٩٩٩العامة للكتاب ، 

 زياد فايد ، الطفل المصرى ب�ين الواق�ع والم�أمول ، الهيئ�ة الم�صرية العام�ة للكت�اب ، -١٢

  م٢٠٠١

  ة حجازى ، مرجع سابق  ذكي-١٣

  . أميرة الديب ، مرجع سابق -١٤

  .م ١٩٩٨ مرجع سابق ، - إيمان خضر-١٥

  .م ١٩٨٣ سمير محمد حسين ، تحليل المضمون ، القاهرة ، عالم الكتب ، -١٦

  

  

  
  


