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فال  عي ل الأ ع مهارات الإدراك ال ة  ي ل ر نامج ت ة ب فعال
قعة    زارعي الق

اد    إع
ا سال ة إب   أ.د/ م م ش                                      *سام
ا م أح    د/ دي

  

مة:    مق
تل       ن  ة، وت ال لة  ف ال حلة  د م م الف ل  ال  في  عي  ال الإدراك  أ مهارات  ت

اً  اف إدراكاً س ن في اّخ ال مج معاً ل ي ت ة ال هارات الف عة م ال هارات م م  ال
ن م ض عان ي  فال ال ل فالأ د ع  الأذن، ول لها الف ق ي  ات ال ر لل ف أو ق

س  ون ع ت ع عي و ة الإدراك ال مل ات في  ا ن م إض عان يه  ع ل في حاسة ال
وع  ان،  اش ال ومال  ة،  ان ال (أسامة  ة  ال ها  معان إلى  ل  ص وال ة  البيئ ات  ال

ة،  ا ايلة، وع ال ال   ).          ١٠٣، ٢٠٠٩ال
ا الإدراك وهي :        ة له اص رئ اف ثلاثة ع عي ت ل الإدراك ال   و

ت). .١ عي (ال   ال ال
٢. . س ال ة م ال ات ال ل ال ق عي ال  هاز ال   ال
خ  .٣ ال ة  ال اك  ال إلى  قلها  و ة  ال ات  ال ل  ق ال  عي  ال الع 

ها ي ي ف ر، وال ، وفائقة ب مات ودراكها (ال س عل ة ال  ). ٢٠٣، ٢٠٠١معال
ة، و ت إلى أنه   لات الإعاقة ال ار مع عة إن ادة س ة علي ز اءات العال وت الإح

ب م ( ق ي ٢٧٨ما  قل ع ثل عي، وما لا  ف س ن م ض عان ل العال  ن ش ح ) مل

ول ون في ال اج اص  ي لاء الأش ة  ه ام           .)Organization, W. H. 2006, 1(ال
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اف:   *  م م رسالة ماج ت إش

ة  ة ال ل اصة  ة ال اذ ورئ ق ال اة ال  –أ.د/ م م ش          أس   جامعة ق
ا م أح  ة              د/ دي ة ال ل اصة  ة ال ق ال رس  اة ال  - م   جامعة ق
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قعة م    ا زراعة الق ج ل ان وتع ت ن م فق عان ي  ه العل لأول ال صل إل ث ما ت  أح
وني   ارة ع زرع جهاز إل ة هي  ون قعة الإل ، والق ا الأذن ل ه تام في  عي تام أو ش س
ه إلى  ة وم اش عي م ة إلى الع ال قل الإشارات ال قعة الأذن ل صغ ال داخل ق

ال ع  لة ع ال اك ال   .)Unterstein, 2010, 26(ماغ ال
ة        ال الإعاقة  ذو  فال  ها للأ تق ي   ال مات  ال أه  م  عي  ال ل  أه ال ع  و

ه  ي ت روعة وال ة ال ون قعة الإل ة أو الق قل ة ال اعات ال ن ال م ا  ان اء  س
له أذن ق ل ما ت لام.م فه وتف  رته على ال الي ت ق ال  اه و

ن       م ا م  ان اء  ة س فال ذو الإعاقة ال ل الأ ر وتأه امج ت ف ب ل ته ول
فادة  والإس ل  الأم غلال  الإس إلى  ة  ون الإل قعة  للق زارع  أو  ة  قل ال ة  ال اعات  ال

ان ض ا  مه ة  س ا  قا م  يه  ل ا  م ه الق  إعاق مع  ال  على  ته  اع وم لة 
رع  ا ال ج ل ة ت ة والأج راسات الع ي م ال اول الع ، وق ت عه اد م ماج مع أف والإن
راسات  ه ال قعة وم ه فال زارعي الق عي ل الأ ة مهارات الإدراك ال ها في ت قعي وأث الق

ال لة  خ اك؛  )٢٠٠٤ (دراسة  وت ي،  موتاك وت  ، Takeshi, takako, &tomo  
و ٢٠٠٨( ()؛  ات  ع ى  و ى،  ل٢٠١٠أح  و وساحلي،     Sahli & Belgin)؛ 
ار)؛ و ٢٠١١( ل أ يجل ا تاج ر م ر ، و ر  ,Jalil-Abkenarوح زادة  ، ، وعاش

Ashori, Pourmohamadreza-Tajrishi, & Hasanzadeh  )ه، و   )؛٢٠١٣ ة ر س
) ع ة  ()؛  ٢٠١٥وناد ل  اع إس هاب  ال ()؛  ٢٠١٥وع  م  اء  م ا )،  ٢٠١٦وال وله

ة الإدراك  ي ل عي ـ لف ي س ر نامج ت ة ب ق م فعال ة إلى ال ال راسة ال عى ال ف ت س
قعة. فال زارعي الق عي ل ال اللغ ل الأ   ال

راسة: لة ال   م
ت      ما  أه  م  تع  ي  وال ة  ون الإل قعة  الق ى  ما  إلى  ي  ال العل  صل  ت أن  ع 

د  رة فى ع اك ن ة، إلا أن ه فال ذو الإعاقة ال ل الأ ر وتأه ال ت ه في م صل إل ال
وال  ي  الع ال  في  قعي  الق رع  ال ة  ل ع ع فال  الأ لاء  ل ه أه ب إه  ي  ال راسات  ي  ال

غ م  ة، وذل على ال ة ال ة مهاراته الإدراك ة ل ل ة وتأه ر امج ت اد ب ه إلى إع إت
ة   راته ال ة مهاراته وق ع وله ال في ت اهلها في ال ة لا  ت ن ف ل أنه 
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غ  اء وال الإضافة إلى ت الأ  ، عه ار في م اء فعال وم ة  وجعله أع ف  ال
الي: ال ال ة في ال ال راسة ال لة ال ل م ا  أن ت ، وله ه   على أس

ة  اك ال ـ  عي  ال (ال  عي  ال الإدراك  مهارات  ع  ة  ت في  ي  ر ت نامج  ب ة  فعال ما 
قعة؟   فال زارعي الق ة) ل الأ   ال

راسة: اف ال   أه
ق م     ة إلى ال ال راسة ال ف ال ع مهارات الإدراك   ه ة  ي في ت ر نامج ت ة ب فعال

قعة. فال زارعي الق ة) ل الأ ة ال اك عي ـ ال عي  (ال ال  ال

راسة:  ة ال   أه
نها ت على      ه، وفي  راس ان ال ت ل ة ال ة في أه ال راسة ال ة ال ت أه

ع  صاً  خ ة،  اع وال ن  الع إلى  اجة  ال أش  ه  ي  وال قعة  الق زارعي  فال  الأ ام  الإه
عي   ة مهارات الإدراك ال ي ل ر نامج ت اد ب ة، وع اده في الاَونة الأخ اي أع لاء ت ل ه

فال.    الأ

 : ار ال   الإ
ع       ان،  ة أنع الله بها على الإن اس تقل ة م ض خ ح ع حاسة أساس ع ال

ا الله ع  ار، ولق خلق ه م أف ا ل  ا  ع ع ارجي وال ه ال عال اله  د في إت ها الف عل
ا في أح تق قال تعال رنا وجعل )، وجل في أح ص ان في أح تق ا الإن ى (لق خلق

اً في عال  د عاش وح ها الف م م ي إذا ح ع ال ها حاسة ال ع م ض ا ال م ال وم
م  ي  الع أج  ون)،  ت لعل  ة  والأف ار  والأ ع  ال ل  (وجعل  تعالى  قال  امع  ال

ة ن فة  مع إلى  ف  ته ي  ال ة  ال راسات  وال ث  وت   ال ة،  ال الإعاقة  ار  إن
اك ( ة إلى أن ه لات العال ع ل (٢ـ    ١ال فل م ب  عاني م  ١٠٠٠)  لادة  ي ال فل ح  (

اك ( ي، وأن ه عي ح ع ان س ل (٣ـ    ٢فق فال م ب  عاني م ص ١٠٠٠) أ فل   (
ل ٤٠ي ع (   .(Smith, Shearer, Hildebrand, & Van Camp, 2014, 1)) د

ة        العال ة  ال ة  م ت  الي ٢٠١٨(  .Organization, W. Hا  ح أن  إلى   (
ة  ٤٦٦( ال للع أ ما ي ع ن ع  ان ال ن م فق عان ن ش  م   ٪٥) مل

ل عام (  ل ، وأنه  ان العال عاني أك م (٢٠٥٠س ل ٩٠٠) س ن ش أ واح م  ) مل
ع ان ال ن م فق عان اص س ة أش   .ع
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ة    Hearing Impairmentأولاً: الإعاقة ال
ة: ١  ـ تع الإعاقة ال

     ) الع  ع  وع  ه،  اف ت  ف  ات ٩٩،  ٢٠١٠ع م أنها  ة  ال الإعاقة   (
عي   ف ال عي ال وال ف ال تها ما ب ال اوح في ش عي ت ف ال فاوته م ال م

هاز   ام ال ل دون  في  لات أو خلل و د م ق بها وج اً، و ي ج ائفه  ال عي ب ال
ي.  ل سل لفة  ات ال اع الأص د على س رة الف ث على ق د، أو ت   ع الف

ة:  ٢ ون قعة الأذن الإل   ـ تع ق
لاو       ال ويهاب   ، ال ع  ف  أش م  لاً  فها  ع وني  ٧،  ٢٠١٤( و إل جهاز  أنها   (

ما   اوح  ي عي  س ان  فق م  ن  عان ل  ة  ت ي  إلى صغ  ي  ال عي  ال ان  الفق ب 
ل  رع ت ال ارجي و ء ال ، ال ئ هاز م ج ا ال ن ه اً، و ي ج عي ال ان ال الفق
سل  ف عي،  ال الع  م  ب  الق الأذن  قعة  ق في  ي  داخلي  ء  وج ة،  اش م الاذن  خلف 

ل إلى اخلي وت ء ال ارجي إلى ال ء ال ة م ال ت ا   الإشارات ال ة ت م ائ ه ات  ن
عي.  لفة م الع ال   م

قعة: ٣ فال ال زارعي الق   ـ تع الأ
     ) ح  ال فه وح ع  عي  ٨،  ٢٠١٦ع ان س فق م  ن  عان ي  ال فال  الأ أنه ه   (

فادة م زر  ه الإس ة، و قل ة ال اعات ال ون م ال ف اً، ولا  ي ج ي إلى ش اعة  ش
وني   إل جهاز  إدخال  خلالها  م  ي  ة  اح ج ة  ل ع اء  إج ع   للأذن  ة  ون إل قعة  ق
فال  لاء الأ ع ه عي  ارة الع ال ة، إذ ي إس قعة الأذن ال ور ق م ب ق صغ 

عي.   ي س ي نامج ت ا ب ا ق تلق ن ع أن  ع  رته على ال   ق
ة       اح فه ال ي جعله غ قادر وتع عي ح ع ان س فق ا  ي أص فال ال أنه الأ

فادة  ه الإس ة، و قل ة ال ات ال ع امه لأق ال ع إس ى  ات ح اع الأص على س
 . اس عي ال ل ال أه ة وال ون قعة الإل الق ى  ا  ه  و ع ت ات  اع الأص   فق وس

قعة الأذن٤ نات ق ة:   ـ م ون   الإل
، أودونغ        ل لاً م أرش   )٤٥٨،  ٢٠٠٩(  Archbold & O'Donoghueلق ق 

: ئ ة إلى ج ون قعة الإل   الق
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وت      ل  ل ب م  ق تي  ص ومعالج  ت،  لل ناقل  ن،  وف م م  ن  و خارجي  ء  ج ـ 
ل  قل إلى ال ة ت ون ارة إل لها إلى إس ن وت وف الها م خلال ال ي ي إس ات ال الأص

ل داخلي. ق   م خلال م
ة        اً على ع اح ه ج ل ي زراع ق ن م م ء داخلي و عة م ـ ج ان، وم ال

م  ق مج  م وجهاز  عي،  ال الع  م  ب  الق اللأذن  قعة  ق إلى  إدخالها  ي  ودات  الإل
ا  م إلى  إرسالها  ي  ة  ائ ه ات  ن إلى  لها  تي وت ال عالج  ال م  الإشارات  ال  إس

عي.  لفة في الع ال   م
قعي:٥ رع الق ة ال ل اء ع و إج   ـ ش

ه  لق        ش ت ي  م  في  ها  اف ت ي   ال عاي  ال م  عة  م ة  الأم الة  ال دت  ح
ا يلي: ها  عاي  تل ه ال قعي وه رع الق ة ال ل اء ع   لإج

.   .أ ا الأذن ل ي في  ي ع عي ح ان س   فق
.   .ب و ة ول بلا ج قل اعات ال ع ال ة ج   ت
اً   .ج اد ال نف ع احة. إس اء ال اً لإج   وماد
ماغ.  .د ع في ال لة ع ال اك ال عي وال   سلامة الع ال

ل.   .ه ل أف فل  ا ت حالة ال ل ة أق  ان ال ا  ل عي ف مان ال ة ال   ق م
لي.    .و ي ال ة ت ال ل اء ع ع ال م إج ي  د مانع ص م وج   ع
ر  .ز له وت ل ال وعادة تأه قعي.تأه رع الق اء ال ع إج ل و هاز ق ام ال   ه على إس
قعي.  .ح رع الق ة ال ل ائج ع له ع ن قعات ال وم ح ة ت   م
اجات ال   . فه لإح اعي داع وم د م إج  .(Vergara, 1994, p32)وج
قعي إذ  . رع الق راسات أن ال ي م ال اع، فق ب الع ر ال ا ت   صغ ع ال ق

غل على  ال ه س  اللغ وعل ال  ة  ع وت اع على ت ات س لاث س ال ل ع  ق
دوخة،  ن، وم أب ة ج ي (وه م الع ال أخ اللغ مقارنة    ).١، ٢٠١٣ال

قعي: ٦ رع الق ة ال ل اء ع ات إج   ـ خ
ة  اح ة ال ل اء الع ل إج حلة ما ق حلة الأولى م   ـ ال

ة  وف      ل وال ة  ف وال ة  وال ة  ال صات  والف ارات  الإخ م  ي  الع اء  إج ي  ها 
فل  قابلات مع ال ع ال ا ي ت  قعي،  رع الق ة ال ل فادته م ع ي م إس فل، ل لل
قعة   قعة، ماهي الق ل زراعة الق ة ح ور ة وال مات الأساس عل ال ه  و فه وت ع ه ل ووال
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ها؟ (ا ة على زراع ت ائج ال لها، وما ال ة ع سها، وما هي ف ة، و ي غ ون م لإل
 ،   ).١٤٤، ٢٠١٠ن

قاهة     احة وال حلة ال ة م ان حلة ال   ـ ال
ة         اح ة ال ل اء الع قل أو تع إج فل ق تع ائ ل ال د أ ع م وج أك م ع ع ال

ل ال ها  عل ث  ت ت أو  ي  ال قعي،  الق رع  ال ة  ل ع اء  لإج ه  ه وت فل  ال ت  ي   ،
ها ي إزالة   ة، وف اح لاث ساعات للأذن ال اع إلى ال اوح ما ب ال ة ت لي ل ي ال ال
ع  ل ق ع م ال  ق ة، ث  اش ان الأذن م أس خلف ص وة ال ة م ف قة صغ ع م م ال

ا ن ه ل و ارزة   في ال ة ال هار الع ل لإ فع ال م ال ب ق  ، ل وح مع ع ذو ش الق
ة   اخل ال فالأذن  ى  س ال الأذن  إلى  ل  ص ال خلالها  م  ل  ة  الع ه  ه ق  ت الأذن،  خلف 
ء   ال ي  ث  ها،  ف ة  ون الإل قعة  الق اب  أق إدخال  ي  ي  وال  ، ي ال وجه  قعة) على  (الق

ال ت  ل  ق اَشعة  ال اء  ة ي إج ها ال ح، وفي  ال إقفال  ها  ع ة و  اش ل خلف الأذن م
ة.  ل أك م سلامة الع   لل

ا  خلاله ى  ع اً،  تق م  ي ة  ل فى  ال في  فل  ال قى  ي إذ  قاهة  ال ة  ف ذل  ع  أ  ت *ث 
ا.  ا ات ال ها ة م إل قا   ات لل

اء       ع الأولى م إج ة، تع الأساب ة ع ع ف ة أساب ي ق ت إلى س قعي وال رع الق ال
فل  لل ة  ف ال ة  عال وال ات  ر ال م  ف  م نامج  ب تق  ي  ال الف  على  ها  ف ع  ي إذ 

غل على   ف ال   به
ي،  حلة (س ف ه ال ه في ه ا ي ق ت ف والقل ال اع ال   ).٢٣١، ٢٠١٤م

ة ة والأخ ال حلة ال ل                                                                     ـ ال أه حلة إعادة ال م
ي       ى تق ع على أق ة أساب ع إلى س اوح ما ب إس ة ت ف ة  اح ة ال ل اء الع ع إج

ع   ه  م و روعة  ال قعة  الق م  ارجي  ال ن  ال ه  ب ات  ال ائي  أخ م  ق
ه  ه فى  ها  ف ت اج  ال اءات  الإج وتع  الأولى،  ة  لل ات  الأص اع  س فل  ال أ  ف ب  اس ال

ل ال ا أه فل وف ال ل ال ه م ق ق وال اج إلى ال م ال ي ت حلة هي الأه وال ل
د  ع ي  ت ي  ح   ، ا ال ائي  وأخ ات،  ال ائي  وأخ  ، وال فل،  ال ة  أس  
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هاز ق  أك م أن ال قعة، وال ه للق ع زراع فل الأص  ها ال اج إل ي  ة ال ر ات ال ل ال
ة،  ا ة ع الة (ح م ال ا  ه على ن ج  م   ).٢١٣، ٢٠١٥ت ب

قعة:٧ فال زارعي الق عي للأ ل ال أه اف ال   ـ أه
ها،       ى ع ي لا غ اً ال عاق س فل ال ات ال ل اجات وم عي م أه إح ل ال أه ع ال

ا   ان ه اء  مس ة أو م ون قعة الإل فل زارعاً للق ف ال ة، و يه قل ة ال اعات ال اً لل
قعة إلى:  فال زارعي الق عي للأ ل ال أه   ال

ر ١ اهي ت ل ال  ال قعة  فل زارع الق ة ل ال ع ة وال ال ـ ت مهارات اللغة الإس
. فال العادي هارات ل الأ ه ال   ه

ل وو ٢ ق فه أف قعة على ت فل زارع الق ة ال اع اث. ـ م له م أح ور ح ا ي   عي ل
مة. ٣ ات مفه ل ن  ة ت ات ج اج أص قعة على إن فل زارع الق ة ال اع   ـ م
قات، ٤ ر ا ال ة (إب ان ع ج قعة م ج فل زارع الق امل لل ق ال ال   ).       ١٠٣، ٢٠٠٩ـ ت
قعي:                                                    ٨ رع الق ة ال ل اهات ال ن ع   ـ إت

قعي، ف       رع الق اء ن ال اء والأ ار آراء العل دت وت ه م لق تع ه م ي وم
  عارض:                       

اه الأول:       ون    الإت قعي، فه ي رع الق اء ال ة إج ون على أه ن و اح ه ي ال و
الإعاقة  ذو  ر  وت وتعل  ة  ت في  ه  ت ي  ال الأسال  ث  أح م  تع  ة  ق ال ه  ه أن 

ح   ي ت قة ال ال اده  ة، وع قة  ال اص قادر على ال  ا أش أن  له 
ة   ال هارات  ال م  ال  ا  إك ق  ا  ن أن  ع  العاد  ع  ال ذو  انه  أق ة 
احي   ال في  ة  اب إ آثار  م  ة  ل الع ه  ه ه  عل ه  ت ف  س ما  إلى  الإضافة  ا  ه ة.  واللغ

ة ة والأكاد ف ة وال ا                                             .الاج
ون أن        قعي، فه ي رع الق ة ال ل اء ع اح إج اء وال عارض العل ه  اني: و ال اه  الإت

العادي  اص  الأش ب  وس  انة  م في  ة  ال الإعاقة  ذو  اص  الأش ع  ت ة  ق ال ه  ه
ال ثقافة  م  اص  الأش لاء  ه م  ت فهي  ل  ول  ، ال اص  ادوا   والأش اع ق  ا  ن ي  ال

ة   ع العاد قة ال ة  ق ه ال فل له ه ق ال ل ت ها في نف ال ءاً م ا ج ها وأص عل
ن  اجه س فه   ، امع ال عال  م  ءاً  ج ا  أن  م  ه  ت ي  وال العادي  اص  كالأش

 ، ي ا ب ص عي (ل لات في الفه والإدراك ال ).                                                                                       ٩ـ  ٨ ،٢٠٠٦ال م ال
      ، عاً إلى ح  اً ومق ن م ا ق  ه لاً م اه ن أن  ي الإت وع ال في ه

قعي م رع الق ة ال ل ن ع فة إلى أ م ق ت اجة إلى مع ل ف الأن  اص ول ة للأش ف
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٣٩ 
 

قعي   الق رع  ال ة  أه ع  ف  لل إج  ي  ال راسات  ال م  ي  الع اك  ه ع؟  ال فاق 
ع، ودورها اص فاق ال ، وق   للأش يه ق ال اللغ ل عي وت في ت الإدراك ال

تع  ة  ون الإل قعة  الق أن  على  أك  م  ها  ف عارضة،  م ائج  ن ع  راسات  ال ه  ه ت  أسف
ي (إ راسة س ف ة  ان الإعاقة ال هل في م اف م ا٢٠١٤ك ز، وس  Geers)؛ وغ

& Sedey   )م٢٠١١ ، وت اك وت ي،  وتاك )؛ ٢٠٠٨(  Takeshi, takako, &tomo )؛ 
ز لاس، وغ لة ال (٢٠٠٤( Nicholas & Geers ون . ٢٠٠٤)؛ وخ ه ال                      )، وغ

د أ تأث       م وج ها ع ع ائ ت ن ي أسف راسات ال ع ال اك  ان الاَخ فإن ه وعلى ال
راسة   ة  ال فال  الأ رات  ق في  ر  ت أ  اث  إح في  ه  ت ل  وأنها  قعي  الق رع  ال ة  ل لع

س، )٢٠٠٠، (Kluwin & Stewartارت  كل وس  ، وماي ، ورو ج ، وأوس ت ام ، وم
ل أن )،  ١٩٩٣(   Miyamoto, Osberger, Robbins, Myres, & Kesslerو إلا 

راسات لا  ه ال د ه ته.                                         ع قعي وأي رع الق ة ال ي أث فعال راسات ال د ال ع قارن 
ن      أنه  س  ا  م ة  اح ال ل  في  ت ث  ح ال  الهائل  جي  ل وال لي  الع م  ق لل ة 

وذل  عي  ال ان  الفق ذو  ل  ق م  م  ت ي  ال ات  ع ال م  ي  الع ت  ه ة  الأخ الاَونة 
ان  اع، و ر ال انه العادي ق أق ة  قلال إس اة  ه م ال ة وت راته ال ل ق

ه وأك ة  ال ات  ع ال ه  ه ث  ماأح راً  ت اج    ا  ت ي  ال تل  ة   ون الإل قعة  الق ى 
ة الأم زراعة   ن في نها ي ت ة  قائ ة وال ل أه ة وال ه اءات ال ي م الإج اذ الع ها إت زراع

                                          . و ة ذات ج                                                     ناج
عي:   اً: الإدراك ال                                                   Auditory Perceptionثان

ه       عال اله  د في إت ها الف ع عل ي  ة ال ات الأساس ل ة م الع ل ع الإدراك ع
ارج ة ال رة ف ق د  ل الف عل بل ي قائه، والإدراك ه أم غ م اف بها على  ي  ي، وال

د ال  ال الف ر  إت ث ه أن الإدراك ي و قه، ول ما  هائلة على ت
 ، او ه (رحاب ال ة  ة ال ارج ة ال ال ر                                                                                                                   ).                                ٢٠١١،٣٦وال

ن الإدراك إدراكاً    و ل فق  ـة، ولـ ات ال لـة لـل ق ـاسة ال ـعاً لل ـف الإدراك تـ ـ و
ه   ع م ة، ت ة مع ل اً، أو غ ذل فالإدراك ه ع اً، أو إدراكاً ح ـاً، أو إدراكاً  ع س

ف اس، و ـ لاف ال إخ ـلف  ي ت ـة والـ هارات الإدراكـ عة م ال ـه  م صل إل ا مع ما ت  ه
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ة،   هارات (رش  ي م ال ها الع رج ت رة عامة ي وا أن الإدراك ق يـ ي اكـ ال ان و ل ف
٣٠، ٢٠٠٦              .(  

عي:                                                                                             ١ م الإدراك ال ـ مفه
ع    ا اس  ماغ، ولأنه لا إدراك بلا إح ها ال ة ت ع  ق م ل الإدراك ه ع

ا  لة  ة م ه حاسة س ل ول فل ي اً إلى أن ال د إلى الإدراك، ون اس ساب وم الإح
فل لة ال عي ه وس ل أن الإدراك ال ف م خلا  الق ف بها و ع ي ي ة ال ه  الأساس لها عال

ات م ع عي في أواخ ال لح الإدراك ال ر م ه أ  ارجي، ولق ب ن، وما ل  ال ا الق ه
عاً خلال عام  ر س                                                                                        (Gillon, 2004, 1). ١٩٩٠أن ت

ع م (      ، ور ارق عام ف  ي  ٨١، ٢٠٠٨ع فة وت رة على مع أنه الق عي  ) الإدراك ال
ر ت.  م اه ال   وت
ف ع الع ال (      ع فة ٥١،  ٢٠١٤ا  د على مع رة الف أنه ق عي  ) الإدراك ال

ها. عاني عل ات، وضفاء ال   الأص
أ      عي  ة الإدراك ال اح ف ال ل ما وتع د م فه وتف  ة ت الف ة مع ة عقل ل نه "ع

اً". ه لغ ور ل ة وه أم ض ات س ه م م له أذن ق   ت
عي: ٢ ة الإدراك ال   ـ أه

ا يلي:    عي  ة الإدراك ال ه أه   ت
دات١ ف وال ات  ل ال م  ه  ل ح ادة  وز اً،  لغ فل  ال ل  اً  ور عي ض ال الإدراك  اك ـ  فه  .

راسة   عي وال اللغ  قة ب الإدراك ال د علاقة وث ت على وج ي أك راسات ال ي م ال الع
ز لاس، وغ ر، روث، وف؛ و )٢٠٠٦( Nicholas & Geers ن  ,Schorr, Roth س

& Fox   )ن، وت)، و ٢٠٠٨ ، وج ار ون  ن لي، ودونا، واَخ  ,Niparko, Tobeyي، و
Thal, Eisenberg, Wang, Quittner et al.   )و ٢٠١٠ وس)؛  ز،   & Geersغ

Sedey  )٢٠١١.(   
فا ٢ قها و م خلالها ال عل ع  ي ي فل الأولي ال لة ال عي ه وس ـ الإدراك ال

ات.   وال
أن  ٣ ل  اه ـ  م في  فاض  إن م  عاني  س اً  ح فإنه  عي  ال الإدراك  في  لة  م ه  ل فل  ال

 ، ع ة  ة، وناد ة ر ي (س عل   ). ١٦٣ـ  ١٦٢، ٢٠١٥ال
عي:                                                                                                    ٣ ـ مهارات الإدراك ال

عي إلى خ مهارات وهي       : تق مهارات الإدراك ال
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تي   عي ال  .Phonological Awarenessـ إدراك ال / ال
عي    Auditory Discrimination.  ـ ال ال
ة ة ال اك    Auditory Memory. ـ ال

عي عاق ال ل أو ال ل ت أو ال    Auditory sequencing. ـ ال
ج أو ال  عيـ ال    Auditory blending. ل والإغلاق ال

راسة.  ال وال ة  هارات ال الأساس ه ال ة مهارتان فق م ض ه اح اول ال   وس
عي  ـ  أ   ال ات Auditory Discriminationال  الأص فة  مع على  د  الف رة  ق وه   :

قة ال وف  وال ات  الأص ب  وال  اً،  س ه  م ة  ل اثلة ال ال ات  ل ال ي  وت  ،
رة).  رة ـ س ) (ص ل ل (قل ـ  لفة م ات ال ل   وال

ة    ة ال اك د على ت و Auditory Memoryب ـ ال رة الف عه  ا: وهي ق جاع ما  س
مات. ات أو معل د م م   الف

عي: ٤ ات الإدراك ال ل   ـ م
ة اص رئ اف ثلاثة ع عي ت ل الإدراك ال ا الإدراك وهي :   ي   له

ت). ١ عي (ال   ـ ال ال
س ال .٢ ة م ال ات ال ل ال ق عي ال  هاز ال   ـ ال
ي ي ٣ خ وال ال ة  اك ال قلها إلى ال ة و ات ال ل ال ق عي ال  ـ الع ال

ها ة       ف   معال
، وفائق    مات ودراكها (ال س عل ر، ال   ).٢٠٣، ٢٠٠١ة ب

ها       رج ت د، و ل بها الف ة عامة ي رة عقل ا س أن الإدراك ه ق ة م اح ل ال ت
اك إدراكاً  ا ن أن ه ات ل لة لل ق اسة ال لاف ال إخ لف الإدراك  هارات، و ي م ال الع

د فإ  اس الف ث خلل ما في أ حاسة م ح ه)، وذا ح اً، وغ اً، ل اً،  ف (س ن ذل س
اً.  فل لغ اً ل ال ور اً ض عي أم ع الإدراك ال دة إدراكة، و ع على ج ال ث    ي
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راسة:  ات ال ل   م
عي ١   :Auditory Perceptionـ الإدراك ال

     ) ات  ال ي  ف تع  ة  اح ال ى  ة  ١٠٣ـ    ٩٩،  ٢٠٠٧ت ل "ع وه  عي  ال للإدراك   (
م د  الف ت  ة  مع ة  أذنعقل له  ق ت ما  ل  وتف  فه  أم   وه  ة  س ات  م م  ه 

اً".  ه لغ ور ل   ض
عي  ـ  أ   ال ات Auditory Discriminationال  الأص فة  مع على  د  الف رة  ق وه   :

اثلة  ال ات  ل ال ي  وت قة،  ال وف  وال ات  الأص ب  وال  اً،  س ه  م ة  ل ال
ات  ل رة). وال رة ـ س ) (ص ل ل (قل ـ  لفة م   ال

ة    ة ال اك د على ت و Auditory Memoryب ـ ال رة الف عه  ا: وهي ق جاع ما  س
مات  ات أو معل د م م ، الف اء م م   ).١٨ـ ١٦، ٢٠١٦(في ال

قعة  ٢ فال زارعي الق   :Children with Cochlear Implantsـ الأ
ا      ى ال لاو (ت ة تع إيهاب ال فال  ٢١٥،  ٢٠١٠ح قعة وه "الأ فال زارعي الق ) للأ

ي جعله غ قادر علي   ي ع عي ح ان س فق ا  ي أص ة ال ون قعة الإل مي الق م
فادة فق   ه الإس ة، و قل ة ال ات ال ع امه لأق ال ع إس ي  ات ح اع الأص س

ا ه  و ".ع ت اس عي ال ل ال أه ة وال ون قعة الإل   لق

قة:   دراسات سا
ة        الإدراك ة مهاراته  قعة وت فال زارعي الق الأ ل  أه ب إه  ي  ال راسات  ال ع  اك  ه

راسة  ة  ون   ال واَخ  ، ود ورولارد،  في،  ول  ، وف ن،  ل وس ان،  ن  ,Mondainم
Sillon, Vieu, Levi, Reuillard-Artieres, Deguine et al.   )ف    )٢٠٠٢ ي ه ال

ال زارعي   فال  الأ عي ل  ال ة مهارات الإدراك  ي ل ر نامج ت ة ب فعال ف ع  ال إلى 
) ده  ع بلغ  ي  وال ة،  ون الإل قعة  فال٧الق أ  (  ) ب  ما  اره  أع اوح  ة  ١٢  -  ٤ت س  (

) ع  س  و(٧و ات  س إلى ٩)  ه  تق ت  قعي،  الق رع  ال ة  ل ع اء  إج ع  أشه   (
) م  ن  ت الأولى  عة  ال  ، ع ة  ٤م ان ال عة  وال  ، ولاد ص  يه  ل فال  أ  (

ن م ( اس ال٣ت راسة م م ال ، وس يه ص م فال ل عي الهادف،  ) أ امل ال
ة ( نامج ل لام،  ال اس ال فال ق ١٢وم ع الأ راسة أن ج ائج ال ت ن ، وق أسف ) شه

) ة  ب عي  ال الإدراك  مهارات  في  ت  وا  ه ال  )،  ٪ ٦٠أ م  ت  إلى  الإضافة 
نامج. ع ت ال فال  لاء الأ   اللغ ل ه
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٤٣ 
 

لة      خ دراسة  ف  ه (  ا  هارات ٢٠٠٤ال  لل ي  ر ت نامج  ب ة  فعال م  ق  ال إلى   (
ة   ال الإعاقة  ة  ف ل  عي)  ال عاب  الاس تي،  ال اع  الاس ات،  للأص عي  (ال ة  ال

راسة على ( ق ال الأردن، و قعة  ة وحالات زراعة الق ي ة  ١٠ال ر وناث، خ فال ذ ) أ
ال ة  ال الإعاقة  ذو  م  ه  قعة،  م الق زراعة  له  أج  م  ون  الاّخ ة  وال ة،  ي

اره ما ب ( اوح أع ق ١٥  -  ٥وت ي، و ال ه  هج ش ال ة  اح ال م  ة، وس ) س
اك ت مل في م   راسة أن ه ائج ال ت ن ه اجح، وق أ ع ال نامج ال لل ال

عة ال اد ال ة  ل أف هارات ال ة، وأن م اللغة  ال ات ال عال ة لل ة ن
ا  إلى  ة، م هارات ال ر على ال ع ال ي  ر ل ت ة ت  ع ة وال ال الإس

نامج. ة ال     فعال
م       ، وت اك ي، وت تاك ائج دراسة  ن مع  ذل  ى   Takeshi, takako, &tomo و

عي   )٢٠٠٨( ة مهارات الإدراك ال خل م ل نامج ت ة ب ف ع فعال ف إلى ال ي ه ال
) رعة  ٦٨ل  ال ع  ن ح  ع  م إلى  ه  تق ت  قعة  الق زارعي  م  أص  فلاً   (

) الأولى  عة  ال ل  ش ح  مة،  ال ة  ون ة  ٣١الإل ان ال عة  ال ل  وش فلاً،   (
ه  ٣٧( فلاً،  عل اع، والأخ )  الإس اس مهارات  ا ل ه انات أح الإس اع م  أن ثلاثة 

) ة  ل نامج  ال و  لام،  ال مهارة  اس  ل والأخ  عي،  ال مج  ال على  رة  الق اس  ) ٣ل
ل  لام  عي وأداء وفه ال د ت في مهارات الإدراك ال راسة وج ائج ال ت ن ه ات، وأ س

ع ( ل٦مل  ، و ى ( ) أشه اً ح ر اً.   ١٢ت ت   ) شه
وشاه        ان،  إح نة  ومأم خان،  ال  و ار،  م ون  الله،  ذاك  ف  ه ا 

إلى  )  ٢٠٠٨(  Zakirullah, Iqbal Khan, Mamoona Ahsan, & Shahid Shahشاه
الإ مهارات  ة  ل ي  ر ت نامج  ب ة  فعال ع  ف  زارعي ال ال  فال  الأ ل  عي  ال دراك 

راسة على ( ال ق  قعة،  ه ٢١الق ي ت تق قعة، وال ال زارعي الق فال  الأ فلاً م   (
عة الأولى م ( ن ال عات، ت فلاً أقل م (١١إلى ثلاث م عة  ٥)  ات، وال ) س

) م  ن  ت ة  ان (٨ال ب  ما  اره  أع اوح  ت فال  أ ة  ٩  -   ٥)  ال ال عة  وال ات،  س  (
ا ( ه فل فق بلغ ع ن م  احل ١١ت ار ل م اس إي راسة م م ال ة، إس ) س

) م  لأك  راسة  ال ت  وس  ارة،  للإس عي  ال الفعل  ائج ١٢رد  ن ت  أسف وق  اً،  شه  (
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ع عي ل ج د ت  في مهارات الإدراك ال راسة ع وج راسة م   ال ة ال فال ع الأ
ه ل  ل م ان أف اً  فال الأصغ س ا ال ل الأ ة، إلا أن م ه ات الع ع الف ج

ار.  فال ال   الأ
ل       لاً م ساحلي، ب ف ع ٢٠١١(   Sahli & Belginوقام  ف إلى ال راسة ه )، ب

راسة   قعة، أج ال فال زارعي الق عي ل الأ ة مهارات الإدراك ال ي ل ر نامج ت ة ب فعال
فلاً ١٥على ( قعة ()  فال زارعي الق ر،(٩ م الأ اره ما ب ٦) ذ اوح أع ي ت ) إناث، وال

)٥٦  -  ١٢) ة  ل راسة  ال ق  اً،  امل ١٢) شه ال اس  م اح  ال م  إس ها  وف اً،  شه  (
ة،   ات ال ج للأص ار ل ، وخ ل ة لأرش ة ال عال ي لل لف ال ، وال دل عي ل ال

ن أشارت  ر مهارات وق  ت إلى  أد  ق  ي  اللف عي  ال ي  ر ال نامج  ال أن  إلى  راسة  ال ائج 
ع خاصة خلال  ل س ان   ر  ا ال راسة، وأن ه ة ال فال ع عي ل الأ الإدراك ال

ع ( اه  ر بلغ أق ا ال قعي، وأن ه رع الق ة ال ل لاثة أشه الأولى م ع اً م ١٢ال ) شه
راعة.      ال

     ) ل  اع إس هاب  ال ع  أج  نامج  ٢٠١٥ا  ب ة  فعال م  ق  ال إلى  ف  ه دراسة   (
العاد  عي  ال ع  ال ع  ال ضعاف  فال  الأ ل  ة  ع ال هارات  ال ع  ل  ي  ر ت

 ) راسة على  ال قعة، وأج  الق ع زارعي  ال فال ضعاف  اض ٢٠والأ حلة ر فلة  فل و  (
اوح   ت فال  (الأ ب  ما  اره  (٦ـ    ٤أع س  م عي  ان س فق يه  ول ات،  ) ٦٠  -  ٤٠) س

) ائه  ذ ومعامل  ل،  هج ١٠٧  -  ٩٠د ال اح  ال م  وس جل،  ال رس  ار  إخ على   (
) عات  أرع م إلى  راسة  ال ة  ي، وق ع ة، و(٢ال ت نامج ٢)  ال ة،   ) ضا

ة ( ة  ) جل٣٦) أشه مق على ( ٣ل اح ة ال ل ة ال اً م ات إس اقع ثلاث جل  ٥٠ة ب
عي   ال والإدراك  عي  ال اه  الإن ت  في  نامج  ال ة  فعال راسة  ال ائج  ن ت  ه وأ قة،  د
فاد   قعة، وق إس فال زارعي الق ع العاد والأ ال ع  فال ضعاف ال ة ل الأ ة ال اك وال

قع الق زارعي  ع  ال ضعاف  فال  ع الأ ال ضعاف  فال  الأ م  ل  أف ي  ر ال نامج  ال م  ة 
مهارة  في  وق  ف ج  ت لا  ا  ب ة،  ال ة  اك وال عي  ال الإدراك  مهارتي  في  العاد  ع  ال

عي. اه ال   الإن
(ا        م  اء  م ال ي  ٢٠١٦قام  ر ت نامج  ب ة  فعال م  ق  ال إلى  ف  ه راسة  ب  (

عي ة الإدراك ال راسة على (  ل قعة، وأج ال فال زارعي الق فال مق ١٠ل الأ ) أ
إناث، و(٧(  إلى ب (٣)  ما  اره  أع اوح  ت ر،  ذ ة  ٦  -  ٤)  اح ال عان  إس وق  ات،  ) س

شه  ة  ل نامج  ال و   ، ع وال لي  الق اس  ال ام  اس ة  اح ال عة  ال ب 
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) على  مق  ع،  جل٣٥وأس  () ة  اح ال ة  ل ال ة  م اً  إس ات  جل أرع  اقع  ب ) ٦٠ة 
الإدراك  اس  وم عة،  ا ال رة  ال اء  لل ة  ب رد  انف س اس  م ة  اح ال م  واس قة،  د
وق  د ف راسة ع وج ائج ال ت ن ة)، وق أسف اح اد ال ا م إع ي (كلاه ر نامج ت عي، و  ال

ال اس  ال ة ب  ائ إح اس ذات دلالة  ال الح  عي ل ال اس الإدراك  ع على م لي وال ق
قعة.  فال زارعي الق عي ل الأ ي ت مهارات الإدراك ال ع ا  ، م ع  ال

اءات: قة والإج   ال
ام   -١ إس ي  ال هج  ال على  ة  ال ال راسة  ال في  ة  اح ال ت  إع راسة:  ال هج  م

ة  ي ل نامج ت ة ب فعال ف ع  ال ف  ة)، وذل به ا ال ـ  ة  (ال ع  ال
زارعي   فال  الأ ل  ة)  ال ة  اك ال ـ  عي  ال (ال  عي  ال الإدراك  مهارات  ع 

راس ة ال قعة ع  ة. الق
ة م ( -٢ هائ راسة ال ة ال ن ع راسة: ت ة ال قعة م  ٦ع ر زارعي الق فال ال ) م الأ

) الي       ة، ٤ـ    ٣ح ل اع الإس ة  اف مج  لل الأفغاني  ي  ال ال  رسة ج ات  ) س
ة ما ب ( م اره ال اوح أع ائه ما ب (٧ـ    ٥وت ات، ومعاملات ذ )  ١٠٠ـ    ٩٠) س

ا ة،  على إخ رس لات ال ها م ال ل عل ي ت ال عة وال ا رة ال ه ال رد ب انف ر س
عي ما ب ( انه ال عي  ٩٠ـ    ٧٠ودرجة فق يه نف م الإدراك ال ل، ول ) د

  ، اء م م اد ال عي (إع اس الإدراك ال )، ونف ال اللغ على ٢٠١٦على م
ة والإ ع اس اللغة ال ، م لاو اد إيهاب ال قعة (إع فال ال زارعي الق ة ل الأ ال س

دها (٢٠١٠ ة وع عة ت ، م ع فال إلى م لاء الأ فال)،  ٣)، وق ت تق ه أ
دها ( ة وع عة ضا فال).  ٣وم  أ
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٤٦ 

ي: -٣ ر نامج ال  ال
فنيات   أدوات الجلسة   محتوى الجلسة 

  الجلسة 
عنوان   هدف الجلسة 

  الجلسة 
رقم 

  الجلسة 
  المرحلة 

تقوم الباحثة بتكوين 
علاقة ود ومحبة  
بينها وبين الطفل،  

وتتعرف عليه  
وتعرف له نفسها،  
وتعرفه الهدف من 

 المقابلة. 

كروت ملونة 
مكتوب عليها  

(أسماء  
الأطفال،  

ومجموعة من  
الأرقام، ووجوه  

معبرة عن  
 الحالة).

الحوار  
والمناقشة،  
النمذجة،  
 التعزيز.

ـ أن تزداد الألفة  
بين الباحثة  

  والطفل. 
ـ ضمان إيجابية 
الطفل وتفاعله  

وتأكيد رغبته في  
 المشاركة. 

جلسة تمهيدية 
 (تعارف).

 
 

٢-١ 

) 
ية

يد
مه

الت
ة 

حل
مر

ال
٤

٥
 

ة)
دي

هي
تم

ة 
س

جل
ل 

لك
ة 

يق
دق

  

تقوم الباحثة بتشغيل  
مصدر صوتي، 

وتطلب من الطفل  
الإستجابة لوجود  

الصوت برفع اليدين  
للأعلى وخفضهما 

في حال توقف  
الصوت، بالإضافة 
إلى تغيير اتجاه  

الصوت في كل مرة  
والمطلوب من الطفل  
أن يشير إلى الجهة  
التي يتأتي منها   

  الصوت.

مجموعة من 
الآلات  

الموسيقية،  
مسجل   CDو

عليه (أصوات 
حيوانات،  
وسائل  

مواصلات)،  
 وهاتف جوال. 

الشرح،  
والحوار 

لمناقشة،  وا
والتغذية 
الراجعة، 
 والتعزيز.

 

ـ أن تتحقق 
الباحثة من قدرة 

الطفل على الإنتباه  
السمعي الجيد  

  للأصوات. 
ـ أن تتأكد الباحثة  
من قدرة الطفل  

على التعرف على  
وجود صوت من  

  عدمه. 
ـ أن يحدد الطفل  
إتجاه الصوت  
الذي يسمعه  
 (يمين ـ يسار).

الإنتباه 
السمعي  

إتجاه  وتحديد 
 الصوت.

٤-٣ 

فنيات   أدوات الجلسة   محتوى الجلسة 
  الجلسة 

عنوان   هدف الجلسة 
  الجلسة 

رقم 
  الجلسة 

  المرحلة 

تقوم الباحثة بشغيل  
العديد من الأصوات  
المختلفة (حيوانات،  

الاََت موسيقية،  
وغيرها) ويجب على  

الطفل أن يتعرف 
 على مصدر الصوت.

حاسوب مسجل  
عليه مجموعة  

الأصوات،  من 
ومجموعة من  

الآلات  
الموسيقية  

(طبلة، بيانو،  
صفارة)،  
وبطاقات  
  مصورة. 

 

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والنمذجة،  
 والتعزيز.

ـ أن يحدد الطفل  
  مصدر الصوت. 

 

تحديد مصدر  
 الصوت.

٦-٥   



عي  ع مهارات الإدراك ال ة  ي ل ر نامج ت ة ب ا سال --------فعال ة إب   سام
أ.د/ م م ش                                                         

ا م أح                                                                              د/ دي
 

٤٧ 
 

تقوم الباحثة بتدريب 
الطفل على التمييز 

بين الأصوات الحادة 
والأصوات الغليظة،  

تعرض علية  كأن 
صوت (الصفارة،  
وصوت البوق)، 
(صوت السيارة،  

وصوت القطار) حتى  
يعرف الطفل الفرق  
بين الصوت الرفيع 
والصوت الغليظ،  

بالإضافة إلى تدريب  
الطفل على الفرق  
بين صوت المرأة  

 وصوت الرجل. 

خيوط (رفيعة،  
سميكة)،  
وبطاقات  

مصورة لفيل  
  CDوثعبان، و

مسجل علية  
مجموعة كبيرة  

الأصوات   من
(آلات موسيقية،  

حيوانات،  
وسائل  

مواصلات،  
رجل، إمرأة)،  

وبطاقات  
مصورة لذكر،  

 وأنثى.

الشرح،  
والحوار 
  والمناقشة،
والنمذجة،  
  والتعزيز.

 

ـ أن يفرق الطفل  
سماعياً بين 
الأصوات من  

حيث الحدة (رفيع 
  ـ غليظ). 

ـ أن يجيد الطفل  
مهارة تحديد  
الجنس من  

الصوت المسموع 
(صوت رجل ـ  
 صوت إمرأة). 

التمييز 
السمعي من 

  حيث
(حدة   

 الصوت).

٨-٧  

) 
ية

ريب
تد

 ال
لة

رح
لم

ا
٤

٥
 

ة)
يبي

در
ة ت

س
جل

ل 
لك

ة 
يق

دق
  

تقوم الباحثة بتدريب 
الطفل على التمييز 

السمعي بين 
الأصوات مرتفعة  

الشدة، والأصوات  
منخفضة الشدة، 

وتتفق الباحثة مع  
الطفل على إستجابة  

حركية معينة لكل  
نوع من تلك  

 الأصوات. 

هاتف جوال،  
مسجل   CDو

علية الكثير من  
الأصوات  
الموسيقية  
والبيئية 
المحيطة 
 بالطفل. 

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والتغذية 
الراجعة، 
 والتعزيز.

ـ أن يميز الطفل  
سماعياً بين 
الأصوات من  

حيث الشدة (عالي  
 ـ منخفض).

التمييز 
السمعي من 
حيث (شدة  
  الصوت).

١٠-٩  

تقوم الباحثة بتدريب 
الطفل على التمييز 

السمعي بين 
الأصوات من حيث 
مدة ومعدل حدوث  
الصوت، فتقوم  
الباحثة بتشغيل 

إسطوانة تشتمل على  
مجموعة مختلفة من  
الأصوات المتنوعة  
بين تلك التي تستمر 
لفترة زمنية طويلة،  

وتلك التي تبدأ  
وتنتهي في فترة  
زمنية قصيرة،  
فل  ليستمع إليها الط

ويفرق بين كلاً  

أوراق ملونة،  
وكرات ملونة،  

وصندوق  
صغير، وأقلام 
مختلفة الطول  

(طويلة،  
قصيرة)، وآلات  

موسيقية،  
مسجل   CDو

عليه أصوات  
 من البيئة
المحيطة 
 بالطفل. 

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والنمذجة،  
والتغذية 
الراجعة، 
  والتعزيز.

 

ـ أن يفرق الطفل  
ماعياً بين س 

مجموعة من 
الأصوات من  
حيث المدة 

(صوت يستمر  
لفترة طويلة، أو  

  لفترة قصيرة)
ـ أن يفرق الطفل  

سماعياً بين 
مجموعة من 
الأصوات من  
حيث معدل  

الصوت (سريع،  
 أوبطيء). 

التمييز 
السمعي من 
حيث (مدة  
إستمرار،  

ومعدل حدوث  
  الصوت).

 

١١ -
١٢ -
١٣  
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٤٨ 

منهما من حيث 
 المدة. 

تقوم الباحثة بتدريب 
الطفل على التمييز 

السمعي بين 
الكلمات، حيث تنطق  
الباحثة كلمة واحدة  

من بين مجموعة من  
الكلمات وعلى الطفل  
أن يشير إلى الكلمة  

 المقصودة. 

صور  
للمجموعات  

الضمنية  
(حيوانات، 

فواكه،  
خضراوات،  

 وغيرها). 

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والتغذية 
الراجعة، 
 والتعزيز.

ل  ـ أن يجيد الطف
مهارة التمييز 

السمعي للكلمات  
المتشابهة  

والمختلفة من  
 حيث الحروف. 

التمييز 
السمعي بين 

 الكلمات. 

١٤ -
١٥ -
١٦  

فنيات   أدوات الجلسة   محتوى الجلسة 
  الجلسة 

عنوان   هدف الجلسة 
  الجلسة 

رقم 
  الجلسة 

  المرحلة 

تكرر الباحثة جميع  
الإجراءات التي  

إتبعتها في الجلسات  
في  السابقة ولكن 

وجود خلفية من  
الضوضاء، كأصوات  
الطلبة في الفناء، أو  
 كصوت الموسيقى. 

مجموعة من 
الآلات  

الموسيقية،  
مسجل   CDو

عليه مجموعة  
مختلفة من  

النغمات 
الموسيقية  
 والأصوات 

المحيطة   البيئية 
بالطفل، وصور  

لمجموعات  
ضمنية، كأس،  

وكرات  
بلاستيكية 

 صغيرة ملونة. 

الشرح،  
والحوار 

قشة،  والمنا
والنمذجة،  
  والتعزيز.

 

ـ أن يتقن الطفل  
مهارة تحديد  

مصدر الصوت في  
وجود خلفية من  

  الضوضاء. 
ـ أن يجيد الطفل  
مهارة التمييز 

السمعي للأصوات 
والكلمات في  

وجود خلفية من  
 الضوضاء. 

التمييز 
السمعي في  
وجود خلفية 

من  
 الضوضاء. 

١٧ -
١٨  

) 
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٤

٥
 

ل  
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ة 
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س
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تعرض الباحثة على  
الطفل مجموعة  

مختلفة من  
الأصوات، وعليه أن 
يقوم بإخراج الصور 
الدالة على مصادر  

 تلك الأصوات. 

كروت مصورة  
لمجموعات  

ضمنية،  
مجموعة  

مختلفة من  
الآلات  

الموسيقية،  
مسجل    CDو

علية مجموعة  
كبيرة من 

الأصوات التي  
تقع في محيط  

  الطفل 

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والنمذجة،  
والتغذية 
الراجعة، 
 والتعزيز.

ـ أن يستخرج  
الطفل الاَلة  

الموسيقية التي 
سمع صوتها من  

بين عدد من  
الاَلات المعروضة  

  أمامه. 
ـ أن يقلد الطفل  

أصوات الحيوانات  
 التي سمعها.

التذكر  
السمعي  
 للأصوات. 

١٩ -
٢٠ -
٢١  



عي  ع مهارات الإدراك ال ة  ي ل ر نامج ت ة ب ا سال --------فعال ة إب   سام
أ.د/ م م ش                                                         

ا م أح                                                                              د/ دي
 

٤٩ 
 

تقوم الباحثة بعرض  
سلاسل رقمية  

مختلفة الطول على  
الطفل ، وعليه أن 
يستخرج الكروت  
الدالة على الأرقام  
التي سمعها من  

وسط مجموعة كبيرة 
 من الكروت. 

كروت مصورة  
لمجموعة من  

الأرقام المكتوبة  
باللغة العربية،  
لوحة وبرية،  

مجسمة، أرقام  
صورة كبيرة 
لدودة الأعداد 

 الملونة.

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والتغذية 
الراجعة، 
 والتعزيز.

ـ أن يتذكر الطفل  
سماعياً مجموعة  
من الأرقام غير  

 المتتالية. 

التذكر  
السمعي  
 للأرقام.

٢٢ -
٢٣  
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تقوم الباحثة بوضع  
مجموعة من الكروت  
المصورة أمام الطفل  
كصور لمجموعة من  

الفواكه، ثم تقوم  
بنطق أسماء بعض  
الفواكه الموجود  

صورها أمام الطقل  
وعليه إستخراج 

الكروت التي سمع  
 أسمائها.

كروت مصورة  
للمجموعات  

الضمنية  
(فواكه،  

خضراوات،  
حيوانات)، 

وصندوق به  
مجموعة من 

الأشكال  
والمجسمات  

 ية. الهندس 

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والنمذجة،  
والتغذية 
الراجعة، 
 والتعزيز.

ـ أن يعيد الطفل  
نطق مجموعة  
الكلمات ذات  

 العلاقة ببعضها. 

التذكر  
السمعي  
 للكلمات. 

٢٤ -
٢٥  

تكرر الباحثة ما  
حدث في الجلستين 

السابقتين ولكل  
بإستخدام كروت  

مصورة لكلمات غير  
مترابطة، وعلى  

استخراج  الطفل 
 الكروت المطلوبه. 

  
كروت مصورة  
للمجموعات  

الضمنية  
(فواكه،  

خضراوات،  
 حيوانات). 

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والنمذجة،  
والتغذية 
الراجعة، 
  والتعزيز.

أن يتذكر الطفل   ـ
سماعياً مجموعة  
من الكلمات غير 

ذات العلاقة  
 ببعضها. 

التذكر  
السمعي  

لكلمات غير  
 . مترابطة

٢٦ -
٢٧  

تكرر الباحثة ماسبق 
في جلسات التدريبية 

السابقة ولكن  
بإستخدام كروت  

مصورة تمثل  
أحداث، وعلى الطفل  

إستخراج الكروت  
المطلوبة، بالإضافة  

إلى أن تطلب الباحثة  
من الطفل تنفيذ 

مجموعة من الأوامر  
 التي تلقيها عليه. 

كروت مصورة  
لمجموعة من  

 الأحداث. 

الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والتغذية 
الراجعة، 
 والتعزيز.

 

ـ أن يتذكر الطفل  
سماعياً مجموعة  

من الجمل  
  القصيرة. 

ـ أن يعيد الطفل  
نطق الجمل 

القصيرة التي 
 سمعها. 

 
 

التذكر  
السمعي  
 للجمل. 

٢٨ -
٢٩  

فنيات   أدوات الجلسة   محتوى الجلسة 
  الجلسة 

عنوان   هدف الجلسة 
  الجلسة 

رقم 
  الجلسة 

  المرحلة 
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الباحثة  تقوم 
بمراجعة كافة  

الأنشطة الخاصة 
بمهارة التمييز 

السمعي، والتأكد من  
تحسن مستوى  
الطفل في تلك  

المهارة، حيث تقوم  
الباحثة بإصدار 
مجموعة من 

الأصوات المختلفة  
من حيث الحدة  

(رفيع ـ غليظ)، ،  
الشدة (عالي ـ 

منخفض)، المدة  
(يستمر لفترة طويلة  

ـ لفترة قصيرة)،  
سريع ـ  والمعدل (

بطيء) وعلى الطفل  
أداء الإستجابة  

الحركية الخاصة بكل  
صفة من الصفات  

 السابقة. 

مجموعة من 
الالاَت  

الموسيقية، و  
CD   مسجل

علية مجموعة  
مختلفة من  
الأصوات،  

وهاتف جوال،  
وأوراق ملونة،  
وخيوط مختلفة  
السمك، وأقلام 

طويلة وقصيرة،  
وكرات  

بلاستيكية 
 صغيرة وملونة. 

الشرح،  
الحوار  

والمناقشة،  
والحث  

والتوجيه،  
  والتعزيز.

 

ـ أن تتحقق 
الباحثة من إتقان  

الطفل لمهارة 
التمييز السمعي  
للأصوات من  
حيث (الحدة،  

والشدة، والمدة،  
والمعدل) وقدرته  
على تعميمها في 

مهام الحياة 
 اليومية.

تقويم مهارة  
التمييز 
 السمعي. 

٣٠  
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تقوم الباحثة بمراجعة  
جميع الأنشطة  

الخاصة بمهارة التذكر  
السمعي والتي تم 

تدريب الطفل عليها  
مسبقاً والتأكد من  

تحسن مستوى الطفل  
  في تلك المهارة. 

 

كروت مصورة  
لمجموعة من  

الآلات  
الموسيقية،  

مسجل    CDو
علية مجموعة  

كبيرة من 
الأصوات،  
والكلمات، 

والجمل، وبعض  
الأدوات  

الموجودة في  
غرفة الصف  

(الكتاب، القلم،  
الحقيبة، 
 المنضدة). 

  
الشرح،  
والحوار 

والمناقشة،  
والحث  

والتوجيه،  
  التعزيز.

 

ـ أن تتحقق 
الباحثة من قدرة 

الطفل التذكر 
السمعي لمجموعة  

من الأصوات  
والكلمات  

وامر والأ 
البسيطة،  

وتعميمها إلى  
مهام الحياة 

 اليومية.

تقويم مهارة  
التذكر  
 السمعي. 

٣١  

تقوم الباحثة بإنهاء 
جلسات البرنامج  
التدريبي، وتخبر  

الأطفال بأنها  
إستمتعت بالعمل 

معهم، وتقوم بإلتقاط  
الصور التذكارية مع 

أطفال العينة  
 التجريبية.

جوائز، 
حلوى،  
كاميرا  
 فيديو. 

 

الحوار  
والمناقشة،  

 والتعزيز.

الجوائز،  يع توز
والتقاط الصور  

التذكارية مع أفراد  
  . العينة التجريبية

  ٣٢ جلسة ختامية. 
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راسة: ائج ال   ن
ة ال ة  اك وال عي  ال ال  ع  ل انات  ال ة  ال إع م  ق  ال ة  اح ال ه   ،قام  ا 

ول ( ضح في ال الي:١م   ) ال
ول ( ع ١ج ا غ ال انات ال ة ب ال ق م إع ل لل وو ار شاب   ) إخ

غ  عة   ال ة   ال ة   ال لالة   درجة ال   ال

ع مهارات  
عي   الإدراك ال
عي   (ال ال
ة) ة ال اك   وال

ة   عة ال لي لل اس الق   ٠.٢٢٠  ٣  ٠.٣٤٣  ال

ة    عة ال ع لل اس ال   ٠.٢٢٠  ٣        ٠.٨٤٢  ال

ة   ا عة ال لي لل اس الق   ١.٠٠  ٣  ١.٠٠  ال

ة    ا عة ال ع لل اس ال   ٠.٤٢٤  ٣  ٠.٩١٢  ال

ها:١ اق ض الأول وم ائج الف   ـ ن
لاب       درجات  ي  س م ب  اً  ائ إح دالة  وق  ف ج  ت أنه:  على  الأول  ض  الف ي 

ع    ال
اس  ال في  اس  لل ة  ل ال رجة  وال عي  ال الإدراك  اس  م عاد  أ على  ة  ا وال ة  ال

ة. عة ال الح ال ع ل   ال
ار      إخ ب  ة  اح ال قام  ض  الف ة  ص م  ق  قلة    ولل م ات  ع  pairedت 

samples T. Test   ع ال لاب  درجات  ي  س م ب  وق  الف اب  ل ارام  ال
) ول  ال ضح  عي، و ال الإدراك  اس  م على  ة  ا وال ة  ي  ٢ال س م ب  وق  الف  (

رجة   عي وال اس الإدراك ال عاد م ة على أ ا ة وال ع ال لاب ال ة  درجات  ل ال
ة.  ائ ها الإح ي، ودلال ر نامج ال ع ت ال اس    لل
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٥٢ 

) ول  عاد   )٢ج أ على  ة  ا وال ة  ال ع  ال لاب  درجات  ي  س م ب  وق  الف
ها  ودلال ي،  ر ال نامج  ال ت  ع  اس  لل ة  ل ال رجة  وال عي  ال الإدراك  اس  م

ة. ائ   الإح

  المتغيرات 
درجة  
  الحرية 

  المجموعة الضابطة 
  ٣ن = 

  المجموعة التجريبية 
   ٣ن = 

  قيمة ت 
مستوى  
 الدلالة 

حجم  
 التأثير

  المتوسط 
الإنحراف  
  المعياري

  المتوسط  
الإنحراف  
  المعياري

التمييز 
  السمعي 

٤٫٩٣ ٢٫٦٤ ١٩٫٠٠  ١٫٧٣  ١٠٫٠٠  ٤ 
٠٫٠٥  
  دالة 

٠٫٨٥٨  
 مرتفع

الذاكرة  
  السمعية 

١٠٫٣٩  ١٫٠٠  ١٦٫٠٠  ١٫٧٣  ٤٫٠٠  ٤  
٠٫٠٥  
  دالة 

٠٫٩٦٤  
  مرتفع

ول ( ح م ال  ) ما يلي:٢و
  ة ا ة وال ع ال لاب ال ي درجات  س اً ب م ائ وق دالة إح ج ف ت

عة   ال الح  ل ي  ر ال نامج  ال ت  ع  عي)  ال الأول(ال  ع  ال في 
ة   بلغ  ح  ة،  (ال دلالة  ٤.٩٣(ت)  م  ع  أث  ٠.٠٥)  ال وح   ،

  ).٠.٨٥٨او (
  ة ا ة وال ع ال لاب ال ي درجات  س اً ب م ائ وق دالة إح ج ف ت

ع   في ال
بلغ  ح  ة،  ال عة  ال الح  ل ي  ر ال نامج  ال ت  ع  عي)  ال (ال  اني  ال

اني ( ر ال او (٠.٠٥) ع م دلالة  ١٠.٣٩ة (ت) لل أث  )، ٠.٩٦٤، وح ال
ة   ع ال لاب ال ي درجات  س اً ب م ائ وق دالة إح د ف ا س وج ح م و

ة ا ع   وال ال اس  ال في  ل  اس  ال ودرجة  عي  ال الإدراك  اس  م عاد  أ ع  ج على 
ع  ة  ل م  ال ي  ر ال نامج  ال أن  ذل  تف  و  ة،  ال عة  ال الح  ل
ان له   قعة  فال زارعي الق ة)، ل الأ ة ال اك عي، وال عي (ال ال مهارات الإدراك ال

اب ر أث إ رج في ال ب ال جع ذل إلى الإسل ه، و ج م ف ال ق اله ي وفعال في ت
مع   لائ  ي ل  ي  ر ال نامج  ال اد  وع ة،  ال ة  اك وال عي  ال ال  مهاراتي  على 
الأدوات  عانة  والإس قعة)،  الق زراعة  ة  م اء،  ال معامل   ، (كالع فة  ه ال ة  الف ائ  خ

ة،   اس قعة على ال فال زارعي الق ر الأ ة ب اح مة، فق قام ال ات ال ع في الف وال
ة،  وال ة،  وال ة،  (ال ح  م  ة  ائ خ على  ف  ع وال ت،  ال اه  وت ر  م ي  ت
عي   ال ال  على  قعة  الق زارعي  فال  الأ رة  ق ة  ب اً  أ ة  اح ال قام  ا  ل)،  ع وال

ال ات  اع لل أن م  ع  ن لأ  ع  ت ل  ي  ال ة  ال عة  ال ع  على  وذل  ة، 
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ب  عي  ال الإدراك  م  في  ة  واض وق  ف د  وج ف  ا  وه ي،  اللف عي  ال ر  ال
عي،   ال الإدراك  اس  م على  ي  ر ال نامج  ال ت  ع  ة  ا وال ة  ال ع  ال

الع ائج  ن مع  ائج  ال ه  ه ف  راسة،وت راسات  ال م  ف  ي  ول  ، ودوم ا،   ,Shea IIIش
Domico, & Lupfer  )ارو   ؛  )١٩٩٤ و ار،  و وس  ، وج م،   ,Allumأل

Greisiger, Straubhaar, & Carpenter  )و )٢٠٠٠ (؛  ال  لة  ي،  )؛  ٢٠٠٤خ وتاك
م وت  ، اك ()٢٠٠٨(  Takeshi, takako, &tomo وت ل  اع إس هاب  ال وع  )، ٢٠١٥؛ 

ف  عي  ال ر  ال امج  ة ب فعال أث  ي  ال راسات  ال ي م  الع ها  ة مهارات الإدراك وغ ي ت
قعة. فال زارعي الق عي ل الأ   ال

ها.٢ اق اني وم ض ال ائج الف   ـ ن
لاب       درجات  ي  س م ب  اً  ائ إح دالة  وق  ف ج  ت أنه:  على  اني  ال ض  الف ي 

رجة   وال عي  ال الإدراك  اس  م عاد  أ على  ع  وال لي  الق اس  ال فى  ة  ال عة  ال
ل . ال ع اس ال الح ال اس ل   ة لل

ة        ت ات م ار ت ع ة ب إخ اح ض قام ال ة الف ق م ص  independentولل
samples  T. Test    عة ال لاب  درجات  ي  س م ب  وق  الف اب  ل ارام  ال

عي،   اس الإدراك ال ع على م لي وال اس الق ة في ال ول (ال ضح ال ائج ٣و ) ن
ع لي وال اس الق رجات في ال ي ال س وق ب م ها  الف عي ودلال اس الإدراك ال على م

ة. ائ   الإح
ول ( نامج  )٣ج ع ت ال ل و ة ق عة ال لاب ال ي درجات  س وق ب م الف

اس  ة لل ل رجة ال عي وال اس الإدراك ال عاد م ة على أ ائ ها الإح   ودلال

  المتغيرات 
درجة  
  الحرية 

  القياس القبلي 
  ٣ن = 

  القياس البعدي
  ٣ن = 

  قيمة ت 
مستوى  
 الدلالة 

حجم  
 التأثير

  المتوسط 
الإنحراف  
  المعياري

  المتوسط  
الإنحراف  
  المعياري

التمييز 
  السمعي 

٢٢٫٠٠ ٢٫٦٤  ١٩٫٠٠  ٢٫٨٨  ١١٫٦٦  ٢ 
٠٫٠٥  
  دالة 

٠٫٩٩٥  
  مرتفع

الذاكرة  
  السمعية 

٥٫٠٠  ٠٫٥٧  ١٦٫٦٦  ١٫٥٢  ١٣٫٣٣  ٢  
٠٫٠٥  
  دالة 

٠٫٩٢٥ 
  مرتفع
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ول ( ح م ال  ) ما يلي:٣و
  ع و ل  ق ة  ال عة  ال لاب  درجات  ي  س م ب  اً  ائ إح دالة  وق  ف ج  ت

نامج،   ت ال
) عي)  ال (ال  الأول  ع  لل (ت)  ة  بلغ  ح  ع  ال اس  ال الح  ع ٢٢.٠٠ل  (

او (٠.٠٥م دلالة  أث    ). ٠.٩٩٥، وح ال
ي   س م ب  اً  ائ إح دالة  وق  ف ج  ت ت ع  و ل  ق ة  ال عة  ال لاب  درجات 

) عي)  ال (ال  اني  ال ع  لل ة (ت)  بلغ  ع ح  ال اس  ال الح  ل نامج،  ) ٥.٠٠ال
دلالة   م  (٠.٠٥ع  او  أث  ال وح  ة ٠.٩٢٥،  ن ز  ع ل ة  ال ه  ه وتأتي   ،(

ي   ر نامج ال ة ال ض الأول وت على فعال فال الف عي ل الأ ة مهارات الإدراك ال في ت
ة  عة ج ي على م ر نامج ال ة في ال اح اد ال جع ذل إلى إع قعة، و أن ن زارعي الق

ي ساه  ة ال عل ة، والأدوات ال ة، والأن ر ات ال ة، والف ر ات ال ل   م ال
فال زارعي   الأ ل  عي  ال الإدراك  ة  ت الأدوات في  ع  ت ة على  اح ال ص  فق ح قعة،  الق

ه  ن ه ص على أن ت ا ح ها،  ج م ف ال ق اله ة ل ر ة ت ل جل مة في  ال
اكه،   للف ة  ال عات  ال ة  اح ال م  إس فق  فل،  لل وت  ب  ج ر  م الأدوات 

ال والأرقام  انات،  وال اصلات،  ال ووسائل  اوات،  م  وال وس ة،  ال حة  والل ة 
ات  وأص ة،  س اله ال  والأش نة،  ل ال لقات  ال ة  ول ن،  اب ال فقاعات  ة  ول  ، لا لل ازل 

ة. ا ة ال عل سائل ال ها ال م الأدوات وال اصلات، وغ ر، ووسائل ال انات، وال   ال
اء        أث ات  الف م  ي  الع ة  اح ال م  إس ار ا  ال ح،  (ال نامج  ال ات  جل ف  ت

.( ع اجعة، ال ة ال غ جة، ال ة، ال اق   وال
في        ء  ال ل  ق قعة  الق زارعي  فال  للأ ة  ه ال ات  ل ال ع  ق  ب ة  اح ال قام  وق 

قعة   الق جهاز  أن  م  ة  اح ال ت  تأك ا  ة،  ال ة  اك وال عي  ال ال  مهارتي  ة  ت
مهاراتي  ال  ة  وت ي،  ر ال نامج  ال اح  ن إلى  ة  ها ال في  ذل  أد  ا  م اً،  ج ل  ع روع 

عة   فال ال ة، على ع أ عة ال فال ال ة ل أ ة ال اك عي وال ال ال
دراسة   ائج  ن مع  ة  ال ه  ه ف  وت نامج،  ال ف  ل ا  ع ل  ي  وال ة  ا ذاك الله،  و ال

شاه  و  وشاه  ان،  إح نة  ومأم خان،  ال  و ار،  م  ,Zakirullah, Iqbal Khanن 
Mamoona Ahsan, & Shahid Shah  )و )  ٢٠٠٨ ات ؛  ع ى  و ى،  أح 

ل٢٠١٠( و وساحلي،   ،(Sahli & Belgin   )و ٢٠١١ ار)؛  أ ل  ر جل و  ، ر وعاش  ،
زادة   وح  ي،  تاج ا  ر -Jalil-Abkenar, Ashori, Pourmohamadrezaم 
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Tajrishi, & Hasanzadeh  )٢٠١٣) ع  ة  وناد ه،  ر ة  وس اء ٢٠١٥)؛  م وال )؛ 
) درجات ٢٠١٦م  ات  س م ب  اً  ائ إح دالة  وق  ف د  وج إلى  ها  ائ ن أشارت  ي  وال  ،(

ة  اك وال عي  ال ال  مهارتي  في  ع  وال لي  الق اس  ال في  ة  ال عة  ال لاب 
نامج ال ع ت ال ع  اس ال الح ال عي ل اس الإدراك ال ة على م ي. ال   ر

راسة:  ات ال ص   ت
ي م     ات ال ص ع ال ة  اح م ال ة، تق ال ال راسة  ها ال صل إل ي ت ائج ال ء ال في ض

ض  قعة، و ع فال زارعي الق عي ل الأ ه في ت م الإدراك ال شأنها أن ت
ا يلي:  ات  ص ه ال   ه

العامل لل  ة  دور ة  ر ت دورات  إقامة  وجه  ـ  وعلى  ة  ال الإعاقة  ال  م في   
ـ  عي  ال ر  ال امج  ب ت  ة  ل  ح قعة  الق زارعي  فال  الأ مع  العامل  ص  ال
لاء  عي ل ه مة ل م الإدراك ال ة ال ي أه الأسال ال فه  ي، وتع اللف

فال.    الأ
ف إلى إع ي ته راسات ال ي م ال اء الع فال  ـ إج رات الأ ة ق اع في ت ة ت ر امج ت اد ب

اع.  ر ال ق عاته  ار في م اد م ، وجعله أف ه قلال ق إس قعة، وت   زارعي الق
احل  قعة و فال زارعي الق عي ل الأ ة مهارات الإدراك ال اثلة ل ة م ر اد دراسات ت ـ إع

لفة. ة م   ع
فال   الأ دمج  وف ـ  وال ة،  العاد ارس  ال في  العادي  فال  الأ م  انه  أق مع  قعة  الق زارعي 

 . ه فائ اس   ، والإح ه أنف ه  فع م ثق ة، ل ة العاد ا   الإج
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اجع   ال
) ة  ا ال ال  وع  ايلة،  ال وع  ان،  اش ال ومال  ة،  ان ال ات ٢٠٠٩أسامة  ) صع

عل  ارسة. (ال ة وال اعة.٣ال ع وال ز ة لل وال ان: دار ال   ). ع
لاو ( ، ويهاب ال ف ع ال تي في  ٢٠١٤أش عي ال ر على مهارات ال ة ال ) فعال

ة  ال لة  م ة.  ون الإل قعة  الق زارعي  فال  الأ ل  ال  ات  ا إض ع  خف 
) ، قاز اصة، جامعة ال   .٣٦٢ـ  ٣٠٨)، ٨ال

قات ( ر ا ال ان: ٢٠٠٩إب . ع لامي وال عي وال ل ال أه ادئ ال ة: م ) الإعاقة ال
. دار الف ع وال ز ي لل   الع

لاو ( فال ال زارعي  ٢٠١٠إيهاب ال ة ل الأ ع ة واللغة ال ال ر ن اللغة الإس ) ت
غ  ع ال ء  ة في ض ون قعة الإل ة، جامعة الق ان ة والإن راسات ال لة ال ات. م

) ، قاز   . ٣٣٢ـ ٢١٥)، ٤ال
) الع  ع  وع  ة،  اف (٢٠١٠ت  اصة.  ال ة  ال في  مة  مق دار  ).٤)  ان:  ع

اعة. ع وال ز ة لل وال     ال
ة ( ا ة ع لة  ٢٠١٥ح . م ق ح وواقع ال ورة ال راسات ) ال ب ض ث وال ال

ار، ( اجي م ة، جامعة  ان                                       .٢٣٢ـ  ٢٠١)، ١١الإن
لة ال ( اب ٢٠٠٤خ ة إك ل ه في ع ار فاعل ة واخ هارات ال ي لل ر نامج ت ) ت ب

الأردن. في  قعة  الق زراعة  وحالات  ة،  ي ال ة  ال الإعاقة  ة  ف ل  (رسالة    اللغة، 
ة، الأردن ان الع رة)، جامعة ع راه غ م   .  د

ع ( ة  ة، وناد ة ر ف ٢٠١٥س فل الأص ال ة ع ال ة ال رات الإدراك ) تق الق
) ي،  ن ل علي  ة، جامعـــة  ان الإن راسات  وال ث  ال لة  م قعي،  الق رع  ال )، ١١م 

  .٢٠٠ـ  ١٦١
) ي  ف أه٢٠١٤س   ( . الأص فل  ال ع  ة  ف ال اللغة  مهارة  ة  ت في  قعي  الق رع  ال ة 

ار، ( اجي م ة، جامعة  ة وال ف ارسات ال   . ٢٢٨ـ  ٢١٩)، ١٢م ت ال
) او  ال فل ٢٠١١رحاب  ل  ائي  الق اد  ع والإس عي  ال الإدراك  ة  ل نامج  ب ة  فعال  (

د . (رسالة  عل ال ات  دور صع وضة  ة  ال ر ه ة، ج القاه رة)، جامعة  م راه غ 
ة.   م الع

ة ( ي.٢٠٠٦رش  ة: دار الف الع ة، القاه هارات اللغ   ) ال
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) م  اء  م قعة. ٢٠١٦ال الق زارعي  فال  الأ ل  عي  ال الإدراك  ة  ل ي  ر ت نامج  ب  (
ة م  ر ه ة، ج رة). جامعة القاه ة.(رسالة ماج غ م  الع

) ر  ب وفائقة   ، س ة:٢٠٠١ال  القاه عي.  وال ال  ي  ال الإدراك  ة   )  ه ال ة  م
ة.    ال

، ارق  ع عام لة )٢٠٠٨م ( ور اجات ذو  سل اصة الاح اجات ذو  ال اصة.  الاح ال
ة: ة القاه س ع. لل ه م ز   وال

) ال  الع  س  ٢٠١٤ع  قام اصة. )  ال اجات  الإح و  ل ل  أه وال اصة  ال ة  ال
ة. ٥( ل ال ة الأن ة: م   ). القاه

ل ( اع هاب إس ال فال ٢٠١٥ع  ة ل الأ ع ال هارات  ال ع   ي ل  ر نامج ت ) ب
ة   ر ه ة، ج رة)، جامعة ال راه غ م قعة. (رسالة د ع وزارعي الق ضعاف ال
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ل    ال
عي ل  ع مهارات الإدراك ال ة  ي في ت ر نامج ت ة ب ق م فعال راسة إلى ال ف ال ه

راسة ( اد ال د أف قعة، ح بلغ ع فال زارعي الق ه ٦الأ قعة، ت تق فال زارعي الق ) م الأ
ة   ت الأولى  ع  م (إلى  عة  م ل  وض  ة،  ضا ة  ان صل   ٣وال وت فال)،  أ

ة   ال ع  ال لاب  درجات  ي  س م ب  اً  ائ إح دالة  وق  ف د  وج إلى  راسة  ال
ة،   ال عة  ال لاب  الح  ل عي  ال الإدراك  اس  ع على م ال اس  ال في  ة  ا وال

لاب ي درجات  س اً ب م ائ وق دالة إح د ف لي    ووج اس الق ة فى ال عة ال ال
الإدراك  ة:  اح ف ال ات  ل ال  . ع ال اس  ال الح  ل عي  ال الإدراك  اس  م على  ع  وال

قعة. عي، زارعي الق   ال
  

Abstract 
This study was designed to evaluate the efficacy of a Training 
Program for the development of an auditory perception skills 
of children with Cochlear Implants.     The sample study was 
consisted of  (6   ) children with Cochlear implants. This program was 
effective to enhance Auditory Perception for the test group children. 
Keywords: 
Auditory perception, Cochlear implants. 


