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أثر إستراتيجية مقترحة قائمة عمى المدخل البصري في تنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ 
 المرحمة الابتدائية
                                               د / عصام محمد عبده خطاب *                                               

 مدرس المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية                                               
 جامعة الزقازيؽ –كمية التربية                                                 

 المستخمص:
ستراتيجية مقترحة قائمة عمى المدخؿ البصري في ىدؼ البحث الحالي إلى تقصي أثر إ   

( 26تنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. وتكونت مجموعة البحث مف)
تمميذًا وتمميذةً بالصؼ السادس الابتدائي. ولتحقؽ ىدؼ البحث، تـ إعداد قائمة بالميارات 

وبناء الإستراتيجية المقترحة في ضوء  ئي،الإملائية اللازمة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدا
عداد كُتيب التمميذ، ودليؿ المعمـ، واستخداـ المنيج التجريبي)التصميـ شبو  المدخؿ البصري، وا 

( 06التجريبي(، وتقسيـ مجموعة البحث إلى مجموعتيف: ضابطة وتجريبية قواـ كؿ منيا )
ختبار الميارات الإملائية عمى تلاميذ تمميذًا وتمميذةً مع ضبط المتغيرات الوسيطة، وتطبيؽ ا

المجموعتيف تطبيقًا قبميًا، وتدريس وحدتي اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة لممجموعة 
التجريبية باستخداـ الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخؿ البصري، بينما درست المجموعة 

تطبيؽ اختبار الميارات الإملائية الضابطة بالطريقة المعتادة، وبعد الانتياء مف التدريس تـ 
بعديًا عمى تلاميذ المجموعتيف، ورصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًا باستخداـ اختبار)ت( 
لمعينات المستقمة والمرتبطة. وقد أسفرت نتائج البحث عف وجود تأثير إيجابي للإستراتيجية 

دى تلاميذ المجموعة المقترحة في ضوء المدخؿ البصري في تنمية الميارات الإملائية ل
التجريبية، وفي ضوء ذلؾ أوصى الباحث بتدريب معممي المغة العربية عمى استخػداـ 
الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخػؿ البصري لتنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ 

 المرحمة الابتدائية.
 ارات الإملائية.المي -المدخؿ البصري –الإستراتيجية المقترحة الكممات المفتاحية:
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The Effect of a Suggested Strategy Based on the Visual Approach on 

Developing the Dictation skills of the Primary Stage Pupils 

Prepared by   

Dr. Essam Mohammed Abdo Khattab  

Abstract 

The current research is mainly intended to investigate the effect of a 

suggested strategy based on the visual approach to develop dictation 

skills of the primary stage pupils. The research group consisted of (60) 

male and female sixth grade primary pupils. To achieve the aim of the 

research, a list of dictation skills needed for the 6
th
 grade primary 

pupils was prepared. The suggested strategy was prepared based on the 

visual approach. Pupils' worksheets and a teacher's guide were also 

designed. The experimental design was used through selecting the 

research group that was divided into two groups; an experimental and a 

control group, (30) pupils for each. The dictation skills' test was pre-

administered to the two groups. The experimental group received 

teaching through the suggested strategy based on the visual approach. 

The control group received teaching through the traditional method. 

After experimentation, the dictation skills' test was post administered to 

the two groups. T-test was used for the independent and paired 

samples. Results revealed a positive effect of the suggested strategy 

based on the visual approach to develop dictation skills of the 

experimental group pupils. As a result, the researcher recommended 

training teachers of Arabic to use the suggested strategy based on the 

visual approach to develop the dictation skills of the primary 

pupils.                                          

                                                                                                                                                                      

Key Words: The Suggested Strategy, The Visual Approach, The 

Dictation Skills. 
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 مقدمة:
وىو أساس لمتعبير الكتابي، وقد حظي  الإملاء عمـ يبحث في صحة بناء الكممة،     

كتابة الإملاء بمنزلة رفيعة بيف فروع المغة العربية، إذ إنو الوسيمة التي تجعؿ المتعمـ قادرًا عمى 
.ـ   الكممات بالطريقة التي اتفؽ عمييا أىؿ المغة؛ والمقياس الدقيؽ الذي يقُاس بو صحة الأداء الكتابي لدى المتعم

والكتابة الصحيحة إملائيًا عممية ميمة في التعميـ، وضرورة اجتماعية لنقؿ الأفكار      
والتعبير عنيا، لذا يعد إتقاف الميارات الإملائية ضرورة ممحة لممتعمـ؛ لتجنب الأخطاء التي 
تُشوه الكتابة، وتؤدي إلى غموض الفكرة، وتحوؿ دوف فيميا فيمًا صائبًا، وتزعزع ثقة القارئ 

(**، وتتطمب تنمية الميارات الإملائية تضافر القدرات 664::0:4بالكاتب.) حسف شحاتة،
الذىنية والسمعية والبصرية والحركية لدى المتعمـ، والتدريب المستمر عمى الميارات المستيدؼ 

 ـالإملائي، مما ينعكس إيجابياً عمى صحة الكتابة وسلامتنميتيا؛ حتى يتمكف   ـمف صحة الرس  ة التعبير.المتعم
وييدؼ تدريس الإملاء في المرحمة الابتدائية إلى تدريب التلاميذ عمى رسـ الحروؼ رسمًا     

صحيحًا مطابقًا لأصوؿ ضبط الكممة، واستخداـ علامات الترقيـ استخدامًا صحيحًا، وتدريب 
حاستي السمع والبصر عمى تمييز مقاطع الكممات والحروؼ وأشكاليا وحركاتيا، وتنمية 

ابية اليجائية عند التلاميذ، وكتابة الألؼ المينة التي تكتب ألفًا، والتي تكتب ياء، ميارات الكت
وكتابة اليمزة المتوسطة بأشكاليا المختمفة، وكتابة اليمزة المتطرفة، وتعويد التلاميذ السرعة 

( أي أف 653::010في كتابة ما يسمعونو مع الدقة والوضوح في الكتابة.) محمود الناقة،
لميارات الإملائية أحد الأىداؼ الرئيسة لتدريس الإملاء في المرحمة الابتدائية وضرورة تنمية ا

 لابد منيا؛ لأنيا أساس ضبط الكلاـ المكتوب.
ورغـ أىمية الإملاء كضرورة لصحة الكتابة، فإف الشكوى تتكرر وتتنامى مف ضعؼ       

ا أشار إليو خالد وىذا م ائية في الميارات الإملائيةتلاميذ المرحمة الابتد
 ( أف ىناؾ660::00:مصطفى)

___________ 
 جامعة الزقازيؽ. -*  مدرس المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية، كمية التربية 

* * يتبع الباحث نظاـ التوثيؽ التالي: ) الاسـ الأوؿ والأخير لممؤلؼ، سنة النشر، الصفحة 
 ( في توثيؽ المراجع الأجنبية.Version , 6 ) APA ( في توثيؽ المراجع   العربية، ونظاـ
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رسـ اليمزة بصورىا  -لا سيما-قصورًا في الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
المختمفة؛ لأف اليمزة أكثر حروؼ المغة العربية تعرضًا لمخلاؼ حوؿ رسمو، فقد قاؿ أحد 

أس عمود الألؼ، وتارة تتكئ عمى نبرة، أعضاء مجمع المغة العربية: "اليمزة الحيرى، تارة تتر 
أو تتخذ ليا مف الواو مقعدًا، أو تجد نفسيا عمى السطر تشكو الوحدة"، مما زاد المشكمة 

  تعقيدًا، وأصبحت حقيقة تواجو المتعمـ.
( أف ميارات رسـ اليمزة مف أكثر 653::562وفي السياؽ ذاتو أكد محمد عبد العزيز)     

تعممي المغة العربية؛ لتعدد حالاتيا، فكتابتيا تختمؼ باختلاؼ موقع الميارات ضعفًا لدى م
الكممة مف الجممة حتى وصمت حالات كتابتيا إلى أكثر مف عشريف حالة، مما أضعؼ 
المتعمميف، وقمؿ مف تركيزىـ في استيعاب ىذا العدد مف الحالات. ولذا يجب استخداـ 

معرفي، وتنمية الميارات الإملائية، وىذا ما استراتيجيات تدريسية تسيـ في تقميص العبء ال
 ييدؼ إليو البحث الحالي.

وقد عني مجمع المغة العربية بالميارات الإملائية عامة، وبميارات رسـ اليمزة خاصة،      
وظير ذلؾ في محاضر جمساتو وندواتو ومؤتمراتو التي تضمنت نشر مجموعة مف القرارات 

يمزة وتنظيـ كتابتيا"، بيدؼ تيسير الإملاء عمى الناشئة، العممية بعنواف: "قواعد ضبط ال
وتلافي الخطأ في رسـ اليمزات، وتأصيؿ القواعد الإملائية لمكممات المختمؼ في كتابتيا.) 

 (650::02يحيى ميرعمـ،
شكلًا اختباريًا لا تعميميًا أو  يأخػذوالمتأمؿ في واقع تدريس الإملاء في مػدارسنا يجده      

ضعؼ الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائػيػة، وىذا ما  تدريبيًا، مما ترتب عميو
( 662:أكدتو الػدراسات والبحوث السابقة التي استيدفت قياسيا، مثؿ: دراسة نجلاء سلامة )

التي أسفرت نتائجيا عف انخفاض مستوى الميارات الإملائية لدى المتعمميف، وأرجعت ذلؾ 
ريقة التدريس المعتادة التي لا تحفز التلاميذ عمى النشاط والتفكير. ودراسة خمؼ إلى ط
( التي أظيرت نتائجيا وجود ضعؼ ممحوظ في الميارات الإملائية لدى 665:رحيؿ)

المتعمميف، وأف أبرز مظاىر ىذا الضعؼ يكمف في رسـ اليمزة المتطرفػة عمى الػياء، حيث 
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( التي أكدت وجود حاجة ماسة لتنمية :65:س عواد)(، ودراسة فردو 536بمغت نسبتو)
 ـاليمزة المتوسطة، لأف الضعؼ في رسميا بمغت نسبتو ) –لا سيما-الميارات الإملائية  6(. 14ميارات رس

وقػػد أرجػػع بعػػض التربػػوييف ضػػعؼ المتعممػػيف فػػي ميػػارات رسػػـ اليمػػزة المتوسػػطة واليمػػزة     
قواعػػد رسػـ اليمػزة ومػا تفػػرع عنيػا، والاخػتلاؼ فػػي المتطرفػة إلػى أسػباب عديػػدة، منيػا: طبيعػة 

إلػى عػدـ  -فػي كثيػر مػف الأحيػاف –رسـ بعض صورىا، مثؿ:) يقرءوف، يقرؤوف، يقػرأوف( أدى
إتقػػاف رسػػميا، والمػػبس فػػي كتابتيػػا؛ وتغػيػػػر وضػػع اليمػػػزة لطػػارئ يطػػػرأ عمػػى الكممػػة، فقػػد تكػػوف 

تصػب  متطرفػة، فػأي قاعػدة نطبػؽ عمييػا  اليمزة واقعة فػي وسػط الكممػة، فيطػػرأ عمييػػا طػارئ ف
وكيػػؼ نعامميػػا  أتبقػػى وسػػيطة  ومػػف ثػػـ نبقػػػييا كػػػما كانػػت أـ نجعميػػا متطرفػػة فنطبػػؽ عمييػػا 
قاعدة اليمزة المتطرفة  وقد تكوف اليمزة متطرفػة فيطػرأ عػػػمييا طػارئ فتصػب  متوسػطة، فكيػؼ 

إملاء القطعة مف جانب المعمػـ  نعامؿ ىذه اليمزة  وطريقػة تدريس الإملاء، التي تقؼ عند حد
دوف تحديد القاعدة وشرحيا، ثـ إعطاء التػدريب المتصػؿ لتمػؾ القاعػدة؛ فضػلًا عػف عػدـ كفايػة 

 (656::25:الوسائؿ التعميمية المستخدمة في تدريس الإملاء.)حسف شحاتة،
 ( أف الضػػعؼ فػػي الميػػارات الإملائيػػة653:::03وفػػي السػػياؽ ذاتػػو أكػػد محمػػود الناقػػة )    

ىمػػاؿ تعمػػيـ التلاميػػذ قواعػػد  يعػػزى إلػػى قصػػور الاىتمػػاـ بالجانػػب القاعػػدي لمكتابػػة اليجائيػػة، وا 
الكتابػػػة العربيػػػة والتػػػدريب عمييػػػا، وممارسػػػة الكتابػػػة طبقػًػػا ليػػػذه القواعػػػد، بالإضػػػافة إلػػػى طريقػػػة 

 التدريس التقميدية التي لاتثير انتباه التلاميذ ولا تتحدى تفكيرىـ.
ـ أف مػػف أسػػباب ضػػعؼ التلاميػػذ فػػي الميػػارات الإملائيػػة، الطريقػػة الجافػػة ويتبػػيف ممػػا تقػػد    

المتبعػػػة فػػػي تػػػدريس الإمػػػلاء، التػػػي لا تسػػػتثير انتبػػػاه التلاميػػػذ، ولا تحقػػػؽ الغايػػػة المنشػػػودة مػػػف 
تدريسػػو، الأمػػر الػػػذي أدى إلػػى ضػػعؼ الميػػػارات الإملائيػػة لػػدييـ، ممػػػا يسػػتوجب البحػػث عػػػف 

اسػػػػب طبيعػػػػة الميػػػػارات الإملائيػػػػة، وتلائػػػػـ خصػػػػائص تلاميػػػػذ اسػػػػتراتيجيات تدريسػػػػية حديثػػػػة تن
المرحمة الابػتدائية، حيث إنيـ لا يزالوف فػي مرحمػة العمميػات المحسوسػة، ولمػا يصػموا بعػد إلػى 
مرحمػػػة العمميػػػات المجػػػردة، وقػػػد يتحقػػػؽ ذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ إعػػػداد إسػػػتراتيجية مقترحػػػة فػػػي ضػػػوء 

التفكيػػر البصػػري ويزيػػد التركيػػز، ممػػا يػػنعكس  المػػدخؿ البصػػري؛ حيػػث إنػػو يمفػػت الانتبػػاه ويثيػػر
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عمػػى فيػػـ الرسػػالة المتضػػمنة بالشػػكؿ، كمػػا أنػػو يسػػيـ فػػي تقميػػؿ العػػبء المعرفػػي، وجعػػؿ المػػادة 
 التعميمية أكثر سيولة في تعمميا واسترجاعيا.

ومػػػف مبػػػررات اسػػػتخداـ المػػػدخؿ البصػػػري فػػػي البحػػػث الحػػػالي أنػػػو كممػػػا ازداد التشػػػابو فػػػي      
عميميػػة، ازدادت الحاجػػة إلػػى عرضػػيا بصػػريًا، وبمػػا أف الجانػػب القاعػػدي لرسػػـ اليمػػزة المػػادة الت

المتوسطة يمتاز بالتشابو إلى حد كبير، فإف الحاجة ماسة إلى عرضو في صورة بصرية تجنبًا 
لمػػبس؛ وترقيػػةً لكفػػاءة تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة فػػي تعػػرؼ ىػػذه القواعػػد وفيميػػا وتطبيقيػػا، ممػػا 

 مية الميارات الإملائية لدييـ. يسيـ في تن
وقد ناؿ المدخؿ البصري اىتمامًا ممحوظًا في الوقت الحاضر، ومف مظاىر ىذا      

 International Visual Literacy(IVLAالاىتماـ: إنشاء الجمعية الدولية لمثقافة البصرية)
Association اؿ البصري، بيدؼ تقديـ النظريات والتفسيرات والمعالجات الخاصة بالاتص

وتكويف رابطة تجمع الخبراء والميتميف بالثقافة البصرية، وتشجيع استخداـ البصريات في 
مجاؿ التربية. ويبرر المتخصصوف ضرورة الاىتماـ بالمدخؿ البصري في التدريس بأنو يؤدى 

مف خلاؿ جذب انتباه التلاميذ لممادة التعميمية؛  الانتباىي أوليا: الدورثلاثة أدوار رئيسة، 
وثالثيا: الدور مف خلاؿ شرح وتفسير وتوضي  ما يصعب فيمو؛  وثانييا: الدور التفسيري

 (542: 651:مف خلاؿ زيادة القدرة عمى التذكر.)فرانسيس دواير، وديفيد مايؾ، الاستدعائي
ـ معمومػػػػات المػػػػتعمـ عػػػػف العػػػػالـ وتتجمػػػػى أىميػػػػة اسػػػػتخداـ المػػػػدخؿ البصػػػػري فػػػػي أف معظػػػػ    

الخػػارجي تػػأتى مػػف خػػلاؿ حاسػػة البصػػر، والتػػي تتػػولى عمميػػة تنظػػيـ الانطباعػػات الػػواردة مػػف 
(، كمػػا 50: 662:الحػواس الأخػرى، وتنسػػيقيا داخػؿ العقؿ.)مجػػدي عزيػز، ومحمػػد الػدمرداش،

ميػػة، إذ إف أف اسػػتخداـ المػػدخؿ البصػػري فػػي التػػدريس يػػؤثر إيجابيًػػا فػػي فيػػـ المضػػاميف التعمي
عػػػرض المحتػػػوى العممػػػي مػػػف خػػػلاؿ النمػػػاذج والأشػػػكاؿ والرسػػػوـ يػػػوفر لممػػػتعمـ فيمػػػا أفضػػػؿ، 
والاحتفػػاظ بالمعمومػػات لمػػدة أطػػوؿ؛ لأف الجيػػاز البصػػري يػػؤدي دورًا فػػي معالجػػة المعمومػػػات 

 (652::26بتوجيو انتباه المتعمـ إلى موقع محدد في المشيد البصري.)ربيع رمود،
مية المدخؿ البصري فقد حظي باىتماـ الدراسات والبحوث السابقة، ومنيا: ونظرًا لأى     
( التي أثبتت فاعمية البرنامج القائـ عمى المدخؿ البصري المكاني في 663:راندا أحمد)دراسة 



 

   

  

 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 عدد اكتوبر 
 2020الجزء الثالث 
 

71 

( التي أكدت 665:تنمية ميارات ما وراء المعرفة والذكاء الوجداني. ودراسة محمد حمادة)
( التي أشارت إلى 656:ت التفكير البصري. ودراسة لبنى عبد الحفيظ)فاعميتو في تنمية ميارا

( التي أثبتت فاعميتو 655:فاعميتو في تنمية ميارات التفكير الجغرافي. ودراسة أسامة حامد)
التي أشارت   Yunus, et al (2013)في تنمية ميارات الفيـ القرائي. ودراسة يونس وأخريف

تنمية الاتجاه الإيجابي نحو دراسة النصوص الأدبية. ودراسة إلى فاعمية المدخؿ البصري في 
البرنامج المقترح المعد في ضوء المدخؿ البصري في ( التي أكدت فاعمية 650:عناية حمزة )

أسفرت التي ( 652:تنمية الثروة المغوية وتحسيف الأداء التعبيري. ودراسة ميرفت حسنيف)
لمقترح القائـ عمى المدخؿ البصري في تنمية بعض نتائجيا عف وجود تأثير إيجابي لممنيج ا

أثبتت فاعمية المدخؿ البصري في التي  Raiyn (2016)المفاىيـ الجغرافية. ودراسة رياف 
( التي أكدت فاعميتو في تنمية 655:تنمية ميارات التفكير العميا. ودراسة بييرة إبراىيـ)
التي أثبتت أف  Wilinkiewicz (2019) ميارات الاقتصاد المعرفي. ودراسة ويمنكى ويكز

 استخداـ المدخؿ البصرى ساعد في تنمية الميارات المغوية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.  
ويسػتنتج ممػػا سػػبؽ أف ىنػػاؾ تػػأثيرًا إيجابيًػػا وفاعميػػة لممػػدخؿ البصػػري فػػي عديػػد مػػف نػػواتج      

ـ لتنميػة الميػارات الإملائيػة لػدى التعمـ في التخصصات المختمفة، مما يجعمػو جػديرًا بالاسػتخدا
حيث إنو يوفر بيئػة تعميميػة تثيػر القػدرات العقميػة لػدى التلاميػذ، كمػا تلاميذ المرحمة الابتدائية؛ 

 أنو يييئ فرصًا لمتأمؿ والتفكير وتوليد المعمومات مما يساعد عمى ترسيخيا في الذىف.
 ـالمدخؿ البصري ىي: ( 655::50محمد عيد، ونجواف القباني)ويرى كؿ مف   ـاستخدا  أف دعائ

 ممثلًا في وجود لغة بصرية.الاتصال البصري:  -1
 وىو قدرة الفرد عمى فيـ الصور)قراءتيا( واستخداـ المغة البصرية.التعمم البصري:  -2
وىو منظومة مف العمميات تترجـ قدرة الفرد عمى قراءة الشكؿ البصري،  التفكير البصري: -3

وتحويؿ المغة البصرية التي يحمميا الشكؿ إلى لغة لفظية مكتوبة أو منطوقة، ويحدث ىذا 
النوع مف التفكير عندما يكوف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ بيف ما يراه المتعمـ مف أشكاؿ 

 ـالمعروض. ونتورسومات وعلاقات وما يحدث مف ربط   اجات عقمية معتمدة عمى الرؤية والرس
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وىػػػو عمميػػػة ىادفػػػة لتوليػػػد الصػػػور العقميػػػة البصػػػرية مػػػف الػػػذاكرة أو مػػػف  التخيلللل البصلللري: -4
 الخياؿ، ويعتمد بشكؿ أساسي عمى الإدراؾ البصري.

 الإحساس بمشكمة البحث:
 نبع الإحساس بمشكمة البحث مف خلاؿ المصادر الآتية:     

في أثناء متابعة التربيػة العمميػة ضػعؼ تلاميػذ الصػؼ السػادس الابتػدائي ملاحظة الباحث:  -1
الكممػات التػي تتضػمف ىمػزات  -خاصػة –في كتابة ما يطمػب إلػييـ كتابتػو بشػكؿ صػحي  

 تقميدية لا تحقؽ الأىداؼ المنشودة منو.متوسطة أو متطرفة، نتيجة تدريس الإملاء بطريقة 
( :65:مثؿ: دراسة صلاح عبد السميع)وث السابقة وتوصياتيا، نتائج الدراسات والبح -2

التي أسفرت نتائجيا عف ضعؼ الأداء الإملائي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة خصوصًا 
( بيف التلاميذ، ودراسة 046في رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ، حيث بمغت نسبة الضعؼ)

ية لدى تلاميذ المرحمة ( التي أكدت ضعؼ مستوى الميارات الإملائ650:ميا حسف)
الابتدائية، وأوصت بالبحث عف استراتيجيات تدريسية مناسبة لبموغ الغاية المنشودة مف 

( التي أشارت إلى ضعؼ 653:تدريس الإملاء في ىذه المرحمة. ودراسة ماىر شعباف)
( التي 655:الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. ودراسة زىراء أحمد)

صت بضرورة تنمية الميارات الإملائية كي تكوف الكتابة واضحة أنيقة، كما أوصت أو 
بتعميـ التلاميذ قواعد الكتابة الصحيحة؛ لأف الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ في الإملاء، 

( التي أكدت 655:ترجع إلى نقص الوعي بقواعد الكتابة الصحيحة. ودراسة ىياـ إبراىيـ)
الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية الأزىرية، وأرجعت ذلؾ إلى  ضعؼ ميارات الكتابة

طريقة التدريس المعتادة التي لا تراعي أنماط التعمـ المختمفة لدى التلاميذ، مما يستوجب 
 الحسباف التنوع الموجود بيف المتعمميف.التفكير جديًا في استخداـ مداخؿ تدريسية جديدة تأخذ في 

( 01التي أجراىا الباحث بتطبيؽ اختبار الميارات الإملائية عمى )افية: الدراسة الاستكش -3
تمميذًا وتمميذة بالصؼ السادس الابتدائي بمدرسة الإيماف الابتدائية المشتركة التابعة لإدارة 
الإبراىيمية التعميمية بمحافظة الشرقية، وذلؾ لقياس ميارات رسـ اليمزة المتوسطة 

رات رسـ اليمزة المتطرفة، وقد جاءت النتائج عمى النحو الآتي: بأشكاليا المختمفة، وميا
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( مف الدرجة الكمية 166( تقريبًا عمى أقؿ مف )256( تمميذًا وتمميذةً أي )0:حصؿ )
( تمميذًا 5:للاختبار في ميارات رسـ اليمزة المتوسطة بأشكاليا المختمفة، وحصؿ )

الدرجة الكمية للاختبار في ميارات  ( مف166( تقريبا عمى أقؿ مف )266وتمميذةً أي )
رسـ اليمزة المتطرفة بأشكاليا المختمفة، مما يشير إلى ضعؼ ميارات رسـ اليمزة 
المتوسطة واليمزة المتطرفة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، وتعضد ىذه النتيجة نتائج 

 تلاميذ المرحمة الابتدائية.أشارت إلى ضعؼ الميارات الإملائية لدى الدراسات والبحوث السابقة التي 
 مشكمة البحث وتساؤلاتو:

ممػػػا سػػػبؽ يتضػػػ  جميًػػػا ضػػػعؼ تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي فػػػي الميػػػارات الإملائيػػػة    
اللازمػػػة ليػػػـ، الأمػػػر الػػػذي أدى إلػػػى شػػػيوع الأخطػػػاء الإملائيػػػة فػػػي كتابػػػاتيـ، ولمتصػػػدي لتمػػػؾ 

 المشكمة يسعى البحث الحالي إلى الإجابة عػف التساؤلات الآتية:
 الصؼ السادس الابتدائي ما الميارات الإملائية اللازمة لتلاميذ  -5
ما الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخؿ البصري لتنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ  -:

 الصؼ السادس الابتدائي 
 الإملائية لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي  ما أثر الإستراتيجية المقترحة في تنمية الميارات  -0

الحدود الآتية:اقتصر البحث الحالي عمى حدود البحث:   
ميارات رسـ اليمزة المتوسطة، وميارات رسـ اليمزة المتطرفة؛ لأنيا الحدود الموضوعية:  -1

 أكثر الميارات ضعفًا لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 
مجموعة مػػف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة الإيماف التابعة  الحدود البشرية: -2

 ( تمميذًا وتمميذةً.26بمحافظة الشػػرقية بمغ عددىـ) لإدارة الإبراىيمية التعميمية
.655:/654:تـ تطبيؽ البحث خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسيالحدود الزمانية:  -3  

 ىدف البحث:
 لتلامػيذ الػصػؼ السادس الابتدائي. ىدؼ البحث الحالي إلى تنمية الميارات الإملائية اللازمة  -5

 أىمية البحث:
عنو مف نتائج تفيد كلا مف:يستمد البحث أىميتو مف الموضوع الذي يبحثو، وما سوؼ يُسفر      
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تقديـ كُتيب لتنمية الميارات الإملائية اللازمة ليـ، مما ينعكس عمى  مف خلاؿالتلاميذ:  -1
 صحة الأداء الكتابي لدييـ.

اتيجية المقترحة في ضوء : مف خلاؿ تقديـ نمػوذج إجػرائي لكيفية استػخػداـ الاستر المعممين -2
 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. المدخػؿ البصري في تنمية الميارات الإملائية لدى

: مف خلاؿ تقديـ دليؿ لممعمـ للاسترشاد بو في أثناء تنمية الميارات وزارة التربية والتعميم -3
سيـ في الإملائية لدى المتعمميف، بالإضافة إلى التوصيات التي قدميا الباحث قد ت

 تحسيف واقع تدريس الإملاء في مدارسنا.
: مف خلاؿ الإفادة مف طريقة معالجة محتوى وحدتي اليمزة المتوسطة مخططي المناىج -4

 واليمزة المتطرفة عند تخطيط مناىج المغة العربية في المرحمة الابتدائية.
داـ المدخؿ : مف خلاؿ فػػت  آفاؽ جديدة أماـ الباحثيف لتقصي فاعمية استخػالباحثين -5

في تنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ المراحؿ الدراسية الأخرى، والإفادة مف  البصري
 الحالي في قياس مستوى الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. أداة البحث

 إجراءات البحث:
 الابتدائي مف خلاؿ:إعداد قائمة بالميارات الإملائية المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس  -1

 .الاطلاع عمى الأدبيات التربوية في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية 
 .مراجعة أىداؼ تدريس الإملاء في المرحمة الابتدائية 
 .مراجعة الدراسات والبحوث السابقة ذات الصمة بالميارات الإملائية 
رائؽ تدريس المغة العربية؛ عرض القائمة عمى مجموعة مف المحكميف في المناىج وط -  

بداء الممحوظات، ثـ حساب الوزف النسبي، والوصوؿ إلى الصورة النيائية. لمحكـ  عمييا، وا 
بناء الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخؿ البصري مف خلاؿ مراجعة الأدبيات التربوية  -2

 والدراسات السابقة ذات الصمة بالمدخؿ البصري.
 ريب عمى الميارات الإملائية.إعداد كتيب التمميذ لمتد -3
إعداد دليؿ المعمـ لتدريس وحدتي اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة باستخداـ  -4

 الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخؿ البصري.
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عرض كتيب التمميذ، ودليؿ المعمـ عمى مجموعة مف المحكميف في المناىج وطرائؽ  -5
 ا لمتطبيؽ.تدريس المغة العربية؛ لمتأكد مف صلاحيتيم

إعداد اختبار الميارات الإملائية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي مف خلاؿ مراجعة  -6
الدراسات والبحوث التي استيدفت قياس الميارات الإملائية، ثـ عرض الاختبار عمى 
مجموعة مف المحكميف في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية؛ لمحكـ عميو، والتأكد مف 

ؼ الذي وضع مف أجمو، ثـ تطبيقو عمى مجموعة استطلاعية)غير صلاحيتو لميد
 مجموعة البحث(؛ لحساب الزمف المناسب للإجابة عنو، والخصائص السيكومترية.

إحداىما  اختيار مجموعة مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، وتقسيميا إلى مجموعتيف: -7
 بينيما.ضابطة، والأخرى تجريبية ثـ ضبط المتغيرات الوسيطة 

 المجموعتيف الضابطة والتجريبية تطبيقاً قبمياً.تطبيؽ اختبار الميارات الإملائية عمى تلاميذ  -8
تدريس وحدتي اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة لممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة،   -9

 مدخؿ البصري.المقترحة المعدة في ضوء البينما تدرس المجموعة التجريبية باستخداـ الإستراتيجية 
 بعدياً.الضابطة والتجريبية تطبيقاً تطبيؽ اختبار الميارات الإملائية عمى تلاميذ المجموعتيف  -56
ة ثـ معالجتيا باستخداـ رصد نتائج التطبيؽ البعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبي -55

 الإحصائية المناسبة. الأساليب
يات والمقترحات في ضوء ما ثـ تقديـ التوص عرض النتائج وتحميميا وتفسيرىا ومناقشيا-:5

 عنو نتائج البحث.   أسفرت 
 تحديد مصطمحات البحث:

 :The Suggested Strategy   الإستراتيجية المقترحة -1
ىي مجموعة مف الإجراءات والخطوات التي يتبعيا المعمـ لتنمية الميارات الإملائية لدى     

طمب ذلؾ المرور بالخطوات الآتية: التييئة، والعرض، تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، ويت
والتفكير البصري، والشرح والتوضي ، والاستكشاؼ، والتطبيؽ والممارسة، والإثراء والتنمية، 

 والتقويـ.
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 : Visual Approachالمدخل البصري -2
( بأنو: مدخؿ لمتعميـ والتعمـ يمكف مف خلالو تقديـ 656::513عرفو لوريس عبد الممؾ)     

المعمومات في صورة بصػػرية عف طريؽ الوسائط البصرية، مما يتي  لممتعمميف التعرؼ عمى 
تمؾ المعمومات المقدمة ووصفيا وتحميميا وتفسيرىا، ثـ القياـ بعمؿ تمثيلات بصرية ذىنية ليا 

 ا بالخبرات السابقة في البنية المعرفية.وربطي
مدخؿ تدريسي يعتمد عمى استخداـ المخططات  ويُعرؼ إجرائيًا في البحث الحالي بأنو:    

والخرائط الذىنية، ليقوـ التلاميذ بتأمميا والتفكير فييا بصريًا؛ لتنمية ميارات رسـ اليمزة 
 المتوسطة واليمزة المتطرفة. 

 :Dictation Skillsة الميارات الإملائي -3
( بأنيا: رسـ الكممات رسمًا صحيحًا واضحًا خاليًا مف أي 664::50وعرفيا عمر الطباع)    

 مطابقا للأصوؿ المتفؽ عمييا بيف المغوييف. خطأ يفسد صحة الأداء والتعبير، بحيث يكوف رسـ الكممة 
وتُعرؼ إجرائيًا في البحث الحالي بأنيا: رسـ تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي لميمزة       

المتوسطة بأشكاليا المختمفة، واليمزة المتطرفة وفؽ الأصوؿ التي اتفؽ عمييا أىؿ المغة، 
 عد ليذا الغرض.ات الإملائية المُ عمييا التمميذ في اختبار الميار وتقُاس إجرائيًا بالدرجة الكمية التي يحصؿ 

 التأصيل النظري لمبحث:
يتناوؿ ىذا الجزء مف البحث بناء خمفية نظرية لمبحث، وذلؾ بإلقاء الضوء عمى محوريف؛    

الميارات الإملائية مف حيث: مفيوميا، وأسس تنميتيا، والقواعد اللازمة لتنمية ميارات  الأوؿ:
والبحوث السابقة ذات الصمة بالميارات رسـ اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة، والدراسات 

الإملائية. والآخر: المدخؿ البصري مف حيث: تعريفو، وفمسفتو، وأىمية استخدامو، وركائزه، 
 وخطواتو، والدراسات والبحوث التي تناولت المدخؿ البصري. وتفصيؿ ذلؾ عمى النحو الآتي: 

 المحور الأول: الميارات الإملائية.
 ات الإملائية:مفيوم الميار  -أولاً 
( بأنيا: كتابة الكممات بشكؿ صحي  ىجائيًا مع مراعاة 656::25:عرفيا حسف شحاتة)    

( بأنيا: تحويؿ الأصوات 653::503علامات الترقيـ في الكتابة. وعرفتيا إفتكار إبراىيـ)
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المسموعة إلى رموز مكتوبة، عمى أف توضع ىذه الحروؼ في مواضعيا الصحيحة مف 
ؾ لاستقامة المفظ وظيور المعنى. وتعرؼ إجرائيًا في البحث الحالي بأنيا: رسـ الكممة، وذل

تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي لميمزة المتوسطة بأشكاليا المختمفة، واليمزة المتطرفة 
 بأشكاليا المختمفة وفؽ الأصوؿ التي اتفؽ عمييا أىؿ المغة.

 أسس تنمية الميارات الإملائية: -ثانيًا
وافقػة القاعػػدة، ومػػف ثػػـ فػػإف ؿ فػػي الإمػػلاء دقػػة التصػور البصػػري، وصػػحة الرسػػـ، ومالأصػ    
الميػػارات الإملائيػػة تتطمػػب مراعػػاة مجموعػػة مػػف الأسػػس حػػددىا كػػؿ مػػف عبػػد الػػرحمف  تنميػػة

 ( فيما يمي:653::060(، ومحمود الناقة)664::555الياشمي )
 رؤية الكممة الصحيحة وقراءتيا وكتابتيا. -5
 التلاميذ عمى رسـ الكممات بطريقة صحيحة.تدريب  -:
 تعميـ القواعد الإملائية تدريجيًا، والتركيز عمى الميسر منيا، والابتعاد عف الشاذ.  -0
 تقديـ قاعدة واحدة في الحصة، وعرض جوانب كؿ قاعدة في آف واحد. -0
 الاىتماـ بالجوانب النظرية والتطبيقية عند تدرس الإملاء. -1
 والتكرار وطوؿ التمريف أو كثرتو.المحاكاة  -2
 حصر الكممات الصعبة والتطبيؽ عمييا. -3
ة كتابػػػة اليمػػػزة المتوسػػػطة، مػػػع تػػػدريس الإمػػػلاء بشػػػكؿ اسػػػتقرائي استقصػػػائي، مثػػػؿ: قاعػػػد -4

 أمثمة كثيرة لكؿ حالة. ضرب
عطاؤه عناية خاصة واىتما -5  مًامتابعة التمميذ الذي يقع في أخطاء كثيرة متابعة مستمرة، وا 

 علاجيًا دائمًا ومساعدات عاجمة.     
ويضيؼ الباحث مجموعة مف الأسس المغوية والتربويػة، التػي يتعػيف مراعاتيػا عنػد تػدريس     

 الإملاء وىي: 
 تدريب الأذف عمى سماع الأصوات والتمييز بينيا. -5
 توظيؼ الوسائؿ البصرية التي تثير انتباه التلاميذ وتدفعيـ لممارسة التفكير البصري.  -:
 الاىتماـ بتنمية الإدراؾ البصري مف خلاؿ تدريب التلاميذ عمى دقة الملاحظة. -0
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 الانتقاؿ مف الجانب النظري إلى الجانب التطبيقي، ومف التعميـ والتدريب إلى الاختبار.  -0
 لأمثمة المتصمة بحياة التلاميذ بحيث تكوف مناسبة لمستوى إدراكيـ.اختيار ا -1
 التدريب عمى الميارات الإملائية في تتابع واستمرار في دروس المغة الأخرى. -2
 التركيز عمى مواضع شيوع الخطأ التي يتوقع أف يقع فييا التلاميذ. -3
 التكامؿ بيف الإملاء وفروع المغة العربية الأخرى. -4
 القواعد الإملائية اللازمة لتنمية ميارات رسم اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة: -ثاًثال
لإتقػػػاف ميػػػارات الإمػػػلاء ينبغػػػي إدراؾ الجانػػػب القاعػػػدي لكػػػؿ ميػػػارة قبػػػؿ أدائيػػػا، فالميػػػارات    

الإملائيػػػة تتطمػػػب معرفػػػةً وفيمًػػػا وتطبيقػًػػا، ومػػػف ثػػػـ فػػػإف قواعػػػد الرسػػػـ الإملائػػػي تعػػػد المنطمػػػؽ 
 الرئيس لأداء ىذه الميارات، وىذه القواعد ىي: 

 قواعد رسم اليمزة المتوسطة: -5 
ليمػػزة المتوسػػطة مرتبطػػة بػػالنظر إلػػى حركتيػػا، وحركػػة الحػػرؼ الػػذي قبميػػا، ثػػـ إف كتابػػة ا     

 الكسلرةنكتبيا عمى الحػرؼ الػذي يناسػب الحركػة الأقػوى، وترتػب الحركػات عمػى النحػو الآتػي: 
والفتحللة وتمػػي الكسػػرة فػػي القػػوة ويناسػػبيا الػػواو؛ والضللمة وىػػي أقػػوى الحركػػات ويناسػػبيا النبػػرة؛ 

يناسبيا الألؼ. وبالنظر في صور اليمزة المتوسطة يمكف تصنيفيا في وتمي الضمة في القوة و 
(؛ وأحمػػػػػػػػد أبػػػػػػػػو 661::56أربعػػػػػػػػة مواضػػػػػػػػع كمػػػػػػػػا أشػػػػػػػػار كػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف عبػػػػػػػػد السػػػػػػػػلاـ ىػػػػػػػػاروف)

 (:656::32المجد)
 ترسم اليمزة المتوسطة عمى نبرة إذا كانت: -أ
  ة.أفئد مكسورة  بعد ساكف، مثؿ: -             سُئؿ. مكسورة  بعد ضـ، مثؿ: - 
 .تخطئيف مكسورة  بعد كسر، مثؿ: -              سئـ. مكسورة  بعد فت ، مثؿ: - 
 ناشئوف. مضمومة بعد كسر، مثؿ: -               فئة. مفتوحة بعد كسر، مثؿ: - 
 جئت. ساكنة بعد كسر، مثؿ: - 

 عمى نبرة،مثؿ: ىيئة.اليمزة الياء قبؿ اليمزة المتوسطة تعد بمنزلة الكسرة، ولذلؾ تكتب ويلاحظ أف 
 ترسم اليمزة المتوسطة عمى الواو إذا كانت: -ب
 -                  .  مضمومة بعد سكوف، مثؿ: تفاؤؿ. -مضمومة بعد فت ، مثؿ: يؤـ
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 ساكنة بعد ضـ، مثؿ: مؤمف. -مضمومة بعد ضـ، مثؿ: كؤوس.              - 
 مفتوحة بعد ضـ، مثؿ: مؤذف. - 

ويلاحظ أنو إذا تػرتب عمى كتابة اليمزة عمى الواو توالى الأمثاؿ كتبت اليمزة عمى السطر     
إذا كاف ما قبميا مما لا يوصؿ بما بعده، مثؿ: رءوس، رءوؼ، وعمى نبرة إف كاف ما قبميا 

 يوصؿ بما بعده، مثؿ: شئوف، مسئوؿ.
 ترسم اليمزة المتوسطة عمى الألف إذا كانت: -ج
 مثؿ: اسأؿ. ،مفتوحة بعد ساكف –مفتوحة بعد فت ، مثؿ: يتأخر.             - 
 ساكنة بعد مفتوح، مثؿ: رأفة. - 

ويلاحظ أنو إذا وقع بعد اليمزة المتوسطة المفتوحة ألؼ الاثنيف كتبت عمى السطر إف     
ا يوصؿ بما كاف ما قبميا مما لا يوصؿ بما بعده، مثؿ: جزءاف، وعمى نبرة إف كاف ما قبمي

 بعده، مثؿ: عبئاف. وتقمب اليمزة المتوسطة مدًا إذا جاء بعدىا:
 ألؼ التثنية، مثؿ: مبدآف. -ألؼ مد، مثؿ: مكافآت.                         - 
 ترسم اليمزة المتوسطة عمى السطر إذا كانت: -د
 ة، مثؿ: يتساْءَلوف.مفتوحة بعد ألؼ ساكن -         مفتوحة بعد واو ساكنة، مثؿ: المروءة. -
 مفتوحة بعد حرؼ صحي  ساكف، مثؿ: جزءاف.  -
 مضمومة بعد واو ساكنة أو مشددة، مثؿ: ضوءه، تبوءؾ.  -

 ممحوظتان:
اليمزة الكممة توسطًا حقيقيًا حيف تقع بيف حرفيف مف بنية الكممة، مثؿ: بػػئر.  تتوسط -

وتتوسط الكممة شبو توسط حيف تكوف متطرفة أصلًا، ثـ تمحقيا علامات التأنيث أو 
 الضمائر أو ألؼ التنويف، مثؿ: يقرؤه، جزءًا.

لياء في حاؿ رسـ اليمزة المتوسطة يتحدد حسب موقع الكممة الإعرابي، فتكتب عمى ا -
الجر، مثؿ: كرمت الدولة بعض أبنائيا، وتكتب عمى الواو في حاؿ الرفع، مثؿ: فاز 
أبناؤنا بالعديد مف الجوائز، وتكتب عمى السطر في حاؿ النصب، مثؿ: شكر المعمـ 

 (:65:::4أبناءه.) أيمف عبد الغنى،
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 قواعد رسم اليمزة المتطرفة: -2
بما أف اليمزة في الطرؼ عرضة لمتغيير، فمـ ييتـ عمماء الرسـ الإملائي بحركة اليمػزة      

المػتطرفة؛ لأنيا محؿ الإعراب والبناء، وتتغير حسب العامؿ النحوي، ورأوا أف ترسـ عمى 
حرؼ يناسب حركة ما قبميا، فإذا سبؽ اليمزة حرؼ مكسور رسمت عمى الياء، مثؿ: ىادئ؛ 

ذا سبؽ ا ذا سبؽ اليمزة حرؼ مفتوح وا  ليمزة حرؼ مضموـ رسمت عمى الواو، مثؿ: تباطؤ؛ وا 
ذا سبؽ اليمزة حرؼ ساكف، رسمت عمى السطر،  رسمت عمى الألؼ، مثؿ: بدأ؛ وا 
مثؿ:عبء. وتشذ عف قاعدة اليمزة المتطرفة حالتاف: اليمزة المتطرفة المسبوقة بواو مشددة 

 مضمومة تكتب مفردة، مثؿ: التبوء؛
الأخيػػػر بسػػػبب نحػػػوى، مثػػػؿ:  يمػػػزة المتطرفػػػة التػػػي أصػػػميا ىمػػػزة متوسػػػطة، وحػػػذؼ الحػػػرؼوال

 (664::52عند دخوؿ لـ عمييا تصب  )لـ ينأ(. ) فيمى النجار، )ينأى(،
 الدراسات السابقة التي تناولت الميارات الإملائية: -رابعًا
ملائية يمحظ تنوعيا، إف المتتبع لمدراسات السابقة التي أجريت في مجاؿ الميارات الإ     

فبعضيا استيدفت قياس مستوى الميارات الإملائية، وبعضيا استيدؼ تنمية الميارات 
الإملائية باستخداـ استراتيجيات وأساليب متعددة، مثؿ: المتشابيات، والحاسوب، والقصص 

التدريس الإلكترونية، والأنشطة المغوية، والمسرد الإملائي، والتعمـ المدمج بالويكي سبيس، و 
المتمايز؛ وبعضيا الآخر استيدؼ تقصي العلاقة بيف طريقة التدريس والضعؼ الإملائي. 

إلى قياس مستوى الميارات  التي ىدفت (664:ومف ىذه الدراسات: دراسة محمد سعيد)
الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، واستخدت المنيج التجريبي )التصميـ شبو التجريبي(، 

الدراسة ضعؼ الميارات الإملائية لدى مجموعة البحث، وأف أكثر ىذه الميارات وأظيرت 
 ضعفًا كاف في رسـ اليمزة المتوسطة.

 Baleghizadeh & Dargahi (2011)واستيدفت دراسة باليغي زاده، ودار جاىي     
تقصي أثر استخداـ إستراتيجية المتشابيات في تدريس الإملاء في تنمية الميارات الإملائية 
لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، وتوصمت الدراسة إلى وجود تأثير إيجابي لإستراتيجية 
 المتشابيات في تنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية لمقواعد الإملائية. مما
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يدؿ عمى أف الضعؼ في الميارات الإملائية يمكف علاجو إذا ما تـ استخداـ استراتيجيات 
 تدريس مناسبة.

( إلػػى تحديػػد مسػػتوى الميػػارات الإملائيػػة لػػدى تلاميػػذ :65:وىػػدفت دراسػػة فػػردوس عػػواد)    
الصؼ الثاني المتوسػط، وأسػفرت نتائجيػا عػف ارتفػاع نسػبة الخطػأ فػي رسػـ اليمػزة المتوسػطة؛ 

مػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى ضػػػػعؼ الميػػػػارات الإملائيػػػػة لػػػػدييـ، وأرجعػػػػت ذلػػػػؾ إلػػػػى تعػػػػػػدد صػػػػػػور اليمػػػػزة م
المتوسطة، وصعػػوبة إدراؾ التلاميذ لقواعدىا، وقػدمت الدراسػة مجموعػة مػف المقترحػات لعػلاج 
ىذا الضعؼ أىميا: تنويع طرائؽ تدريس الإملاء لطرد الممؿ والسآمة ومراعاة الفػروؽ الفرديػة، 

  التدريبات والتطبيقات المختمفة لتثبيت القواعد لدى التلاميذ.والعناية ب
( دراسػػة توصػػمت إلػػى وجػػود علاقػػة بػػيف الضػػعؼ الإملائػػي :65:وأجػػرى حػػازـ محػػػسف)     

وطريقة التدريس، وأوصت بتيسير الميارات الإملائيػة المقدمػة إلػى المتعممػيف، وتغييػر الطرائػؽ 
 ه، والتركيز عمى المتعمـ بدلًا مف المعمـ.المتبعة في تدريسيا بحيث تجذب الانتبا

( فػػي دراسػػتو معالجػػة جديػػدة لضػػعؼ الميػػارات الإملائيػػة التػػي 651:وقػػدـ أحمػػد محمػػود)     
يقػػع فييػػا طػػلاب كميػػة التربيػػة بجامعػػة الجػػوؼ فػػي أثنػػاء اسػػتخداميـ وسػػائؿ الاتصػػاؿ الحديثػػة، 

ف خلاؿ تحميػؿ كتابػاتيـ فػي مواقػع ولتحقؽ اليدؼ السابؽ، تـ إعداد قائمة بالأخطاء الشائعة م
التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي، وتوصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى فاعميػػػة المعالجػػػة الجديػػػدة المقترحػػػة فػػػي ضػػػوء 
التكامػػػؿ بػػػيف النحػػػو والصػػػرؼ فػػػي تحسػػػيف مسػػػتوى الطػػػلاب فػػػي الميػػػارات الإملائيػػػة، وتجنػػػب 

 الأخطاء الإملائية التي كانوا يقعوف فييا.
( إلػى تتبػع فعاليػة برنػامج قػائـ عمػى اسػتخداـ الحاسػوب 651:وىدفت دراسػة محمػد بكػرى)    

في تنمية بعض ميارات الإملاء لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيػة، وتػـ عػرض الػدروس الإملائيػة 
بحيػػث تكػػوف المػػادة العمميػػة عبػػارة عػػف شػػرائ  إلكترونيػػة (Power Point)باسػػتخداـ برنػػامج 

( تمميػذًا، وأسػفرت نتػائج 06جموعػة قواميػا)مترابطة، وتـ تصميـ اختبار تحصيمي طُبؽ عمػى م
الدراسة عف فعالية البرنػامج القػائـ عمػى الحاسػوب فػي تنميػة الميػارات الإملائيػة لػدى مجموعػة 
البحث، وقدمت الدراسة قائمة بالميارات الإملائية اللازمة لتلاميذ المرحمة الابتدائية وىي: رسـ 
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لتػػػاء المفتوحػػػة والتػػػاء المربوطػػػة، وكتابػػػة ىمزتػػػي )اؿ( القمريػػػة، ورسػػػـ )اؿ( الشمسػػػية، وكتابػػػة ا
 القطع والوصؿ، وكتابة حروؼ المد، وكتابة الاسـ المقصور، وكتابة الاسـ المنقوص.

( فاعمية استخداـ القصص التعميمية الإلكترونيػة 652:واختبرت دراسة وداد عبد الرحمف)     
مسػػػػتوى الميػػػػارات الإملائيػػػػة فػػػػي تحسػػػػيف الميػػػػارات الإملائيػػػػة، وأسػػػػفرت نتائجيػػػػا عػػػػف تحسػػػػف 

 المستيدفة لدى الطالبات في التطبيؽ البعدي موازنة بالتطبيؽ القبمي.
( إلػػى تنميػػة ميػػارات الكتابػػة الإملائيػػة لػػدى تلاميػػذ 653:وىػػدفت دراسػػة فيػػد بػػف سػػعود )    

الصػؼ الخػػامس الابتػػدائي باسػػتخداـ الػػتعمـ المػػدمج بػػالويكي سػػبيس، وقػػد توصػػمت الدراسػػة إلػػى 
( بػػيف المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة 6,65فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى ) وجػػود

في القياس البعدي في رسـ اليمزة المتوسطة عمػى الألػؼ، ورسػـ اليمػزة المتوسػطة عمػى الػواو، 
وذلؾ لصال  المجموعة التجريبية، ولذا أوصػت بتػدريب المعممػيف عمػى اسػتخداـ الػتعمـ المػدمج 

 نمية ميارات الكتابة الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.بالويكي سبيس لت
( التحقػػػػؽ مػػػػف فاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية المسػػػػرد 653:واسػػػػيتدفت دراسػػػػة مػػػػاىر عبػػػػد البػػػػاري )    

الإملائػػي فػػي تنميػػة ميػػارات الكتابػػة اليجائيػػة لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ الثالػػث الابتػػدائي، وتػػـ إعػػداد 
واختبػػار لقيػػاس ىػػذه الميػػارات، ودليػػؿ لممعمػػـ وفػػؽ اسػػتراتيجية قائمػة بميػػارات الكتابػػة اليجائيػػة، 

المسػػرد الإملائػػي، وأسػػفرت نتػػائج الدراسػػة عػػف فاعميػػة اسػػتراتيجية المسػػرد الإملائػػي فػػي تنميػػة 
 ميارات الكتابة اليجائية ككؿ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية. 

ئيػػػة التػػػي ينبغػػػي أف يتقنيػػػا ( تحديػػػد الميػػػارات الإملا654:واسػػػتيدفت دراسػػػة راشػػػد عبػػػود)     
تلاميذ المرحمة الابتدائية، وتوصمت الدراسة إلى قائمة بيذه الميارات وىي: رسـ التاء المفتوحة 
في نياية الكممػة رسػمًا صػحيحًا، ورسػـ التػاء المربوطػة فػي نيايػة الكممػة رسػمًا صػحيحًا، ورسػـ 

لقطع رسػمًا صػحيحًا، والتمييػز الكممة المحذوؼ مف وسطيا الألؼ رسمًا صحيحًا، ورسـ ىمزة ا
 ـالمكسورة عمييا.بيف ىمزة القطع وألؼ الوصؿ، ورسـ الكممة المبدوءة بالألؼ   ـبعد دخوؿ اللا  واللا

( دراسػػة ىػػدفت إلػػى تقصػػي فاعميػػة توظيػػؼ أنشػػطة لغويػػة 654:وأجػرى صػػال  عبػػد ا  )     
ات الإعلانيػػة فػػي تنميػػػة ( والموحػػTwitterقائمػػة عمػػى تصػػويب الأخطػػاء الإملائيػػة فػػػي تػػويتر)

الميػػارات الإملائيػػة لػػدى طػػػلاب كميػػة الجيػػؿ الجامعيػػة، وقػػػد أظيػػرت النتػػائج فاعميػػة الأنشػػػطة 
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( وىػػي قيمػػة 0:,5المغويػػة المقترحػػة فػػي تنميػػة الميػػارات الإملائيػػة، حيػػث بمغػػت نسػػبة الكسػػب)
 أعمى مف الحد الأدنى الذي حدده بلاؾ لمفاعمية.

( إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى التدريس المتمايز 655:اىيـ)وتوصمت دراسة ىياـ إبر      
في تنمية ميارات الكتابة الإملائية والاتجاه نحوىا لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية الأزىرية. 
واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي، وقدمت قائمة بالميارات الإملائية اللازمة لتلاميذ 

ة شممت كتابة التنويف؛ تنويف الاسـ المرفوع، وتنويف الاسـ المجرور، المرحمة الابتدائية الأزىري
وتنويف الاسـ المنصوب؛ وكتابة الألؼ المينة في آخر بعض الأسماء، وكتابة الألؼ المينة في 
آخر بعض الأفعاؿ، وكتابة الألؼ المينة في آخر بعض الحروؼ. وتوصمت إلى فاعمية 

يز في تنمية ميارات الكتابة الإملائية والاتجاه نحوىا لدى البرنامج قائـ عمى التدريس المتما
 تلاميذ المجموعة التجريبة.

 ومف خلاؿ عرض الدراسات السابقة تبيف:     
انخفاض مستوى الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، وأف ىناؾ حاجة ماسة  -1

الإملائية مؤشر عمى عدـ إتقانيا، لدراسة مشكمة البحث الحالي، حيث إف شيوع الأخطاء 
 وقد أرجعت معظـ الدراسات ذلؾ إلى طريقة التدريس المعتادة.

يُمكف تنمية الميارات الإملائية مف خلاؿ البرامج والاستراتيجيات والأساليب المناسبة،  -2
حيث أظيرت الدراسات تحسف مستوى الميارات الإملائية في القياس البعدي موازنة 

 ي.بالقياس القبم
مع الدراسات السابقة في سعييا لتنمية الميارات الإملائية، وفي  البحث الحالي اتفاق -3

استخداـ المنيج التجريبي )التصميـ شبو التجريبي(، وفي إعداد اختبار لقياس الميارات 
في طريقة المعالجة، فالبحث الحالي يوظؼ استراتيجية مقترحة  واختلافو عنياالإملائية، 

 البصري؛ وفي نوعية الميارات المستيدؼ تنميتيا وعددىا. في ضوء المدخؿ
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 المحور الثاني: المدخل البصري.
 تعريف المدخل البصري: -أولاً 
المػػدخؿ البصػػري يعنػػي بتوظيػػؼ حاسػػة البصػػر متكاممػػة مػػع الحػػواس الأخػػرى فػػي التعمػػيـ،     

( بأنػػو: مػػدخؿ :66::01:صػػبرى)مػػاىر  تعػػددت تعريفاتػػو لػػدى التربػػوييف، فقػػد عرفػػو ومػػف ثػػـ
تدريس يعتمػد فيػو المعمػـ عمػى الخبػرات المرئيػة، والوسػائؿ البصػرية لتوصػيؿ الرسػائؿ التعميميػة 

( بأنػػو: نمػػط 665::06:إلػػى المػػتعمـ، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ حاسػػة البصػػر. وعرفػػو عمػػى محسػػف)
ارؼ فػػي تػػدريس يقػػوـ عمػػى الإدراؾ البصػػري فػػي عمميػػة الػػتعمـ، ويػػتـ مػػف خلالػػو تحصػػيؿ المعػػ

 أثناء مشاىدة الصور والمخططات.
مجموعة أنشطة تعميمية تعممية تيدؼ إلػى توظيػؼ القػدرات : ( بأنو650::4)نانا زويدوعرفتو 

البصػػػرية مػػػف خػػػلاؿ قيػػػاـ المػػػتعمـ بتمييػػػز المعمومػػػات والأفكػػػار الممثمػػػة بصػػػريا، والقيػػػاـ بعمػػػؿ 
دة فػػي البنيػػة المعرفيػػة، بحيػػث يػػتـ تمثػيلات بصػػرية مكانيػػة لممعمومػػات والأفكػػار السػػابقة الموجػػو 

اسػػػتيعاب الخبػػػرات الجديػػػدة مػػػػف خػػػلاؿ بعػػػض الوسػػػائؿ البصػػػػرية مثػػػؿ: الصػػػور التوضػػػػيحية، 
 .ومقاطع الفيديو، وخرائط المفاىيـ، والمتشابيات

ومف خلاؿ استػقػػراء التعريفات السابقة يتبيف أف المدخؿ البصري يعتمد عمى وجود      
لمتفكير في أثناء رسـ الصورة الذىنية للأشكاؿ والرسومات المقدمة  مثيرات بصرية تدفع العقؿ

 لتخزينيا في الذاكرة واسترجاعيا عند الحاجة إلييا.
 فمسفة استخدام المدخل البصري: -ثانيًا
إف الطفؿ يولد مزودًا بمجموعة مف القدرات البصرية التي يجب توظيفيا في مراحؿ التعميـ     

سيع البنية المعرفية لديو مف خلاؿ عممية التمثيؿ باعتبارىا المسئولة الأولى، والعمؿ عمى تو 
عف استقباؿ المعمومات ووضعيا في التراكيب المعرفية، وعممية المواءمة باعتبارىا مسئولة 
عف تعديؿ البنية المعرفية؛ لتتناسب مع ما يستحدث مف مثيرات، والتمثيؿ والمواءمة عمميتاف 

لتصب  البنية المعرفية أكثر قدرة عمى تكويف المفاىيـ، لذا حث تكمؿ كؿ منيما الأخرى، 
"جاف بياجيو" عمى تفعيؿ العمميات العقمية والوظائؼ الذىنية بالشكؿ الذي يساعد المتعمـ عمى 
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عمؿ تمثيلات بصرية لممعمومات، واستخداـ الأنشطة البصرية مثؿ: الرسوـ التوضيحية، 
 (:66::544الأفكار المجردة.) كماؿ زيتوف،والأشكاؿ البيانية، والصور لتمثيؿ 

نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ، التي تيتـ بكيفية عمؿ  ويستند المدخؿ البصري إلى    
المخ، حيث إف تنشيط وظائؼ النصؼ الكروي الأيمف المسئوؿ عف القدرات البصرية بشكؿ 

إلى عمؿ ارتباطات متكامؿ مع النصؼ الأيسر المسئوؿ عف العمميات المفظية، يؤدى 
بصرية، وتكويف تصورات عقمية لمموضوعات والمفاىيـ، الأمر الذي يُسيـ في بقاء أثر 

 ( 650::06:التعمـ.) دعاء درويش،
ويتبيف مما تقدـ أف تنشيط جانبي الدماغ يؤدى إلى زيادة السعة العقمية لممتعمـ، ويوفر     

 تنتقؿ إلى الذاكرة بعيدة المدى. دخلات الحسية حتى المفرصًا لاكتساب المعمومات ومعالجتيا مف خلاؿ 
 أىمية المدخل البصري: -ثالثاً
يُحقؽ استخداـ المدخؿ البصري في التدريس عديدًا مف المزايا منيا: إعطاء صورة شاممة      

عف الموضوع الذي يتـ دراستو، وتوضي  العلاقات القائمة بيف الأفكار أو المفاىيـ أو القواعد، 
ومدى ترابطيا وتطورىا، وتوصيؿ المعمومات بشكؿ مبسط، وتيسير استيعاب المعارؼ 

يجاد بيئة تعميمية أكثر جاذبية لمتعمـ الأمر الذي يحفز التعمـ، ويزيد التركيز، واسترجاعيا ، وا 
 ويمفت الانتباه، ويربي ممكة التفكير والتأمؿ لدى التلاميذ.

ولورديسيف  Anderson(2003:115)فضلًا عف ذلؾ أشار كؿ مف أندرسوف 
Lauridsen(2016:2)  يساعد في إثارة إلى أف استخداـ المدخؿ البصري في التدريس

دافعية التلاميذ نحو التعمـ نظرًا لتوافر عنصر التشويؽ، واستثارة الخياؿ وتوليد الأفكار، والفيـ 
وسد الفجوة  زيادة التحصيؿ ونمو ميارات التفكير،الأعمؽ لممفاىيـ والقواعد الأكثر تعقيدًا، و 

كار والمعاني في البنية وتنظيـ الأف بيف النظرية والتطبيؽ، ومف ثـ يؤدى إلى تعمـ أفضؿ،
المعرفية، ونمو ميارات الإدراؾ البصري، وممارسة عمميات ذىنية بشكؿ فعاؿ، وتثبيت 
المعمومات في الذاكرة لفترة طويمة، وتوفير وقت المعمـ وجيده الذي يبذلو في عممية الشرح 

 والتفسير، وتجنب الوقوع في المفظية.
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 المدخل البصري: ركائز استخدام -رابعًا
 إف المدخؿ البصري يستند إلى مجموعة مف الركائز ىي:   
 :Graphic Organizersالمنظمات التخطيطية  -1

تُعد المنظمات التخطيطية عروضًا بصرية للأفكار أو المفاىيـ التي تبدأ بالعموميات     
وتنتيي بالتفاصيؿ النوعية، وىي مف الوسائؿ التدريسية التي تساعد المعمـ عمى تقديـ المادة 
العممية بطريقة منظمة ومتناسقة وواضحة، بحيث تمكف المتعمـ مف ربطيا مع ما سبقيا مف 

وفرة لديو، وىذا الربط يجعؿ مادة التعمـ ذات معنى، وليست مجرد أفكار يتـ حفظيا معرفة مت
 واستظيارىا بطريقة آلية. 

 المنظمات التخطيطية اليرمية:وتُصنؼ المنظمات التخطيطية إلى أربعة أنواع ىي:      
، ث ـ تأتى وفييا يتـ ترتيب المفاىيـ بشكؿ ىرمي، بحيث يكوف المفيوـ الرئيس في قمة اليرـ

يستخدـ ىذا النوع مف  والمنظمات التخطيطية المتتابعة:بعده المفاىيـ الأقؿ عمومية وىكذا؛ 
والمنظمات المنظمات عندما يكوف ىناؾ سمسمة مف الأحداث مرتبة بشكؿ منطقي ومتتابع؛ 

وتستخدـ عندما يرغب المعمـ في عمؿ مقارنة بيف المفاىيـ والأفكار  التخطيطية المفاىيمية:
والمنظمات أثناء عرض الخصائص والمميزات والأنواع والأمثمة المرتبطة بالأفكار؛  أو

 وفييا يتـ عرض المعمومات في صورة أشكاؿ حمقية أو دائريةالتخطيطية الحمقية أو الدائرية: 
 (05: 664:وليست خطية.) عزت عمى،

 :Diagramsالتوضيحية  الرسوم -2
ىي تعبير بالخطوط والأشكاؿ والرموز عف الأفكار أو القواعد أو العلاقات بصورة      

مختصرة تيسر عمى المتعمـ فيميا، أما قراءة الرسوـ التوضيحية فيقصد بيا: ترجمة وتحميؿ 
وتفسير كؿ ما يمكف أف تنقمو الرسوـ التوضيحية مف معمومات وربطيا ببعضيا لموصوؿ إلى 

التوضيحية مف أىـ عناصر المحتوى الدراسي في المرحمة الابتدائية،  الرسوماتو استنتاجات، 
فيي أوؿ ما تقع عميو عيف المتعمـ، وتسيـ بقدر كبير في توضي  الحقائؽ والمفاىيـ توضيحًا 
مرئيًا؛لأنيا تعرض العلاقات القائمة بيف عناصرىا أو مكوناتيا بشكؿ أوض  للإدراؾ العقمي 

 (660::05)أحمد الحصري، 
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 :Mind Mapsالخرائط الذىنية  -3
تُعد الخرائط الذىنية أداة تقنية تربوية جديدة تتسؽ ومعطيات التربية الحديثة التي تؤكد      

ضرورة تذليؿ صعوبات التعمـ، وتوظيؼ المدخؿ البصري في المراحؿ العمرية الأولى. وتعد 
أداة رسومية تثير تفكير المتعمـ وتحفزه لمتعمـ، وتمكنو مف الخرائط الذىنية ىي إحدى وسائمو، و 

معالجة المعمومات واسترجاعيا بسيولة ويسر، وىي وسيمة تستخدـ في التعبير عف الأفكار 
والمخططات بدلًا مف المغة المفظية.وتعتمد عمى استخداـ الفروع والرسوـ والصور والألواف في 

 (Willis, 2006: 54)التعبير عف الأفكار. 
 خطوات التدريس باستخدام المدخل البصري: -خامسًا

 إلى أف خطوات استخداـ المدخؿ البصري ىي: (650::01أشارت نانا زويد)   
 تحديد الخمفية السابقة لممتعمميف. -5
 تقديـ مجموعة مف الأنشطة البصرية في شكؿ صور أو رسوـ أو مقاطع فيديو. -:
 ت عف الأنشطة البصرية.تزويد المتعمميف ببعض المعموما -0
 استنتاج المتعمميف العلاقات الجديدة المتضمنة في الشكؿ. -0
 التوصؿ لفيـ المفاىيـ المجردة.  -1
 خطوات المدخؿ البصري فيما يمى: (654::560الرحمف، وسميماف أحمد) حددت بشرى عبد  
 عرض الشكؿ أو النموذج المعبر عف المفيوـ ومضامينو. -5
العلاقات سواء أكانت منطقية  العلاقات المتضمنة بالشكؿ، وتحديد خصائص تمؾرؤية  -:
 سببية.أـ 
 ربط العلاقات القائمة بواسطة الشكؿ. -0
 إدراؾ الغموض أو الفجوات في الشكؿ. -0
 .التفكير البصري في الشكؿ -1
 تخيؿ الحؿ مف خلاؿ الشكؿ المعروض. -2

 الميارات الإملائية فيما يمى:ومف ثـ يمكف تحديد خطوات استخداـ المدخؿ البصري في تنمية     
 عرض المكوف المعرفي لميارات رسـ اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة في صورة أشكاؿ -5
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 ومخططات وخرائط ذىنية.      
 بصري وربط الصورة بالتصور.التفكير الرؤية الشكؿ وتأممو والتعرؼ عمى مكوناتو مف خلاؿ  -:
 تحميؿ الشكؿ، وطرح تساؤلات حوؿ الشكؿ مف أجؿ استيعابو. -0
 تحديد العلاقات بيف مكوناتو، واستخلاص المعمومات. -0
ليمػػزة المتطرفػػة بمػػوف مختمػػؼ؛ عػػرض الػػنص الإملائػػي متضػػمنًا رسػػـ اليمػػزة المتوسػػطة وا -1

 انتباه التلاميذ. لجذب
الذىنيػة، والمكػوف الأدائػي  عرفػي فػي الأشػكاؿ والمخططػات والخػرائطالربط بيف المكػوف الم -2

 اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة في النص الإملائي.لرسـ 
ؿ اسػػتكتاب التلاميػػذ لتقػػويـ التػػدريب المسػػتمر عمػػى الميػػارات المسػػتيدؼ تنميتيػػا مػػف خػػلا -3

 نمو الميارات الإملائية . درجة
 تناولت المدخل البصري: الدراسات والبحوث التي -سادسًا

حظػػي المػػدخؿ البصػػري باىتمػػاـ الدراسػػات السػػابقة عمػػى أكثػػر مػػف صػػعيد فكػػري، فبعضػػيا    
ميػارات وازف بيف المدخؿ البصري والمدخؿ المفظي، وبعضيا استخدـ المدخؿ البصػري لتنميػة 

يػػػر التوليػػػدي أو الفيػػػـ القرائػػػي أو المفػػػاىيـ أو ميػػػارات التفك الخيػػػاؿ الأدبػػػي والتعبيػػػر الإبػػػداعي
وغيرىا، مما يعزز استخداـ المدخؿ البصري في تنمية الميارات الإملائية المتعمقة برسـ اليمزة 
 المتوسطة واليمزة المتطرفة؛ ومف الدراسات التي ىدفت إلى توظيؼ المدخؿ البصري ما يمي:

التػػػػي اسػػػػتيدفت إجػػػػػراء موازنػػػػة بػػػػيف المػػػػدخؿ البصػػػػػري  Woolner(2004دراسػػػػة ولنػػػػر)     
المػػدخؿ المفظػػي؛ لمعرفػػة أي منيمػػا أكثػػر فاعميػػة فػػي تػػدريس الرياضػػيات لػػدى طػػلاب المرحمػػة و 

الثانوية، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فاعمية لممدخؿ البصري في تػدريس الرياضػيات أكثػر 
 ـالمفظي.مف المدخؿ المفظي، بالإضافة إلى تفضيؿ طلاب المرحمة الثانوية   ـالبصري عف التعم  لمتعم

( فيدفت إلى تقصي أثر إسػتراتيجية مقترحػة فػي التفكيػر البصػري 664:ودراسة ثناء رجب)   
عمػػػى تنميػػػة بعػػػض ميػػػارات الخيػػػاؿ الأدبػػػي والتعبيػػػر الإبػػػداعي لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس 
الابتدائي، وأظيرت النتائج أف الإستراتيجية المقترحة سػاعدت فػي تنميػة بعػض ميػارات الخيػاؿ 

 الإبداعي؛ نظرًا لممارسة عمميات ذىنية متتابعة ومتلاحقة بشكؿ نشط وفعاؿ.الأدبي والتعبير 
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(التي ىدفت إلى تقصي فاعمية إستراتيجية التفكير البصري 665:محمد حمادة)ودراسة     
في حؿ المشكلات المفظية لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي وأسفرت نتائجيا عف فاعمية 

 في حؿ المشكلات المفظية لدى ىؤلاء التلاميذ.إستراتيجية التفكير البصري 
أثبتت فاعمية استخداـ بعض أدوات المدخؿ البصري Capizzi (2009) كابزي ودراسة    
 في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. الرسوـ التوضيحية()

خؿ بصرية متعددة )مقاطع استيدفت معرفة أثر استخداـ مدا Miller(2011ودراسة ميمر)    
، والصور التوضيحية( في اكتساب المصطمحات العممية لدى طلاب الصؼ  فيديو، والرسوـ
الحادي عشر، وأسفرت النتائج عف فاعمية المداخؿ البصرية في اكتساب المصطمحات العممية 

 لدى مجموعة الدراسة.
لمدخؿ البصري المكاني فػي ( التي ىدفت إلى معرفة فاعمية ا650:ودراسة دعاء درويش)    

تنمية المفاىيـ الجغرافية والقدرة المكانية لدى تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي، ولتحقؽ اليػدؼ 
السػػػػابؽ، تػػػػـ إعػػػػداد مجموعػػػػة مػػػػف الألعػػػػاب البصػػػػرية، والخػػػػرائط المعرفيػػػػة، والرسػػػػوـ البيانيػػػػة، 

اكتسػػاب تمميػػذات  والمجسػػمات البصػػرية. وأظيػػرت النتػػائج: وجػػود فاعميػػة لممػػدخؿ البصػػري فػػي
 الصؼ الأوؿ الإعدادي لممفاىيـ الجغرافية والقدرة المكانية.

( التػػػػي أشػػػػارت إلػػػػى وجػػػػود تػػػػأثير إيجػػػػابي لشػػػػبكات التفكيػػػػر 650:ودراسػػػػة لبنػػػػى عفيفػػػػي)    
البصػػري عمػػى التحصػػيؿ وميػػػارات مػػا وراء المعرفػػة والاستقصػػاء العممػػػي لػػدى تلاميػػذ الصػػػؼ 

 الأوؿ الإعدادي.
التى ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ المدخؿ البصري Gaikwad(2013) ودراسة جاؾ واد    

في تنمية ميارات الكتابة وفيـ النصوص لدى طلاب الفرقة الأولى بالجامعة البريطانية، 
وأظيرت نتائجيا تحسف في ميارات الكتابة، بالإضافة إلى تحقيؽ فيـ أعمؽ لمنصوص 

 سة.المعقدة لدى مجموعة الدرا
( التي أسفرت نتائجيا عف فاعمية المنظمات التخطيطية 652:ودراسة سحر عبد الفتاح)   

 Bhatti, etالبصرية في تنمية التفكير التوليدي لدى الطلاب المعمميف. ودراسة باتى وأخريف
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al (2017)  التي أشارت إلى وجود تأثير إيجابي لممدخؿ البصري في اكتساب المفردات
 المغوية وخفض العبء المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.

( التي توصمت إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى المدخؿ 655:ودراسة رضا عبد الفتاح)    
ؿ ذوي متلازمة أسبيرجر، وأرجعت البصري في تنمية ميارات الانتباه لدى عينة مف الأطفا

الدراسة ذلؾ إلى أف استخداـ الخبرات المرئية البصرية)الصور والخرائط والفيديوىات( أسيـ في 
 تحسيف مستوى الانتباه لدى مجموعة البحث.

وممػػػا تقػػػدـ يتضػػػ  أف ىنػػػاؾ اتفاقػًػػا بػػػيف مػػػا أشػػػارت إليػػػو الأدبيػػػات التربويػػػة وانتيػػػت إليػػػو      
السػػابقة حػػوؿ أىميػػة المػػدخؿ البصػػري فػػي تحسػػيف نػػواتج الػػتعمـ المختمفػػة،  الدراسػػات والبحػػوث

 وجدوى التمثيؿ البصري لممعرفة التي تعد منطمقا لتنمية الميارات. 
وفػػي ضػػوء مػػا تػػـ عرضػػو مػػف إطػػار نظػػري ودراسػػات سػػابقة ذات صػػمة بالمػػدخؿ البصػػري     

فػي ضػوء المػدخؿ البصػػري،  تمكػف الباحػث مػف صػياغة تعريػؼ إجرائػي للاسػتراتيجية المقترحػة
براز أىميػة اسػتخداـ المػدخؿ البصػري، وتحديػد الفػروض التػي يسػعى البحػث الحػالي لاختبػار  وا 

 صحتيا، وموازنة نتائج البحث الحالي مع نتائج الدراسات السابقة.
 فروض البحث:

فػػي ضػػوء نتػػػائج الدراسػػات السػػػابقة ذات الصػػمة بالمػػػدخؿ البصػػري تمػػػت صػػياغة الفػػػروض    
 النحو الآتي:عمى 

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف 6,61يوجػد فرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستوى) -5
الضابػطة والتجريبية في القياس البعدي لاختبػار الميارات الإملائية ككػؿ لصال  

 المجموعة التجريبية.
عتيف ( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجمو 6,61يوجػد فرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستوى) -:

الضابػطة والتجريبية في القياس البعدي لميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ وفي كؿ 
 ميارة فرعية عمى حدة لػصال  المجموعة التجريبية.
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( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف 6,61يوجػد فػرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستػوى) -0
ليمزة المتطرفة ككؿ وفي كؿ ميارة الضابػطة والتجريبية في القياس البعدي لميارات رسـ ا

 فرعية عمى حدة لصال  المجموعة التجريبية.
( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 6,61يوجػد فػػرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى) -0

التجريبية فيما بيف القياسيف القبمي والبعدي لاختبػار الميارات الإملائية ككػؿ لصال  
 القياس البعدي.

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 6,61اؿ إحصائيًا عػػند مستػوى)يوجػد فػػرؽ د -1
التجريبية فيما بيف القياسيف القبمي والبعدي في ميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ وفي 

 كؿ ميارة فرعية عمى حدة لصال  القياس البعدي.
المجموعة ( بيف متوسطي درجات تلاميذ 6,61يوجػد فػػرؽ داؿ إحصائيًا عػند مستػوى) -2

التجريبية فيما بيف القياسيف القبمي والبعدي في ميارات رسـ اليمزة المتطرفة ككؿ وفي كؿ 
 ميارة فرعية عمى حدة لصال  القياس البعدي.

 أدوات البحث ومواده التعميمية:
 إعداد قائمة الميارات الإملائية: -أولاً 

 ة:مر إعداد قائمة الميارات الإملائية بالخطوات الآتي     
 تحديد الميارات الإملائية اللازمة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. ىدف القائمة:  -1
 مصادر إعداد القائمة: -2
 (، 655:الدراسات والبحوث ذات الصمة الميارات الإملائية، مثؿ: دراسة ولاء عبد السلاـ) -
 (، ودراسة فيد بف سعود 652:(، ودراسة وداد عبد الرحمف):65:ودراسة فردوس عواد)   
 (.654:(، ودراسة راشد عبود)653:)   
 أىداؼ تدريس الإملاء في بالصؼ السادس الابتدائي. -
 استبانة آراء المتخصصيف في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية. -
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 الصورة الأولية لمقائمة: -3
تكونت القائمة في صورتيا الأولية مف تسع ميارات ىي: التمييػز بػيف ىمػزة القطػع وألػؼ     

ورسػػـ اليمػػزة المتوسػػطة عمػػى نبػػرة، ورسػػـ اليمػػزة المتوسػػطة عمػػى  الوصػػؿ فػػي أثنػػاء الكتابػػة،
الواو، ورسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ، ورسـ اليمزة المتوسطة عمى السطر، ورسـ اليمػزة 

ى اليػاء، ورسػـ اليمػزة المتطرفػة عمػى الػواو، ورسػـ اليمػزة المتطرفػة عمػى الألػؼ، المتطرفة عم
ورسـ اليمزة المتطرفة عمى السطر، وأماـ كؿ منيا تػـ وضػع ثلاثػة بػدائؿ للاسػتجابة ) لازمػة 

 جدًا، ولازمة إلى حد ما، وغير لازمة(.
 عرض القائمة عمى المحكمين: -4

المحكميف في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية تـ عرض القائمة عمى مجموعة مف      
( محكًما؛ لمحكـ عمى درجة لزوـ الميارة لمستوى تلاميذ الصؼ السادس 50بمغ عددىـ)

الابتدائي، وقد أشار المحكموف إلى أف ىذه الميارات لازمة لتلاميذ المرحمة الابتدائية 
أثناء الكتابة فيي أكثر لزوما  باستثناء ميارة التمييز بيف ىمزة القطع وألؼ الوصؿ في

 لتلاميذ المرحمة الإعدادية وما يمييا مف مراحؿ تعميمية.
 الصورة النيائية لمقائمة: -5
أصبحت القائمة في صورتيا النيائية مكونة ثماني ميارات إملائية ىي: رسـ اليمزة      

لمتوسطة عمى الألؼ، المتوسطة عمى نبرة، ورسـ اليمزة المتوسطة عمى الواو، ورسـ اليمزة ا
ورسـ اليمزة المتوسطة عمى السطر، ورسـ اليمزة المتطرفة عمى الياء، ورسـ اليمزة المتطرفة 
عمى الواو، ورسـ اليمزة المتطرفة عمى الألؼ، ورسـ اليمزة المتطرفة عمى السطر. 

وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث ونصو: ما الميارات (، :)ممحؽ
 لإملائية اللازمة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي؟.ا

 بناء الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخل البصري: -ثانيًا
 مر بناء الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخؿ البصري بالخطوات الآتية:    

 تحديد أسس بناء الإستراتيجية المقترحة: -1
 رُوعيت مجموعة مف الأسس عند بناء الإستراتيجية المقترحة ىي:    
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طبيعة تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، حيث إنيـ لايزالوف في مرحمة العمميات  -
 المحسوسة، ولما يصموا إلى مرحمة العمميات المجردة.

 الاىتماـ الجانب النظري والجانب التطبيقي لمميارات المراد تنميتيا. -
الوسػػػػائؿ البصػػػػػرية التػػػػي تثيػػػػر التفكيػػػػػر البصػػػػري لػػػػدى تلاميػػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػػادس اسػػػػتخداـ  -

 الابتدائي.
 تدريب التلاميذ عمى دقة الملاحظة لتنمية الإدارؾ البصري. -
 تنويع التدريبات لتشمؿ أمثمة مف واقع الاستخداـ المغوي لجميع الميارات الإملائية. -
 ـالمرتبط بالتحصيؿالتركيز عمى تقويـ الأداء الإملائي لدى التلاميذ  -  . جنباً إلى جنب مع التقوي
 مكونات الإستراتيجية المقترحة: -2
 أىداف الإستراتيجية المقترحة:  -أ

  :تنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. اليدف العام 
  :كما وتنقسـ إلى أىداؼ معرفية وأىداؼ وجدانية وأىداؼ ميارية، الأىداف الإجرائية

 يمي:
 الأىداف المعرفية:   
 يتعرؼ التمميذ علاقة رسـ اليمزة المتوسطة بحركتيا وحركة ما قبميا. -   
 يتعرؼ المواضع التي ترسـ فييا اليمزة المتوسطة. -   
 يستنتج حالات رسـ اليمزة المتوسطة عمى نبرة. -   
 يستنتج حالات رسـ اليمزة المتوسطة عمى الواو. -   
 يستنتج حالات رسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ. -   
 يتعرؼ حالات رسـ اليمزة المتوسطة عمى السطر. -   
 يتعرؼ ضوابط رسـ اليمزة المتطرفة. -   
 يتعرؼ الصور المختمفة التي ترسـ بيا اليمزة المتطرفة. -   
 يذكر سبب رسـ اليمزة المتطرفة عمى الياء. -   
 ليمزة المتطرفة عمى الواو.يذكر سبب رسـ ا -   



 

 

 

 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

  اكتوبرعدد 
 2020 الجزء الثالث

94 

 يذكر سبب رسـ اليمزة المتطرفة عمى الألؼ. -   
 يذكر سبب رسـ اليمزة المتطرفة عمى السطر. -   
 الأىداف الوجدانية:    
 يُقدر أىمية الكتابة الإملائية الصحيحة. -   
 يبتعد عف الأخطاء الشائعة في كتابة اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة. -   
 يتعود الدقة الإملائية في أثناء الكتابة. -   
 الأىداف الميارية:   
 يرسـ اليمزة المتوسطة عمى نبرة رسمًا صحيحًا. -   
 يرسـ اليمزة المتوسطة عمى الواو رسمًا صحيحًا. -   
 يرسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ رسمًا صحيحًا. -   
 يرسـ اليمزة المتوسطة عمى السطر رسمًا صحيحًا. -   
 يرسـ اليمزة المتطرفة عمى الياء رسمًا صحيحًا. -   
 يرسـ اليمزة المتطرفة عمى الواو رسمًا صحيحًا. -   
 يرسـ اليمزة المتطرفة عمى الألؼ رسمًا صحيحًا. -   
 يرسـ اليمزة المتطرفة عمى السطر رسمًا صحيحًا. -   
 محتوى دروس الإملاء: -ب
 اليمػػزة المتوسػػطة،فػػي ضػػوء الأىػػداؼ المرجػػو تحققيػػا، تػػـ إعػػداد وحػػدتيف؛ الأولػػى: بعنػػواف"   

وتتضمف أربعة دروس ىي: اليمزة المتوسطة عمى نبرة، واليمزة المتوسطة عمػى الػواو، واليمػزة 
"، زة المتطرفػػةاليمػػالمتوسػػطة عمػػى الألػػؼ، واليمػػزة المتوسػػطة عمػػى السػػطر؛ والثانيػػة: بعنػػواف" 

وتتضمف أربعة دروس ىي: اليمزة المتطرفػة عمػى اليػاء، واليمػزة المتطرفػة عمػى الػواو، واليمػزة 
المتطرفػػػة عمػػػى الألػػػؼ، واليمػػػزة المتطرفػػػة عمػػػى السػػػطر؛ لتنميػػػة الميػػػارات الإملائيػػػة باسػػػتخداـ 

 الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخؿ البصري.
 تيجية المقترحة.إجراءات التدريس وفق الإسترا -ج

 يتطمب تنفيذ الاستراتيجية المقترحة الإجراءات الآتية:     
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  :نحو المعارؼ والقواعد التي تحكـ رسـ اليمزة  ويتـ خلاليا إثارة انتباه التلاميذالتييئة
المتطرفة، وذلؾ مف خلاؿ عرض شكؿ يبيف ترتيب الحركات،  المتوسطة، ورسـ اليمزة

 ب تمؾ الحركات مف حروؼ.ثـ سؤاؿ التلاميذ عما يناس
 :حيث يتـ تقديـ المكوف المعرفي لميارات رسـ اليمزة المتوسطة ورسـ اليمزة العرض 

تاحة الفرصة لمتلاميذ لتأمؿ الشكؿ  المتطرفة مف خلاؿ المخططات والخرائط الذىنية، وا 
وتحديد مكوناتو، كما يتـ عرض النص الإملائي مف لوحة ورقة مع إبراز الكممات التي 

 تتضمف ىمزات متوسطة أو متطرفة بموف مختمؼ.
 :لترجمة ما يراه المتعمـ مف مثيرات بصرية إلى دلالات لفظية. التفكير البصري 
  :حيث يوض  المعمـ الحالات المتعددة لرسـ اليمزة المتوسطة واليمزة الشرح والتوضيح

 المتطرفة باستخداـ الوسائؿ البصرية المتاحة.
  :جو المعمـ تلاميذه نحو تخيؿ مواضع رسـ اليمزة المتوسطة يو التخيل والاستكشاف

واليمزة المتطرفة في ضوء الشكؿ المعروض أماميـ، بحيث يتـ التأكد مف فيـ القواعد 
 الإملائية اللازمة لتنمية الميارات، وليس حفظيا أو استظيارىا فقط.

 :ليا المختمفة واليمزة حيث يقدـ المعمـ نموذجًا لرسـ المتوسطة بأشكا التطبيق والممارسة
  المتطرفة بأشكاليا المختمفة في كممات وجمؿ تامة؛ ثـ يدرب التلاميذ عمى رسميما،
واستكتابيـ لترسيخ القواعد في أذىانيـ، والتأكد مف قدرتيـ عمى تطبيؽ القاعدة في 

 .حالات أخرى مشابية، مما يعني انتقاؿ أثر التعمـ
  :ريبات متقدمة تثير التأمؿ والتفكير وتحسف عمؿ مف خلاؿ تقديـ تدالإثراء والتنمية

 الذاكرة، مثؿ:
 تضأؿ(. -تمييز الصواب مف الخطأ في بعض الكممات مع ذكر السبب، مثؿ:) تضاءؿ -   
 مممؤ(. -إعادة كتابة الكممات بصورة صحيحة بعد تصويبيا، مثؿ: ) أبناأ -   
 -صحيحتيف، مثؿ: ) شئوف تفسير سبب رسـ اليمزة المتوسطة بصورتيف مختمفتيف -   

 عبد الرؤوؼ(. –شؤوف(، )عبد الرءوؼ      
 عبئًا. -عرض كممة بيا ىمزة متطرفة تحولت إلى ىمزة شبو متوسطة، مثؿ: عبء -   
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 لـ ينأ. -عرض كممة بيا ىمزة متوسطة تحولت إلى ىمزة شبو متطرفة، مثؿ: ينأى -   
  :الميارات الإملائية المستيدؼ تنميتيا.ويتـ مف خلالو استبانة درجة نمو التقويم 
 الصور، والرسوـ  تـ الاستعانة بالعديد مف الوسائؿ التعميمية، مثؿ:الوسائل التعميمية:  -د

 التوضيحية، والمخططات، والخرائط الذىنية، وكتيب التمميذ.      
 لآتية:يتطمب تنفيذ الاستراتيجية المقترحة ممارسة الأنشطة االأنشطة التعميمية:  -ه
 تأمؿ التلاميذ الأشكاؿ المقدمة إلييـ، ووصفيا، والتعميؽ عمييا. -   
 تحديد حركة اليمزة، وحركة ما قبميا. -   
 تصنيؼ الكممات المتماثمة في حركة اليمزة، وحركة ما قبميا في مجموعات. -   
 ممارسة التأمؿ والتفكير البصري. -   
 سطة.استنتاج حالات رسـ اليمزة المتو  -   
 جمع كممات تتضمف ىمزات متوسطة وىمزات متطرفة. -   
 تصحي  الأخطاء الشائعة في رسـ اليمزة المتوسطة. -   
 كتابة كممات متعددة تعبر عف المواضع المختمفة لرسـ اليمزة المتوسطة والمتطرفة. -   
 أساليب التقويم: -و

يذ الصؼ السادس الابتدائي في ويتـ قبؿ التدريس؛ لتحديد مستوى تلامالتقويم القبمي:  -
 ميارات رسـ اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة، وتبياف متطمبات التعمـ الجديد.

ويػػتـ أثنػػاء التػػدريس؛ لتحديػػد مػػواطف القػػوة ومػػواطف الضػػعؼ، والتعػػرؼ التقللويم البنللائي:  -
 عمى مدى تقدـ المجموعة التجريبية في رسـ اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة.

بعد الانتياء مف التدريس؛ لمعرفة أثر الإستراتيجية المقترحة في تنمية    التقويم النيائي:  -
 الميارات الإملائية لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

مللللا وبػػػػذلؾ يكػػػػوف الباحػػػػث قػػػػد أجػػػػاب عػػػػف السػػػػؤاؿ الثػػػػاني مػػػػف أسػػػػئمة البحػػػػث ونصػػػػو:        
لتنميللة الميللارات الإملائيللة لللدى تلاميللذ  الإسللتراتيجية المقترحللة فللي ضللوء المللدخل البصللري

 الصف السادس الابتدائي؟
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 كُتيب التمميذ:
ىدؼ الكُتيب إلى مساعدة تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في تنمية ميارات رسـ اليمزة    

المتوسطة واليمزة المتطرفة، وقد تضمف الكُتيب صفحة الغلاؼ، وفيرس المحتويات، والمقدمة 
العامة لمتمميذ، والأىداؼ المرجو تحققيا، والدروس التطبيقية لوحدتي اليمزة  وبعض التوجييات

 المتوسطة واليمزة المتطرفة، والتي تتضمف بعض التدريبات اللازمة لتنمية ميارات المستيدفة. 
 دليل المعمم:

رفة تـ إعداد دليؿ المعمـ للاسترشاد بو في تدريس وحدتي اليمزة المتوسطة واليمزة المتط     
باستخداـ الإستراتيجية المقترحة المعدة في ضوء المدخؿ البصري مف أجؿ تنمية ميارات رسـ 
اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، وقد اشتمؿ الدليؿ 
عمى صفحة العنواف، وفيرس المحتويات، والمقدمة، والتوجييات العامة لممعمـ، والأىداؼ 

ة، والأىداؼ الإجرائية، والميارات الإملائية المرجو تنميتيا، وخطوات السير وفؽ العام
 الاستراتيجية المقترحة، وعدد الحصص اللازمة لتدريس كؿ موضوع، والدروس التطبيقية

 وخطوات السير فييا. 
 عرض كتيب التمميذ ودليل المعمم عمى المحكمين:

مـ عمى تسعة محكميف في المناىج وطػرائؽ عرض الباحث كُتيب التمميذ ودليؿ المع    
شمولية الأىداؼ الإجرائية وقابميتيا تػػدريس المغة العربية؛ وذلؾ لإبداء آرائيـ في درجة: 

مناسبة إجراءات التدريس وفؽ و ملاءمة المحتوى لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة؛ و  لمقياس؛
كفاية الوسائؿ و  واليمزة المتطرفة؛ الإستراتيجية المقترحة لتنمية ميارات رسـ اليمزة المتوسطة

مناسبة الأنشطة التعميمية لمستوى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؛ و  التعميمية المقدمة؛
السادة المحكميف ومقترحاتيـ تـ  وارتباط التقويـ بالأىداؼ المراد تحقيقيا. وفي ضوء آراء

ف في صورتيما النيائية حذؼ بعض الأىداؼ، وتعديؿ صياغة بعض الأسئمة، وأصب  الدليلا
  (0،0صالحيف لمتطبيؽ. )ممحقا

 إعداد اختبار الميارات الإملائية: -ثالثاً
 مر إعداد اختبار الميارات الإملائية بالخطوات الآتية:   
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 تحديد اليدف من الاختبار: -1
ييػػدؼ الاختبػػار إلػػى قيػػاس مسػػتوى ميػػارات رسػػـ اليمػػزة المتوسػػطة واليمػػزة المتطرفػػة لػػدى      

 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي قبؿ التدريس وبعده. 
 مصادر إعداد الاختبار: -2
 قائمة الميارات الإملائية التي تـ التوصؿ إلييا. -
ة مثػػػػؿ: دراسػػػػة محمػػػػد سػػػػعيد ئيػػػػالدراسػػػػات السػػػػابقة التػػػػي اسػػػػتيدفت قيػػػػاس الميػػػػارات الإملا -
(، ودراسػػػة حػػػازـ 655:(، ودراسػػػة ولاء عبػػػد السػػػلاـ)665:ودراسػػػة خمػػػؼ سػػػرحاف)(، 664:)

 (.:65:محسف )
 استبانة آراء الخبراء في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية. -
 مكونات الاختبار: -3 

تكوف الاختبار مف أربعيف مفردة تنوعت بيف الاختيار مف متعدد، والتعميؿ، والصواب     
والخطأ، والتكممة، والنص الإملائي؛ لقياس ميارات رسـ اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة 
لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، بالإضافة إلى بطاقة تعميمات توض  لمتلاميذ كيفية 

 وتـ توزيع مفردات الاختبار كما ىو موض  بالجدوؿ الآتي: مفردات الاختبار، الإجابة عف
 (: مواصفات اختبار الميارات الإملائية1جدول )

 

 الميارة
عدد  أرقام الأسئمة

 الأسئمة

 

الدرجة 
 المخصصة

 

الوزن 
 النسبي

 16,5:6 1 1  00، 5:، 54، 5، 5 رسـ اليمزة المتوسطة عمى نبرة. -5

 16,5:6 1 1 02، 55،06، 51، : اليمزة المتوسطة عمى الواو.رسـ  -:

 16,5:6 1 1 00، 3:،  ::، 50،  0 رسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ. -0

 16,5:6 1 1 04، 05، 5:، 50، 0 رسـ اليمزة المتوسطة عمى السطر -0

 16,5:6 1 1 01، 2:،  6:، 55، 1 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الياء. -1
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 الميارة
عدد  أرقام الأسئمة

 الأسئمة

 

الدرجة 
 المخصصة

 

الوزن 
 النسبي

 16,5:6 1 1 06، :0، 0:، :5، 2 اليمزة المتطرفة عمى الواو. رسـ -2

 16,5:6 1 1 03، 4:، 0:، 52، 3 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الألؼ. -3

 16,5:6 1 1 05، 1:،  53، 56، 4 رسـ اليمزة المتطرفة عمى السطر. -4

  المجموع
06 06 5666 

 عرض الاختبار عمى المحكمين: -4
( محكمًا في المنػاىج 50بعد الانتياء مف إعداد الصورة الأولية للاختبار، تـ عرضو عمى)    

لتلاميػػذ مناسػػبة أسػػئمة الاختبػػار وطرائػػؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة، وذلػػؾ لإبػػداء آرائيػػـ فػػي درجػػة 
تجػػانس البػػدائؿ و  ،ارتبػػاط أسػػئمة الاختبػػار بالميػػارات المػػراد قياسػػياالصػػؼ السػػادس الابتػػدائي، و 

روحػػة أمػػاـ كػػؿ مفػػردة، وكفايػػة التعميمػػات المقدمػػة لمتلاميػػذ، وقػػد أبػػدى المحكمػػوف بعػػض المط
الممحوظات منيا: تعديؿ صياغة بعض مفردات الاختبار لتصب  مناسبة لمستوى النمو المغوي 

 لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، وتـ مراعاة ذلؾ عند وضع الاختبار في صورتو النيائية.
 الاستطلاعية للاختبار:التجربة  -5

( تمميذًا وتمميذةً بالصؼ السادس الابتدائي 00طُبؽ اختبار الميارات الإملائية عمى)    
بمدرسة الخشة الابتدائية المشتركة التابعة لإدارة مشتوؿ السوؽ التعميمية بمحافظة الشرقية 

لسيولة والصعوبة وذلؾ بيدؼ تحديد الزمف اللازـ للإجابة عف الاختبار، وحساب معاملات ا
 والتمييز، وصدؽ الاختبار وثباتو.

 زمن الاختبار: -6
تـ حساب زمف الاختبار بأخذ متوسط الزمف الػذي اسػتغرقو جميػع التلاميػذ فػي الإجابػة عػف    

 ( دقيقة.11الاختبار، فكاف)
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 معاملات السيولة والصعوبة والتمييز: -7
يشير معامؿ السيولة إلى نسبة التلاميذ الذيف أجابوا عف المفردة إجابة صحيحة إلى العدد     

الكمى المشارؾ في الاختبار، ولحساب معامؿ السيولة لمفردات الاختبار تـ استخداـ المعادلة 
الآتية: معامؿ السيولة = مجػ ص / مجػ ص + مجػ خ، حيث )مجػ ص( يشير إلى عدد 

حيحة؛ )مجػ خ( يشير إلى عدد الإجابات الخطأ، ولحساب معامؿ الصعوبة الإجابات الص
معامؿ السيولة، وبتطبيؽ  -5لمفردات الاختبار تـ استخداـ المعادلة الآتية: معامؿ الصعوبة=

المعادلة السابقة تراوح معامؿ السيولة والصعوبة لمفردات اختبار الميارات الإملائية 
اسبة حسب ما يراه المتخصصوف في القياس والتقويـ (، وىي نسب من6,23 -6,00بيف)

 (. 46,6-6,6:التربوي أف معاملات السيولة والصعوبة يجب أف تتراوح بيف )
ولحساب معامؿ التمييز لمفردات الاختبار تـ ترتيب درجات التلاميذ تنازليًا، ثـ تقسيميا إلى   

(مف التلاميذ الحػػاصميف عمى أعمى 36:الفئة العميا" وتتضمف ) "مجموعتيف: المجموعة الأولى
(مف التلاميذ الحاصميف عمى أدنى 36:الدرجػػػػات، والمجموعػة الثانية"الفئة الدنيػا" وتتضمف)

 الدرجات. وتـ حساب معامؿ التمييز وفقا لممعادلة الآتية:
 مجموع درجات الفئة الدنيا –مجموع درجات الفئة العميا                   

 ________________________________       =يز معامؿ التمي
 عدد تلاميذ إحدى المجموعتيف                                  

( 30,6-04,6وبتطبيؽ المعادلة وجد أف معامؿ التمييز لمفردات الاختبار تراوح ما بيف )    
، وىو في المستوى المسموح بو حسب ما يراه المتخصصوف في القياس والتقويـ التربوي، 

 (45:: 663:)صلاح الديف علاـ، (.0,6) ≤حيث يمكف قبوؿ معامؿ التمييز إذا كاف 
 تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار مف خلاؿ:صدق الاختبار:  -8

 صدق المحكمين: -أ   
ف المحكميف فى المناىج وطرائؽ تػدريس المغػة العربيػة، تـ عرض الاختبار عمى مجموعة م   

وقد أشػار المحكمػوف إلػى صػلاحية الاختبػار لقيػاس مػا وضػع لقياسػو، وقػد بمػغ معامػؿ الاتفػاؽ 
 (.5:6بينيـ )
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 صدق الاتساق الداخمى: -ب   
تػػـ حسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ مفػػردة والدرجػػة الكميػػة للاختبػػار ككػػؿ، كمػػا ىػػو     

 موض  بالجدوؿ الآتي:
 معامل الارتباط بين درجات المفردات والدرجة الكمية للاختبار ودلالتيا: (2جدول)

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

رقم  الارتباطمعامل 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

 معامل الارتباط

5 001,6** 5 :63,6* 53 031,6** :1 3:5,6** 00 065,6** 
: 250,6** 56 :40,6* 54 3:0,6** :2 200,6** 00 :05,6* 
0 1:6,6** 55 :05,6* 55 043,6** :3 15:,6** 01 05:,6** 
0 066,6** 5: 022,6** :6 451,6** :4 :05,6* 02 :14,6* 
1 ::1,6* 50 061,6** :5 25:,6** :5 455,6** 03 021,6** 
2 460,6** 50 233,6** :: :02,6* 06 025,6** 04 235,6** 
3 :05,6* 51 014,6** :0 356,6** 05 150,6** 05 0:4,6** 
4 056,6** 52 02:,6** :0 10:,6** 0: 000,6** 06 :0:,6* 

 (65,6** معامؿ الارتباط داؿ عند مستوى )(.   61,6داؿ عند مستوى )* معامؿ الارتباط 
( أف معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكميػة للاختبػار تراوحػت بػيف :يتض  مف جدوؿ)     

( ممػا يشػير إلػى 65,6( ، ومسػتوى )61,6(، وىػي قػيـ دالػة عنػد مسػتوى )451,6 -63,6:)
حساب معاملات الارتباط بيف أبعاد الاختبار والدرجة  صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار.كما تـ

 الكمية للاختبار، كما ىو موض  بالجدوؿ الآتي:
 الارتباط بين أبعاد الاختبار والدرجة الكمية للاختبار(: معاملات 3جدول )

الارتباط معاملات  الميارة 
 ودلالتيا

الارتباط معاملات  الميارة
 ودلالتيا

 **6,:10 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الياء. -1 **005,6 عمى نبرة. رسـ اليمزة المتوسطة -5
 **102,6 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الواو. -2 *15,6: رسـ اليمزة المتوسطة عمى الواو. -:
 **004,6 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الألؼ. -3 **6,:25 رسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ. -0
 *00,6: رسـ اليمزة المتطرفة عمى السطر. -4 *06,6: عمى السطر.رسـ اليمزة المتوسطة  -0

( ممػػا يشػػير إلػػى 65,6( أف قػػيـ معامػػؿ الارتبػػاط دالػػة عنػػد مسػػتوى )0يتضػػ  مػػف جػػدوؿ )    
 صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار.
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 ثبات الاختبار: -9
( عف طريؽ حساب معامؿ) (SPSS.Ver.19تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ برنامج   

(، وىذا يشير إلى أف 6,44، وقد بمغ معامؿ الثبات )Cronbach's Alphaألفا كرونباخ( 
 الاختبار عمى درجة عالية مف الثبات.

 الصورة النيائية للاختبار. -10
( 06بعػػػػػد التحقػػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػدؽ الاختبػػػػػار وثباتػػػػػو أصػػػػػب  صػػػػػالحًا لمتطبيػػػػػؽ ومكونًػػػػػا مػػػػػف )   

 ( 1مفردة.)ممحؽ
 إعداد مفتاح تصحيح الاختبار: -11
أعد الباحث مفتاحًا لتصحي  مفردات الاختبار، وتـ وضع درجة واحدة لكؿ سؤاؿ مف أسئمة    

الاختبار إذا كانت الإجابة صحيحة؛ وصفر إذا كانت الإجابة خطأ، وبذلؾ بمغت الدرجة 
 (2( درجة. )ممحؽ06الكمية لأسئمة الاختبار)

 والتصميم التجريبي:منيج البحث  -رابعًا
 اقتضت طبيعة البحث الحالي استخداـ:    
لتأسيس الإطار النظري ومراجعة الدراسات والبحوث السابقة  المنيج الوصفي التحميمي: -1

 ذات الصمة بالمدخؿ البصري والميارات الإملائية.
القائـ عمى التصميـ شبو التجريبي ذي المجموعتيف: الضابطة المنيج التجريبي:  -2

تجريبية أثناء إجراء الدراسة المػيدانية، والتحػقػؽ مف صحة فروض البحث، وقياس أثر وال
الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخؿ البصري في تنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ 
الصؼ السادس الابتدائي، وقد تطمب ذلؾ تطبيؽ أداة البحث قبميًا عمى تلاميذ 

ضابطة ثـ تدريس وحدتي اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة المجموعتيف التجريبية وال
 لممجموعتيف ثـ تطبيؽ أداة البحث بعديًا. 
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 (: التصميم التجريبي لمبحث1شكل )
                              المعالجة التدريسية                           القياس القبمي     

 القياس البعدي
 

                                  
 
 

                                      
 

 التطبيق الميداني لمبحث: -خامسًا
 اختيار عينة البحث: -1
تـ اختيار مجموعتي البحث مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بإدارة الإبراىيمية    

( 2/5( تمميذًا وتمميذة، ويمثميا فصؿ)06التعميمية، وتـ تقسيميـ إلى مجموعة تجريبية قواميا)
( 2/5ويمثميا فصؿ)(تمميذًا وتمميذة،06بطة قواميا)بمدرسة الإيماف الابتدائية، والمجموعة الضا

 رسة الشعب الابتدائية، وتـ ضبط المتغيرات الوسيطة بيف المجموعتيف كما يمي:بمد
 التكافؤ في العمر الزمنى: -أ
قاـ الباحث برصد العمر الزمنى لمجمػوعتي البحػث مػف واقػع السػجلات المدرسػية، والجػدوؿ    

         الآتي يوض  ذلؾ: 
 طة والتجريبية في العمر الزمنىالضاب(: قيمة )ت( دلالتيا لمفرق بين المجموعتين 4جدول )

 العدد   المجموعة
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 قيمة " ت" المعياري

 مستوى الدلالة
 (0.05عند)

 :,04 20,55 06 الضابطة
 غير دالة  000,6

 35,5 32,55 06 التجريبية

( ، 6,61( أف قيمػػة "ت" غيػػر دالػػة إحصػػائيًا عنػػد مسػػتوى دلالػػة )0يتضػػ  مػػف جػػدوؿ )      
  مما يدؿ عمى تكافؤ مجموعتي البحث في العمر الزمنى.

اختبار 
الميارات 
 الإملائية

 

 بالطريقة المعتادة.التدريس لممجموعة الضابطة 

 ستراتيجيةالإعة التجريبية باستخداـ التدريس لممجمو  
 المقترحة في ضوء المدخؿ البصري

 

اختبار 
الميارات 
 الإملائية
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 المستوى الاجتماعي: -ب   
توجد علاقة وثيقة بيف المستوى الاجتماعي والتحصيؿ، ولضػماف تحقػػيؽ الػػتػػكافػػؤ بػيف      

مجموعتي البحث، تـ اختيارىـ مف منطقة سكنية ذات طبيعة اجتماعية واقتصادية واحدة، 
 وىي مركز الإبراىيمية بمحافظة الشرقية.

 التكافؤ في مستوى الميارات الإملائية: -ج   
الإملائيػة مػف خػلاؿ تطبيػؽ  التأكد مػف تكػافؤ مجمػوعتي البحػث فػي مسػتوى الميػارات تـ      

 الميارات الإملائية قبميًا، كما ىو موض  بالجدوؿ الآتي:  اختبار
قيمللة )ت( دلالتيللا لمفللرق بللين المجمللوعتين الضللابطة والتجريبيللة فللي التطبيللق : ( 5جللدول)

 القبمي لاختبار الميارات الإملائية

 العدد      المجموعة
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 قيمة " ت" المعياري

 مستوى الدلالة
 (0.05عند)

 : ,56 50,53 06 الضابطة
:2:,6 
 

 غير دالة 
 0,:5 54 ,0: 06 التجريبية

(، ممػا يػدؿ 6,61( أف قيمة " ت " غير دالة إحصائيًا عند مستوى )1يتض  مف جدوؿ)      
 عمى تكافؤ مجموعتي البحث في مستوى الميارات الإملائية.

م الإستراتيجية المقترحة فلي تدريس وحدتي اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة باستخدا -2
 المدخل البصري:ضوء 

عقػػد الباحػػث قبػػؿ التػػدريس عػػػدة جمسػػات مػػع معمػػـ المجموعػػة التجريبيػػة)القائـ بالتػػدريس(،     
اليدؼ مف البحث، وتزويده بكؿ ما يتعمؽ بالتنفػيػذ دليؿ المعمػـ، وكُتيػب التمميػذ،  وذلؾ لتوضي 

وقػػد حػػػرص الػػبػػػاحث عمػػى متابعػػة المعمػػـ؛ لتوضػػي  أي استػػػفسار وتػػذليؿ أي عقبػػات، وقػػد بػػدأ 
واسػػػػتمر لمػػػػدة ثمانيػػػػة أسػػػػابيع تقريبًػػػػا، بواقػػػػع  655:/  :/ 6:يس يػػػػوـ الأربعػػػػاء الموافػػػػؽالتػػػػدر 

 .655:/50/0حصتيف أسبوعيًا)فترة واحدة(، وانتيي يوـ الأحد الموافؽ
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 التطبيق البعدي لأداة البحث: -3
عقػػب الانتيػػاء مػػف تػػدريس وحػػدتي اليمػػزة المتوسػػطة واليمػػزة المتطرفػػة، تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار     

، وتػـ 655:/4/0:لميارات الإملائية عمى مجموعتي البحػث بعػديًا، وذلػؾ يػوـ الأحػد الموافػؽا
تصػػحي  الاختبػػار، ورصػػد النتػػائج لموازنػػة أداء المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي القيػػاس 

 البعدي للاختبار.
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث: 

الإحصائية تناسب طبيعة البحث وحجـ العينة، استخدـ الباحث مجموعة مف الأساليب    
 وذلؾ مف خلاؿ: SPSSوتمت معالجة البيانات باستخداـ برنامج 

: لبحث الفرؽ بيف Independent-Samples t-testلمعينات المستقمة  اختبار)ت( -5
 القياس البعدي لاختبار الميارات الإملائية. فيوالتجريبية  المجموعتيف الضابطة

: لبحث الفرؽ بيف القياسيف Paired-Samples t-testلمعينات المرتبطة اختبار)ت(  -:
 والبعدي لممجموعة الػتجريبية في اختبار الميارات الإملائية. القبمي

  معادلة حجـ التأثير: -0
dft

t


2

2

    =2 .     

 ( ، وفؽ المعادلة الآتية: dإيتا إلى)ويتـ تحديد حجـ التأثير مف خلاؿ تحويؿ قيمة مربع 
 ( بيف:dفإذا تراوحت قيمة) 
 
 
 
 ( فإف حجـ التأثير ضعيؼ.6,1وأقؿ مف  -:,6) -
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 نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا:
للإجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث تمت معالجة نتائج القياس البعدي لاختبار      

لمعينات  )ت(الميارات الإملائية لتلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة باستخداـ اختبار
معالجة نتائج القياسيف القبمي والبعدي وتمت  ،Independent-Samples t-testالمستقمة 

 ،Paired-Samples t-test)ت( لمعينات المرتبطة باستخداـ اختبارلممجموعة التجريبية 
 وفيما يمي عرض النتائج التي تـ التوصؿ إلييا في ضوء اختبار صحة فروض البحث:

 نتائج اختبار صحة الفرض الأول ومناقشتيا وتفسيرىا: -أولاً 
( بيف 6,61يوجػد فػػرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستػػوى) ص الفرض الأوؿ عمى أنو:ين    

متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف الضابػطة والتجريبية في القياس البعدي لاختبػار 
الػفرض تػـ  ىذاولمتحػقؽ مف صحة  الميارات الإملائية ككػؿ لصال  المجموعة التجريبية.

لمعرفة دلالة  Independent-Samples t-testالمستقمة )ت( لمعينات استخداـ اختبار
 الفرؽ كػما ىػو موض  بالجدوؿ الآتي:

 (: قيمة )ت( ودلالتيا لمفرق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية6جدول )
 في القياس البعدي لاختبار الميارات الإملائية ككل

 مستوى الدلالة قيمة ت المعياريالانحراف  المتوسط العدد المجموعة الميارات الإملائية

 
 ككؿ

 :,45 41,55 06 الضابطة
 :,16 5:,01 06 التجريبية 65,6 :5,:0

 ( الآتي:2يتض  مف جدوؿ )     
ارتفاع متوسط درجات المجمػوعة التجريبية في القياس البعدي لاختػبار الميارات الإملائية  -

متوسط درجات المجمػوعة  ككؿ عف متوسط درجات المجموعة الضابطة، حػيث بمغ
 المجموعة الضػابػطة، أما متوسط درجات (306,:2قدرىا )( درجة بنسبة مئوية 5:,01)

(، وىذا يشير إلى تفوؽ تلاميذ 056,:2قدرىا)( درجة بنسبة مئوية 41,55فػبمغ )
  المجموعة التجريبية عمى تلاميذ المجموعة الضابطة في الميارات الإملائية ككؿ.



 

   

  

 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 عدد اكتوبر 
 2020الجزء الثالث 
 

107 

( في 65,6( وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى):0,:5المحسوبة تساوي) قيمة)ت(  -
 ككػؿ، وبناء عميو يمكف قبوؿ الفرض الأوؿ.الميارات 

(، ولوريس 656:وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسات كػػؿ مػػف: لبنى عبد الحفيػػظ )    
 Watkins، واتكنز Miller (2011)(، وميمر655:(، وأسامة حامد)656:عبدالممؾ)
( حيث أثبتت جميعيا فاعمية المدخؿ البصري وتأثيره 655:، وبييرة إبراىيـ)(2015)

الإيجابي في التحصيؿ المعرفي، والفيـ والاستيعاب، وتنمية القدرة عمى التفكير والتحميؿ 
والتعبير وأداء الميارات العممية. أما المجموعة الضابطة فمـ يتحسف مستوى الميارات 

ملائية تحسنًا ذا دلالة إحصائية عف ذي قبؿ، وقد يرجع ذلؾ إلى الاعتماد عمى تمقيف الإ
القواعد المرتبطة بالميارات الإملائية ومعالجتيا بصورة جزئية، والتركيز عمى الحفظ 

 ـبتوظيؼ الميارات الإملائية في سياؽ ذي معنى. والاستظيار أكثر مف التطبيؽ والممارسة،   وقمة الاىتما
وقد يُعزى التحسف في مستوى الميارات الإملائية لدى تلاميذ المجػموعة التجريبية في      

 القياس البعدي إلى:
  التأثير الإيجابي للإستراتيجية المقترحة المعدة في ضوء المدخؿ البصري، حيث إف

المدخؿ البصري ينسجـ مع خصائص تلاميذ المرحمة الابتدائية فيـ يدركوف المحسوسات 
مف المجردات، كما أف نمط التعمـ البصري مف أكثر أنماط التعمـ تفضيلًا لدى  أكثر

أف المتعمميف يفضموف  Woolner(2004تلاميذ المرحمة الابتدائية، وىذا ما أكده ولنر)
  استخداـ المداخؿ البصرية عف المداخؿ المفظية.

  ات رسـ اليمزة استخداـ المخططات والخرائط الذىنية في عرض المكوف المعرفي لميار
المتوسطة واليمزة المتطرفة أسيـ في خفض العبء المعرفي، ومكف تلاميذ المجموعة 
التجريبية مف استيعاب القواعد اللازمة لإتقاف ميارات رسـ اليمزة المتوسطة واليمزة 

 المتطرفة، واستدعاء الصور الصحيحة لرسميا عند الحاجة إلييا.
  ض اليمزة المتوسطة بأشكاليا المختمفة، واليمزة استخداـ التمميحات البصرية في عر

المتطرفة بصورىا المتعددة، وتوظيؼ القدرات البصرية أسيـ في بقاء أثر التعمـ وانتقالو 
 إلى الممارسات الفعمية.
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ممارسة التفكير البصري مف قبؿ التلاميذ زاد مف قدرتيـ عمى التخيؿ والاستكشاؼ والتنبؤ 
طة المتعددة، مما انعكس عمى دقة الرسـ الإملائي لميمزة بمواضع رسـ اليمزة المتوس
أف استخداـ  Gaikwad(2013) ويدعـ ذلؾ ما أكده جاؾ واد المتوسطة واليمزة المتطرفة.

المدخؿ البصري يساعد في فيـ النصوص المعقدة وتنمية ميارات الكتابة لدى المتعمميف. وما 
( أف استخداـ المدخؿ البصري 651::542)أشار إليو كؿ مف فرانسيس دواير، وديفيد مايؾ

 يساعد عمى جذب الانتباه وتوضي  ما يصعب فيمو، وزيادة القدرة عمى التذكر.
 نتائج اختبار صحة الفرض الثاني ومناقشتيا وتفسيرىا: -ثانيًا
( بيف 6,61يوجػد فػػرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستػػوى) ينص الفرض الثاني عمى أنو:     

تلاميذ المجموعتيف الضابػطة والتجريبية في الػقياس البعدي لميارات رسـ  متوسطي درجات
ولمتحػقؽ  اليمزة المتوسطة ككؿ وفي كؿ ميارة فرعية عمى حدة لصال  المجموعة التجريبية.

 Independent-Samples)ت( لمعينات المستقمة الػفرض تػـ استخداـ اختبار ىذامف صحة 
t-test ما ىػو موض  بالجدوؿ الآتي:لمعرفة دلالة الفرؽ كػ 

لتجريبية في القياس (: قيمة )ت( ودلالتيا لمفرق بين المجموعتين الضابطة وا7جدول )
 في ميارات رسم اليمزة المتوسطة ككل وفي كل ميارة فرعية عمى حدة البعدي

المتوسط  المجموعة الميارة              
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت 
 الدلالة

 رسـ اليمزة المتوسطة عمى نبرة. -5
 5,:: :,26 الضابطة

 50,6 05,0 التجريبية 65,6 :,41

 رسـ اليمزة المتوسطة عمى الواو. -:
 46,6 :,22 الضابطة

 56,5 52,0 التجريبية 65,6 0,1:

 رسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ. -0
 44,6 60,0 الضابطة

 25,6 02,0 التجريبية 65,6 31,2

 رسـ اليمزة المتوسطة عمى السطر. -0
 63,5 :,0: الضابطة

 40,6 52,0 التجريبية 65,6 32,0

 ميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ.
 32,5 56,:1 الضابطة

 60,5 45,50 التجريبية 65,6 3,:6
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 ( الآتي:3يتض  مف جدوؿ)    
القياس البعدي لاختػػبار الميارات الإملائية ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في  -

في ميارة رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ عف متوسط درجات المجموعة الضابطة، حػيث بمغ 
، أما (01,306قدرىا)( درجة بنسبة مئوية 45,50متوسط درجات المجموعة التجريبية)

(، وكذلؾ 26,1:6)( درجة بنسبة مئوية قدرىا56,:1فػػبمغ) المجموعة الضابػطةمتوسط 
في كؿ ميارة مف الميارات الفرعية، وىذا يشير إلى تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية عمى 
 تلامػػيذ المجموعة الضابطة في ميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ وفي الميارات الفرعية. 

( في اختبار الميارات الإملائية في ميارات رسـ اليمزة 3,:6قيمة)ت( المحسوبة تساوي) -
قيمة)ت( (، ويلاحظ أيضًا أف 65,6المتوسطة ككؿ، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى)

وبناء عميو يمكف قبوؿ ( في الميارات الفرعية. 65,6دالة إحصائيًا عند مستوى) المحسوبة
 الفرض الثاني.

وقػػد يُعػػزى التحسػػف فػػي ميػػارات رسػػـ اليمػػزة المتوسػػطة ككػػؿ وفػػي الميػػارات الفرعيػػة لػػدى     
 تلاميذ المجػموعة التجريبية في القياس البعدي إلى:

  تقديـ نماذج مف قبؿ المعمـ لكيفية رسـ اليمزة المتوسطة بأشكاليا المختمفة، ليتمكف
 التلاميذ مف محاكاتيا.

 ظيار حركة ريبية بنطؽ الكممات مضتكميؼ تلاميذ المجموعة التج بوطة بالشكؿ، وا 
 وحركة ما قبميا ثـ تحديد الحركة الأقوى، واختيار ما يناسبيا مف حروؼ. اليمزة

  تدريب عمى استدعاء صور الكممات مف الذاكرة، والاستكتاب المستمر لتلاميذ المجموعة
 ميارات الفرعية الأخرى.التجريبية أسيـ في تنمية ميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ وال

  .تصنيؼ الكممات المتماثمة في حركة اليمزة، وحركة ما قبميا في مجموعات 
  .جذب انتباه التلاميذ ساعد عمى توظيؼ أكثر مف حاسة في التعمـ 
 نتائج اختبار صحة الفرض الثالث ومناقشتيا وتفسيرىا: -ثالثاً
( بيف 6,61يوجػد فػػرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستػػوى) ينص الفرض الثالث عمى أنو:     

متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف الضابػطة والتجريبية في الػقياس البعدي في ميارات رسـ 
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ولمتحػقؽ مف  اليمزة المتطرفة وفي كؿ ميارة فرعية عمى حدة لصال  المجموعة التجريبية.
-Independent-Samples tت المستقمة )ت( لمعيناالػفرض تػـ استخداـ اختبار ىذاصحة 

test :لمعرفة دلالة الفرؽ كػما ىػو موض  بالجدوؿ الآتي 
بطة والتجريبية في القياس (: قيمة)ت( ودلالتيا لمفرق بين المجموعتين الضا8جدول)
لاختبار الميارات الإملائية في ميارات رسم اليمزة المتطرفة ككل وفي كل ميارة  البعدي

 فرعية عمى حدة

المتوسط  المجموعة الميارة             
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت 
 الدلالة

 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الياء. -1
 53,5 :,06 الضابطة

 50,6 02,0 التجريبية 65,6 0,0:

 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الواو. -2
 53,6 :,16 الضابطة

 6,:5 0,:4 التجريبية 65,6 03,1

 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الألؼ. -3
 60,5 :,26 الضابطة

 55,5 63,0 التجريبية 65,6 4,1:

 رسـ اليمزة المتطرفة عمى السطر. -4
 6,:4 50,5 الضابطة

 6,5: 06,0 التجريبية 65,6 55,1

 ميارات رسـ اليمزة المتطرفة ككؿ
 05,5 00,5 الضابطة

 55,5 12,50 التجريبية 65,6 5,2:

 ( الآتي:4يتض  مف جدوؿ)    
ارتفاع متوسط درجات المجمػػوعة التجريبية في التطػبيؽ البعدي لاختػػبار الميارات  -

الإملائية في ميارات اليمزة المتطرفة ككؿ عف متوسط درجات المجموعة الضابطة، 
المجمػوعة ، أما متوسط درجات (46,3:6قدرىا)( درجة بنسبة مئوية 12,50حػيث بمغ)
(، وكذلؾ ارتفاع متوسط 21,026قدرىا)( درجة بنسبة مئوية 00,5فػبمغ) الضػابػطة

درجات المجموعة التجريبية عف متوسط المجموعة الضابطة في الميارات الفرعية 
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الأخرى، وىذا يشير إلى تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية عمى تلامػػيذ المجموعة 
 ة المتطرفة ككؿ.الضابطة في ميارات رسـ اليمز 

في ( 65,6( وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى)5,2:قيمة)ت( المحسوبة تساوي)  -
 ميارات رسـ اليمزة المتطرفة ككػؿ، وبناء عميو يمكف قبوؿ الفرض الثالث.

وقد يُعزى التحسف في أداء تلاميذ المجموعة التجريبية في أداء ميارات رسـ اليمزة      
 البعدي إلى: المتطرفة في القياس

  براز الحرؼ الذي يسبؽ اليمزة وحركتو توعية التلاميذ بمواضع رسـ اليمزة المتطرفة، وا 
 بموف مختمؼ.

   تطبيقًا لكؿ قاعدة مف قواعد اليمزة المتطرفة.تقديـ أمثمة متنوعة 
  الأخطاء الأكثر شيوعًا في رسـ اليمزة آخر الكممة ومعالجتيا.تبصير التلاميذ ب 
   ممارسة التلاميذ بعض الأنشطة والإجابة عف التدريبات المتنوعة ساعد في نمو ميارات

 رسـ اليمزة المتطرفة ككؿ وكذلؾ الميارات الفرعية.
 نتائج اختبار صحة الفرض الرابع ومناقشتيا وتفسيرىا: -رابعًا
( بيف 6,61يوجػد فػػرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستػػوى) ينص الفرض الرابع عمى أنو:     

متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فيما بيف القياسيف القبمي والبعدي في اختبار 
الػفرض تػـ استخداـ  ىذاولمتحػقؽ مف صحة الميارات الإملائية ككؿ لصال  القياس البعدي. 

لمعرفة دلالة الفرؽ كػما ىػو  ،Paired-Samples t-test)ت( لمعينات المرتبطة اختبار
 بالجدوؿ الآتي: موض 

يما بين القياسين القبمي (: قيمة)ت( ودلالتيا لمفرق بين المجموعة التجريبية ف9جدول)
 في اختبار الميارات الإملائية ككل، وحجم تأثير الإستراتيجية المقترحة والبعدي

المتوسط  القياس الميارات الإملائية   
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 حجم
 التأثير 

مستوى حجم 
 التأثير

 الاختبار ككؿ
 0,:5 0,54: القبمي

 كبير 54,2 65,6 21,52
 :,56 5:,01 البعدي
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 ( الآتي:5يتض  مف جدوؿ)   
ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي لاختبار الميارات الإملائية  -

بمغ متوسط درجات القياس ككؿ عف متوسط درجات القياس القبمي، حيث 
أما متوسط درجات القياس القبمي ، (306,:2( درجة بنسبة مئوية قدرىا)5:,01البعدي)
(، وىذا يشير إلى تحسف تلاميذ 13,016( درجة بنسبة مئوية قدرىا)0,54:فكاف)

 ككؿ في القياس البعدي موازنة بالقياس القبمي. المجموعة التجريبية في مستوى الميارات الإملائية 
ككؿ، وىي قيمة دالة إحصائيًا ( في الميارات الإملائية 52,21قيمة)ت(المحسوبة تساوي) -

 ( ككؿ، وبناء عميو يمكف قبوؿ الفرض الرابع.6,65مستوى) عند
(، وىي قيمة مرتفعة تشير إلى التأثير الإيجابي 2,54قيمة حجـ التأثير بمغت) -

ستراتيجية المقترحة القائمة عمى المدخؿ البصري في تنمية الميارات الإملائية لدى للإ
 تلاميذ المجموعة التجريبية. 

(؛ حازـ 664:وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف: رانيا محمود)     
( حيث أثبتت 655:(، ودراسة ىياـ إبراىيـ):65:(؛ صلاح عبد السميع):65:محسف)

 مستوى المتعمميف في الإملاء في القياس البعدي موازنة بالتطبيؽ القبمي. جميعيا تحسف
وقد يُعزى التحسف في أداء تلاميذ المجػموعة التجريبية في الميارات الإملائية ككؿ في 

 القياس البعدي إلى:
  ،توظيؼ أنماط التذكر المختمفة؛ التذكر البصري، والتذكر المفظي؛ والتذكر الحركي

 بقاء أثر التعمـ وانتقالو. مما ساعد في
 .التفاعؿ الإيجابي مف قبؿ التلاميذ مع الأشكاؿ البصرية المعروضة أماميـ 
  الخروج عمى النمط التقميدي في عرض محتوى المعارؼ المرتبطة بالميارات الإملائية

ثارة دافعيتيـ لمتعمـ.  أسيـ في جذب انتباه التلاميذ، وا 
  التركيز عمى التطبيؽ والممارسة جنبًا إلى جنب مع القواعد التي تعد متطمبًا أساسيًا

 لإتقاف الميارات الإملائية. 
 .تنويع التدريبات والتطبيقات الممثمة لرسـ اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة 
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  اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة.توعية التلاميذ بالأخطاء الشائعة في رسـ 
 نتائج اختبار صحة الفرض الخامس ومناقشتيا وتفسيرىا: -خامسًا
( بيف 6,61يوجػد فػػرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستػػوى) ينص الفرض الخامس عمى أنو:     

متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فيما بيف القياسيف القبمي والبعدي في اختبػار 
ليمزة المتوسطة ككؿ وفي كؿ ميارة فرعية عمى حدة الػميارات الإملائية في ميارات رسـ ا

)ت( لمعينات اختبارالػفرض تػـ استخداـ  ىذاولمتحػقؽ مف صحة لصال  القياس البعدي. 
 لمعرفة دلالة الفرؽ كػما ىػو موض  بالجدوؿ الآتي: ،Paired-Samples t-testالمرتبطة 
والبعدي لممجموعة التجريبية  (: قيمة)ت( ودلالتيا لمفرق بين القياسين القبمي10جدول)

في ميارات رسم اليمزة المتوسطة ككل وفي كل ميارة فرعية عمى حدة، وحجم تأثير 
 الإستراتيجية المقترحة

المتوسط  القياس الميارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

حجم 
 التأثير

 مستوى
 حجم التأثير

 رسـ اليمزة المتوسطة عمى نبرة. -5
 43,6 :,52 القبمي

 50,6 05,0 البعدي كبير :,62 65,6 12,1

رسـ اليمزة المتوسطة عمى  -:
 الواو.

 50,5 :,06 القبمي
 56,5 52,0 البعدي كبير :,54 65,6 45,1

 رسـ اليمزة المتوسطة -0
 عمى الألؼ.    

 63,5 :,16 القبمي
 25,6 02,0 البعدي كبير :,54 65,6 60,4

 رسـ اليمزة المتوسطة -0
 عمى السطر.    

 5,:5 52,5 القبمي
 40,6 52,0 البعدي كبير :,51 65,6 46,1

 قواعد رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ.
 :,43 5,:6 القبمي

 10,5 45,50 البعدي كبير 61,0 65,6 0,4:

 ( الآتي:56يتض  مف جدوؿ)    
ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي لاختبار الميارات الإملائية  -

في بعد ميارات اليمزة المتوسطة ككؿ عف متوسط القياس القبمي، حيث بمغ المتوسط 
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( 5,:6أما المتوسط القبمي فكاف)، (01,256( درجة بنسبة مئوية قدرىا)45,50البعدي )
(، وىذا يشير إلى تحسف مستوى تلاميذ المجموعة 56,016درجة بنسبة مئوية قدرىا)

التجريبية في ميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ وفي كؿ ميارة فرعية عمى حدة في 
 القياس البعدي موازنة بالقياس القبمي. 

 ( في ميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ، وىي قيمة دالة 0:,4قيمة)ت( المحسوبة تساوي)  -
في الميارات  (6,65( ككؿ، كما أنيا دالة عند مستوى )6,65إحصائيًا عند مستوى)    

 الأخرى، وبناء عميو يمكف قبوؿ الفرض الخامس.الفرعية 
( في اختبار الميارات الإملائية ككؿ، وىي قيمة مرتفعة 0,61قيمة حجـ التأثير بمغت) -

قائمة عمى المدخؿ البصري في تنمية تشير إلى التأثير الإيجابي للإستراتيجية المقترحة ال
ميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية، وكذلؾ في الميارات 

 الفرعية.
أعمى قيمة لحجـ التأثير كانت في ميارة رسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ، وقد يعزى  -

 ذلؾ إلى محدودية مواضع رسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ.
قيمة لحجـ التأثير كانت في ميارة رسـ اليمزة المتوسطة عمى نبرة، وقد يعزى ذلؾ أقؿ  -

 كما أنيا الأكثر مف حيث عدد المواضع.إلى تشعب قواعد رسـ اليمزة المتوسطة عمى نبرة، 
( التي أشارت إلى أف ميارة 653:وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة فيد بف سعود )   

رسـ اليمزة المتوسطة عمى الواو، وميارة رسـ اليمزة المتوسطة عمى الألؼ. بينما تختمؼ 
( التي أكدت ضعؼ المتعمميف في ميارات رسـ :65:مع نتائج دراسة فردوس عواد)

 لمختمفة.اليمزة المتوسطة بأشكاليا ا
وقد يُعزى التحسف في ميارات رسـ اليمزة المتوسطة ككؿ وفي الميارات الفرعية لدى      

 تلاميذ المجػموعة التجريبية في القياس البعدي إلى:
 .توعية التلاميذ بمواضع رسـ اليمزة المتوسطة والتمييز بينيا 
 لمكممات التي تنطبؽ  رؤية الكممات الصحيحة، والانتباه إلى صورتيا، ورسـ صورة ذىنية

 عمييا القاعدة.
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 .المقارنة بيف الرسـ الصحي  والرسـ غير الصحي  لميمزة المتوسطة 
 .إعادة كتابة الكممات التي تتضمف ىمزات متوسطة بصورة صحيحة بعد تصويبيا 
 .تعميؿ التلاميذ سبب رسـ اليمزة المتوسطة عمى نبرة أو واو أو ألؼ أو السطر 

 ر صحة الفرض السادس ومناقشتيا وتفسيرىا:نتائج اختبا -سادسًا
( بيف 6,61يوجػد فػػرؽ داؿ إحصائيًا عػػند مستػػوى) ينص الفرض السادس عمى أنو:     

متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فيما بيف القياسيف القبمي والبعدي في ميارات 
ولمتحػقؽ رسـ اليمزة المتطرفة ككؿ وفي كؿ ميارة فرعية عمى حدة لصال  القياس البعدي. 

-Paired-Samples t)ت( لمعينات المرتبطة اختبارالػفرض تػـ استخداـ  ىذامف صحة 
test، :لمعرفة دلالة الفرؽ كػما ىػو موض  بالجدوؿ الآتي 

دي لممجموعة التجريبية (: قيمة)ت( ودلالتيا لمفرق بين القياسين القبمي والبع11جدول)
رسم اليمزة المتطرفة ككل وفي كل ميارة فرعية عمى حدة، وحجم تأثير  في ميارات

 ة المقترحةالإستراتيجي

المتوسط  القياس الميارة        
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

حجم 
 التأثير

 مستوى
حجم 
 التأثير

 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الياء -1
 52,6 :,60 القبمي

 50,6 02,0 البعدي كبير :,4: 65,6 50,2

 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الواو -2
 32,6 :,20 القبمي

 كبير :,02 65,6 03,2
 6,:5 40,0 البعدي

 رسـ اليمزة المتطرفة عمى الألؼ -3
 60,5 :,25 القبمي

 كبير 53,5 65,6 05,1
 55,5 53,0 البعدي

رسـ اليمزة المتطرفة عمى  -4
 السطر

 30,6 42,5 القبمي
 6,5: 06,0 البعدي كبير :,04 65,6 2,:0

 اليمزة المتطرفة ككؿميارات رسـ 
 :,25 5,5: القبمي

 كبير :,53 65,6 65,4
 45,5 12,50 البعدي

 ( الآتي:55يتض  مف جدوؿ)    
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ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي لميارات رسـ اليمزة  -
المتطرفة ككؿ عف متوسط درجات القياس القبمي، حيث بمغ متوسط القياس 

أما متوسط درجات التطبيؽ القبمي ، (46,3:6( درجة بنسبة مئوية قدرىا)12,50البعدي)
(، وىذا يشير إلى تحسف مستوى تلاميذ 61,026( درجة بنسبة مئوية قدرىا)5,5:فكاف)

المجموعة التجريبية في ميارات رسـ اليمزة المتطرفة ككؿ في كؿ ميارة فرعية عمى حدة 
 القياس القبمي. في القياس البعدي موازنة ب

( في ميارات رسـ اليمزة المتطرفة ككؿ، وىي قيمة 0:,4قيمة)ت( المحسوبة تساوي ) -
لمستوى نفسو في الميارات ( ككؿ، كما أنيا دالة عند ا6,65إحصائيًا عند مستوى)دالة 

 الأخرى، وبناء عميو يمكف قبوؿ الفرض السادس. الفرعية
مرتفعة تشير إلى التأثير الإيجابي للإستراتيجية ( وىي قيمة 53,:قيمة حجـ التأثير بمغت) -

المقترحة القائمة عمى المدخؿ البصري في تنمية ميارات رسـ اليمزة المتطرفة ككؿ لدى 
( 665:تلاميذ المجموعة التجريبية. وتختمؼ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة خمؼ رحيؿ)

 ياء.التي أكدت وجود ضعؼ في ميارات رسـ اليمزة المتطرفة عمى ال
وقد يُعزى التحسف في ميارات رسـ اليمزة المتطرفة ككؿ وفي الميارات الفرعية لدى      

 تلاميذ المجػموعة التجريبية في القياس البعدي إلى:
    ـالسطر.تعرؼ التلاميذ أشكاؿ رسـ اليمزة المتطرفة سواء   ـالألؼ أ  ـالواو أ  أكانت عمى الياء أ
   ي تنمية الإدراؾ البصري ورسـ الصور الذىنية لرسـ توظيؼ الوسائؿ البصرية أسيـ ف

 اليمزة المتطرفة بأشكاليا المختمفة.
    الياء أو الواو أو الألؼ أو السطر.مناقشة التلاميذ في أسباب رسـ اليمزة المتطرفة عمى 
    ـغير الصحي  لميمزة المتطرفة.تقديـ تدريبات متنوعة لمتمييز بيف الرسـ   الصحي  والرس
   ويـ المستمر لأداء التلاميذ في ميارات رسـ اليمزة المتطرفة وحصر الأخطاء التق

 الشائعة ومعالجتيا وتقديـ التغذية الراجعة.
ما أثر  وبذلؾ يكوف الباحث قد أجاب عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث ونصو:

 الابتدائي؟لدى تلاميذ الصف السادس الإستراتيجية المقترحة في تنمية الميارات الإملائية 
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  التوصيات:
 في ضوء نتائج البحث يوصى الباحث بما يمى:    
إعادة النظر في طريقة التدريس الحالية؛لأنيا أدت إلى ضعؼ التلاميذ في الميارات  -5

 الإملائية.
تدريب معممي المغة العربية عمى توظيؼ الإستراتيجية المقترحة في ضوء المدخػؿ البصري  -:

أسيمت في تنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ الػمػرحمة  في تدريس الإملاء؛ لأنيا
 الابتػدائػية.

تنظيـ محتوى الإملاء في المرحمة الابتدائية في صورة خرائط ومخططات بصرية تثير  -0
 التفكير البصري لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.

الاختباري إلى التركيز الانتقاؿ مف النمط التقميدي في تعميـ الإملاء بالتركيز عمى الإملاء  -0
 عمى الإملاء التعميمي.

العناية باستخداـ التمميحات البصرية في تدريس الإملاء؛ لأنيا تساعد في إثارة الانتباه  -1
 ورسـ صورة الكممة في الذىف وتذكرىا واستدعائيا حيف يراد كتابتيا.

 الكتابة الصحيحة.تبصير تلاميذ المرحمة الابتدائية بالقواعد والأصوؿ التي تقوـ عمييا  -2
 العناية بتقويـ الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. -3
 الإفادة مف دليؿ المعمـ وكتيب التمميذ في تنمية الميارات الإملائية لدى تلاميذ المرحمة  -4

 الابتدائية.    
 مرحمة الابتدائية.  الاسترشاد بالاختبارات المقننة في قياس الميارات الإملائية لدى تلاميذ ال -5

 تشجيع الباحثيف عمى إجراء دراسات مماثمة لمبحث الحالي، تستيدؼ التلاميذ منخفضي  -56
 التحصيؿ في المرحمة الابتدائية.     

 البحوث المقترحة:
 استكمالًا لمبحث الحالي، يقترح الباحث إجراء البحوث الآتية:    
باستخداـ المدخؿ البصري في تنمية الميػارات أثر تدريس وحدة مقترحة في الإملاء  -5

 الإملائية لدى تلامػيذ المرحمة الإعدادية.
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فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى المدخؿ البصري في تدريس الإملاء في تنمية ميارات  -:
 التفكير التوليدي.

زات وأثػػره برنامج تدريبي لمعممي المغة العربية بالمرحمة الابتػػدائية عمى قػػواعػد رسـ اليػم -0
 في تحصػػيؿ تلاميذىـ. 

 تطوير مناىج المغة العربية بالمرحمة الابتدائية في ضوء المدخؿ البصري. -0
تقويـ درجة تمكف تلاميذ الػمرحمة الابتدائية مف الميارات الإملائية في ضوء المستويات  -1

 المعػيارية التي قررتيا الييئة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد.
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 الملراجع العلربية                                    
(: أثػر الػتكامؿ بيف الػنحو الإملاء في عػلاج بعػػض الأخطػاء الإملائيػة الشائعة 651:أحمد سعيد محمود)

لدى طلاب كمية التربيػة بجامعة الجوؼ بالمممكة العربػية السعودية أثناء استخػداميـ وسػائػػؿ 
 .:2-5(، ص ص0(، العدد)05جامعة أسيوط، المجمد)مجمة كمية التربية، لاتصاؿ الحديثة، ا

 ، عماف، دار جرير.الواضح في الميارات الإملائية(: 656:أحمد السيد أبو المجد)
(: مستويات قػػراءة الػػرسوـ التوضيحية ومدى تػػوافرىػػا في الأسئمة المصورة بكتب 660:أحمد كامؿ الحصري)

-51(، ص ص5(، العدد)3، المجمد )مجمة التربية العمميةوامتحانات العموـ بالمرحمة الإعدادية، 
35 . 

البصري لتنمية ميارات الفيـ  (: فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى المدخؿ655:أسامة عبد الرحمف حامد)
 ، كمية الػػتربيػة، جامعة حمواف.رسالة ماجستيرالقرائي في المغة العربية لتلاميذ المرحمة الابتدائية، 

(: أثر استخداـ الرسائؿ النصية عمى ميارات الإملاء في المغة العربية لدى 653:إفتكار عبد ا  إبراىيـ)
مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث العربية السعودية، طالبات جامعة المجمعة في المممكة 

 . 502-501(، ص ص05، العدد)والدراسات
 ، القاىرة، دار التوقيفية لمتراث. قواعد الإملاء والكتابة الكافي في(: :65:أيمف أميف عبد الغنى)

(: فعالية استخداـ المدخؿ البصري في تدريس الفيزياء 654:بشرى محمد عبد الرحمف، وسميماف عبده أحمد)
، المجلملة الدولية لتطوير التفوقفي تنمية ميارات التفكير التأممي لدى طالبات الصؼ العاشر، 

 . ::5-566(، ص ص53(، العدد)5كمية التربية، جامعة تعز، المجمد)
(: فاعمية الدمج بيف إستراتيجية حدائؽ الأفكار والمدخؿ البصري في تنمية بعض 655:اىيـ)بييرة شفيؽ إبر 

، كمية مجلملة تربويات الرياضياتميارات الاقتصاد المعرفي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، 
 . 16:-530(، ص ص1(، العدد)::التربية، جامعة بنيا، المجمد)

إستراتيجية مقترحة في الػتفكير البصري عمى تنمية الخيػػاؿ الأدبي  (: أثر664:ثناء عبد المنعـ رجب)
، التدريس مجلملة دراسللات في المناىج وطرقوالتعبير الإبداعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، 

 . :55-:50(، ص ص:50كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد)
دي والإملاء الاختباري في تصويب أخطاء كتابة (: أثر أسموبي الإملاء القاع:65:حازـ سميماف محسف)

 ، كميػػة التػػربية، الػجامعػػة المستنصرية.رسالة ماجستيراليمزة لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط، 
، الػػقػػاىػػرة، الػػدار الػمصرية 3، طتعميم المغلة العللربية بين النلظرية والتطبيق(: 664:حسف سيد شحاتة)
 المبنانية.
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، القػاىػرة، دار العالـ المرجع في فنون الكتابة العربية لتشكيل العقل المبدع(: 656:د شحاتة)حسف سي
 العربي .

( ، 565العدد) مجمة مجمع المغة العربية،(: تيسير كتابة اليمزة المتوسطة، 660:خالد محمد مصطفي)
 .01:-00:ص ص

لمعػػالجة الأخطاء الإمػػلائية الشائعػػة في (: بناء برنامج تعميمي متعػدد الوسائط 665:خمؼ سرحاف رحيؿ)
رسالة كتابة اليمزة لدى طمبة المرحمة المتوسطة العميا في دولة الكويت وفؽ منيج التعمـ الذاتي، 

 ، كمية التربية، جامعة عماف العربية.ماجستير
ػرافػػية والػػقػػدرة المكانية (: فاعمية المدخؿ البصري المكاني في تنمية المفػػاىػػيـ الجغػ650:دعاء محمد درويش)

(، ص 06العدد) دراسات عربية في التربية وعمم النفس، مجمةلدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
 . 20:-5::ص

(: فػاعمية استخػػداـ استراتيجية التصور الذىني في تصويب الأخطػػاء الإملائية لػدى 654:راشد محمد عبود)
(، ص :العدد)، (00جامعة أسيوط، المجمد  )كمية التربية،  مةمجتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، 

 .1:5-056ص
(: فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ البصري المكاني في تنمية ميارات ما وراء 663:راندا عبد العميـ أحمد)

قناة ، كمية التربية، جامعة رسالة دكتوراهالمعرفة والذكاء الوجداني لدى الفائقيف مف أطفاؿ الرياض، 
 السويس.
(: فػاعمية استخػػداـ الكمبيوتر في معالجة الأخطػػاء الإملائية الشائعة لػدى تلاميذ 664:رانيا رفعت محمود)

، معيد الدراسات رسالة ماجستيرالصؼ الأوؿ الإعدادي في التحصيؿ والاتجاه نحو المادة، 
 والبحوث التربوية، جامعة القاىرة. 

: العلاقة بيف الخرائط الذىنية الإلكترونية )ثنائية، ثلاثية الأبعاد( وأسموب (652:ربيع عبد العظيـ رمود)
دراسات  مجمةالتعمـ)التصوري والإدراكي( في بيئة التعمـ الذكي وأثرىا في تنمية التفكير البصري، 

 . 500-14(، ص ص35العدد) عربية في التربية وعمم النفس،
نامج قػػائػػـ عمى المػػدخؿ البصري في تنمية ميػػارات الانتباه لدى (: فاعمية بػػر 655:رضا توفيؽ عبد الفتاح)

جامعة عيف  كمية التربية في العموم التربوية، مجمةعينة مف الأطفاؿ ذوي متلازمة أسبيرجر، 
 .534-556(، ص ص5(، العدد)00شمس، المجمد)

(، ص :0جامعة الأزىر، العدد)، كمية التربية بجرجا، ميارات الكتابة الصحيحة(: 655:زىراء صال  أحمد)
 .343-304ص
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(: برنامج قائـ عمى استخداـ المنظمات التخطيطية لتنمية التفكير التأممي لدى 652:سحر محمود عبدالفتاح)
العدد) مجللمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعللية،الطالب المعمـ بشعبة الدراسات الاجتماعية، 

 .04:-3::(، ص ص33
(: توظيؼ أنشطة لغوية قائمة عمى تصويب الأخطاء الإملائية في 654:ا  ) صال  بف عبد
(  والموحات الإعلانية في تنمية الميارات الإملائية المقررة عمى طلاب كمية الجيؿ Twitterتويتر)

 .056-36:(، ص ص0العدد ) مجمة العموم التربوية،الجامعية، 
 ،الأردف، دار المسيرة.تربوي في العممية التدريسيةالقياس والتقويم ال(: 663:صلاح الديف علاـ)

(: فاعمية إستراتيجية مقػػتػرحة في علاج الأخطػػاء الإملائيػػة بالتعبير الكتابي :65:صلاح عبد السميع محمد)
في اللمناىللج والإشراف  مجلمة دراساتلدى تلاميذ المرحمة المتوسطة بالمممكة العػػػربية الػػسعودية، 

(، ص :(، العدد)0عمادة خدمة المجتمع والتعميـ المستمر، جامعة جازاف المجمد)، التربوي
 .530-56ص

 ، عماف، دار المناىج لمنشر والتوزيع.تعميم النحو والإملاء والترقيم(: 664:عبد الرحمف الياشمي)
 ، القاىرة، دار الطلائع.قواعد الإملاء وعلامات الترقيم(: 661:عبد السلاـ محمد ىاروف)

(: أثر استخداـ المنظمات التخطيطية عمى إدراؾ العلاقات بيف المفاىيـ 664:ت عبد الرءوؼ عمى)عز 
وتعديؿ أنمػػاط التفضيؿ المعرفي في مادة الأحياء لدى طلاب الصػػػؼ الأوؿ الػػثانػػوي، الجمعػية 

ية، جامعة ، كمية التربالتدريس مجمة دراسات في المناىج وطرقالمصرية لممناىج وطرؽ التدريس، 
 .26-06(، ص ص500عيف شمس، العدد)

 ، الأردف، دار صفاء لمنشر والتوزيع. الجودة الشاممة والجديد في التدريس(: 665:عمى عطية محسف)
 ، بيروت، دار المعارؼ.الوسيط في قواعد الإملاء(: 664:عمر فاروؽ الطباع) 

أثر برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجيات التدريس البصري في تنمية الأداء (: 650:عناية يوسؼ حمزة)
كمية التربية الأساسية، الجامعة  رسالة دكتوراه،التعبيري لطالبات الصؼ الثاني المتوسط، 

 المستنصرية بالعراؽ.
،القاىرة، :ط ، ترجمة نبيؿ عزمي،الثقافة البصرية والتعمم البصري(: 651:فرانسيس دواير، وديفيد مايؾ)

 مكتبة بيروت. 
(: الأخطاء الإملائية أسبابيا وطػػرائػؽ علاجيا، مركز البحوث والدراسات :65:فردوس إسماعيؿ عواد)

 .16:-52:ص (، ص53، العدد )مجمة دراسللات تلربويةالتربوية، 
ملائية لدى تلاميذ (: فاعمية التعمـ المدمج بالويكي سبيس في تنمية ميارات الكتابة الإ653:فيد بف سعود)

 .553-501ص (، ص552، مايو، العدد )مجمة الثقافة والتنميةالصؼ الخامس الابتدائي، 
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 ، الرياض، مكتبة الكوثر.0ط قواعد الإملاء،(: 664:فيمى قطب الديف النجار)
عػالـ  ، القػػاىػػػرة،تكنولوجيا التعميم في عللصر المعمومات والاتصالات(: :66:كماؿ عبد الحميد زيتوف)

 الكتب.
(: أثر استخداـ شبكات التفكير البصري في تنمية التحصيؿ وميػػارات ما وراء 650:لبنى عمى عفيفي)

، كمية رسللالة دكتوراهالمعرفة والاستقصاء العممي في العػػموـ لػػدى تلاميػػذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
 البنات، جامعة عيف شمس. 

 وتنميةاستخػػداـ المػدخؿ البصري المكاني في الجغػػرافيا عمى التحصيػػؿ (: أثر 656:لبنى نبيؿ عبد الحفيظ)
، رساللة ماجستيربعض ميػارات التفكير الجغرافي لػػدى طلاب الػػصػػؼ الأوؿ مف المرحمة الػػثانػػوية، 

 الزقازيؽ.  كمية التربية، جامعة
مى المدخؿ البصري المكاني لتنمية (: برنامج تعمـ إلكتروني مدمج قائـ ع656:لوريس إميؿ عبد الممؾ)

التحصيؿ في العموـ وميارات قراءة البصريات وتقدير الذات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية المعاقيف 
 المناىج وطرق التدريس مجمة دراسات فيسمعيًا، الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، 

 .65:-516(، ص ص515،العدد)
، الرياض، الللموسوعة العللربية لمصطمحات التربية وتكنولوجيا التعميم(: :66:ماىر إسماعيؿ صبري)

 مكتبة الرشيد لمنشر والتوزيع.
(: فاعمية استراتيجية المسرد الإملائي في تنمية ميارات الوعي الصوتي 653:ماىر شعباف عبد الباري)

مجمة القراءة ءة والمعرفة، والكتابة اليجائية لتلاميذ المرحمة الابتدائية، الجمعية الػػمصرية لمقرا
 .566-06(، ص ص544العدد ) كمية التربية، جامعة عيف شمس،، والمعرفة

في تنمية ميارات كتابة اليمزة المتوسطة لدى طلاب  أثر أنشطة إملائية(: 653:محمد بف عبد العزيز)
 .552-561(، ص ص2،العػدد،)المجمة التربوية المتخصصة الصؼ الثالث المتوسط،

(: برنامج مقترح لعلاج بعض صعوبات الإملاء لتلاميذ المرحمة الابتدائية، الجمعية 664:لسيد سعيد)محمد ا
(، 40، العدد )كمية التربية، جامعة عيف شمس، مجمة القراءة والمعرفةالػػمصرية لمقراءة والمعرفة، 

 .46:-16:ص ص
بعض ميارات الإملاء لدى تلاميذ  برنامج  باستخداـ الحاسوب في تنمية فعالية(: 651:محمد عمى بكرى)

(، 521، كمية التربية، جامعة عيف شمس، العػدد )مجمة القراءة والمعرفة الصؼ الثالث الابتدائي،
 .520-45ص ص

، الإسكنػدريػػة، دار التفكيللر البصري في ضللوء تكنولللوجيا التعللميم(: 655:محمد عيد، ونجواف القباني)
 الجامعة الجديدة.
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(: فاعمية شبكات التفكير البصري في تنمية ميارات التفكير البصري والقدرة 665:محمد محمود حمادة )
عمى حؿ المشكلات المفظية في الرياضيات والاتجاه نحو حميا لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، 

ص (، 502، كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد)مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريس
 . 20-50ص

 القاىرة، دار الفكر العربي. تعميم المغة العربية لأبنائيا، (:653:محمود كامؿ الناقة )
، القاىػػرة، عالـ تللدريس الرياضيات لمتلاميذ المعوقين بصللريًا(: 662:مجدى عزيز، ومحمد الدمرداش)

 الكتب.
ستخػػداـ معػالج النصوص في عػلاج بعض (: فاعمػية إستراتيجية مقتػرحة قائمػػة عمى ا650:ميا ماجد حسف)

كمية التربية، جامعة  رسللالة ملاجستير،الأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، 
 طنطا. 

(: منيج مقترح قائـ عمى المدخؿ البصري لتنمية بعض المفاىيـ الجغرافية 652:ميرفت عبد النبي حسنيف)
مجمة ى تلاميذ الصفوؼ الثلاثة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي، وميارات التفكير البصري لد

 .552-515(، ص ص53العدد ) كمية البنات، جامعة عيف شمس،، البحث العممي في التربية
(: أثر استخداـ المدخؿ البصري في تنمية بعض ميػػارات ما وراء المعرفة بالعموـ لدى 650:نانا محمد زويد)

 ، كمية التربية، جامعة غزة .رسالة ماجستيرالأساسي، طالبات الصؼ الثامف 
رسالة (: الأخطاء الإملائية الشائعة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الإعدادي  662:نجلاء سلامة أبو المجد )

 ، كمية الدراسات الإنسانية، جامعة الأزىر .ماجستير
نمية ميارات الكتابة الإملائية والاتجاه (: برنامج قائـ عمى التدريس المتمايز لت655:ىياـ عبد العاؿ إبراىيـ)

(، العدد 06، جامعة بنيا، المجمد)مجمة كمية التربيةنحوىا لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية الأزىرية، 
 .222-2:0(، ص ص555)

(: فاعمية استخداـ القصص التعميمية الإلكترونية في تحسيف مستوى الميارات 652:وداد بنت عبد الرحمف)
(، 0، الكويت، المجمد)مجمة التربية الخاصة والتأىيلالإملائية لمطالبات ذوات صعوبات التعمـ، 

 . 504-561(، ص ص:5العدد )
ة ميارات الصحة الإملائية وأثره في تحسيف الأداء (: بػرنامج مقتػرح لتنمي655:ولاء السيد عبد السلاـ)

 ، كمية التربية، جامعة بورسعيد.رسالة ماجستيرالكتابي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، 
(، ص 34، الكويت، العدد )مجمة الوعي الإسلامي(: دليؿ قواعد الإملاء ومياراتيا، 650:يحيى ميرعمـ)
 . 550-5ص
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