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التحصیل والتفكیر  علىفاعلیة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة  "البحث: عنوان

  "بجامعة حائل الأولیةالتعلم لدى طالبات الصفوف  ثرأوبقاء  الإبتكاري

 بكلیة المساعد بقسم المناهج وطرق التدریس الأستاذ :  د/ شیماء نصر رحاب إعداد

  .التربیة جامعة حائل

ى فاعلیة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة فى تنمیة كل من البحث تقص إستهدف

:  

بقاء أثر التعلم ) -   الإبتكاريالتفكیر  -  لمعرفى(  التحصیل ا  

من طالبات المستوى الثانى لقسم  طالبة ١٦٤عینة البحث من  وتكونت

بجامعة حائل ، وتم تقسیمهن إلى مجموعتین ، تجریبیة وبلغ  الأولیةالصفوف 

  ).٨١البة وضابطة وبلغ عددها () ط٨٣عددها (

  التالیة: دواتاستخدام الأ وتم

     تحصیل.  (إعداد الباحثة) إختبار-

 )إعداد الباحثة. (معلم باستخدام خرائط المفاهیم فوق المعرفیة.   دلیل-

 )إعداد الباحثة. ( التجربة . أثناءنشاط لمتابعة الطالبات  كراسة     -

  (لـفرانك ولیامز ) الإبتكاري التفكیر إختبار -          

فروق دالة بین  وجود - مجموعة من النتائج تمثلت فى : لىالبحث إ توصل

، التجریبیةفى المجموعة  الأولیةمتوسطات درجات طالبات الصفوف 

التحصیل  إختبارالمجموعة الضابطة على  ىومتوسطات درجات قریناتهن ف

وما فوق التذكر وذلك لصالح  رالتذكوذلك على المستویات التالیة:  ىالمعرف

  المجموعة التجریبیة.

فى  الأولیةفروق دالة بین متوسطات درجات طالبات الصفوف  وجود - 

المجموعة الضابطة  ىقریناتهن ف ت، ومتوسطات درجاالتجریبیةالمجموعة 

 –ككل الإختباروذلك على المستویات التالیة:  الإبتكاري التفكیر إختبارعلى 



اللفظى وذلك لصالح  الإبتكار – والتطویر التحسین - الةالأص - المرونه

 توسطىلم یكن هناك فروق بین م ةالمجموعة التجریبیة عدا مستوى الطلاق

  المجموعة التجریبیة والضابطة فى هذا المستوى.

فى  الأولیةفروق دالة بین متوسطات درجات طالبات الصفوف  وجود  - 

قریناتهن فى المجموعة الضابطة ، ومتوسطات درجات ةیالمجموعة التجریب

  أثر التعلم وذلك لصالح المجموعة التجریبیة. بقاء إختبارعلى 
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  )  الإبتكاري

 

 وبقاء الإبتكاري لتفكیرالتحصیل وا علىالمعرفیة فوق"فاعلیة خرائط المفاهیم 

                                  حائل" ةبجامع الأولیة الصفوف طالباتلدى  التعلم أثر
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 اتإتجاهتعدیل سلوك الفرد و  أهدافهاعلى التربیة التى من أهم  زاماً ل أصبح

لتواكب التطور الذى طال  وأدواتها لیبهامن أسا غیرتفكیره وابنیته المعرفیة أن ت

 لقاءالتمسك بطرق المحاضرة والإ لاً الحیاه ، إذ لم یعد مقبو  حىجمیع منا

 یمیةوالتسمیع لمجرد التعود علیها وسهولتها فهى لم تلب متطلبات العملیة التعل

العملیة التعلیمیة للطالب المعلم، فهو لا  فى یجابىالتربویة ولم تعطى الدور الإ

إلى وجهات  ستماعرأیه وانتقاد آراء غیره والإ بداءیتفاعل فیها ولا یتمكن من إ

  .مهانظرهم واحترا

 فى لمهمةا لركائزا أحدعلى المعلم ك یَعتمدأن قوة أى نظام تعلیمى  كما

وقدرة ومهارة المعلم  التعلیمیة فإن قیمة مایقدم لطلابنا یعتمد على كفاءة یةالعمل

 جهزةالواضحة والأ هداففى عرض وتقدیم المادة العلمیة لهم مهما توافرت الأ

التعلیمیة المتبعة فإن ذلك لا یغنى  دارةالإ ءةالتعلیمیة وكذلك مهما كانت كفا

سلیماً،حیث أشارت  إعداداً وابتكاریاً  وأكادیمیا عن المعلم الكفء المعد شخصیاً 

المعلم كشرط أساسى لنجاح العملیة  إبتكاریةأهمیة  بعض الدراسات إلى

  التربویة .



ضرورة من ضروریات الحیاة الیومیة لذا قامت  الإبتكاريأصبح التفكیر  فقد

لدى عینة من طالبات  بتكارقیاس الإ إستهدفت إستطلاعیةالباحثة بدراسة 

بة فقد ) طال٤٠) قوامها (الأصالة –المرونة  –فى (الطلاقة  الأولیةالصفوف 

ولیامز " ترجمة  فرانك" ـل الإبتكاريالتفكیر  إختبارالباحثة لذلك  إستخدمت

عن العدید من النتائج من أهمها أن  أسفرتو  )١٩٩٠وتقنین أحمد قندیل (

  -كانت كالتالى : بتكاریةأداء الطالبات فى القدرات الإ جاتمتوسط در 

 الأصالة المرونة الطلاقة

١١.١٥ ٥.٦١ ٨.٣١ 

فى التفكیر  الأولیةالصفوف  طالباتذه النتائج إلى تدنى مستوى ه وتشیر

بتنمیته لدیهن لذا سوف  هتمامالإ رىالذى یجعل من الضرو  مر، الأ الإبتكاري

وبقاء أثر  الإبتكاريوالتفكیر  یلكل من التحص بتنمیةتهتم الدراسة الحالیة 

هذا تتحدد  خرائط المفاهیم فوق المعرفیة. وعلى إستخدامالتعلم من خلال 

  مشكلة البحث فى السؤال الرئیسى التالى:

 التفكیرفاعلیة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة على التحصیل و  ما - 

  بجامعة حائل؟ الأولیةوبقاء أثر التعلم لدى طالبات الصفوف  الإبتكاري

 الفرعیة التالیة: الأسئلةمن هذا السؤال الرئیسى  ویتفرع - 

تحصیل طالبات الصفوف  ىق المعرفیة علفاعلیة خرائط المفاهیم فو  ما - 

 حائل؟بجامعة  الأولیة

(  الإبتكاريالمفاهیم فوق المعرفیة على التفكیر  ئطفاعلیة خرا ما - 

) لدى طالبات الصفوف اللفظى بتكار، التحسین، الإالأصالةالطلاقة، المرونة، 

 بجامعة حائل؟ الأولیة

أثر التعلم لدى  اءفوق المعرفیة على بق اهیمفاعلیة خرائط المف ما - 

 بجامعة حائل؟ الأولیةطالبات الصفوف 

 . الدراسة: متغیرات



: تتمثل فى المعالجة التدریسیة باستخدام خرائط ةالمستقل المتغیرات -١

 المفاهیم فوق المعرفیة.

 :ابعةالت المتغیرات -٢

 كادیمىالأ التحصیل  -  أ

 بتكار، التحسین، الإالأصالة(الطلاقة، المرونة،  الإبتكاري التفكیر  -  ب

 اللفظى) 

  بقاء أثر التعلم. - جـ

  الدراسة: أدوات

  التالیة: دواتالباحثة الأ إستخدمت

 تحصیلى.       إعداد الباحثة. إختبار -١

 معلم باستخدام خرائط المفاهیم فوق المعرفیة.   إعداد الباحثة. دلیل -٢

 التجربة .    إعداد الباحثة. أثناءنشاط لمتابعة الطالبات  كراسة -٣

  ) ١٩٩٠قندیل  دترجمة وتقنین (أحم الإبتكاريللتفكیر ولیامز  إختبار -٤

    

  الدراسة : حدود

  -البحث على التالى: إقتصر

على طالبات المستوى  ةموضوعات من مادة "أدب الطفل" المقرر  ثلاثة -١

 أدباهمیة  - الأطفالقسم صفوف أولیة وهى " نشأة وتطور أدب  ثانىال

 ) الأطفالأدب  خصائص –ووظائفه وفلسفته وأهدافه  الأطفال

الثانى قسم  لمستوىمن طالبات ا ةمقصود ةعینة الدراسة بطریق إختیار -٢

صفوف أولیة بكلیة التربیة جامعة حائل وتقسیمها إلى مجموعتین (مجموعه 

 ٢٠١٤-٢٠١٣هـ/ ١٤٣٥- ١٤٣٤ ىتجریبیة ، مجموعة ضابطة) العام الدراس

 م.

 خرائط المفاهیم فوق المعرفیة . إستراتیجیة -٣

 التذكر). مافوق - المعرفیة للتحصیل (التذكر مستویاتال قیاس -٤



 الأصالة، المرونةعلى المستویات ( الطلاقة،  الإبتكاريالتفكیر  قیاس -٥

 اللفظي ) بتكار، التحسین ، الإ

  :وفرضیاته البحث أهداف

  :البحث إلى  یهدف

خرائط المفاهیم فوق المعرفیة فى التدریس على  إستراتیجیةفعالیة  دراسة - 

وقیاس بقاء أثر  الإبتكاريالتفكیر  وتنمیة الأولیةطالبات الصفوف تحصیل 

 التعلم لدیهن.

  :التالیةهدف البحث وضعت الباحثة الفروض الصفریة  ولتحقیق

.) بین ٠٥عند مستوى دلالة ( إحصائیةیوجد فروق ذات دلالة  لا -١

المجموعة التجریبیة التى درست مادة أدب  طالباتمتوسط درجات تحصیل 

خرائط المفاهیم فوق المعرفیة ومتوسط درجات  إستراتیجیةوفق  الالأطف

 بالطریقةتحصیل طالبات المجموعة الضابطة التى درست المادة نفسها 

 التقلیدیة. 

.) بین ٠٥عند مستوى دلالة ( حصائیةإذات دلالة  فروقیوجد  لا -٢

، لةالأصا، المرونة،  طلاقةعلى مستویات(ال الإبتكاريمتوسط درجات التفكیر 

اللفظى)  لطالبات المجموعة التجریبیة التى درست مادة  بتكارالإ التحسین،

خرائط المفاهیم فوق المعرفیة ومتوسط درجات  إستراتیجیةوفق  الأطفالأدب 

المجموعة الضابطة التى درست  طالباتل لنفس المستویات الإبتكاري التفكیر

  . التقلیدیة بالطریقةالمادة نفسها 

.) بین ٠٥عند مستوى دلالة ( إحصائیةذات دلالة یوجد فروق  لا -٣

التى درست مادة أدب  التجریبیةمتوسط درجات تحصیل طالبات المجموعة 

تطبیق نفس  إعادةخرائط المفاهیم فوق المعرفیة عند  إستراتیجیةوفق  الأطفال

التحصیلى لقیاس بقاء أثر التعلم ومتوسط درجات تحصیل طالبات  الإختبار

 إعادةالتقلیدیة عند  بالطریقةابطة التى درست المادة نفسها المجموعة الض

 التحصیلى علیهن. الإختبارتطبیق نفس 

  البحث: أهمیة



تعمل  نَهافى حیاة الطالبات ، لأ المهمةالجامعیة من المراحل  ةالمرحل تُعد

تنمیة العادات  یمكن، ومنها  نومیوله واستعداداتهن نعلى تحقیق حاجاته

التربویة والصفات  ىءالمباد تجسیدرغوب فیها ، فضلاً عن والسلوكیات الم

 هنبهؤلاء الطالبات ورعایت هتمامالحمیدة، وعلى قدر الإ جتماعیةالخلقیة والإ

وأعمال مفیدة  أنشطةفى  نوإمكانیاته نطاقاته إستثمار إستمراریةتتحدد 

فتها للمجتمع ،إلا أن المقیاس الحقیقى لنجاح رسالة الجامعات العصریة وفلس

فى شخصیة الطالبة الجامعیة  یجابیةالإ اتهو مدى قدرتها على إحداث التغیر 

إلى تزویدها  بالإضافةالحیاة  لباتلكى تصبح قادرة على مسایرة متط

بالتخصصات العلمیة المختلفة لمواكبة ركب الحضارة والتقدم العلمى 

  والتكنولوجى.

  :تىهنا تتمثل اهمیة البحث فى الآ ومن

یخفى أهمیة المرحلة الجامعیة  حث طالبات كلیة التربیة ، إذ لاالب تناول -١

 مرحلة التفتح وتشكیل للسلوك. نهالأ

 تجریبل تسعىالتى  ثةالتربویة الحدی الإتجاهاتهذا البحث مع  یتماشى -٢

 تدریسیة حدیثة. إستراتیجیات

 إستراتیجیةباستخدام  الأطفال أدب دةموضوعات ما ىمحتو  تنظیم -٣

 الإبتكاريالذى قد یحقق تنمیة التفكیر  مرفوق المعرفیة الأخرائط المفاهیم 

قد یفید مطورى المناهج فى تنظیم  ىوالذ الأولیةلدى طالبات الصفوف 

 .الإبتكاري تفكیربما ینمى ال المناهجمحتویات 

یستفید منها طلاب  دبعض التوصیات والبحوث المقترحة التى ق تقدیم -٤

 لمى.الدراسات العلیا ومراكز البحث الع

  البحث: مصطلحات

  :ستراتیجیةالإ -١

)هى" مجموعة ١٩، ٢٠٠٨الرحمن الهاشمى وطه الدلیمى: عبدكل من ( عرفها

التى تساعد على تحقیق  التقویموأسالیب  نشطةوالوسائل والأ سالیبمن الأ

 عن) إلى أنها عبارة "٢٠٦، ٢٠٠٧أبو ریاش: حسینأشار (  كما". هدافالأ



المحددة التى یقوم بها المعلم لجعل عملیة  ءاتإجراء أو مجموعة من الإجرا

التعلم أكثر سرعة وسهولة ومتعة، وموجهة ذاتیا بشكل أكبر، فضلاً عن 

  إلى مواقف جدیدة" للإنتقالقابلیتها 

على أنها " مجموعة الإجراءات  ضوء ذلك تعرفها الباحثة إجرائیاً  وفى

ویمیة تعدها الباحثة تعلیمیة وتق أسالیبالتدریسیة بما تحتویة من أنشطة و 

المجموعة  اتمسبقا فى ضوء الإمكانیات المتاحة وتستخدمها مع طالب

 " التعلیمیة المحددة مسبقاً  هدافالتجریبیة لتحقیق الأ

  Strategies   Metacognitionما وراء المعرفة  إستراتیجیة -٢

أنها عبارة عن  ى) علEller:1999 ,258 Henson&كل من ( یعرفها

جراءات التى یقوم بها المتعلم للمعرفة بالأنشطة والعملیات من الإ مجموعة

التعلم  بعدو  أثناءالتعلم والتحكم الذاتى التى تستخدم قبل و  أسالیبالذهنیة و 

وباقى العملیات المعرفیة  كلاتوالفهم والتخطیط والإدارة وحل المش للتذكر

  .خرىالأ

الأفعال التى  تلك) على أنها "١١٧، ١٩٩٦: إكسفورد ربیكاتعرفها (  كما

". و  هعملیة تعلم تنظیمتتخطى الحیل المعرفیة والتى تتیح للمتعلم فرصاً ل

 وراءما إستراتیجیات) إلى أن" المعرفة ب٨، ٢٠٠٠تشیر (منى عبد الصبور:

المعرفة والوعى بها ، والقدرة على إدارتها ، واستخدامها فى مواقف التعلم 

، وتسهم فى  علمتقلیل من صعوبات التالمختلفة تؤدى بشكل أو بآخر إلى ال

إلى مستویات متقدمة من التفكیر والمعالجة  رتقاءالوقت ذاته فى الإ

  والتوظیف."

 Concept Mapالمفاهیم  خریطة -٣

شكل تخطیطى  نهاأ على(Uastin :2002)و  (Jan :1997)كل من  یتفق

مل مفاهیمیة تشت ةیوضح كیفیة تنظیم المفاهیم فى شكل هرمى مكوناً شبك

  على مجموعة عقد وروابط توضح العلاقة بین المفاهیم .



تخطیطیة  رسوم) على أنها "٢٢٣، ١٩٨٨:  السعدنىویعرفها (عبد الرحمن ، 

ثنائیة الأبعاد ، توضح العلاقات المتسلسلة بین المفاهیم فى فرع من فروع 

  ، والمستمدة من البناء المفاهیمى لهذا الفرع من المعرفة". رفةالمع

تكشف عن  تقنیة) بأنها " ٣٢٣، ١٩٩٦یعرفها (محمد جمال الدین : كما

المخططات المعرفیة السابقة عند المتعلم وبالتالى تصحیحها وتعلمه بموجبها ، 

  ". ریطةمن سلامة التعلم بإعادة بناء الخ دومن ثم التأك

) إلى أنها طریقة لعرض المعلومات  Brian &Milderd :1995یشیر (  كما

    نوفاك   افى صورة بصریة. وقد عرفه ةفروع المعرف فى فرع من

Novakأنها رسوم تخطیطیة لعرض مجموعة من معانى المفاهیم ضمن  على

بشكل  فاهیمبحیث یتم ترتیب الم لهرمیةا relationshipsشبكة من العلاقات  

 الأقلوشمولیة إلى  یةعموم كثرالأ منHierarchical structureهرمى  

خصوصیة وتحدیداً. ویتم الربط بین المفاهیم بخطوط  ركثعمومیة والأ

Connecting line  یكتب علیها جملة قصیرة أو كلمة ربطlinking word 

  )٥٢٣، ٢٠٠٧معنى علمى.(عایش زیتون : ذات

  على أنها: جرائیاً إالباحثة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة فى البحث  وتعرف

المعلم والمتعلم بصورة مقصودة  الإجراءات التى تحدد دور كل من مجموعة

وواعیة لتنظیم عملیة التعلم ومراقبة التفكیر والسیطرة علیه وضبطه ، وذلك فى 

المتوخاة  فصورة خرائط مفاهیم قبل،وأثناء وبعد التعلم بهدف تحقیق الأهدا

وزیادة التحصیل  الإبتكاريالتفكیر  لىمن هذه العملیات بما یساعد المتعلم ع

  .كادیمىالأ

  

  

  Thinking Creativity:الإبتكاري التفكیر -٤

الطالبات على مفردات  إستجابة: بأنه ائیاً إجر  الإبتكاريتعریف التفكیر  ویمكن

) والتى تعبر عن الطلاقة والمرونة امزلـ (ولی الإبتكاريالتفكیر  إختبار

  . لأفكارهنوالتحسن والتطویر  والأصالة



  البحث: عینة

طالبات المستوى الثانى البالغ  نلبة م) طا١٦٤البحث من( ینةع تكونت

بكلیة التربیة بجامعة حائل  الأولیة) طالبه من قسم الصفوف ٢٣٥عددهن (

تقسیمهن إلى  تم ٢٠١٤ - ٢٠١٣/ ١٤٣٥- ١٤٣٤العام الدراسى  فى

تجریبیة تدرس بطریقة خرائط المفاهیم فوق  وعةمجم إحداهمامجموعتین 

 بالطریقةمجموعة ضابطة تدرس  ىخر والأ ة) طالب٨٣عددها ( وبلغالمعرفیة،

  الطالبات كثیرى الغیاب.  إستبعاد) طالبة ،بعد ٨١التقلیدیة ، وعدد أفرادها (

  



  السابقة: والدراساتالنظرى  طارالإ

الخلاقة  بالقدراتلابد من الرقى والنهوض  التعلیميننهض بالنظام  لكى

وذلك للتغلب  علمیاً ،وتربیة المبتكرین  العلمي بتكاروالمبدعة والإهتمام بالإ

  على المشكلات الحیاتیة المختلفة والمتجددة.

 الإبتكاريبقدرات التفكیر  هتمام) مبررات الإ٢٨، ١٩٩٢حدد (أحمد قندیل: وقد

  فیما یلى:

 "الإبتكاريهناك حاجات إنسانیة قویة تشبع عن طریق التفكیر  أن. 

 ىالأخر یقع فى قمة السلوكیات البشریة  الإبتكاريالسلوك  أن. 

 تطور حیاتنا ومجتمعاتنا هو أساس مسئولیة المبتكرین والمبدعین". أن 

أصبح إنماء  الإبتكاريكانت الحضارات البشریة نفسها نتاج التفكیر  ولما

بطرق  الأبحاثلذلك عنیت  ةللتربیة المعاصر  هدفاً جوهریاً  بتكاریةالقدرات الإ

عامة، التى لا ترتبط ال بتكاریةالقدرات الإ اءالتدریس التى تساعد فى إنم

التى تركز على  رقبمحتوى علمى بعینة . ثم تطورت حدیثاً إلى العنایة بالط

  ) ١٥، ١٩٩٧إنماء هذه القدرات عبر تدریس مقرر بذاته (أحمد قندیل :

مختلفة لتنمیة  دریسوطرق ت أسالیبالعدید من الدراسات التى تناولت  فهناك

 إستراتیجیات إستخدمت) ٢٠٠٤محمد ( شیرین دراسةومنها  الإبتكاري یرالتفك

العصف  إستراتیجیات) ٢٠٠٨دراسة أنوار ابراهیم( إستخدمتالمشابهات. كما 

عبد السمیع  مصطفى) ، ٢٠٠٤دراسة صفاء عاشور ( إستخدمتالذهنى، و 

صباح فایز  اسةدر  إستخدمت بینما) الكمبیوتر وتكنولوجیا التعلیم. ٢٠٠٥(

) ٢٠٠٨، ودراسة كل من هالة سعید ( هوجالم كتشافالإ إستخدمت) ٢٠٠٧(

)  ٢٠٠٣،دراسة "میرمیل" ( Proctor) ٢٠٠١، دراسة كل من "بروكتور"(

Myrmel ،دراسة ختام الربضى إبتكاریًاالمشكلة  حل إستراتیجیات إستخدمت ،

حل المشكلات، ودراسة  إستراتیجیة إستخدمت) ٢٠٠٩وانصاف الربضى (

  النشط .التعلم  إستخدمت) ٢٠٠٨فاطمه خلف (

  

  :الإبتكاريهیة التفكیر  ما: أولاً 



) على أنه" عملیة یصبح فیها الفرد حساساً ٧١٢، ١٩٨٦(سید محمد :  یعرفه

 نسجامالناقصة وعدم الإ ىء، والمباد رفةالنقص وفجوات المع أوجهللمشكلات و 

ویبحث عن الحلول ، فیقوم بتخمینات  ةوغیر ذلك ، فیحدد فیها الصعوب

ثم یقدم  إختبارها، ویعدلها ویعید  إختیارهام یختبرها ویعید فروضاً ث ویصوغ

  ".مرنتائجه فى آخر الأ

) ، "ستیرنبیرج"  ٧٩، ١٩٩٧كل من (فیصل یونس:  ویتفق

Sternberg.R:1994,290)لی" ،(كوس  "Lycos:2009)  على أن (

 بداعىعمل إبداعى مناسب ، حیث أن العمل الإ إنتاجهو القدرة على  بتكارالإ

أن یأتو  خرینبخلق أو صنع شىء لا یستطیع الآ ردبه فهو تف لتنبؤیمكن الا 

  .الناتجهو  بتكاربه . ویشیر هذا التعریف بأن المحك الأساسى والنهائى للإ

التجدید والإبداع والتطویر  یعنى") على أنه ٦٩، ١٩٩٢(احمد قندیل : ویعرفه

قدرات معرفیة  - المستمر ویرتكز على نوعین أساسیین من القدرات هى: 

 بتكارالإ – نالتحسی – الأصالة –المرونة  –عقلیة وتتضمن (الطلاقة 

 –قدرات عاطفیة مزاجیة أو مشاعر وتتضمن (حب المغامرة  –اللفظى).  

  التخیل)" –حب المعرفة  –تحدى الصعب 

بأنه عبارة  الإبتكاريمن تعریفات تستطیع الباحثة تعریف التفكیر  قدمت ومما

البة على إنتاج أفكار أو حلول أو مقترحات ، عندما تتعرض الط قدرةعن 

أو الحلول أو المقترحات بأكبر قدر  فكارما ، شریطة ان تتسم تلك الأ لمثیر

  .الأصالةممكن من الطلاقة والمرونة و 

عدد ممكن من  كبرعلى إنتاج أ ة:هى قدرة الطالبFluency الطلاقة  -  أ

 مثیر ما. هالمناسبة وفى زمن محدد، تجا ستجاباتالإ

عدد ممكن من  أكبر:هى قدرة الطالبة على إنتاج Flexibility المرونة  -  ب

 الأفكار المتنوعة. تجاه مثیر ما.

غیر  إستجابات:هى قدرة الطالبة على إنتاج Originality الأصالة - جـ

لمجموعة  بالنسبةمتماثلة أو غیر شائعة أو غیر مألوفة أو جدیدة قلیلة التكرار 

  الطالبة، وذلك عندما تتعرض لمثیر ما. إلیهاتنتمى الطالبات التى 



  :الإبتكاريالتفكیر  صائصخ

الرغم من تباین التعریفات  علىأنه  إلى) ٤١، ٢٠٠٦(محسن محمد : یشیر

، یوجد مجموعة من  همایجمع بین مشتركاً  إلا أن هناك مقاماً  الإبتكاريللتفكیر 

  هى: الإبتكاريالخصائص توضح طبیعة التفكیر 

 التقلیدیة فى التفكیر. نماطمن الأ الأفراد تخلص - 

 والمواقف بمنظور جدید غیر مألوف. شیاءمع الأ التعامل - 

 لم تأت على غرار نموذج سابق. مشكلاتبحلول متمیزة لل الإتیان - 

من جانب والملاءمة  یوعالمقدمة بعدم الش بتكاریةالإ الحلول إصطباغ - 

 آخر. جانبمن 



 

  :الإبتكاريالتفكیر  مكونات

 الإبتكاريإلى أن مكونات التفكیر  (Isaksen:2000, 145)"اساكسن"  شیری

  :تىتتمثل فى الآ

   The Creative Environment الإبتكاري المناخ -١

، وقد بتكاریةالعملیات الإ إستثارةالموقف الكلى الذى یتم خلاله  تتضمن وهى

لیات تكون هذه البیئة مثالیة حیث إنها توفر أفضل الظروف لإثارة العم

 هذا، ویتبنى بتكاریةتحد من العملیات الإ اأى إنه الیة، أو غیر مثبتكاریةالإ

 .جتماعىعلماء الإجتماع وبعض علماء النفس الإ الإتجاه

  The Creative Product الإبتكاري المنتج -٢

على  وغیرهاالمبتكرة  والأشیاءیتضمن كل المنتجات الإبتكاریة كالأفكار  وهو 

سوف تؤدى فى النهایة إلى إنتاجات ، وأهم  بتكاریةالإ افتراض ان العملیة

  والجدة وملائمتها للبیئة. الأصالةالمعاییر للحكم علیها هى 

   The Creative Process بتكاریةالإ العملیة -٣

تتضمن عملیة الإحساس بالمشكلات والفجوات فى مجال معین، ثم  وهى

صحة هذه  بارإختتكوین بعض الفروض التى تعالج هذه المشكلات ، و 

علماء القیاس  الإتجاهالفروض، وإیصال النتائج إلى الآخرین . ویتبنى هذا 

  النفس المعرفیین. لماءالنفسى وع

  The Creative Personالمبتكر  الشخص -٤

عن غیرهم ومن  مبتكرینیتضمن دراسة الخصائص التى تمیز شخصیة ال وهو

 الأفرادف الكشف عن وضع عدد من مقاییس الشخصیة بهد الإتجاههذا  رثما

  علماء نفس الشخصیة. الإتجاهالمبدعین. ویتبنى هذا 

الأربعة كما اشار لها  بتكارالتخطیطى التالى یوضح مكونات الإ والشكل

  Isaksen"اساكسن" 



  

  

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

اشار لها "اساكسن"     كماالأربعة  بتكارمكونات الإ یوضح )٢تخطیطى ( كلش

:2000,170) Isaksen(  

علاقة تفاعل بین المكونات  ناكمن الشكل التخطیطى السابق أن ه یتضح

 كرحیث أنه لا یمكن دراسة الخصائص النفسیة للشخص المبت بتكارالأربعة للإ

، ودون  بتكارساعدت الشخص المبتكر على الإ التىالبیئة المثلى  دراسةدون 

المراحل التى  دراسةوكیفیة قبوله فى المجتمع ، ودون  الإبتكاريدراسة المنتج 

  .بتكاریةمر بها أثناء القیام بالعملیة الإ

  :الإبتكاري التفكیر قدرات

الباحثین وهى  معظمقدرات أساسیة اتفق علیها  الإبتكاريالتفكیر  یتضمن

بالإضافة إلى قدرات آخرى وهى (الحساسیة  الأصالةوالمرونة و  قةالطلا

  التفصیلات) –للمشكلات 

  

  

 الابتكاریة العملیة المبتكره الشخصیة

                   )٤(                                   )        ٣(  

  

  

                                               )٢(  

  

  

 )١( بتكارالإ على المشجعة البیئة

 الإبتكاري  المنتج

 بتكاریةالإ العملیة المبتكره الشخصیة



 :الطلاقة -١

إنتاج أكبر عدد من  لى) بأنها القدرة ع٧٥، ١٩٩٤احمد العبد :( یعرفها

فى مدة محددة وبالتالى فالشخص المبتكر یتمیز بسهولة  بتكاریةالأفكار الإ

الأفكار التى یمكن أن یقترحها بالنسبة لموضوع معین. وتنقسم  إنتاجوسرعة 

  الطلاقة إلى مكونات فرعیة هى:

إنتاج كلمات تحت شروط تركیبیة اللفظیة: وهى السهولة فى  الطلاقة  -  أ

 معینة ولا یلعب عامل المعنى دوراً مهما فیها.

السریع للكلمات التى  نتاجالإرتباطیة :وهى القدرة على الإ الطلاقة  -  ب

 صفة آخرى. اىتشترك فى المعنى من ناحیة ما أو فى 

 مثلةالقدرة على الإنتاج السریع لعدد من الأ وهىالطلاقة الشكلیة:  - جـ

  یحات والتكوینات استناداً إلى مثیرات شكلیة أو وصفیة معطاة.والتوض

التعبیریة: أى القدرة على التفكیر السریع فى تكوین كلام مترابط  لطلاقةا -د

ومتصل وصیاغة التراكیب اللغویة وهى فى ذلك تختلف عن الطلاقة 

  كلمات مفردة فقط. نتاجالتى تتضمن إ رتباطیةالإ

أكبر عدد ممكن من الأفكار  إستدعاءالقدرة على  الطلاقة الفكریة: هى - هـ

 المناسبة فى فترة زمنیة محددة لمشكلة أو موقف مثیر.

 المرونة -٢

المشكلة أو  رؤیة) بأنها قدرة الفرد على ١٢٠، ١٩٩٧(أحمد قندیل :  یعرفها

الكثیر من الطرق أو  إتباعزوایا كثیرة ومتعددة وبالتالى قدرته على  نالموقف م

  وصول إلى كل ما یحتمل من حلول أو أفكار.المناهج لل

فى أن الطلاقة تتحدد بعدد  ونةأن الطلاقة تختلف عن المر  ونلاحظ

فانها تعتمد على  ونةمعاً ،أما المر  ثنینالإستجابات أو سرعة صدورها أو الإ

تركز على الكیف ولیس الكم .وتتضمن المرونة  أنهاتنوع هذه الإستجابات أو 

  )٢٨، ٢٠٠٨ة التلقائیة ، المرونة التشكلیة.(نورا إبراهیم :نوعین هما : المرون

  

  الأصالة -٣



التكرار، أى أنـه  ةأصیلة قلیل إستجابات إنتاج"جلیفورد" بأنها القدرة على  یعرفها

كلمــا قلــت درجــة شــیوع الفكــرة زادت درجــة أصــلتها، ویــرى جیلفــورد أن الطلاقــة، 

 الأصـالةال العلم ولكن تعـد فى مج بتكارهي الأساس فى الإ الأصالةالمرونة، 

 )٢١، ١٩٩٢.(أحمد عبد اللطیف: .الإبتكاريمن أهم القدرات المكونة للتفكیر 

   بتكارعلى الإ حافزال المناخ

لدى الطالبات وهى  الإبتكاريلتولید مناخ حاث على التفكیر  قتراحاتالإ بعض

  كالتالى:

 التى تنمى التفكیر. نشطةالأ أشجع -١

 لتى ستدربهم علیها.ا لمهارةأهمیة ا شرحأ  -٢

 أسئلة تأملیة تحفز على التفكیر. طرحأ -٣

 وقت كافى للطالبات لكى یفكروا. أعطى -٤

 المختلفة. قترحاتهمإ عززأفى إتخاذ القرار و  مشاركةالطالبات على ال شجعأ -٥

    المتبادل بین الطالبات. حترامالحریة والإ منمناخ  أوفر -٦

  المعرفة وراء : ماثانیاً 

ــــوق المعرفــــة مفهــــوم مــــاوراء ال ظهــــر ــــى  (Meta-Cognaition)معرفــــة أو ف ف

جدیـــداً فــــى مجـــال علــــم الــــنفس  مــــن القـــرن العشــــرین لیضـــیف بعــــدً  یاتالســـبعین

للدراســـــات التجریبیــــة والمناقشــــات النظریــــة فـــــى  واســــعةً  آفاقــــاً  ولیفــــتحالمعرفــــى 

  موضوع الذكاء والتفكیر ومهارات التعلم.

من القرن  یاتعقد الثمانین بمفهوم ماوراء المعرفة فى هتمامتطور الإ وقد

  الباحثین. إهتمامالماضى ومازال یلقى الكثیر من 

) غیر ١٩٧٧عام  Flavellالنفس الامریكى ( لممرة على ید عا لأولظهر  وقد

  الجذور التاریخیة لهذا إن

 Marzano:1992)قدر ترجع إلى سقراط وأسلوبه فى الحوار والجدل  المفهوم

فإنه یتحدث إلى نفسه.  قلل حینما یفكر العحیث قا نإلى أفلاطو  ثم(149,

(Coasta:2000,26)  تنمو لدیهم  الأطفالكما لاحظ "جون لوك" أن معظم

 بعضهذا لا یحدث لدى ال أن، رغم رهمعملیات تفكی ىالقدرة على التأمل ف



القراءة  لح، كما قدم دیوى أیضاً فى أوائل القرن التاسع عشر مصط لآخرا

أفكاره وترتیبها وربطها،  "وأیضاً مع  أملهقدرة الفرد على ت التأملیة لیعبر به عن

المعرفى وظهور النظریة البنائیة أكد "بیاجیه" على أهمیة  الإتجاهبدایة تبلور 

  العقلى. دائهفى أ تفكیرهتفكیر الفرد فى 

  Metacognaitionماوراء المعرفة  ةهی ما

بعدین أساسیین الأول تعریفات ما وراء المعرفة لذا سوف نرصدها فى  تعددت

: یتناول التعریفات التى أشارت إلى أن ما وراء المعرفة هى التفكیر فى 

  التعریفات التى أشارت إلى مكونات ماوراء المعرفة. یتناول الثانىالتفكیر. و 

  فى التفكیر: ر: تعریفات أكدت على إن ماوراء المعرفة هى التفكیاولأ

 ةملحوظ فى السنوات القلیلة الماضی مامهتحظى موضوع ماوراء المعرفة با لقد

باعتباره طریقة جدیدة فى تدریس التفكیر ، وهذا التفكیر یتطلب ویتضمن 

إلى  ضافةالتفكیر كموضوع یُدرس، بالإ عملیةأنه یركز على  أىالتفكیر ، 

تعلم التفكیر وممارسته والتدریب علیه فى موضوعات دراسیة متنوعة(جابر 

  ) ١٦٧، ٢٠٠٥عبدالحمید: 

 (Livingston:1997)، (Flavell:1976)یقرر كل من كما

،(Adey.P1999) ) ،إنه یمكن تعریف ما وراء ٢٠٠٩إبراهیم : محمد (

المعرفة بشكل مبسط على إنها "التفكیر فى التفكیر" ویضیف (جابر عبدالحمید 

) أن ماوراء المعرفة هى قدرة المتعلمین على التفكیر فى ٣٢٩، ١٩٩٩:

  على نحو مناسب. نةتعلم معی إستراتیجیات إستخدامتهم على تفكیرهم وقدر 

التعریفات السابقة نستطیع أن نقرر أنها أكدت على أن ما وراء المعرفة  ومن

" ولم تتطرق إلى مكوناتها وربما یرجع ذلك إلى أهمیة التفكیرهى "التفكیر فى 

التحدى المتمیز، وهو  نسانشك أن ذلك هو ما یتطلبه عصر الإ التفكیر ولا

 قیامموضع تساؤل فى ال نالتى أصبحت الآ یةالذى یواجهه مستقبل الترب

الذى یمتلك لیس فقط المعرفة بل ما وراء المعرفة،  واطنبدورها فى إعداد الم

  والقادر لیس فقط على التفكیر بل على التفكیر فى التفكیر.

  : تعریفات تناولت مكونات ماوراء المعرفة:ثانیاً 



) إلى أن ماوراء المعرفة" هى وعى ٢٤١، ١٩٩٩ر الشرقاوى: یشیر (أنو  حیث

الفرد بالعملیات التى یمارسها فى مواقف التعلم المختلفة نتیجة حصوله على 

معرفة أو معلومات معینة تتصل بهذه المواقف ، وهناك فروقاً واضحة بین 

  .من المعرفة التى یحصلون علیها" وإستفادتهم إستخدامهمفى كیفیة  الأفراد

أن ماوراء المعرفة تعنى  (Lindstrom:1995 ,28)تقرر "لندستروم"  كما

الخاصة بهم فى التفكیر  ستراتیجیاتمعرفة التلامیذ بالعملیات والإ أو وعى

وقدراتهم على توجیه وتنظیم هذه العملیات.ویؤكد ذلك كل من 

(Rickey&Sacy:2000,915) تعنى" وعى  عرفةأشارا إلى أن ماوراء الم دفق

  لمتعلمین بتفكیرهم ومحاولتهم لتنظیم خطواتهم تجاه حل مشكلة معینة"ا

تعنى مهارات  المعرفة ماوراء) إلى أن "٤٤، ١٩٩٩(فتحى جروان : ویضیف

عقلیة تعد من أهم مكونات السلوك الذكى فى معالجة المعلومات ،تنمو مع 

التفكیر جمیع نشاطات  علىالتقدم فى العمر والخبرة ، وتقوم بمهمة السیطرة 

العاملة الموجهة لحل المشكلة، واستخدام القدرات أو المواد المعرفیة للفرد 

  بفاعلیة فى مواجهة متطلبات مهمة التفكیر".

) إلى أن مفهوم ماوراء المعرفة یقوم على ٢٨، ٢٠٠٢یشیر(أحمد جابر : كما

  عدد من الخصائص منها:

 بأن كل متعلم له خیارات فى عملیة التعلم. الوعى -١

 الذاتى لتعلم المتعلم. تنظیمال -٢

 الواعیة للمتعلم على عملیة تعلمه. السیطرة -٣

 المتعلم لتعلمه الخاص. تقویم -٤

  أهداف للتعلم المستقبلى. وضع -٥

) أن ماوراء المعرفة " تعنى وعى ١٤٩، ٢٠٠٤(حمدى الفرماوى : ویرى

،  المعرفى الذى تتعامل معه هذه العملیات لمجالبعملیاته المعرفیة وا نسانالإ

وما یتبع ذلك من اسنهاض لمهارات التنظیم الذاتى كالتخطیط والمراقبة 

الملائكة للتعامل المعرفى ومعالجة  ستراتیجیةالإ إختیاروالتوجیه المیتامعرفى و 

  صعوبات التقدم فى المهام المعرفیة".



إلى أن مصطلح ماوراء  (EL-shura:1999, 302)توصلت "الشورا"  كما

رجة وعى الفرد بما یعرفه فیما یتعلمه ، وقدرته على المعرفة یطلق على د

هى  مكوناتأجل تحقیق أهدافه ، وذلك من خلال عدة  نضبط أفعاله م

  للأفكار والمفاهیم والربط بین النص والخبره. طیطالتنظیم ، والتخ

من التعریفات السابق أن مفهوم ما وراء المعرفة یرتبط بقدرة الفرد  نستخلص

ذى یعرفه وما الذى لا یعرفه حول مهمة التعلم ،كما یرتبط على تحدید ما ال

المعرفیة  تللعملیا لتوجیهببعض المهارات كالتخطیط والتنظیم الذاتى وا

  الخاصة بالفرد 

  ما وراء المعرفة مكونات

: المعرفة حول المعرفة  الأولماوراء المعرفة من مكونین هما  تتكون

Knowledge of Cognition واع من المعرفة هى:وتضم ثلاث أن  

: وهى المتعلقة  Declarative Knowledgeالتصریحیة  المعرفة  -  أ

 كمتعلم. قدراتهبمعرفة الفرد حول مهاراته ووسائله فى التفكیر و 

: وهى المتعلقة بمعرفة Knowledge Droceduralالإجرائیة  المعرفة  -  ب

راءات المختلفة من أجل إنجاز إج ستراتیجیاتالإ إستخدامالفرد حول كیفیة 

 التعلم.

: وهى المتعلقة بمعرفة Knowledge Conditionalالمعرفة الشرطیة  - جـ

  فعالة؟ ستراتیجیةتكون الإ اذامتى ولم

  وتشمل: Regulation of Cognition: تنظیم المعرفة ثانیاً 

: یعنى وضع الخطط والأهداف وتحدید المصادر Planning التخطیط  -  أ

 الرئیسیة قبل التعلم.

: وهى إمكانیة Informaton Managementمات المعلو  إدارة  -  ب

المهارات والإستراتیجیات فى إتجاه محدد للمعالجة اللأكثر فعالیة  إستخدام

 للمعلومات.

: تعنى وعى الفرد بما یستخدمه من Monitoringالمراقبة الذاتیة  - جـ

  مختلفة للتعلم. إستراتیجیات



 ستراتیجیاتالإ امإستخد: وتعنى إمكانیة Debuggingتعدیل الغموض  -د

  .داءالفهم وأخطاء الأ حالبدیلة لتصحی

على تحلیل الأداء والإستراتیجیات  قدرةال وهو:  Evaluationالتقویم - هـ

                  (Schraw&Dennison:1994 ,460-475)  .  ةالفعال

                                    



  المعرفة راءما و  إستراتیجیات

انها  علىماوراء المعرفة  إستراتیجیات) ١١٧، ١٩٩٦: إكسفورد ربیكا( تعرف

 یمتتخطى الحیل المعرفیة والتى تتیح للمتعلم فرصاً لتنظ ىتلك الأفعال الت

ماوراء المعرفة  إستراتیجیاتعملیة تعلمه. وهناك من یشیر إلى أن المعرفة ب

المختلفة تؤدى والوعى بها والقدرة على إدارتها، واستخدامها فى مواقف التعلم 

، وتسهم فى الوقت ذاته فى تعلمبشكل أو بآخر إلى التقلیل من صعوبات ال

التفكیر والمعالجة والتوظیف(منى  من إلى مستویات متقدمة رتقاءالإ

  )٨، ٢٠٠٠عبدالصبور:

التعرف على  ستهدفتا تىال  Maqsud (1998)ذلك دراسة كل من ویؤكد

 نخفضىنحو الریاضیات لدى م تجاهالإو  تأثیر ماوراء المعرفة فى التحصیل

التحصیل فى الریاضیات وأكدت على فاعلیة ماوراء المعرفة فى زیادة مستوى 

) ٢٠٠٧تحصیل طلاب المرحلة الثانویة فى الریاضیات. ودراسة رجاء شوقى (

التى أكدت فاعلیة ماوراء المعرفة فى رفع مستوى مهارات التنظیم الذاتى لدیهم 

 راساتلأداء المهام الأكادیمیة أیضاً.كما أشارت بعض الدوالمهارات اللازمة 

التفكیر الناقد  نمیةالتعامل مع المعرفة یساعد فى ت إستراتیجیاتإلى أن الوعى ب

مثل دراسة  ستیعابعلى الإ العامةإضافة إلى تحسین القدرة  بداعىوالتفكیر الإ

فى تنمیة  عن فاعلیة ماوراء المعرفة أسفرت) التى ٢٠٠٠(رمنى عبد الصبو 

لدى تلامیذ الصف الثالث  الإبتكاريمهارات عملیات العلم التكاملیة والتفكیر 

عن التأثیر الفعال  أسفرت) التى ٢٠٠١الإعدادى ودراسة عفت الطناوى(

لماوراء المعرفة فى زیادة التحصیل المعرفى وتنمیة التفكیر الناقد وبعض 

یة. ودراسة "میون وآخرون". مهارات عملیات العلم لدى طلاب المرحلة الثانو 

Meiyin.W& Etal )عن تفوق الطلاب ذو  اسة) وأسفرت الدر ٢٠٠٩

الجید والقراءة الجیدة على الطلاب ذو التحصیل الضعیف والقراءة  حصیلالت

  الضعیفة فى الوعى والمعرفة فى مهارات ماوراء المعرفة .

 إستراتیجیات لإستعما أنعن  أسفرت) التى ٢٠١٣داود عبد السلام ( ودراسة 

الفعالة طوال مدة  ةللطلبة والمشارك یجابىإلى التفاعل الإ ىماوراء المعرفة أد



 بإستراتیجیاتالتى درست  التجریبیةالتجربة مما أدى إلى تفوق المجموعة 

التقلیدیة فى  الطریقةدرست ب التىعلى المجموعة الضابطة  المعرفىماوراء 

  دى طلبة كلیة التربیة.لمادة الفلسفة ل كادیمىالتحصیل الأ

 طوات) إلى أن هناك عدة خ٧٣- ٦٨، ١٩٩٨تشیر (صفاء الاعصر : كما

لتنمیة الوعى بالتفكیر بصرف النظر عن المادة  إستخدامهایستطیع المعلمون 

  الدراسیة وعن سن التلامیذ وهى:

 وإشتقاقها. الأسئلةتولید  - ٢.         ستراتیجیةالإ تخطیط -١

 مجكات متعددة للتقییم. إستخدام -٤        القصدى.     الإختیار -٢

 جانبا عبارة (لا أقدر) طرحأ - ٦                 .   لتقدیرا - ٥

 تسمیة سلوكیات الطالب. - ٨صیاغة أفكار الطالب.   إعادة -٧

 لعب الأدوار والمحاكاة. -  ١٠إعطاء الطالب صفات معرفیة.   -٩

  نموذج.المعلم ك - ١٢السجلات.                حفظ - ١١

التى یستخدمها  ستراتیجیاتمهارات ماوراء المعرفة یوجد العدید من الإ ولتنمیة

، التفصیل لتوضیح، التنظیم ردالمتعلم قبل وأثناء وبعد تعلمه منها التسمیع، الس

العصف الذهنى ، واستخدام التنظیمات التخطیطیة، وخرائط  إلى ضافةبالإ

  والخرائط الذهنیة.التفكیر، أو باستخدام خرائط المفاهیم 

یتناول البحث بشىء من التفصیل لخرائط المفاهیم فوق المعرفیة فهى  وسوف

ماوراء المعرفة وبین خرائط المفاهیم  إستراتیجیات إستخدامیجمع بین  جنموذ

قاما كل  حیث Ausubel التى تعد إحدى التطبیقات التربویة لنظریة "أوزوبل "

 إلى نظریة "آوزوبل"  ستناداً إGowin "جون" و Novakمن "نوفاك" 

Ausubel theoryللتعلم هما: إستراتیجیتینالتعلم ذى المعنى بتبنى  عن  

 Concept Map Diagramأو رسم خریطة المفاهیم  تخطیط - 

 Mapping Diagram (V) (V)أو رسم خریطة الشكل  تخطیط - 

(NovakandGowin:1984)                                             

  هیة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة ما                              



" هى عبارة عن رسم تخطیطى بصرى یوضح البناء المفاهیمى لدى كل من  

العلمیة بصورة متعاونة  ارهمیسمح بالتعبیر عن أفك مماالمتعلم والمعلم 

 الأسئلةمن جانب المتعلمین ) مع تدریب المتعلمین على نوعیة  وبمناقشاتها(

التعلم، بجانب تدریبهم على كیفیة  عملیةوبعد  ناءقبل وأث یسألونهاالتى سوف 

  .عرفةفى فرع من فروع الم ةرسم الخریط

  

  : یةخرائط المفاهیم فوق المعرف ستخدامإ كیفیة

:( تستخدم خرائط مفاهیمیة تشخیصیه للتعرف على المعلومات التعلم بل: قاولاً 

  السابقة)

 علمیةیقوم المعلم بإعطاء الفرصه للمتعلمین لتأمل أفكارهم الهذه المرحلة  فى

ورسم  والتعرف على المعلومات الموجودة لدیهم حول الموضوع المراد دراسته

  الاتیة: الأسئلةعن  جابةخریطة مفاهیمیة لهذه المعلومات من خلال الإ

التعرف على العلاقة  بغرضعن هذا الموضوع؟ وذلك  فةالذى أعر  ما - 

معرفة الجدیدة والمعرفة السابقة أو معرفة المواقف المشابهة وربط بین ال

 المعرفة الجدیدة بالذاكرة بعیدة المدى.

أن أعرف عن هذا الموضوع؟ وذلك بغرض تحدید البناء  أرید ماذا - 

 المفاهیمى الذى یمثل المعرفة الجدیدة المراد اكتسابها.

أدوات تعلیمیه من قبل المعلم : (تستخدم خرائط مفاهیمیة كالتعلم مرحلة: ثانیاً 

  من قبل المتعلم)  وتعلُمیة

بتحدید الجوانب غیر المعلومه لدیهم  مینمع المتعل هذه المرحلة یقوم المعلم فى

تنشیط عملیات ماوراء المعرفة   على وتدریبهم المراد دراسته الموضوعحول 

 ىإل لیمیةالتع المفاهیمیة الخرائطبحیث یتم التوصل مع المتعلمین من خلال 

المفاهیم المراد تعلمها ثم إعطاء فرصة للمتعلمین لكى یعیدوا النظر فى 

على أفكارهم  طرأت التىأفكارهم ، ومفاهیمهم العلمیة والتعرف على التغیرات 

الجدیدة التى توصلوا الیها  فكارعن الأ تعبروذلك من خلال خرائط مفاهیمیة 

  فى سجل النشاط الخاص بهم.  سمهاور 



(تستخدم خرائط مفاهیمیة كأداة تشخیصیة لتقویم  ::مرحلة ما بعد التعلمثالثا

  تعلم المتعلم)

كتطبیق للمفاهیم التى تم  أخرىهذه المرحلة یزود المعلم المتعلمین بأمثلة  فى

السابقة وذلك بهدف ربط المعلومات الجدیدة بالخبرات  مرحلةفى ال إكتسابها

مهارات ماوراء المعرفة بحیث یقوموا بعیدة المدى. وتدریب المتعلمین على 

  التالیة: الأسئلةعن  جابةبالإ

أجبت عن كل ما أردت معرفته عن هذا الموضوع؟  لما الذى تعلمته؟ ه - 

بغرض مراجعة ما تعلمه ومقارنته بما كان یعرفه من قبل ومعرفة مدى تحقیق 

  أهدافه.

بغرض خلق  لى ؟ النسبةما شعورى تجاه هذا الموضوع من حیث أهمیته ب - 

  میل نحو هذا الموضوع.

 جةإلى بذل جهد جدید ؟ بغرض متابعة ما إذا كان هناك حا أحتاجهل - 

  لإجراء آخر.

 یثفى عملیات التفكیر بح حكمتساعد المتعلمین على الت الأسئلةأن هذه  حیث

یدركون التعلم كوحدة ذات مفاهیم مترابطة ببعضها البعض ولیس كمجموعة 

محدد للتعلم وإدراك المفاهیم بإعتبار  واضحناثرة فتكون بناء المت اتمن المعلوم

مابینها من إرتباط یساعد المتعلمین على التعلم بكفاءة أكبر واستخدام ما 

  تعلموه فى حیاتهم بشكل عام.

  بناء خریطة المفاهیم: خطوات

  :تیة) فى الخطوات الآ١٤٥، ٢٠٠٢:ون(كمال زیتیحددها

دراسیة  ةخریطة مفاهیم ، ولیكن وحدالموضوع الذى سترسم له  تخیر -١

 أو جزء منها.

أو العبارات التى تشتمل على الأشیاء أو  فتتاحیةالكلمات الإ تخیر -٢

 الأحداث، وضع تحتها خطاً أو أعطها رقماً.

 ورتبها ترتیباً تنازلیاً تبعاً لشمولها وتجریدها. یمقائمة بالمفاه أعد -٣

 ینها)المفاهیم (حسب مستویاتها ،والعلاقات ب صنف -٤



قمة الخریطة ثم التى تلیها فى مستوى  فىالأكثر عمومیة  مفاهیمال ضع -٥

 ، ورتب المفاهیم فى صفین كبعدین متناظرین لمسار الخریطة.تال

المتصلة أو التى تنتمى لبعضها بخطوط ، واكتب على  مالمفاهی أربط -٦

 كل خط حروف الجر أو العبارات التى توضح العلاقة بین المفهومین.

  خرائط المفاهیم: نواعأ

 هأربعة تصنیفات رئیسیة لخرائط المفاهیم، ویتمیز كل منها باشكال هناك

  المختلفة فى تقدیم المعلومات وهى:

الرئیسیة فى مركز  اصر: حیث توجد العن لعنكبوتیةالمفهوم ا خرائط -١

الخریطة وتتشعب منها المفاهیم أو العناصر الفرعیة نحو الخارج من مركز 

 الخریطة.

من أعلى  حدرالمفهوم الهرمیة: تقدم المعلومات بشكل من ةخریط -٢

فى مكان أعلى  همیة، بحیث تكون المعلومات شدیدة الأ لأسفل حسب أهمیتها

 ، ثم یلیها المعلومات الأقل أهمیة.طةالخری

المعلومات فى شكل  ظمالمفهوم الخطیة: (وحیدة المصدر) تن خریطة -٣

 .ىخط

م المعلومات حسب درجة تشابها المفهوم على شكل نظام: تنظ خریطة -٤

  بحیث تكون لها مدخلات ومخرجات للنظام.

  :الإبتكاري: الدراسات التى تتعلق بالتفكیر أولاً 

  Proctor) ٢٠٠١"بروكتور" ( دراسة

 بتدائیةلدى تلامیذ المرحلة الإ الإبتكاريالتفكیر  تنمیة إلىهذه الدارسة  هدفت

على عینة  سة، وقد اشتملت الدراریاً بتكاإحل المشكلة  إستراتیجیاتباستخدام 

) تلمیذاً من ٣٤٦) فصل . منهم (٢٤) تلمیذاً موزعة على (٥٢٠قوامها(

) تلمیذاً من الصف السابع ، وقد قسموا إلى ثلاث ١٧٤الصف السادس، و(

) فصول، والمجموعة ١٠مجموعات المجموعة الأولى ضابطة وتتكون من(

، وتستخدم كل من البرنامج ) فصول٧الثانیة مجموعة تجریبیة (أ) وتشمل (

) ٧(ب) وتشمل ( التجریبیة عةوالكمبیوتر، أما المجموعة الثالثة فهى المجمو 



"قائمة لفحص  اةأد اسةالدر  إستخدمت وقدالبرنامج فقط،  وتستخدم فصول

 - المرونة –(الطلاقة  الإبتكاريوهى تتضمن قیاس قدرات التفكیر  بتكارالإ

فى  امجخیل) وقد أسفرت الدراسة عن فاعلیة البرنالت –التفاصیل  - الأصالة

حیث وجدت فروق دالة إحصائیة بین  الإبتكاريتنمیة قدرات التفكیر 

المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة (أ) والمجموعة التجریبیة (ب) فى 

بین  دالةالتطبیق البعدى لصالح المجموعتین التجریبیتین وكذلك وجود فروق 

ریبیة (أ) والمجموعة التجریبیة (ب) لصالح المجموعة (أ) التى المجموعة التج

  كل من البرنامج والكمبیوتر. إستخدمت

  

  Myrmel) ٢٠٠٣"(ل"میری دراسة

على عینة من  یاً برنامج لحل المشكل إبتكار  أثر لىالدراسة التعرف ع إستهدفت

) ٤٥طلبة الصف الثامن من المدارس الثانویة وكانت عینة الدراسة عددها (

) طالباً، ومجموعة ٢٤طالباً قسموا إلى مجموعتین إحداهما تجریبیة وعددها (

قبلى  إختبار) طالباً وقد قامت الباحثة بإجراء ٢١ضابطة وعددها (

الكمى والنوعى فى تصمیم بعض أشكال  ستجاباتبقیاس عدد الإ ینللمجموعت

مدة خمسة ) یوماً ل٢٥لمدة خس دقائق ، ثم قامت بتطبیق البرنامج خلال (

 ستجاباتالبعدى للمجموعتین بقیاس عدد الإ الإختبار ءأسابیع وقامت بإجرا

الكمى والنوعى لمدة خمس دقائق أیضاً وأسفرت الدراسة عن وجود فروق دالة 

البعدى لصالح  الإختباروالضابطة فى  جریبیةإحصائیة بین المجموعتین الت

رنامج فى تنمیة الطلاقة المجموعة التجریبیة ، مما یشیر إلى فاعلیة الب

  .لمرونةوا

  

  ) ٢٠٠٤"صفاء عاشور" ( دراسة

لدى  الإبتكاريالتعرف على إمكانیة تنمیة القدرة على التفكیر  الدراسة إستهدفت

برنامج تعلیمى باستخدام الحاسب الآلى  ریقالثانویة عن ط رحلةطلاب الم

 طعمةالأ وعلومفى فرع التغذیة  الدراسىوتأثیر هذا البرنامج على التحصیل 



) طالبة من ٨٠من مادة الإقتصاد المنزلى وقد تكونت عینة الدراسة من (

الصف الأول الثانوى وتم تقسیمها إلى مجموعتین إحداهما تجریبة  بطلا

 دواتالدراسة الأ إستخدمتو  بة) طال٤٠والآخرى ضابطة وعدد كل منهما (

  التالیة:

برنامج تعلیمى قائم على استخدام  – لـ "تورانس".  الإبتكاري یرالتفك إختبار-  

تحصیلى فى فرع  إختبار –الحاسب الآلى فى فرع التغذیة وعلوم الأطعمة. 

فروق ذات دلالة  وجودالتغذیة وعلوم الأطعمة . وقد أسفرت الدراسة عن 

إحصائیة بین متوسطات درجات طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسطات 

وفى  الإبتكاريتنمیة القدرة على التفكیر  فى كالمجموعة الضابطة وذل درجات

  .جریبیةالت لمجموعةالتحصیل الدراسى بعد تطبیق البرنامج وذلك لصالح ا

  )٢٠٠٨إبراهیم "( نورا" دراسة

هذه الدراسة التعرف على فاعلیة العصف الذهنى وحل المشكلات  ستهدفتإ

لدى تلمیذات  لوالتحصیوبعض المهارات التعاونیة  الإبتكاريفى تنمیة التفكیر 

) ٥٠المنزلى وتكونت عینة الدراسة من ( قتصادالمرحلة الإعدادیة فى مادة الإ

مجموعتین إحداهما تجریبة  إلىمقسمة  عدادیةتلمیذه من تلمیذات المرحلة الإ

 واتالدراسة الأد إستخدمت) تلمیذه و ٢٥(ضابطة وحجم كل منهما  خرىوالأ

تورنس  إختبار –ر ابتكارى لفظى تفكی إختبار –تحصیلى  إختبارالتالیة( 

بطاقة ملاحظة للمهارات التعاونیة) وقد أسفرت الدراسة عن وجود  –للأشكال 

دالة إحصائیة بین متوسطى درجا تلمیذات المجموعتین التجریبیة  روقف

اللفظى وذلك لصالح  بتكارالإ إختبارالتحصیلى ،  الإختباروالضابطة فى 

  .).٠١دلالة ( التجریبیة عند مستوى موعةالمج

نلاحظ  الإبتكاريخلال استعراض الدراسات السابقة فى تنمیة التفكیر  من

أجریت على  دراسات هناكف اساتتباین العینات التى أجریت علیها هذه الدر 

) ٢٠٠١"بروكتور" (مثل دراسة كل من   عدادیةوالإ الإبتدائیةالمرحلة 

Proctor     ٢٠٠٣"(میل"میر (Myrmel  نورا ودراسة )بینما ٢٠٠٨إبراهیم (

وقد استفادة الدراسة  نویةدراسة صفاء عاشور عینة فى المرحلة الثا إستخدمت



الحالیة من الدراسات السابقة فى التعرف على كیفیة استخدام أدوات قیاس 

یمكن  الإبتكاري رعلى أن التفكی اتالدراس كل اتفقت. كما الإبتكاريالتفكیر 

تدریسیة مختلفة وخاصة فى قدرات  اتیجیاتإستر  إستخدامتنمیته من خلال 

  .الأصالةالطلاقة والمرونة و 

  

  



  الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة فى : وتختلف

والثانویة  عدادیةمعظم الدراسات السابقة فى المرحلة الإبتدائیة والإ أجریت- 

 رحلةفى الم الإبتكاريمما یشیر إلى ندرة الدراسات التى حاولت تنمیة التفكیر 

  الجامعیة.

تدریس مختلفة فى تنمیة التفكیر  إستراتیجیاتالدراسات السابقة  إستخدمت - 

 –علم الباحثة  دفى حدو  –، ولكن لم یتم العثور على دراسات الإبتكاري

خرائط المفاهیم فوق  إستراتیجیةباستخدام  الإبتكاريحاولت تنمیة التفكیر 

  ة الجامعیة.المرحل ىف الأطفالالمعرفیة فى مقرر أدب 

  ما وراء المعرفة: إستراتیجیات:الدراسات التى تتعلق ب ثانیاً 

  )٢٠٠٨"على سیدوحسن محمد"( دراسة

ماوراء المعرفة  إستراتیجیات إستخدامالتعرف على  اسةهذه الدر  إستهدفت

من التحصیل وتنمیة الدافعیة للإنجاز لدى  كلالتطبیقیة فى  المیكانیكالتدریس 

الدراسةعلى عینة بلغ  أجریتالثانوى الصناعى ، و  الثانى لصفطلاب ا

 سة) طالباً من طلاب الصف الثانى الثانوى الصناعى بمدر ١٤٤حجمها (

میكانیكا) وتم تقسیمها إلى  -المیكانیكیة تخصص (كهرباء ویةأسیوط الثان

 إستراتیجیاتماوراء المعرفة ( إستراتیجیاتتجریبیة تدرس ب امجموعتین إحداهم

) ٧٢ضابطة تدرس بالطریقة المتبعة وعدد كل منهما ( خرى) والأوالن وفلیس

  التالیة فى الدراسة : دواتطالباً واستخدم الباحثان الأ

مقرر المیكانیكا التطبیقیة للصف  ضوعات( دلیل معلم لتدریس بعض مو 

ماوراء المعرفة. كراسة  ستراتیجیاتالثانى الثانوى الصناعى مصاغاً وفقاً لإ

للإنجاز ) وأسفرت  لدافعیةا إختبار –تحصیلى  إختبار - أنشطة الطالب

الدراسة عن تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة فى التحصیل 

  الدراسى وتنمیة الدافعیة للإنجاز لدى طلاب الصف الثانى الثانوى الصناعى.

  )٢٠٠٩"محمد أبو علیا ومحمود الوهر"( دراسة

المعرفة  ءالطلبة لمعارف ماورا متلاكإمدى هذه الدراسة التعرف على  هدفت

والشرطیة فى مجال الإعداد للإمتحانات وأدائها ،  جرائیةالثلاث: التقریریة والإ



عینة  أختیرتذلك فقد  ولتحقیقومستوى دراستهم . هموعلاقته بتحصیلهم وجنس

) طالباً وطالبةً من أربع مدارس فى مدینة الزرقاء .من الصوف ٤٤٠قوامها (

خاصاً لقیاس معارف ماوراء  إختباراً بع والحادى عشر كما صمم الباحثان السا

المعرفة الثلاث (التقریریة والإجرائیة والشرطیة) فى مجال الإعداد للإمتحانات 

) فقرة، وحققت له معاییر الصدق والثبات المناسبة، وبینت ٥٤وأدائهم، وضم (

، لمعرفة الثلاث كان متدنیاً الطلبة لمعارف ماوراء ا إمتلاكالدراسة أن مستوى 

الطلبة لمعرفة ماوراء  لاكإحصائیة فى مستوى إمت لةوأن فروقاً ذات دلا

، كما بینت أن هناك فروقاً ذات دلالة لتحصیلالمعرفة الشرطیة تبعاً ل

والإجرائیة  ریةالمعرفة الثلاث التق شكاللأ لبةالط إمتلاكإحصائیة فى مستوى 

ر التحصیل والمستوى الدراسى فى حین لم تبین لتفاعل متغی تبعاً والشرطیة 

النتائج أى فروق راجعة إلى تفاعل متغیرات التحصیل والجنس والمستوى 

الدراسى معاً، أو لتفاعل متغیر التحصیل والجنس، أو لتفاعل متغیر الجنس 

والمستوى الدراسى، أو لكل من الجنس والمستوى الدراسى منفرداً على مستوى 

  .دة" الثلاث مجتمعة أو منفر ةلأشكال معارف "ماوراء المعرف الطلبة إمتلاك

  Meiyin.W& Etal) ٢٠٠٩"میون وآخرون"( دراسة

" فاعلیة المعرفة وماوراء المعرفة فى تنمیة الفهم القرائى لدى طلاب بعنوان

هذه الدراسة التعرف على فاعلیة المعرفة وماوراء  إستهدفتالمرحلة الثانویة" 

 عینةالفهم القرائى لدى طلاب المرحلة الثانویة وتكونت  المعرفة فى تنمیة

) طالباً من طلاب المرحلة الثانویة مقسمة إلى مجموعتین ٣٠الدراسة من (

) طالباً، والثانیة ١٦الأولى وهم ذو القراءة الجیدة والتحصیل الجید وعددهم (

) طالباً وقد ١٤وهم ذو القراءة الضعیفة والتحصیل الضعیف وعددهم (

التشخیص القرائى لـ ستانفورد. وأسفرت  (SDRT) إختبارالدراسة  ستخدمتإ

الدراسة عن تفوق الطلاب ذو التحصیل الجید والقراءة الجیدة على الطلاب ذو 

التحصیل الضعیف والقراءة الضعیفة فى الوعى والمعرفة فى مهارات ماوراء 

تین فى عن عدم وجود فروق بین المجموع سةكما أسفرت الدرا عرفةالم

ماوراء المعرفة. وقد یرجع ذلك إلى قدرة المجموعتین  ستراتیجیاتلإ إستخدامها



ماوراء المعرفة . وقد ترجع إلى  إستراتیجیات دمعلى معرفة كیف ومتى تستخ

  .نفسهملأ تقویمهمطلاب المجموعتین فى تعلمهم و  إستقلالیة

  )٢٠١٣داود عبدالسلام ( دراسة

فى  المعرفىماوراء  إستراتیجیاتأثر  هذا البحث التعرف على ستهدفإ

تحصیل طلبة كلیة التربیة فى مادة فلسفة التربیة وتكونت عینة البحث من 

) طالب وطالبة، ومجموعة ٢٨تجریبیة وبلغ عددها ( حداهماإمجموعتین 

 إختبار) طالب وطالبه واشتملت الدراسة على ٢٧ضابطة وبلغ عددها (

: الأول من نوع سؤالینعلى  زعةة مو ) فقرة موضوعی٤٠تحصیلى مكون من (

من متعدد ، والآخر من نوع التكمیل، وقد أسفرت الدراسة عن تفوق  ختیارالإ

التحصیلى  الإختبارعلى المجموعة الضابطة فى  التجریبیةالمجموعة 

 إستراتیجیة ستعمالإوتوصلت الدراسة أیضاً إلى عدة استنتاجات منها، فعالیة 

طلبة كلیة التربیة فى مادة فلسفة التربیة، واقترح  لیماوراء المعرفة فى تحص

  . خرىأالباحث إجراء دراسات مماثلة فى مراحل دراسیة 

ماوراء المعرفة  إستراتیجیاتالدراسات السابقة التى تناولت  إستعراضخلال  من

الدراسات  أجریتنلاحظ تباین العینات التى أجریت علیها هذه الدراسات حیث 

) ٢٠١٣والثانویة بینما دراسة داود عبد السلام ( عدادیةة الإعلى طلاب المرحل

الدراسة الحالیة من الدراسات  ة. وقد استفادامعیةاجریت على المرحلة الج

ماوراء المعرفة فى تنمیة  إستراتیجیات إستخدامالسابقة فى التعرف على كیفیة 

 یجیاتإستراتمخرجات التعلم المختلفة. كما اتفقت كل الدراسات على أن 

  ماوراء المعرفة. ومهاراتفى تنمیة التحصیل  فعالیةماوراء المعرفة ذو 

  السابقة فى : لدراساتالدراسة الحالیة عن ا وتختلف

 لثانویةوا عدادیةمعظم الدراسات السابقة فى المرحلة الإبتدائیة والإ أجریت- 

فة فى ماوراء المعر  إستراتیجیات إستخدمتمما یشیر إلى ندرة الدراسات التى 

  ).٢٠١٣( لامالمرحلة الجامعیة عدا دراسة داود عبد الس

 إستخدامحاولت  –فى حدود علم الباحثة  –العثور على دراسات  تمی مل - 

و التفكیر  لتحصیلا تنمیةخرائط المفاهیم فوق المعرفیة فى  إستراتیجیة



. ومن هنا تأتى الأطفاللدى طلاب المرحلة الجامعیة فى أدب  الإبتكاري

یة القیام بالبحث الحالى عن دراسة فاعلیة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة أهم

  لدى طالبات المرحلة الجامعیة. الإبتكاريفى التحصیل والتفكیر 

  



  البحث وإجراءاته منهج

فوق  اهیمكان هذا البحث یرمى إلى التعرف على فاعلیة خرائط المف لما

قاء أثر التعلم لدى طالبات وب الإبتكاري التفكیرالمعرفیة على التحصیل و 

  البحث: منهج :ولاً أبجامعة حائل،  الأولیةالصفوف 

البحث من ناحیة وطبیعة مناهج البحث  أهدافإلى  عتبارالنظر بعین الإ بعد

المنهج  الوصفى التحلیلى فى بعض  الباحثةفقد تبنت  أخرىمن ناحیة  العلمى

لسابقة ، وكذلك فى بناء البحوث والدراسات ا استقراءمراحل البحث وذلك فى 

  البحث، وفى تحلیل محتوى المقررا تأدوا

 (John.j&Et.al:2006 ,37)أیضاً المنهج شبه التجریبي  إستخدمت كما

على  دریسلقیاس فاعلیة إستراتیجیة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة فى الت

 اريالإبتكالتفكیر  نمیةوت الأطفال أدبلمادة  الأولیةتحصیل طالبات الصفوف 

، وبقاء أثر التعلم لدیهن، وذلك لان هذا المنهج من اكثر مناهج البحث 

  . وضهامن صحة فر  ققلدراسة مشكلة البحث والتح المناسبة



  التجریبى للبحث: التصمیم 

  :التصمیم التجریبى التالى البحث الحالي تبعإ

Pre Test – Post Test contrac Group Design    

 (Schumacher.S&Mc Millon:1996,329)   

  الشكل التالى فىیتضح  والذى

  القبلى           المجموعات الإختبار    المعالجاتالبعدى    الإختبار     

A                        O                       X1                     

         O                  

B                        O                       X2                     

         O                  

    

  الزمن                                                   

  ) یوضح التصمیم التجریبي للبحث١شكل (                            

   : المجموعة الضابطة.      B: توضح المجموعة التجریبیة     A حیث

 الإبتكاريالتفكیر  إختبار -ب        التحصیل.      بارإخت  -  أ

 X1  خرائط المفاهیم فوق  دام(باستخ یبیة= المعالجة التدریسیة للمجموعة التجر

  )   لمعرفیةا

        X2) الطریقة  باستخدام= المعالجة التدریسیة للمجموعة الضابطة

  التقلیدیة)  

  

   :بحثال إجراءات

  للإجابة عن أسئلة البحث الحالى: تیةالآ تم إتباع الخطوات     

 الأجنبیــةالتربـوى والدراسـات العربیـة و  ثالبحــ أدبیـاتعلـى بعـض  الإطـلاع -١

الإطــــار  إعــــدادفــــي  امنهــــ ســــتفادةالحــــالى، والإ لبحــــثذوات الصــــلة بموضــــوع ا

 السابقة له. اتالنظرى وأدوات البحث ،وربط نتائج البحث الحالى بنتائج الدراس



وفقــــاً لخطــــوات بنــــاء  الأطفــــال أدبلموضــــوعات مــــادة  دلیــــل معلــــم إعــــداد -٢

 إستراتیجیة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة.

 سجل نشاط الطالبة. إعداد -٣

 قمــن صــد للتأكــددلیــل المعلــم وســجل النشــاط علــى المتخصصــین  عــرض -٤

 التى وضعت من أجلها. هدافالصیاغة وملائمتها للطریقة والأ

بحســـاب صـــدقها وثباتهـــا ، ثـــم  اتدو أدوات الدراســـة وتقنـــین هـــذه الأ إعـــداد -٥

بعد عرضها على مجموعـة مـن المحكمـین وإجـراء  نهائیةوضعها فى صورتها ال

 التعدیلات اللازمة.

لإعــادة  إســتطلاعیةعلــى عینــة  الإبتكــاريولیــامز للتفكیــر  إختبــار تطبیــق -٦

 تقنینها لكى تناسب الطالبة الجامعیة.

مســتوى الثــانى قســم عینــة البحــث بطریقــة مقصــودة مــن طالبــات ال إختیــار -٧

 صفوف أولیة.

ـــى لكـــل مـــن  التطبیـــق -٨ ـــارالقبل ـــارو  كـــادیمىالتحصـــیل الأ إختب ـــر  إختب التفكی

 لـ (ولیامز). الإبتكاري

المفــاهیم  طالتجربــة بالتــدریس للمجموعــة التجریبیــة بإســتراتیجیة خــرائ إجــراء -٩

فــوق المعرفیــة ، والتــدریس للمجموعــة الضــابطة بالطریقــة التقلیدیــة ،حیــث تقــوم 

 .ینبعملیة التدریس للمجموعت ةباحثال

التفكیر  إختبارو  كادیمىالتحصیلى الأ الإختبارالتطبیق البعدى لكل من  - ١٠

  لـ (ولیامز). الإبتكاري

  البیانات. جدولةورصد و  الإختباراتتصحیح  - ١١

  إجراء المعالجات الإحصائیة للبیانات.- ١٢

  تحلیل النتائج وتفسیرها. - ١٣

  حات والتوصیات.تقدیم بعض المقتر  - ١٤

  البحث: نةعی إختیار :ثانیاً 



 الأولیةجامعة حائل /قسم الصفوف  –البحث بكلیات التربیة  هذا مجتمع یتمثل

 ةقصدی ةالباحثة هذا القسم لغرض تطبیق تجربة هذا البحث بصور  إختارت،

  - :لتالیةللأسباب ا

یلات من أن تتهیأ لها التسه ذلكمكنها  وقدأحد مدرسى القسم ،  الباحثة - 

 التجربة. لإجراءاللازمة 

 .الأولیةأكثر من قاعة دراسیة للمستوى الثانى لقسم الصفوف  وجود - 

طالبات  من بحثتحلیل الباحثة لعناصر العینة وأفرادها ، تكونت عینة ال وبعد

(  عبتىأحدى ش الباتط تطالبة أٌختیر  ٢٣٥المستوى الثانى  وعددهن 

صوره عشوائیة ، لتمثل المجموعة ب لبة) طا٨٥( ن) البالغ عدده٥١٠- ٤١٠

 أختیرت ین، فى ح الإستراتیجیةالتجریبیة التى تدرس مادة أدب الطفل وفق 

المجموعة الضابطة  بة) طال٨٣) البالغ عددهن (٣١٠-٢٠٠طالبات شعبة (

الطالبات  إستبعادالتى تدرس المادة نفسها بالطریقة التقلیدیة ، بعد ذلك تم 

مع بقائهن فى القاعة الدراسیة حفاظاً على  إحصائیاً الراسبات فى المجموعتین 

الباحثة حصر أفراد عینة البحث الحالیة فى  ةالجامعى ،فاستطاع نظامال

) طالبة فى المجموعة التجریبیة ٨٣) طالبة فى المجموعتین بواقع (١٦٤(

  ) یوضح ذلك:١) طالبة فى المجموعة الضابطة والجدول التالى رقم (٨١و(

  

  أفراد عینة البحث یعضح توز ) یو ١( جدول

 الطالبات عدد المجموعة

 الكلى

 الطالبات عدد

 الراسبات

 بعد الطالبات عدد

 الإستبعاد

 ٨٣ ٢ ٨٥ التجریبیة

 ٨١ ٢ ٨٣ الضابطة

 ١٦٤ ٤ ١٦٨ المجموع

  

  : تكافؤ مجموعتي البحث:ثالثاً 



تؤثر  على نتائج دقیقة ، وتحدید أثر المتغیرات الدخیلة التى قد للحصول"     

فى دقة نتائج التجربة ، وتعرضها لتأثیر عوامل غیر العامل المستقل ینبغى 

" .( ـحــثبالب ــلاقةالتى لها ع لمتغیراتتكوین مجموعات متكافئة فیما یتعلق با

والتجریبیة)  لضابطة) . وإن تكافؤ مجموعتى البحث (ا٣٩٨، ١٩٨٥فاندالین:

 رر فى المتغیر التابع (بشیالعوامل التى تؤث ضبط یضمن إلى حدٍ كبیرٍ 

  ).١١٣، ٢٠٠٠:صالح

البحث (الضابطة  مجموعتىحرصت الباحثة على إجراء عملیة التكافؤ بین  لذا

فى نتائج التجربة ، وهذه  ثرفى المتغیرات التى قد تؤ  والتجریبیة) إحصائیاً 

  هى : تغیراتالم

 الذكاء إختبار -بالشهور.              باً و الزمنى محس العمر - 

حصلت الباحثة على المعلومات الخاصة بالعمر الزمنى من الطالبات  قدو 

الباحثة على الطالبات  عتهاخاصة ،أعدتها ووز  إستمارةعن طریق  اً مباشرت

 إختبارتضم الكشف عن هذه المعلومات ، فى حین تم الحصول على درجات 

   (G.C-Raven) عةرافن للمصفوفات المتتاب إختبارالذكاء بعد تطبیق 

 موعتىیلى توضیح للتكافؤ الإحصائى فى المتغیرات السابقة بین مج فیماو 

  البحث:

 الزمنى محسوباً بالشهور: العمر  -  أ

بالشهور من یوم ولادة الطالبة  - عینة البحث - حساب أعمار الطالبات تم

 ( ةم فبلغ متوسط أعمارهن فى المجموعة الضابط ١/١٠/٢٠١٣حتى

) 222.06ات المجموعة التجریبیة (، ومتوسط أعمار طالب شهراً  )222.03

شهراً، ولمعرفة دلالة الفرق بین أعمار الطالبات فى مجموعتي البحث 

لعینتین  (T-Test) إختبارالباحثة  إستخدمت_الضابطة والتجریبیة_ 

بین متوسطى  إحصائیةالنتائج عن عدم وجود فروق دالة  أسفرتمستقلتین و 

) ٠.٠٥( لالةعند مستوى د -والتجریبیة الضابطة–أعمار المجموعتین 

  ) یوضح ذلك.٢والجدول التالى رقم (



) یوضح تكافؤ المجموعة الضابطة والتجریبیة فى متغیر العمر ٢( جدول

  الزمنى

المجم

 وعة

حج

 م

الع

 ینة

المتو 

 سط

الحسا

 بى

التبا

 ین

درج التائیة القیمة

 ة

الح

 ریة

 مستوى

 عند الدلالة

)٠.٠٥( 

المح

 سوبة

الجد

 ولیة

الضا

 ةبط

٨١ 222

.03 

١١.

٠.٠١ ٤٤

٤ 

٢.٦

٦ 

١٦

٢ 

 دالة غیر

 إحصائیاً 

التجر 

 یبیة

٨٣ 222

.06 

٩.٩

٥ 

 :ءالذكا إختبار  -  ب

الباحثة  إعتمدتمن تكافؤ مجموعتي عینة البحث فى مستوى الذكاء  للتأكد

غیر  إختباروهو  (G.C-Raven)رافن للمصفوفات المتتابعة   إختبارعلى 

) فقرة موزعة على ٦٠من ( الإختبارقلى یتألف لغوى لقابلیة الفرد ونشاطه الع

 القدراتیقیس  إختباره(رافن) أن  ىخمس مجموعات تتدرج فى الصعوبة ویر 

) وقد طبق هذا ١٧٠، ٢٠١٣(تیسیر مفلح :  العامةالعقلیة  القدرةالعقلیة و 

بوصفه  استعمالهوأعطى نتائج تشجع على  البلدانفى كثیر من  الإختبار

 واخرونمن عامل اللغة (أبو حطب  تحررةالذكاء الم تإختباراواحداً من 

على مجموعتى البحث  الإختبارقامت الباحثة بتطبیق  فقد) ١٩٩، ١٩٧٧:

الزمیلات بنفس القسم ،  إحدىفى الوقت نفسه وفى ظروف متشابهة بمساعدة 

، وحصلت الباحثة على إجابات  جابةالطالبات نفس الوقت فى الإ وأخذت

وبلغ متوسط درجات طالبات  لجة الدرجات إحصائیاً معا مالطالبات وت

) ومتوسط درجات طالبات المجموعة ٤٩.٣٨المجموعة الضابطة (

 - ــــوعتـــــینالمجم ـوسطى) ولمعرفة دلالة الفروق بین مت٥٠.٩١التجریبیة(

لعینتین  T-Test)( إختبار ــثةالباح إستخدمت التــــــجریبیةو  الضابطة



 إحصائیةعن عدم وجود فروق ذات دلالة  الإختبارتائج ن أسفرتمستقلتین و 

  )  والجدول التالى یوضح ذلك.٠.٠٥عند مستوى دلالة (

  الضابطة والتجریبیة فى متغیر الذكاء وعة) یوضح تكافؤ المجم٣( جدول

المجم

 وعة

ح

 جم

الع
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المتو 
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الحسا
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التبا
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 دالة غیر
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  :لة: ضبط المتغیرات الدخیرابعاً 

فى  -یةوالتجریب الضابطة–بین مجموعتي البحث  حصائىإجراء التكافؤ الإ بعد

یمكن التحكم فى ضبط عدد  همتغیر العمر الزمنى والذكاء ، ترى الباحثة أن

قد تؤثر فى سلامة التجربة ،  التى - غیر التجریبیة- من المتغیرات الدخیلة 

  :لتاليفى ا متغیراتهذه ال لضبطها یؤدى إلى نتائج دقیقة ومحكمة. وتتمث نلأ

 أفراد العینة: إختیار  -  أ

 تالحد من المتغیرا حثةالقصدى للعینة ، حاولت البا ختیارالرغم من الإ على

 – لكلیةأفراد كل مجموعة عشوائیاً من بین افراد العینة ا ختیارلدخیلة بإا

الإحصائیة  معالجةوعن طریق ال -  الأولیةالمستوى الثانى للصفوف  طالبات

الذكاء) وذلك للتأكد من  - بین أفراد المجموعتین فى متغیرات (العمر الزمنى

إلى أن  احثةالب صلتو المجموعتین وضمان السلامة الداخلیة للتجربة، ت ؤتكاف

 فى هذه المتغیرات. ئتینالمجموعتین متكاف

 النضج:   -  ب



البحث لظروف متشابهة، وبیئات متقاربة، ومدة زمنیة  وعتىمجم لخضوع

واحدة، فلم یكن لهذا العامل أى تأثیر ، ولو فرضنا أن لهذا العامل تأثیراً فمن 

 وبصورةالتجریبیة) المجموعتین (الضابطة و  االبدیهى أن یكون تأثیره فى كلت

  متساویة.

  

  المتغیرات المصاحبة: - ج

ویكون ذا تأثیر فى المتغیر  هاتتعرض التجربة إلى أى حادث یؤثر فى سیر  لم

غالبیة الأحداث التى حدثت عامة  أنالتابع إلى جانب المتغیر المستقل ، إذ 

دول نفسه، وساعد فى ذلك الإعداد المسبق لج دروتأثیرها فى المجموعتین بالق

  المحاضرات الیومیة.

  التجریبي: ندثارالإ -د

أو ترك عدد من طالبات مجموعتي البحث فى  إنقطاعالمتولد من  ثرالأ وهو

أثناء التجربة مما یؤدى إلى التأثیر فى متوسط تحصیل المجموعة، ولم 

تتعرض التجربة إلى مثل هذا العامل، أما فیما یخص غیاب الطالبات عن 

إلا فى  عتیادیةولم یخرج عن الحالة الإ لمجموعتینفى ا اً تقاربالدوام، فقد كان م

تأثیرها  وكانالطریق للجامعة  وانقطاعحالات سقوط الأمطار وتكون الودیان 

  فى المجموعتین بالقدر نفسه.

  التجریبیة: جراءاتالإ أثر - هـ

فى البحوث التجریبیة ، وعدم  ةكبیر  أهمیةضبط أثر هذه الإجراءات له  إن

عبد الحفیظ، حسین باهى  اخلاصفیها قد یؤثر فى نتائج التجربة ( مامهتالإ

:١١٠، ٢٠٠٠(  

حرصت الباحثة على ضبط عدد من المتغیرات لضمان سیر التجربة ،  لذا

  ، ودقة نتائجها، وتمثل ذلك على النحو التالى:تهاوسلام

حرصاً على  وذلكبأنهن یخضعون للدراسة والتجربة،  الباتالط معرفة عدم -١

 الاجابة والتفاعل لدیهن . ثباتنتائج ،ولضمان ال



، بهةالظروف التجریبیة مع التجربة: أٌجریت التجربة فى ظروف متشا تفاعل -٢

 ارة،الصوت ، الحر  ضاءةالفیزیقیة للتجربة مثل :الإ عواملولاسیما فیما یتعلق بال

 ةحافظ، وغیر ذلك من طرق المتها،التهویة، البنایة ،المقاعد الدراسیة ونوعی

وبالتساوى ، من  المجموعتینالعوامل طوال مدة التجربة لكلتا  ذهعلى ثبات ه

متشابهتین،  یتینطرق إجراء التجربة فى بنایة واحدة وفى قاعتین دراس

 ومتجاورتین.

فى نتائج  تؤثر: یعد العامل التدریسى أحد المتغیرات التى التدریسى -٣

 كوالتجریبیة) وذل ضابطةل(ا للمجموعتینالتجربة، لذا درست الباحثة نفسها 

 أثرشخصیة المدرسة ، ودرجتها العلمیة وخبرتها ، ولتفادى  ختلافتجنباً لإ

، أو  أخرىتحیز لمجموعة على حساب  یحدث، ولكى لا الدراستینالتباین بین 

، وأثر ذلك فى نتائج التجربة خرىمن الأ أكثرظهور تحمس لطالبات مجموعة 

ساعد على ذلك كون  ذىیر هذا العامل ،وال، وهكذا أمكن السیطرة على تأث

 مدرسة فى القسم نفسه. ثةالباح

 بتوزیعالمحاضرات: سیطرت الباحثة على أثر هذا العامل  توزیع -٤

البحث، فقد كانت تدرس  تىالمحاضرات على نحو متساوى بین مجموع

القسم للمواد  یعلكل مجموعة بحسب توز  (ثلاثة ساعات ) أسبوعیاً  ةمحاضر 

 . الدراسیة

البحث (الضابطة  ىواحدة لطالبات مجموعت ربةالتجربة: كانت مدة التج مدة -٥

 ىالتجربة فصلاً دراسیاً كاملاً وهو الفصل الدراس إستغرقتوالتجریبیة) إذ 

 م).٢٠١٤-٢٠١٣الدراسى ( مالثانى للعا

 

  أدوات البحث: بناء :خامساً 

 Teachers Guideدلیل المعلم  إعداد - ١

التى تناولت  الأجنبیةن الدراسات والكتب العربیة و عدد م لىع طلاعالإ بعد

 فىللمجموعة التجریبیة  معلمماوراء المعرفة تم بناء دلیل ال إستراتیجیات



 أىالر  إبداءعلى مجموعة من المحكمین بغرض  هالمبدئیة ثم عرض تهصور 

  حول النقاط التالیة:

 ماوراء المعرفة. إستراتیجیاتتوافر مواصفات  مدى -١

 .اغة الأهداف إجرائیاً صحة صی مدى -٢

 الوسائل التعلیمیة للدرس. ملاءمة -٣

 بالجامعة. الأولیةلطالبات الصفوف  الأسئلةصیاغة  ملاءمة -٤

 النشاط الخاص بالطالبات. لسج صلاحیة -٥

  تضمن الدلیل ثلاثة موضوعات لمقرر "أدب الطفل " وهى : وقد

 ووظائفه وفلسفته الأطفالأهمیة أدب  - الأطفالوتطور أدب  نشأة( -١

 عاتكل موضوع من الموضو  إشتمل) وقد الأطفالأدب  خصائص - وأهدافه

 مفاهیم ماوراء معرفیة . ئطاخر  ةأربععلى  الثلاثة

للطالبات للتعبیر عن أفكارهن والتعرف على  فرصة: یعطى المعلم  التعلم قبل

المعلومات الموجودة لدیهن حول موضوع الدرس ورسم (خرائط مفاهیمیة 

 الأسئلةالمعلومات السابقة) من خلال الإجابة عن  ىلتشخیصیة للتعرف ع

  التالیة:

 أعرفه عن هذا الموضوع؟  ىالذ ما -١

 أرید أن أعرف عن هذا الموضوع؟ ماذا -٢

الجوانب غیر المعلومة لدي  تحدیدیقوم المعلم ب ة: فى هذه المرحلالتعلم مرحلة

ماوراء  الطالبات حول الموضوع المراد دراسته وتدریبهن على تنشیط عملیات

 ثمتعلیمیة )  أدواتفوق المعرفیة ك لمفاهیما خرائط( إستخدامالمعرفة من خلال 

ومفاهیمهن والتعرف  كارهنالنظر فى أف عدنفرصة للطالبات لكى تُ  إعطاء

  على التغیرات التى طرأت على أفكارهن .

الطالبات بأمثلة أخرى كتطبیق للمفاهیم التى تم  علمالم یزود التعلم: بعد

  التالیة: الأسئلةعن  جابةفى المرحلة السابقة بیحث تقوم الطالبات بالإ ابهااكتس

 الذى تعلمته. ما -١

 لى ؟ النسبةشعورى تجاه هذا الموضوع من حیث أهمیته ب ما -٢



 إلى بذل جهد جدید ؟ أحتاج هل -٣

 علمتشخیصیة لتقویم ت ة(خرائط المفاهیم فوق المعرفیة كأدا أستخدام ویتم

مرحلة بحیث یدركن التعلم كوحدة ذات مفاهیم مترابطة ال هالطالبات) فى هذ

ببعضها البعض ولیس كمجموعة من المعلومات المتناثرة . ویتضح ذلك فى 

  ) لدلیل المعلم.١ملحق (

 

 سجل نشاط للطالبات: إعداد - ٢

 إستراتیجیةالتى تقوم علیها  نشطةوالأ الأسئلةمجموعة من  السجل یتضمن

، وبعد  لموهى أسئلة قبل التعلم . وأثناء التعخرائط المفاهیم فوق المعرفیة 

 جابةوكیفیة الإ الأسئلة لهذه يالتعلم . وفى البدایة یقوم المعلم بشرح وتوضیح

عنها بصوت مرتفع وكذلك كیفیة رسم خرائط المفاهیم والمقصود بها . كما 

 الأسئلةنشاط خاصة به تقوم الطالبة بالإجابة عن  ةیخصص لكل درس ورق

والتعلیمات التى  لتوجیهاتالتى توجد بها. ویتضمن السجل بعض ا نشطةوالأ

. ویتضح ذلك فى تداخل المجموعة مع الزمیلا العملبها أثناء  لتزامیجب الإ

  الطالبة. نشاط) لسجل ٢ملحق (

  :صیلىالتح الإختبار بناء - ٣

تحصیلي لقیاس تحصیل  إختبار دإعدا یتطلبكان البحث الحالي  لما

تحصیلى جاهز فى مادة أدب  إختباروجود  ولعدم –لبحث عینة ا –الطالبات 

. أعدت  حالیةللدراسة ال ومناسب،  الأولیةالطفل للمستوى الثانى للصفوف 

تحصیلیاً معتمداً على المحتوى التعلیمى للمادة الدراسیة ،  إختباراً الباحثة 

اءة فى مرحلة بن الإختباروالموضوعیة ، وقد مر هذا  ثباتمتسماً بالصدق وال

  هى: تبعدة خطوا

 الدراسیة: ةللماد لتعلیمىالمحتوى ا تحلیل  -  أ

الدراسة العلمي الذى  لیب) تحلیل المحتوى بأنه أحد أساBerelsan( یعرف

الظاهر لمادة من  للمضمونیهدف إلى الوصف الموضوعى والمنظم والكمى 

) وهدفت عملیة تحلیل المحتوى فى ٢٢، ١٩٨٧(رشدى طعیمة: تصالمواد الإ



 - المعرفى  الجانبالدراسة إلى تحدید وحدات البناء المعرفى التالیة :هذه 

. حیث اتهالجانب الوجدانى. والتأكد من صدق التحلیل وثب- الجانب المهارى

فى تحلیل  علمیةاشتركت زمیله فى نفس القسم مع الباحثة وعلى نفس الدرجه ال

جة التحلیل التى من عملیة التحلیل تم  مقارنة نتی نتهاءالمحتوى  وبعد الإ

 إلىالتحلیل التى قامت بها الباحثة وقد تم التوصل  یجةقامت بها الزمیلة بنت

% ٠.٨٧الدراسیة یساوى  للمادةلثبات تحلیل المحتوى التعلیمى  إتفاقمعامل 

).كما تم عرض التحلیل على مجموعة من Scoteمستخدمة معادلة سكوت (

للمحتوى الدراسى الفعلى ،  هثیلللتأكد من صدق التحلیل ومدى تم نالمحكمی

على أن التحلیل ممثل للمحتوى التعلیمى للمادة الدراسیة  كمونوقد أجمع المح

  الصحة العلمیة. یهوتتوفر ف

 :الإختبارمن  الهدف  -  ب

المستوى الثانى  طالباتإلى قیاس تحصیل  حصیلىالت الإختبار هدف

 لمستویاتافى محتوى مادى (أدب الطفل) وقد تضمن  الأولیةللصفوف 

  فوق التذكر) . ما –التالیة مستوى (التذكر  المعرفیة

  : الإختبارتحدید نوع  - ج

من متعدد   ختیارالإ عالموضوعیة من نو  اتالإختبار الباحثة على  إختیار وقع

 فىموضوعیة  بأنهابكفاءة شدیدة  نواتج التعلم وتتمیز  تقیس اوذلك لأنه

بالصدق والثبات  تسملمصحح ، وتالتصحیح ولا تتأثر بالخصائص الذاتیة ل

على أسس علمیة ، وإنها تمكن واضعها من تغطیة أجزاء  نیتوالشمول إذا بُ 

  )٣٣- ٣٢، ٢٠٠٢المادة الدراسیة وأهدافها (سلمان خلف االله :

  

  :الإختبار اتجدول مواصف -د

 الإختبارالمعرفیة التي یقیسها  مستویاتفى ال واصفاتجدول الم یتمثل

 الإختبار مفرداتالنسبى لها وذلك لضمان توزیع  والوزن بارالإختومفرادات 

التالى یوضح مواصفات  ولالمراد قیاسها، والجد الأساسیة  مفاهیمعلى ال

  .       الإختبار



  التحصیلى الإختبار) یوضح مواصفات ٥( جدول                        

 المعرفى المستوى 
 التذكر

 فوق ما

 التذكر

 النسبى الوزن

 % المجموع موضوعاتال

 ٣٢ ١١ ٨ ٣ الاول

 ٣٥ ١٢ ٨ ٤ الثانى

 ٣٢ ١١ ٨ ٣ الثالث

 ٣٤ ٢٤ ١٠ المجموع
١٠٠ 

 ١٠٠ ٧٠.٥ ٢٩.٥ % النسبى الوزن

  

  :الإختبارتعلیمات  تحدید

وتدریبها  الإختبارإعطاء الطالبة فكرة عن ذلك  لىإ الإختبارتعلیمات  هدفت

الأمثلة، وطریقة السیر فیها وذلك عن طریق عرض بعض  فرداتهم لىع

والمدة اللازمة  الإختبارمیعاد بدء  نتضمنت تعلیمات ع ثوالإجابة عنها ، حی

منذ بدء الإجابة  بةللإجابة ، كما تضمنت تحدیداً واضحاً لما ستقوم به الطال

  منها ومراجعتها. لإنتهاءفیها وحتى ا ستمرار، والإالإختبارعن مفردات 

  :الإختبارطریقة تصحیح  تحدید 

، حیث تقوم كل طالبة  الأسئلة ورقةورقة إجابة منفصلة عن  ثةالباح أعدت

بإعداد  احثةالصحیحة لكل سؤال وقامت الب جابة) أمام الإ √بوضع علامة ( 

من نوع المفتاح المثقوب تسهیلاً لعملیة التصحیح  ختبارمفتاح إجابة للإ

ذلك تصبح الدرجة الكلیة لكل سؤال وب واحدةوسرعتها، وقامت بإعطاء درجة 

  ) درجة.٣٤مساویة لعدد مفراداته ( الإختبارلمفرادات 

  :الإختبار صدق

 الإختبارقدرة  بأنه الإختبار) صدق  ٨٠،  ١٩٨٦أبو حطب:  ؤاد(ف یعرف

، فقد الإختبارلقیاسه ، وبناءً على الهدف من إعداد  وضععلى قیاس ما 

. حیث قامت الإختبارر صدق صدق المحتوى لتقدی طریقةالباحثة  إستخدمت



موضحة لهم ، الهدف  لمحكمینعلى مجموعة من ا الإختبارالباحثة بعرض 

 آراءفى ضوء  الإختبار. وقد تم تعدیل الإختبارمستویات  – الإختبارمن 

المكررة وتعدیل الصیاغة اللغویة  الأسئلةتم حذف بعض  ثالمحكمین حی

  لبعض المفردات.

  :الإختبار ثبات

 الأفرادالنتائج نفسها إذا ما أعید تطبیقه على  الإختبار" أن یعطى  به ویقصد

) بمعنى أنه لو كررت ٩٧، ٢٠٠٧أنفسهم فى الظروف نفسها" (رحیم یونس :

. ولحساب ستقرارمن الإ یئاً ش رجتهلأظهرت د الواحدعملیات القیاس للفرد 

ت المستوى على عینة من طالبا الإختبارقامت الباحثة بتطبیق  الإختبار ثبات

) طالبة ، ثم قامت الباحثة ٧٢( ادهاعدد أفر  كانو  الأولیةالثانى للصفوف 

)   Rulonمعادلة رولون ( ستخدامورصد النتائج وحساب الثبات بإ حیحبتص

وهو معامل ثبات عال جداً ، إذا یعد   ٠.٨٣= الإختباروقد وجد أن ثبات 

  ).٢٣٧،  ٢٠٠٤لنبهان :ا موسى) فأكثر (٠.٦٧معامل الثبات جیداً إذا بلغ (

  :ختبارالزمن المناسب للإ تحدید

، وذلك برصد زمن أسئلةالإختبارحساب الزمن المناسب للإجابة عن  تم

لكل فرد من أفراد العینة ، وتم حساب متوسط مجموع الزمن بالنسبة  الإختبار

  ) دقیقة.٣٥لعدد أفراد العینة ووجد أنه (

  :الإختبار صعوبة

لكل مفردة واتضح أن درجة صعوبة جمیع  الإختباروبة صع املحساب مع تم

وهى تعتبر نتیجة مقبولة  ٠.٧٥إلى  ٠.٤٣تراوحت ما بین  الإختبارمفردات 

الجید هو الذى یتضمن  الإختبارتشیر الأدبیات إلى أن  إذ. الإختبارلتطبیق 

الواحد الكبیسى:  د)  (عب٠.٨٠) و(٠.٢٠بین ( صعوبتهافقرات تتراوح نسبة 

 الإختبارصعوبة فقرات  امل). والجدول التالى یوضح مع١٧٠، ٢٠٠٧

  التحصیلى.

  التحصیلى الإختبار) یوضح صعوبة فقرات ٦رقم ( جدول



 ٠.١٩ جداً  سهل

 فأقل

  سهله

٠.٢٠ - 

٠.٢٩ 

 متوسطه

  الصعوبه

٠.٣٠ - 

٠.٦٩ 

  صعبه

٠.٧٠ - 

٠.٧٩ 

  جداً  صعبه

 فأكثر ٠.٨٠

 عدد

الفقرا

 ت

 النسبة

 المئویة

عد

 د

ال

فقرا

 ت

الن

 ةسب

المئ

 ویة

 عدد

الفقرا

 ت

الن

س

   بة

الم

ئوی

 ة

 عدد

الفقرا

 ت

الن

س

   بة

الم

ئوی

 ة

 عدد

الفقرا

 ت

   النسبة

المئوی

 ة

٩٤ ٣٢ %٠ ٠ %٠ ٠

% 

٦ ٢

% 

٠ ٠% 

  التحصیلى: الإختبارمفردات  ییزتم قوة

، وجدت الباحثة أنها تتراوح الإختبارحساب قوة تمییز كل فقرة من فقرات  بعد

جیدة إذا كانت قوة تمییزها  الإختبار فقرات) وتعد ٠.٧٤) و (٠.٣٤بین (

) والجدول التالى یوضح ١٧١، ٢٠٠٧) فأكثر (عبد الواحد الكبیسى:٠.٣٠(

  ذلك.



  التحصیلى الإختبارمفردات  تمییز) یوضح ٧رقم ( جدول

 فأقل ٠.١٩

 ضعیف تمییز

 الفقرة تحذف

٠.٢٩ -٠.٢٠  

 إما حدى تمییز

 أو الفقرة تحذف

 تعدل

٠.٣٠- 

٠.٣٩  

 یدج تمییز

 یفضل

 الفقرة تحسین

   فأكثر ٠.٤٠

 جداً  جید تمییز

 عدد

الف

قرا

 ت

 النسبة

 المئویة

 عدد

الفقرا

 ت

النس

 بة

المئو 

 یة

 عدد

الفقرا

 ت

الن

   سبة

المئ

 ویة

 عدد

 الفقرات

   النسبة

 المئویة

٩٧ ٣٣ %٣ ١ %٠ ٠ %٠ ٠% 

  :ختبارالنهائى للإ التطبیق

 تینالمجموع اتالتحصیلى البعدى على طالب الإختبارالباحثة  طبقت

 وتممن تدریس الموضوعات المحددة،  نتهاء) عقب الإیة(الضابطة والتجریب

 لىالباحثة ع أشرفتقاعتین متجاورتین متشابهتین ، و  علي الإختبارإجراء 

الطالبات فى أثناء  ةفى القسم لمراقب الزمیلات، مستعینة بعدد من الإختبار

صححت  وبعدهار فى سیره ، ما یؤث الإختبار، ولم یطرأ على  الإختبار

 إحصائیاً النتائج  معالجة تمتالباحثة إجابات الطالبات ورصدت النتائج و 

  .( spss) الإجتماعیةالإحصائیة  الحزمبرنامج  مستخدمة

  المؤجل لقیاس بقاء أثر التعلم: الإختبار

 بإعادةالتحصیلى ، قامت الباحثة  الإختبار دیم) یوم من تق٢٠مرور ( بعد

مرة ثانیة على نفس أفراد عینة الدراسة، المجموعة  الإختبار فستطبیق ن

 اظعلى التذكر والإحتف الطالباتقدرة  اس(الضابطة والتجریبیة) لغرض قی

، ورصدت الدرجات من أجل معالجاتها وراقبالمعلومات ، وصححت الأ

  النتائج. ستخراجوإ  إحصائیاً 



  البحث نتائج

المعیاریة لدرجات أفراد  نحرافاتوالإ یةحسابتقدیم المتوسطات ال تمالبدایة ی فى

ویتضح  إختبار لالمختلفة لك تویاتالثلاثة وعلى المس اتالإختبار العینة فى 

 وض) ثم یتم تقدیم عرض لهذه النتائج مرتبطاً بالفر ٨ذلك فى الجدول رقم (

  المتعلقة بها.

 المجموعات الإختبارات 

 التجریبیة المجموعة الضابطة المجموعة

 الإنحراف المتوسط

 المعیاري

 الإنحراف المتوسط

 المعیاري

 الإختبار

 التحصیلى

 ١.٦٢ ٧.٥٦ ١.٣٨ ٤.٣٤ التذكر

 فوق ما

 التذكر

٣.٣٤ ١٩.٣٩ ٣.٥٧ ٩.٩٨ 

 الدرجة

 الكلیة

٣.٥٥ ٢٧.٧٧ ٥.٠٧ ٢٢.٦٧ 

 إختبار

 التفكیر

 الإبتكاري

 -  ١٢.٠ -  ١٢.٠ الطلاقة

 ٠.٩٦ ٥.٩١ ٠.٩٧ ٤.٨١ المرونة

 ٤.٣٥ ٢٥.٨٥ ٤.٨٣ ١٧.٤٦ لأصالةا

 التحسن

 والتطویر

٤.٥٥ ٢٤.٤ ٥.١ ١٨.٣٧ 

 الإبتكار

 اللفظى

٧.٦٩ ١٩.٦٤ ٥.٨٨ ١٦.٦٤ 

 الدرجة

 الكلیة

١٥.١٧ ١٠٣.٨٦ ٢٥.٣٦ ٨٤.٧٦ 

 أثر بقاء

 التعلم

 الدرجة

 الكلیة

٣.٥٠ ٢٢.٨٤ ٢.٣٩ ١٦.٢٥٢ 



ى متوسط المجموعة التجریبیة الت أنمن الجدول السابق  یتضح - 

الضابطة  ةخرائط المفاهیم فوق المعرفیة أعلى من متوسط المجموع إستخدمت

التحصیلى ككل ومستوى التذكر وما فوق التذكر.  الإختباروذلك على مستوى 

ككل ومستویات المرونة  الإبتكاريالتفكیر  إختباروكذلك على مستوى 

 قاء أثر التعلم.ب إختبار ذلكاللفظى وك بتكاروالتطویر والإ ینوالتحس الأصالةو 

أفراد المجموعة  متوسطمن خلال دراستنا للجدول السابق أن  نلاحظ - 

وذلك عند مستوى  الضابطةتساوى مع متوسط أفراد المجموعة  جریبیةالت

التى تقوم بها الطالبة  نتاجإلى أن الطلاقة تعنى كمیة الإ ذلك ویرجعالطلاقة 

حت درجة الطلاقة بین ) مربع وتراو ١٢قد تكون من ( الإختبارولما كان 

الطالبة فى  فعلتهواحدة بغض النظر عما  جةحیث یعطى كل مربع در  ١٢,١

 جابةالتجریبیة والضابطة قمن بالإ موعةأفراد كل من المج أنكل منه، فنجد 

 ) مربع.١٢عن كل من (

  

  التحصیلى: الإختبارالخاصة ب لنتائج: اأولاً 

  التى تنص على أنه: الصفریة الفرضیة )١

فى  الأولیةمتوسطات درجات طالبات الصفوف  جد فروق دالة بینتو  لا"

المجموعة الضابطة  ىف هن، ومتوسطات درجات قریناتةیالمجموعة التجریب

 –ككل  الإختبارالتحصیل المعرفى وذلك على المستویات التالیة:  إختبارعلى 

 "تذكروما فوق ال –التذكر 
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  ) التالى:٩ویتضح ذلك فى الجدول رقم (

المجموعتین  درجاتبین  الإتجاهالتباین أحادى  تحلیل) یوضح ٩رقم ( جدول

  المختلفة. لمعرفیةالتجریبیة والضابطة فى التحصیل ككل والمستویات ا
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فروق  وجودإلى  الإتجاه) السابق لتحلیل التباین أحادى ٩نتائج الجدول ( تشیر

أى أنه توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى درجات  إحصائیةدالة 

وذلك على مستوى التحصیل ككل وكذلك   ةالمجموعتین التجریبیة والضابط

ذلك یمكن رفض الفرض  لىوق التذكر . وعالتذكر وما ف مستوىعلى 

توجد فروق دالة بین متوسطات  لا، والذى ینص على  أنه  ولالصفرى الأ

، ومتوسطات درجات ةیفى المجموعة التجریب الأولیة الصفوف لباتدرجات طا

التحصیل المعرفى وذلك على  إختبارالضابطة على  مجموعةال ىقریناتهن ف

  التذكر" قفو  وما –التذكر  –ككل  ارالإختبالمستویات التالیة: 

طالبات  اتدالة بین متوسطات درج روقف توجدالفرض البدیل هو أنه  لیصبح

 ى، ومتوسطات درجات قریناتهن فةیالمجموعة التجریب ىف الأولیةالصفوف 



التحصیل المعرفى وذلك على المستویات  إختبارالمجموعة الضابطة على 

  وما فوق التذكر" –كر التذ –ككل  الإختبارالتالیة: 

الفروق الدلة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة ولتحدید مصدر  ولتحدید

 T(إختبار باستخدامقامت الباحثة  ولالفرض الأ فىهذه الفروق ومدى دلالتها 

  ) التالى:١٠الفروق الدالة بین المجموعتین  وتتضح فى الجدول ( لتحدید) 

لالة الفروق بین متوسطى درجات طالبات ) لمعرفة دt( إختبار) ١٠( جدول

  التحصیلى. الإختبارالمجموعتین الضابطة والتجریبیة فى 

 متوسطى بین الفرق

  المجموعتین

 

 التحصیل

 التذكر فوق ما  التذكر ككل التحصیل

 ٨١.١٢ ١٣.٦ ٧.٤٦ والتجریبیة الضابطة

 ٠.٠٥عند مستوى  دال

التجریبیة على  المجموعة ) یتضح تفوق١٠الجدول السابق رقم ( بدراسة

المجموعة الضابطة فى التحصیل ككل وكل من مستوى التذكر وما فوق 

  :إلىیرجع ذلك  قدالتذكر و 

الطالبات على تحدید المفاهیم والمبادىء وجمع المعلومات  مساعدة  - 

، واختیار  فكارهنالشخصى لأ لتنظیموتنظیمها وتقییمها مما ساعد على ا

 لطالبات قمن بتمثیل المعرفة فى شكل مخطط.ا نوتوضیح معرفتهن ،لأ

الطالبات على كیفیة تعمیق المعرفة وزیادة وعیهن لعملیات  تدریب  - 

التعلم، وزیادة قدرتهن على التحكم فیها ، نتیجة  أثناءالتفكیر التى قمن بها 

، وتولید العدید من  والمبادىءوراء المفاهیم  امنباستنتاج المعنى الك یامهنق

 عمیقلدیهن القدرة على الفهم ال صبححل مشكلة معینة ، وبالتالى أل فكارالأ

 والتفسیر.

 المعرفةكل مایمكنهن من توظیف  نع حثالطالبات على الب تدریب  - 

وإثارة التساؤلات حتى یشعرن بأهمیة الموضوعات التى یقومن بدراستها، 



على بناء  وكذلك أهمیة الطریقة والأسلوب الذى یتعلمن به، وبالتالى معاونتهن

 معرفة جدیدة والبحث عنها.

التحصیل فى المجموعة الضابطة عن أقرانهن فى  إنخفاضیرجع  وقد - 

یقتصر دورها  ثالمجموعة التجریبیة إلى سلبیة الطالبة فى الطریقة التقلیدیة حی

 دون أى نشاط من جانبها . المشاهدةو  ستماععلى الإ

المعرفیة كانت ذات ضوء ماسبق نلاحظ أن خرائط المفاهیم فوق  وفى - 

ككل ومستوى التذكر  حصیلوذلك على مستوى الت تحصیلفاعلیة فى تنمیة ال

(على دراسةمن  لالنتیجة متفقة مع نتائج ك هومافوق التذكر وقد جاءت هذ

) ، ٢٠٠٩) ، ودراسة (محمد أبو علیا وحمودالوهر٢٠٠٨وحسن محمد  دسی

عبد  داوداسة ()،ودر  ٢٠٠٩  Meiyin.W&Etalودراسة (میون وآخرون 

 ).٢٠١٣السلام 

 

  :الإبتكاريالنتائج الخاصة بالتفكیر  ثانیاً 

  الصفریة التى تنص على أنه: الفرضیة )٢

فى  الأولیةتوجد فروق دالة بین متوسطات درجات طالبات الصفوف  لا

 لضابطة، ومتوسطات درجات قریناتهن فى المجموعة االتجریبیةالمجموعة 

 –ككل  الإختبار: یةوذلك على المستویات التال ريالإبتكاالتفكیر  إختبارعلى 

 اللفظى. بتكارالإ –التحسین والتطویر - الأصالة - ةالمرون –الطلاقة 
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  ) التالى:١١(ویتضح ذلك فى الجدول رقم 

بین درجات المجموعتین  الإتجاه) یوضح تحلیل التباین أحادى ١١رقم ( جدول

  .یةومستویاته الفرع الإبتكاريالتفكیر  إختبارالتجریبیة والضابطة فى 
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إلى وجود  الإتجاه) السابق لتحلیل التباین أحادى ١١نتائج الجدول ( تشیر

أى أنه توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى درجات  إحصائیةفروق دالة 

ككل   الإبتكاريعلى مستوى االتفكیر  وذلكالمجموعتین التجریبیة والضابطة ،

 يالثان صفرىعلى مستویاته الفرعیة . وعلى ذلك یمكن رفض الفرض ال وكذلك

فى  الأولیةتوجد فروق دالة بین متوسطات درجات طالبات الصفوف  لا، 

، ومتوسطات درجات قریناتهن فى المجموعة الضابطة التجریبیةالمجموعة 



–كل ك الإختباروذلك على المستویات التالیة:  الإبتكاريالتفكیر  إختبارعلى 

 اللفظى. بتكارالإ –التحسین والتطویر  -الأصالة - ةالمرون

 اتفروق دالة بین متوسطات درجات طالب توجدالفرض البدیل هو أنه  لیصبح

، ومتوسطات درجات قریناتهن فى التجریبیةفى المجموعة  الأولیةالصفوف 

وذلك على المستویات  الإبتكاريالتفكیر  إختبارالمجموعة الضابطة على 

 بتكارالإ –التحسین والتطویر  - الأصالة - ةالمرون –ككل الإختبارتالیة: ال

 اللفظى.

مصدر  دولتحدی ابطةالفروق الدلة بین المجموعتین التجریبیة والض ولتحدید

 T(إختبارالباحثة باستخدام  امتهذه الفروق ومدى دلالتها فى الفرض الثانى ق

  ) التالى:١٢فى الجدول ( ضحالمجموعتین  وتت بین) لتحدید الفروق الدالة 

) لمعرفة دلالة الفروق بین متوسطى درجات طالبات t( إختبار) ١٢( جدول

ومستویاته  الإبتكاريالتفكیر  إختبارالضابطة والتجریبیة فى  تینالمجموع

  الفرعیة.

 التفكیر إختبار

 الإبتكاري

 الضابطة المجموعتین متوسطى بین الفرق

 والتجریبیة

 ١٣.٦ الكلیة الدرجة

 ٢١.٥٥ المرونة

 ١٣.٥٣ الأصالة

 ١٨.٧٥ والتطویر التحسین

 ١١.٩٦ اللفظى الإبتكار

 ٠.٠٥ ىعند مستو  دال

) یتضح تفوق المجموعة التجریبیة ١٢الجدول السابق رقم ( بدراسة - 

ككل ومستویاته  الإبتكاريعلى المجموعة الضابطة فى التفكیر 

اللفظى)  وقد یرجع ذلك  بتكار،الإ،التحسن والتطویرالأصالةالفرعیة(المرونة ،

فعالیة خرائط المفاهیم فوق المعرفیة وزیادة وعى طالبات المجموعة  إلى

أدت إلى إنتاج العدید من  صورةالتجریبیة بعملیات التفكیر وكیفیة توظیفها ب

المتولدة نتیجة لهذه الخبرات التربویة. وقد جاءت هذه  بتكاریةالإ فكارالأ



) ، ودراسة Proctor٢٠٠١بروكتورنتائج كل من دراسة(النتیجة متفقة مع 

)،ودراسة (نورا  ٢٠٠٤عاشور  صفاء) ، ودراسة (٢٠٠٣ Myrmel میرمیل(

 ).٢٠٠٨إبراهیم 

  :النتائج الخاصة ببقاء أثر التعلم ثالثاً 

  ) الفرضیة الصفریة التى تنص على أنه:٣

فى  یةالأولتوجد فروق دالة بین متوسطات درجات طالبات الصفوف  لا

، ومتوسطات درجات قریناتهن فى المجموعة الضابطة ةیالمجموعة التجریب

  التعلم. أثر بقاء إختبارعلى 
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  :) التالى١٣رقم ( ولویتضح ذلك فى الجد

بین درجات المجموعتین  الإتجاه) یوضح تحلیل التباین أحادى ١٣رقم ( جدول

  .علمبقاء أثر الت إختبار فىالتجریبیة والضابطة 
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وجود  إلى الإتجاهأحادى  تباین) السابق لتحلیل ال١٣الجدول ( ائجنت تشیر

أى أنه توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى درجات  إحصائیةفروق دالة 

لم . وعلى بقاء أثر التع إختبارالمجموعتین التجریبیة والضابطة  وذلك على 



توجد فروق دالة بین متوسطات  لایمكن رفض الفرض الصفرى الثالث،  لكذ

درجات  ومتوسطات، التجریبیةفى المجموعة  الأولیةدرجات طالبات الصفوف 

  أثر التعلم. بقاء إختبارقریناتهن فى المجموعة الضابطة على 

طالبات فروق دالة بین متوسطات درجات  توجدالفرض البدیل هو أنه  لیصبح

، ومتوسطات درجات قریناتهن فى التجریبیةفى المجموعة  الأولیةالصفوف 

 أثر التعلم. بقاء إختبارالمجموعة الضابطة على 

مصدر  تحدیدالفروق الدلة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة ول ولتحدید

 T(إختبارهذه الفروق ومدى دلالتها فى الفرض الثالث قامت الباحثة باستخدام 

  ) التالى:١٤) لتحدید الفروق الدالة بین المجموعتین  وتتضح فى الجدول (

درجات طالبات  ى) لمعرفة دلالة الفروق بین متوسطt( إختبار) ١٤( جدول

  بقاء أثر التعلم. إختبارالمجموعتین الضابطة والتجریبیة فى 

 أثر بقاء إختبار

 التعلم

 الضابطة المجموعتین متوسطى بین الفرق

 بیةوالتجری

 ١٤.٠٣ الكلیة الدرجة

  ٠.٠٥عند مستوى  دال

) یتضح تفوق المجموعة التجریبیة على ١٤بدراسة الجدول السابق رقم (      

  المجموعة الضابطة 

و  یةلصالح المجموعة التجریب كالتحصیل ككل وذل إختبارعلى مستوى  وذلك

فیة ساعد ذلك إلى أن التدریس بطریقة خرائط المفاهیم فوق المعر  جعقد یر 

ذى  لتعلمالطالبات على ربط المعرفة القدیمة لدیهن بالمعرفة الجدیدة تحقیقاً ل

لدیهن  فیةبالتعلم وبقاء أثره فى البنیة المعر  حتفاظالمعنى مما ساعد على الإ

نتیجة المشاركة الفعالة لهن فى معالجة المعلومات وإعادة صیاغتها وترجمتها 

  فى شكل خرائط فوق مفاهیمیة.

  البحث: تصیاتو 

بالمرحلة الجامعیة على  الأولیةبتدریب طالبات الصفوف  الإهتمام - 

 خرائط المفاهیم فوق المعرفیة. إستراتیجیة ةماوراء المعرفة وخاص إستراتیجیات



 إستراتیجیاتمن خلال إستخدام  الإبتكاريبتنمیة التفكیر  الإهتمام - 

 .الأولیةلدى طالبات الصفوف  المعرفةماوراء 

فى أفكارهن ، وتشجیع حب  الباتدرسین بث ثقة الطالم على - 

 والمنافسة لدیهن. لمىالع ستطلاعالإ

دورات تدریبیة وحلقات دراسیة لتدریب أعضاء الهیئة التدریسیة  إقامة - 

ماوراء المعرفة المختلفة فى  إستراتیجیات إستعمالعلى كیفیة  معاتفى الجا

 بالجامعة. الأولیةالتدریس لطالبات الصفوف 
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   لمعلم) دلیل ا١( ملحق

  المعرفیة قوخرائط المفاهیم ف ستراتیجیةإباستخدام  ةلخط نموذج

  وتطور أدب الأطفال نشأة

  :الأهداف

تكونى قادرة على الطالبة من المتوقع بعد دراستك لهذا الموضوع ان  عزیزتى

  أن :

 فى فرنسا. الأطفالرواد أدب  همأ تذكرى 

 فى الغرب. الأطفال أدبأهم رواد  توضح خریطة تصممى 

 فى الیابان. الأطفالرواد أدب  عماللأ ةأمثل تعطى 

 فى أطفالها. إسرائیلالقیم التى تنمیها  تستنتجى 

 العالم العربى. ىف الأطفالخریطة توضح أهم رواد أدب  ترسمى 

 والحدیثة فى جدول یوضح  ةفى مصر القدیم الأطفالأدب  نبی قارنىت

 .ختلافأوجه الإ

 كامل الكیلانى. الكاتب تُعرفى 

 فى العراق. الأطفالمخطط یوضح تطور أدب  تصممى 

 من غانا  كلبین  الأطفالبین تطور أدب  ختلافالإ أوجه تحددى

 ونجیریا وسیرالیون.

 فى مصر  الأطفالأدب  إنتاجا الظاهرتین التى تمحور حولهم تستنتجى

 الحدیثة.

 فى بناء الجانب الوجدانى للطفل. الأطفالتقریر یبین دور أدب  تكتبى 

  :یمیةالتعل الوسائل

الملونة، مخططات لخرائط مفاهیم ، برنامج بوربوینت عن  قلام، الأ السبورة

  موضوع المحاضرة.

  فى المحاضرة: السیر خطوات

، وسوف نتناول  الأطفالنشأة وتطور أدب الیوم بصدد دراسة موضوع  نحن

،وبعض  ىالغربى ،والعالم العرب لعالمفى ا الأطفالدراسة كل من تطور أدب 



 الأطفالرواد أدب  أهم. لنتعرف على سیویةالدول الأفریقیة ،وبعض الدول الأ

الطفولة وأهم الأعمال  ترةلنتذكر ف لاً فى العالم وأهم اعمالهم ونرجع بالذاكرة قلی

  .عمالالتى كانت تروق لكن ولمن كانت هذه الأ دبیةالأ

  العرض

) ٨أو ٧( منمجموعات تتكون كل مجموعة  إلىتقسیم الطالبات  یتم - 

 أفراد لكل مجموعة.

 إستخدامأثناء  طرحهاورقة الأسئلة التى سوف یتم  عیتم توزی ثم - 

 فوق المعرفیة. فاهیمخرائط الم إستراتیجیة

ه الأسئلة أمام الطالبات خلال درس أو البدایة أقوم باستخدام هذ وفى - 

. ومن  دامهادرسین عن طریق التفكیر بصوت مرتفع ، حتى یتمكن من إستخ

 ) .١، أسئلة قبل التعلم وهى نشاط رقم ( الأسئلةهذه 

الذى یجب أن أتعلمه من هذا الموضوع ؟ بغرض خلق نقطة  ما  -  أ

 للتركیز (تساعد الذاكرة قصیرة المدى)

 عرفه عن هذا الموضوع ؟ بغرض خلق هدف.أرید أن أ ذىال ما  -  ب

بین  لاقةالع ىما الذى أعرفه عن هذا الموضوع؟ بغرض التعرف عل - ج

المشابهة وربط المعرفة  لمواقفالمعرفة الجدیدة والمعرفة السابقة أو معرفة ا

  .المدىالجدیدة بالذاكرة بعیدة 

  لماذا یعتبر موضوع الدرس مهماً؟ بغرض خلق سبب للقیام به. -د

) دقائق للإجابة ١٠الطالبات فترة زمنیة مناسبة للإجابة ولتكن ( أترك - 

أو شرح ما یعرفن لبعضهن البعض  تابةالسابقة، وذلك إما بك الأسئلةعن 

) وحتى تستطیع كل طالبة أن تعبر عما لدیها تشخیصیةمفاهیم  رائطخ ورسم(

 مناقشةكل مجموعة بال ممن معرفة سابقة حول موضوع المحاضرة وبحیث تقو 

فیما بینهن ، ثم تكلف طالبة من كل مجموعة بتوضیح إجابات مجموعتها 

خرائط المفاهیم التشخیصیة لهن، ثم أقوم بكتابة أهداف الطالبات  وعرض

 مسبقاً. یدهاوكذلك الأهداف الخاصة بموضوع المحاضرة ، والتى قومت بتحد



  طفالالأبرنامج بوربوینت عن نشأة وتطور أدب  لطالباتعلى ا أعرض - 

أوقف  ثمحیث (یتضمن البرنامج عدة خرائط مفاهیم فوق معرفیة تعلیمیة ) 

 :تىمن كل مجموعة الآ أطلبالعرض كل فترة و 

  * أن یصصمن خریطة تلخص ما شاهدن.

* أن یحددن ویمیزن المعلومات التى أختلطت فى أذهانهن ویحاولن 

  توضیحها.

  مما سمعن وشاهدن. نإهتمامه* أن یحددن ویمیزن الجوانب التى تثیر 

  ) وهى (أثناء التعلم).٢أوجه الطالبات إلى الإجابة عن أسئلة النشاط رقم ( - 

التى أرید أن أسألها الأن؟ بغرض إكتشاف الجوانب غیر  الأسئلةما هى  -أ

  .ةالمعلوم

لفهم هذا الموضوع ؟ بغرض تصمیم طریقة للتعلم  معینةهل أحتاج خطة  -ب

.  

 زمنیة؟ بغرض تحدید المدة ال وعجه لدراسة هذا الموضما الوقت الذى أحتا - ج

  لكل نشاط.

(أ) ، (ب)، (ج) ثم أقوم  رعیةالف نشطةالأ أداءمن الطالبات  أطلب - 

الفرعیة والتأكد من  نشطةقیامهن بأداء الأ ناءعلى الطالبات أث شرافبالإ

 إلیهمشاركاتهن لبعضهن البعض ثم تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلن 

 مع باقى المجموعات.  ومناقشته

العرض أناقش الطالبات عما توصلن إلیه ومن خلال  إنتهاء بعد - 

 :لآتىمعهن ا أستنتجالمناقشة 

ومن أهم رواد أدب  فرنسامثل  فى العالم الغربى الأطفالنشأة أدب  تطور

من أهم رواد أدب  نجلیتراإ" وفى فونتین"لا كذلكبها "تشارلز بیرو" و  الأطفال

سویفت" ومن أهم أعماله "رحلات جالیفر" والكاتب "لویس  ثاجانابها " الأطفال

ومن أهم رواد  الدنمارككارول" ومن أهم أعماله "الیس فى بلاد العجائب" وفى 

" و"فتاة المباراة ةبها "هانزأندرسون" ومن أهم أعماله "البطة القبیح الأطفالأدب 

"الأخوان یعقوب وفلهلم بها  الأطفالومن أهم رواد أدب  المانیاالصغیرة" وفى 



جریم" ومن أهم أعمالهم "الامیرة النائمة" و" لیلى والذئب" و"بیضاء كالثلج" 

بها "جین روادرى" ومن أهم أعماله  الأطفالمن أهم رواد أدب  إیطالیاوفى 

بها  الأطفال دبمن أهم رواد أ أسبانیا"جین فى جهاز التلیفزیون" وفى 

 روسیاأعماله "فورتن" و"بونوكیو وشابیت" وفى "سلفادور بارثو لوزى" ومن أهم 

بها "بوشكین" ومن أهم اعماله "الصیاد والسمكة"  الأطفالمن أهم رواد أدب 

بها "بول بنیان"  الأطفالومن أهم رواد أدب  المتحدة الامریكیة الولایاتوفى 

 الأطفال تطور أدب على" وكذلك التعرف الخشابومن أهم أعماله "الامریكى 

جاء متأخر  الأطفالحیث أن عنایة أفریقیا بأدب  فریقیةالأ ولض الدفى بع

لذلك فإن نشوء أدب  ستعمارعلیها نتیجة الإ غربال بسیطرتلفقرها و لتأثرها 

لما عند الغرب فى أكثره ، ولكن ذلك لم یمنع من  صدى له انبها ك الأطفال

الشعوب مثل ظهور أدب للطفل یناسب البیئات المحلیة ویأخذ من عادات هذه 

وبعد عشرة سنوات وصل عدد  ١٩٤٩أول مكتبة للطفل عام  نشئتأ غانا

سبع دور نشر تهتم بأدب  اكخمس عشرة مكتبة وأصبح هن ىالمكتبات إل

والغانیة.  نجلیزیةكتابا للأطفال بالإ أربعونسبعة و  ١٩٧٥،وقد صدر  الأطفال

منظمة كما أنشأت  ١٩٦٤كتاب الطفل عام  إتحادتكون  نیجیریا وفى

فى "لاغوس "  وفى سیرالیون تكونت  طفال"الیونسكو" مكتبة نموذجیة للأ

. إبتدائیة) مدرسة ٦٠٠فى المدارس حتى شملت أكثر من ( طفالللأ اتمكتب

 الیابانمثل  سیویةفى بعض الدول الأ الأطفالتطور أدب  علىكما تم التعرف 

 طفالألفت للأ ث" حی"كیوكو أیواساكى دةبها السی الأطفالومن أهم رواد أدب 

ومن أشهر رواد  باكستان فىو  بیعةكتبا عن الحیوانات والطیور والریف والط

بها "مولاى نزار أحمد" ومن أشهر أعماله "مرآة العروس" وفى  الأطفالأدب 

 إسمتحت  ١٩٤٢" نباءصفحة یومیة فى جریدة "الأ انشأواوبنجلادیش  الهند

وفى صحیفة "اتفاق" نشرت صفحات واللعب" فى مدینة "دكا"  هو"مجلس الل

"مجلس الصغار" وصحیفة "الكفاح" نشرت  إسمتحت  ١٩٥٦للصغار عام

 أدبالتعرف على  وكذلك١٩٦٩صفحة أسبوعیة باسم "مخیم الصقور"عام 

مشاعر القلق والتوتر  الأطفالینمى فى نفوس  الذى الصهیونى الأطفال



 عامئیل" للصف الثالث والخوف الدائم من المجهول ففى كتاب "قراءات إسرا

العرب بالشریرین والمتعجرفین  سرائیلیونوغیرها من الكتب یصف الإ ١٩٧١

وتشویه صورتهم لدى  لعربعلى ا فتراءاتقصصهم بالأكاذیب والإ ءوتمتلى

وشحن الطفل الیهودى بأقصى درجات العدوانیة تجاه كل   سرائیلىالطفل الإ

"داود الصغیر" وكذلك كتب  ما هو عربى. ومن أكثر الكتب رواجاّ كتاب

"عصابة تشوبشیك" و " أربعة أصدقاء" من تألیف "أرنوته جدون"  كما تم 

 المنقبونعثر  القدیمة مصرفى   فى العالم العربى الأطفال أدبالتعرف على 

أول  لىعن آثار مصر القدیمة فى النصف الثانى من القرن التاسع عشر ع

، ویرجع موهاوحیاة الطفولة ومراحل ن الالأطف دبتسجیل فى تاریخ البشریة لأ

 على أوراق البردى ومصوراً  مكتوباً  یلادسنة قبل الم فتاریخه إلى ثلاثة الآ

 الجزیرةعلى جدران المعابد والقصور والقبور ثم انتقلنا من مصر القدیمة إلى 

العرب بفن القص وتتبع أخبار السابقین  إهتمام، نلمح  سلامالعربیة قبل الإ

فى ملوك حمیر" لـ "وهب بن  تیجانالتى تؤكد ذلك كتاب" ال بهر الكتومن أش

شیوعا فى  كثرمن الأسالیب الأ لقصةتعتبر ا سلامىالإ العصرمنبه"  وفى 

 كذاعلیها القرآن للموعظة والعبرة والتذكیر وه إعتمدالقرآن الكریم ، والتى 

أحادیث ونزول القرآن، كما جاءت  سلامظهرت القصة الدینیة بمجىء الإ

الرسول علیة الصلاة والسلام لتحمل لنا حكایات ومواعظ إصلاحیة وتربویة. 

الطهطاوى" هو  عراف رفاعةمحمد على" نجد " عصر" فىالحدیثة  مصروفى 

خاصة فى أهمیته التعلیمیة حیث أمر بترجمة  الأطفالأول من أهتم بأدب 

مثل "عقلة  اً صصوأدخل ق مصریونال الأطفاللیقرأها  الأجنبیة الأطفالكتب 

فى مدرسة "المبتدیان"  التعلیم" إلى مناهج الأطفال" و"حكایات صبعالأ

باللغة  طفالشوقى " هو أول من ألف أدبا للأ مدكما نجد أن "أح بتدائیةالإ

من الفن القصصى أكثر من ثلاثین قصة شعریة ،  طفالالعربیة  وقد كتب للأ

أشهر رواد أدب  ومنة .ونظم لهم عشر مقطوعات ما بین أنشودة وأغنی

 الأطفالفى مصر الحدیثة "محمد الهراوى" ومن أشهر أعماله "سمیر  الأطفال

 ب" وكذلك الكاتب "كامل الكیلانى" حیث یعتبر الأالأطفالللبنین" و"أغانى 



العربى وصاحب مدرسة متمیزة فى الكتابة للطفل ، وله  الأطفال دبلأ يالشرع

 حورأشهرها "السندباد البحرى" حیث تم) قصة للاطفال من ٢٠٠أكثر من (

 قتباسفى مصر الحدیثة حول ظاهرتین الأولى : الترجمة والإ الأطفالأدب 

 صصالتألیف والق یةفى الشعر والنثر. والثان الأجنبیةوالمحاكاة عن الآداب 

بها "زكریا تامر"  الأطفالمن أهم رواد أدب  سوریاالتمثیلى (المسرحى).وفى 

ترجمت معظمها إلى العدید من  طفال) قصة للأ١٠٠ى (حیث صدر له حوال

وهى  ١٩٢٢عامصدرت مجلة "التلمیذ العراقى"  العراقوفى  الأجنبیةاللغات 

من أوائل المجلات التى صدرت للطفل فى الوطن العربى ثم مجلة "الكشافة 

 الكویتصدرت مجلة "الظریف" وفى  ١٩٦٨وفى عام  ١٩٢٤العراقى" عام 

بها "محمد الفایز" ومن أهم أعماله قصة "الكلب" و  الأطفال أدب دمن أهم روا

أهم أعماله "انتقام الغزال" و "عودة  ومنثوب العید" والكاتب "محمد كعوش" 

  " رالمنتص

 نشطةالتى حصلن علیها من الأ المعلومات تنظیممن الطالبات  أطلب - 

) ٣قم (فى النشاط ر  التقویمیةخرائط المفاهیم  إستكمالالسابقة من خلال 

 بعد التعلم وهى: أسئلةعن  جابةوالإ

 الذى تعلمته؟ ما  -  أ

 معرفته فى هذا الموضوع؟ تأجبت على كل ماأرد هل  -  ب

  خرى؟كیف أستخدم هذه المعلومات فى جوانب حیاتى الأ- ج

  ما شعورى تجاه هذا الموضوع من حیث أهمیته بالنسبة لى؟ -د

  هل أحتاج إلى بذل جهد جدید؟ - هـ

  ) كما یلى:٣المفاهیم فى النشاط رقم ( أستكمال خرائط ویتم

 الموضوع الذى یرسم له خریطة المفاهیم. حددى 

 الكلمات الإفتتاحیة أو العبارات التى تشتمل على الأحداث  حددى

 .شیاءوالأ

 وترتیبها ترتیباً تنازلیاً تبعاً لشمولها وتجریدها. مفاهیمقائمة بال أعدى 



 ریطة ثم التى تلیها فى المفاهیم الأكثر عمومیة فى قمة الخ ضعى

 مستوى تال.

 المفاهیم المتصلة أو التى تنتمى لبعضها البعض بخطوط ، مع  أربطى

كتابة حروف الجر أو العبارات التى توضح العلاقة بین المفهومین على كل 

 خط.

  التقویم

  الإجابة الصحیحة مما یلى: إختارى ١س

 ....... یطالیینالإ الأطفالكتاب أدب  أشهر من -١

جریم.   ج) هانزاندرسون.     د)  خوانروادرى.   ب) الأ جین  ) أ

 سلفادور.

مجموعة قصصیة فى ...........وهى الیس فى بلاد  أشهر ظهرت -٢

 العجائب.

.             ج) روسیا.           د) إنجلترا.             ب)  فرنسا  ) أ

 المانیا.

 فى الیابان.......... الأطفال دبلأ الكتب أشهر من تعتبر -٣

.             ب)كیوكو.             ج) فیركو.            د) بوشكین)أ

  جوركى.



من حیث  حدیثةوال القدیمةفى مصر  الأطفالقارنى فى جدول بین أدب  ٣س

  .ختلافأوجه الإ

  التالیة. رات) أمام العبا√) أو علامة (xضعى علامة ( ٤س

  لام (       )حب الس سرائیلىالأدب الصهیونى داخل الطفل الإ ینمى -١

(      طفالتعتبر العراق من أوائل الدول العربیة التى أهتمت بنشر صحف للأ -٢

(  

 بأدب كبیراً  إهتماماً أنها قدمت  إلا لإستعمارمن الفقر وا إفریقیامعاناة  رغم -٣

  (    ). الأطفال

  

  )٢( ملحق

  الأطفالنشاط الطالبة لمحاضرة نشأة وتطور أدب  سجل

  /سمالإ                                                  /     الشعبة رقم

المجموعة/                                              دورك داخل  رقم

  المجموعة/

  )١( نشاط

  التعلم: لعن أسئلة قب جابةمن النشاط : الإ الغرض

١ -..................................................................  

٢ -..................................................................  

٣ -.................................................................  

٤ -.................................................................  

  )٢( نشاط

 فرعیةوإجراء الأنشطة ال التعلمء من النشاط الإجابة عن أسئلة أثنا الغرض

  بها.

١ - ......................................................................  

٢ -......................................................................  

٣ -......................................................................  



  .أدب الطفل  تطورنشأة و  ضحخریطة مفاهیم تو  رسمىإ  ) أ(

فى دولة (غانا  الأطفاللتوضیح تطور أدب  تى(ب) أكملى الجدول الآ

  ونیجیریا وسیرالیون)

 بها الأطفال أدب تطور مظاهر  الدولة

  غانا

  نیجیریا

  سیرالیون

  . فى العالم العربى أدب الطفل تطور خریطة مفاهیم توضح رسمىإ(ج) 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  ) ٣( نشاط

من النشاط : تنظیم المعلومات التى حصلت علیها الطالبة من  الغرض

  المحاضرة والإجابة عن أسئلة بعد التعلم:

 الخریطة التالیة: إستكملى  ) أ(

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 فى الأطفال دبأ

الولا أسإیطا الداجإن 

 یات

المت تشار

  

 الیس رحلات

 بلاد فى

 

 فتاة

 المباراة

 الأخوان

 یعقوب

 

 

 الساحرة

 

 فى جین

جھازالتل

سلفاد

 ور

 

بو
 

 ربالح 

 

 جول

ھابر

 الأمریكى

 



  

 بعد التعلم: أسئلة   ) ب(

١- .................................................................... 

٢- .................................................................... 

٣- ................................................................... 

٤- ................................................................... 

 


