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 العـالم   ه المعرفي الذي يشهد   الانفجار
 حاسـماً   عـاملاً  العصرِ الراهنِ يعتبـر      في

يستلزم يستط  أجيالٍ  إعداد  مـع   فيعون التكي 
 قد والفكرية التي    والتِّقنية، ة، العلمي التغيراتِ

 إلا من خلال    ى مستقبلاً، وهذا لن يتأتّ    تحدث
 ـ    ـ ةتطوير الممارساتِ في العملي  ة، التعليمي 

 باعتبارهـا  التدريس القائمة،    طرقوتطوير  
مدخلاً فاعلاً للاستجابة للمتغيرات الراهنـة      

لى تغييـر طريقـة     ومن شأنها أن تساعد ع    
 ممارسة ليكونوا قادرين على     المتعلمين تفكيرِ

  . وما وراء المعرفيالمعرفي، التفكير
 تنميـة التفكيـر      مِن أجـلِ   والتدريس

)teaching for thinking (  هو موضـوع
الساعةِ في الأوساطِ التربويـة؛ لأنّـه أحـد         
المؤشراتِ الرئيسة على وجود تعليم وتعلُـم       

 يليمن، وهذا ما أكده الحميـدان      صحيحين وس
إن التدريس من أجلِ    : "بقوله) ١٣٥،  ٢٠٠٥(

التفكير أحد العناصر المهمـة فـي مجـال         
التَّدريس، ومن الأركان الرئيسية في نجـاح       

 وإيجاد تعليم ناجح وفاعل،     عليمية،العملية الت 
ومثمر، واقتصادي؛ فهو محور النجاح لكـل       

ن الطرق والأسـاليب والاسـتراتيجيات، لأ     
التدريس لو لم يحرك تفكير الطالب فهو هدر        

  ".لا طائل منه
 مفهوم ما وراء المعرفة كمـا       ويرتكز

تشير بعض الدراسـات علـى عـدد مـن          
 تمكُّنهم لكي مين، للمتعلِّ رورية الض المهاراتِ

 ـ، في البحـث دراتهممن تطوير قُ   صي، والتق
 والمراقبة الواعية والهادفة لعمليات     ،والتنظيم
 ـ  ,Ozsoya & Ataman.  ر لـديهم التفكي

2009)( ،(Jacobsea; Harskampa, 
2009)  

 إطار تحديد مهـارات مـا وراء       وفي
 النظر حولهـا،    اتِ تعددت وجه  فقدالمعرفة،  

 تناولهـا علـى أسـاس أنهـا         تم زاويةفمن  
 ـ    لمفهومِ مكوناتٌ  ن مـا وراء المعرفـة، ومِ

 ـ أخرى تم زاوية  درات تناولها على أساس القُ
الجـراح  (ت المرتبطة بهذا المفهوم     والمجالا

  ).٢٠١١وعبيدات، 



 

 ١٣٢٦

 مـا وراء المعرفـة      مهارات أن   كما
 والوقت لإنجاز المهـام     هد في تقليل الج   سهمتُ

 على الإبداع   م المتعلّ درةالتعليمية، وتحسين قُ  
ــه  ــك نتيجــةً لوعي ــد؛ وذل والتفكيــر الناق

 ، التعامل مع العمليات المعرفية    باستراتيجيات
ــبطها ــرقابـــةوال ،وضـ  ا عليهـ

Mohammadian, 2014) &Shabani.(  
 أن ممارسة مهـارات مـا وراء       وبما

 وتنميـة  ، في تحـسين الـتعلم     تسهمالمعرفة  
قدرات الطلاب، وتحسين مجـالات التفكيـر       
المستقبلي لـديهم عـن طريـق التخطـيط،         

فقـد  .  والتحكم بالمعطيات  بدائل،واستخدام ال 
 توجيهثة   الحدي دريسِ التَّ  مداخلِ  من أهم  أصبح

 التفكيـر،   كيفية الطُّلاب المعلمين نحو تعليمِ  
 عن طريق تنمية قدراتهم في مهـارات       وذلك

 Metacognition Skills" المعرفةوراءما 

وكيفية معالجة المعلومات للاستفادة منهـا      " 
 يكونـوا   لكـي في مواقف الحياة المختلفـة،      

 والابتكـار،  جديد، والتَّ نتقاء،قادرين على الا  
 مهارات التفكيـر وعملياتـه فـي        وممارسة

مجالات الحياة المختلفة، وتنمية قدرتهم على      
 عـن المعرفـة مـن       البحث و ،التعلم الذاتي 

  ).٧٣، ٢٠١٢ ،عصر(مصادرها المختلفة 
 مناهج الدراسـاتِ الاجتماعيـة      وتُعد

مدخلاً رئيساً لتعليم التفكير، فهي تتسق مـع        
 أهـم   مـن  التفكيـر    تنميةفكرة أن عمليات    

 بهدف تمكيـنهم    المستقبل بناء أجيال    عوامل

 وتحقيـق المواطنـة     الايجابية، المشاركةمن  
 لتكـون  المواقف التعليميـة     وإثراء الفاعلة،
 مـشجعة  و للاهتمام، ومثيرةً بالحياة،   نابضةً

 الدراسات مقررات حيث تساعد    ،على التفكير 
 إكـساب  ذلك مـن خـلال       علىالاجتماعية  

 وربـط   ،يم القدرة على التفكير الـسل     الطلاب
 بعضها بـبعض،    والحقائقالأسباب بالنتائج،   

ــع لإضــافةً ــاتجم ــصنيفها، ، المعلوم  وت
 تٍ تفـسيرا تقديم بهدفوتحليلها، واستعمالها،   

 مفهومـة تتَّـسِم     بطريقةللظواهر والأحداث   
بالابتكار، وبالتالي يقع على عاتق معلمـات       
الدراسات الاجتماعية ممارسة اسـتراتيجيات     

مواهب، وتشجع الابتكار لدى تدريسية تدعم ال  
الطالبات، وتُنمـي لـديهن حـب المعرفـة         
واكتشاف المشكلات، ولعلّ من أبـرز تلـك        
الممارسات استخدام المعلمات لمهارات مـا      

  .وراء المعرفة في التدريس
 سعى البحث إلـى   سبق ضوء ما    وفي

 الدراسـات   معلمـات الكشف عن ممارسـة     
 وراء   مـا  لمهـارات الاجتماعية والوطنيـة    

  .  التدريسفيالمعرفة 
 

 الاهتمام بتعليم مهارات التفكير     يعتبر
مطلباً تسعى إلى تحقيقه الاتجاهات التربويـة       

فتضع له الأهداف والاستراتيجيات،    ، الحديثة
وتعتبر المملكة العربية السعودية من الـدول       
التي تسعى إلى تحقيق ذلك من خلال تضمين        



 

 ١٣٢٧

داً من الأهداف التي أكـدت      سياسة التعليم عد  
 كيرهم،على الاهتمام بتعليم الطلاب وتنمية تف     

فقد جاء في وثيقة سياسة التعليم في المملكة،        
تشجيع وتنميـة روح البحـث      : "٤١في البند 

والتفكير العلميـين وتقويـة القـدرة علـى         
المشاهدة والتأمل وتبصير الطلاب بآيات االله      

 االله فـي    في الكون وما فيه، وإدراك حكمـة      
خلقه لتمكين الفرد من الاضـطلاع بـدوره        
الفعال في بناء الحياة الاجتماعية وتوجيههـا       

سياسة التعليم فـي المملكـة   ". (توجيهاً سليماً 
  ).١٣، ١٩٩٥العربية السعودية، 

 مشكلة البحث في قلة استخدام      وتكمن
المعلمين لطرق التدريس الحديثة التي تـسهم       

تعلمـين، وتطـوير    في تنمية التفكير لدى الم    
 هقدراتهم التفكرية والاكتشافية، وهذا ما أكدت     

 ،دراسـة الهـدهود   : مثـل بعض الدراسات   
، )٢٠١٠(، ودراسة وافي    )٢٠١٣(والسعايدة

 التـي ،  )٢٠٠٨( والسوطري   الحايك دراسةو
أكدت بأن ضعف الناتج التحصيلي للطـلاب       
ــين   ــتخدام المعلم ــة اس ــو نتيج ــا ه إنم

 ،ية فـي التـدريس     تعليم تقليد  لاستراتيجيات
 الإلقاء التقليدي وأنمـاط     طريقة على   ترتكز

 فيها محـور    المعلم يكون   والتيالمحاضرة،  
العملية التعليمية، معتمداً على الحفظ والتذكر،     
الأمر الذي يؤدي إلى نسيان هذه المعلومات       
أو تسربها شيئاً فشيئاً من البنـاء المعرفـي         

 أو   بعد الانتهاء من دراسة المقـرر،      لابللط

 وفـي مجـال     ،بعد الانتهاء مـن الاختبـار     
الدراسات الاجتماعية بينت دراسة عبد العالي      

أن غالبية اسـتراتيجيات التـدريس    ) ٢٠١٤(
المتبعة في الدراسات الاجتماعيـة تـستخدم       

 تركيزطرق تدريس غير مناسبة تتمثل في ال      
على شحن ذاكرة التلاميذ بتعليم موسـوعي،       

لب الحـالات    في أغ  المدرسوانحصار دور   
 المدرسـي،  للكتـاب  المختصرفي التلخيص   

مما يجعل الطلاب بعيدين عن جوهر المقرر       
 شيئاً عـن الأنـشطة      نالتعليمي، ولا يعرفو  

العملية التي تحرك التفكير لـدى الطالبـات        
  . وتنشط لديهم مهارات البحث والاستكشاف

 الباحثة إبـان ممارسـة      لاحظت وقد
 ـ عـدد  أن   الميدان، في العمل  معلمـات ن   م

 فـي   يعتمدن والوطنية الاجتماعية   الدراسات
 ينتج طريقة الإلقاء وما     علىتدريس الطالبات   

 الذي الطالباتعنها من إهمال وتهميش لدور      
اقتصر على الحفظ للمادة العلميـة والقـدرة        

 عادة  –على استرجاعها في الوقت المناسب      
 هذه الطريقة التقليديـة     –عند تقدمه للاختبار    

 قـد   والوطنية الاجتماعية   الدراسات يمفي تعل 
تولد لدى الطالبات الشعور بعـدم الرضـا،        

 المعلومات إن   حيث لتعلم؛وضعف الدافعية ل  
المكتسبة بهذه الطريقة  قد تصبح عائقاً لـدى   

 تشكل أية أهمية في     لاالطالبات، وبالتالي قد    
 فتنتهـي  ن، مـشكلاته  ن ولا تحل له   ن،حياته
تبار مما يترتب على     بها بانتهاء الاخ   نصلته



 

 ١٣٢٨

 تخريج أجيال عـاجزة     التدريسية الطرقهذه  
 إلـى مقومـات     ومفتقـرة عن إعمال العقل،    

  .التفكير السليم
 يحـاول هـذا    ق ومن هذا المنطل   لذلك

البحث التعـرف علـى ممارسـة معلمـات         
الدراسات الاجتماعية والوطنية في المرحلـة      
المتوسطة لمهارات ما وراء المعرفة، وذلك      

مـا  : ل الإجابة عن التساؤل الرئيس    من خلا 
 معلمات الدراسات الاجتماعية    ممارسةمدى  

والوطنية بالمرحلة المتوسطة لمهـارات مـا     
  .؟وراء المعرفة

 

  : البحث إلى الإجابة عن الأسئلة التاليةيسعى
 مهارات ما وراء المعرفة اللازمة      ما -١

لتدريس مقرر الدراسات الاجتماعيـة     
  والوطنية؟

 مستوى ممارسة معلمات الدراسات     ام -٢
 المرحلـة   فـي الاجتماعية والوطنية   

 المعرفةالمتوسطة لمهارات ما وراء      
 ؟)التخطيط، المراقبة والتحكم، التقويم(

 فروق ذات دلالةٍ إحـصائية      وجد ت هل -٣
ــستوى   ــد م ــين ) a≤0.05(عن ب

متوسطات ممارسة معلمات الدراسات    
الاجتماعية والوطنية لمهـارات مـا      

ــراتوراء ا ــة تُعــزى لمتغي : لمعرف
  ).سنوات الخبرة، التخصص، المؤهل(

 

  : هذا البحث إلى تحقيق الأهداف التاليةسعى
 مهـارات مـا وراء المعرفـة        تحديد -١

اللازمة لتـدريس مقـرر الدراسـات     
  .الاجتماعية والوطنية

 ممارســة معلمــات علــى التعــرف -٢
ــة  ــة والوطني ــات الاجتماعي الدراس

اء المعرفـة اللازمـة      ما ور  لمهارات
لتدريس مقرر الدراسات الاجتماعيـة     

 مهـارة   ، التخطـيط  مهارة(والوطنية  
 )المراقبة والتحكم، مهارة التقويم

 ذات إذا كان هناك فروق      عما الكشف -٣
 سة متوسطات ممار بيندلالة إحصائية   

ــة   ــات الاجتماعي ــات الدراس معلم
 ما وراء المعرفـة     لمهاراتوالوطنية  

 ـ( لمتغيرات   تعزى نوات الخبـرة،   س
 ).التخصص، المؤهل

 

  :الأهمية النظرية: أولاً
  : النقاط التاليةفي النظرية البحث أهمية تكمن
 القائمين على   نظر البحث   هذا يوجه   قد -١

 المواد الاجتماعية من موجهين     مناهج
ومعلمين إلى ضرورة الاهتمام بتعليم     

 كلاتالمتعلمين كيف يفكرون في المش    
ههم أو تلـك التـي تواجـه     التي تواج 
 . ومحاولة التغلب عليها،مجتمعهم
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 المتوقع أن يسهم هذا البحث فـي        من -٢
إثراء مكتبة الدراسـات الاجتماعيـة      
العربية في تقديم إطار مفاهيمي وافي      

 المعرفـة مـن     ءعن مهارات ما ورا   
 .     تعريفها وأهميتها

  :الأهمية التطبيقية: ثانياً
ي الكشف   يساعد البحث الدارسين ف    قد -١

 القـوة والـضعف لـدى       جوانبعن  
ــة   ــات الاجتماعي ــات الدراس معلم

 راءوالوطنية في الوعي بمهارات ما و    
 .المعرفة

 يتوصل هذا البحـث إلـى نتـائج         قد -٢
وتوصيات تسهم في تزويد معلمـات      
ــة  ــة والوطني ــات الاجتماعي الدراس
بأدواتٍ عملية لآلية تُطبق مهارات ما      

  .وراء المعرفة أثناء التدريس

 تساعد نتائج هذا البحث المعلمـات       قد -٣
في طريقة وضـع الأسـئلة الـصفية       
بتطبيق مهارات ما وراء المعرفة من      
خلال تنمية قـدرة الطالبـات علـى        

 لحل مشكلة مـا، أو أسـئلة        التخطيط
 مهارة تنمية   كذلك و ،معينة في المقرر  

المراقبــة والــتحكم بــالتفكير أثنــاء 
 ةمهـار  على اكتساب   القدرة و ،الإجابة

) الوعي بالتفكير (التقويم مسار التفكير    

والمرونة فـي تغييـره عنـد عـدم         
 .الوصول إلى الحل المناسب

 

  : حدود البحث في الآتيتتمثل
 اقتصر البحـث    : الموضوعية الحدود

على معرفة مدى ممارسة معلمات الدراسات      
 المرحلة المتوسـطة    فيالاجتماعية والوطنية   

 .لمعرفةامهارات ما وراء 

 مـدارس المرحلـة     : المكانية الحدود
) بنـات (المتوسطة في التعليم العام الحكومي      

 .في مدينة الرياض

 تم تطبيـق البحـث      : الزمانية الحدود
خـــلال الفـــصل الأول مـــن العـــام 

 .هـ١٤٤٠/ ١٤٣٩الدراسي

 المعلمـات اللاتـي     : البشرية الحدود
يدرسن مقرر الدراسات الاجتماعية للمرحلة     

في المدارس الحكومية في مدينـة      المتوسطة  
  .الرياض

  : البحث مصطلحات
ــارات - ــة  مهـ ــا وراء المعرفـ  مـ

)(Metacognition skills :  
مجموعـة  :  إجرائيـاً بأنهـا    وتعرف

الممارسات التدريسية التي تقوم بها معلمـة       
الدراسات الاجتماعية والوطنية، والتي تعبـر    
عن مدى اسـتخدامها لمهـارات التخطـيط        

والتقويم أثناء التدريس، وعند تنفيذ     والمراقبة  
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الأنشطة والمهام التعليميـة، وتمكنهـا مـن        
 وتقاس هذه المهـارات     لتعلم،تحسين عملية ا  

في ضوء بطاقة الملاحظـة التـي أعـدتها         
  .الباحثة لها

ــات - ــات الاجتماعيــة  معلم  الدراس
  : والوطنية
 بهـن   فيقـصد : بأنها إجرائياً وتعرف

 مقـرر ريس  المعلمات اللاتي يقمـن بتــد     
 فـــي الوطنيــةالدراســات الاجتماعيــة و

  .المرحلـة المتوسطة بمدينة الرياض
  : الاجتماعيةالدراسات -

ــرف ــاوتع ــاً بأنه ــرر:  إجرائي  مق
الدراسات الاجتماعية والتربية الوطنية الـذي   
يدرسه طلبة المرحلة المتوسـطة بالمملكـة       

  .العربية السعودية
 

  :الإطار النظري: أولاً
  التفكير:  الأولالمبحث

  التفكيرمفهوم -

 ـ    ينظر  عمليـة  "ه الى التفكير على أن
معرفية معقدة تتضمن معالجـة المعلومـات       
وتقوم على استخدام الرمـوز والتـصورات       
واللغة والمفاهيم بهدف الوصول الى نتـائج       
معينة، وتنبع أهميته في كونه من الأهـداف        

ة التي تسعى العملية التعليمية التعلمية      الرئيس

ــين  ــدى المتعلمـ ــا لـ ــى تحقيقهـ " الـ
  ).٨٧ ،٢٠٠٤الزغلول،(

مع ) ٢٠٠٤الزغلول، ( ما ذكره    ويتفق
 ,Costa & Kallick)تعريف كوستا وكاليك 

ــه(127 ,2011 ــة : " بأن ــة العقلي المعالج
للمدخلات الحسية بهـدف تـشكيل الأفكـار        

  ".عليهاوإدراك المثيرات الحسية والحكم 
 التفكيرأن  ) ٢٠١٤( المرواني   وذكرت

 المـسؤول  فهـو    ، أرقى العمليات العقلية   هو
 فـالتفكير  وتحديده،   كالأول عن توجيه السلو   

 ينـشأ عنـد   ك،أسلوب من أسـاليب الـسلو    
 معينـة تحـيط بـه       لمواقفمواجهة الكائن   

 يدفعه للبحث عـن     ممامصاعب غير مألوفة    
طرق ووسائل تـسهم فـي التغلـب علـى          

وهذا يتفق مع تعريف    . عوبات والمتاعب الص
 متكاملة من العمليـات     منظومة"التفكير بأنه   

 مراحـل  فـي    المـتعلم العقلية التي يحتاجها    
 فـي التعليم الأساسي والتي يجب تـضمينها       

ــوى م ــررمحت ــةق "  الدراســات الاجتماعي
  ).٦٣٧، ٢٠١١العاتكي، (
 : مهارات التفكيرتصنيف -

 يمكن   العديد من علماء النفس أنه     يرى
تصنيف التفكير إلى مستويات حسب درجـة       

 ،تعقيد كل نمط من أنماط التفكيـر المختلفـة      
 ,Newmann( ذلك تصنيف نيومـان  ومن
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ــر مهــارات صــنّف الــذي) 1991  التفكي
  : المختلفة في فئتين رئيستين هما

 Lower: (الـدنيا  التفكيـر  مهـارات  -
Thinking Skills ( 

التي  بالأعمال اليومية الروتينية     وتعنى
 ويستخدم فيها العمليات العقلية   ،يقوم بها الفرد  
 ، كاكتساب المعرفة وتـذكرها    ،بشكل محدود 

 والتفكير  ، والتصنيف ، والمقارنة ،والملاحظة
 هارات كما يشمل بعض الم    ،الحسي والعملي 

 والاستيعاب  ،المعرفة: في تصنيف بلوم مثل   
 ويعد إتقان هذه المهـارات أمـر        ،والتطبيق

نتقال إلى مستويات التفكيـر   ضروري قبل الا  
  :  كل منوتشمل. العليا
  .  التفكير العملي-.       الحسي التفكير -
  .التصنيف -.            الملاحظة -
  .المقارنة -.             التطبيق -
 .  التعريف -

  ). Newmann,1991(التذكر -
 Higher: (العليــا التفكيــر مهـارات  -

Thinking Skills ( 

اسـع والمعقـد     الاستخدام الو  وتتطلب
 ويحدث هذا عنـدما يقـوم       ،للعمليات العقلية 

الفرد بتفسير وتحليل المعلومات ومعالجتهـا      
 أو حل مشكلة لا يمكـن       ال،للإجابة عن سؤ  

حلها من خلال الاستخدام العادي لمهـارات       
 وتتطلـب إصـدار أحكـام أو       ،التفكير الدنيا 

 واستخدام معـايير ومحكـات      ،إعطاء رأي 
 وتـشمل هـذه     ،النتيجةمتعددة للوصول إلى    

  :المهارات
  . التفكير الناقد-.      المجردالتفكير -
  . التفكير الإبداعي-.    التأمليالتفكير -
 .  الاستدلالي التفكير -

  .التفكير الاستقرائي -
 ,Newmann(  ما وراء المعرفيالتفكير -

1991 .(  
 روبـرت  قـام  الذي التصنيف وهناك

 ,Marzano, et ,al)وآخـرون  مـارزانو 

 والإشراف المناهج جمعية من بدعم  (1988
) ٢١ (من ويتكون بإعداده الأمريكية التربوي

  : كالتالي مهارة
  : وتشمل: التركيز مهارات: أولاً

  .المشكلات تحديد مهارة -١
  الأهداف وضع مهارة -٢

  :وتشمل: المعلومات جمع مهارات: ثانياً
  .الملاحظة مهارة -٣
  الأسئلة صياغة مهارة -٤

  : وتشمل: التذكير اراتمه: ثالثاً
  .  مهارة الترميز-٥
  .   مهارة الاسترجاع-٦
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  : وتشمل: التنظيم مهارات: رابعاً
  .  المقارنة مهارة -٧
 .التصنيف مهارة -٨

  . الترتيب مهارة-٩
  .التمثيل مهارة -١٠
  :وتشمل: التحليل مهارات: خامساً

  .والمكونات السمات تحديد مهارة - ١١
  .والعلاقات لأنماطا تحديد مهارة - ١٢
  :وتشمل: التوليد مهارات: سادساً

  .الاستدلال مهارة - ١٣
  .التنبؤ مهارة - ١٤
  .التوسع مهارة – ١٥
  .الرئيسة الأفكار تحديد مهارة - ١٦
  .الأخطاء تحديد مهارة - ١٧

  :وتشمل: التكامل مهارات: سابعاً
  .التلخيص مهارة - ١٨
  البناء إعادة مهارة - ١٩

  :وتشمل: التقويم اتمهار: ثامناً
  . المعايير بناء مهارة - ٢٠
ــارة - ٢١ ــق مه ــارزانو. (التحق  م

  ).١٦٦-١٦٥ ،٢٠٠٤ وآخرون،
 تلـك  اختـصر  مـن  هناك وبالمقابل

) ٢٠٠٣ (الحـارثي  تصنيف مثل التصنيفات

 تـصنف  التفكيـر  مهـارات  أن يـرى  الذي
  :كالتالي

وتتكـون مـن    :  توليد الافكار  مرحلة -١
  :المهارات التالية

   التأمل ةمهار  -
   إثارة الاسئلة مهارة  -
  . تكوين الفرضياتمهارة  -

:  جمع المعلومـات والبيانـات     مرحلة -٢
  :وتتكون من المهارات التالية

  .الملاحظة -
  .التفسير -
  . النتائجاستخلاص -

:  اختبار الفرضيات والنظريات   مرحلة -٣
  :وتتكون من المهارات التالية

  . البحثمهارة -
  . اختبار الأفكارمهارة -
  .م التجربة وتنفيذها تصميمهارة -

إلـى  ) ٢٠٠٨( يـشير زيتـون      بينما
تصنيف الرابطة الأمريكية لمهارات التفكيـر      

  :إلى قسمين كالتالي
 :  أساسيةمهارات -

الملاحظة، القياس، اسـتخدام     (وتشمل
علاقات الأرقام، استخدام العلاقات الزمانيـة      
والمكانية، التـصنيف، الاسـتدلال، التنبـؤ،       

  ).الاتصال
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 : تكامل المهارات -

 إجرائيـة،   فـات تحديد تعري  (وتشمل
فرض الفروض، ضبط المتغيرات، تفـسير      

  ).النتائج، التجريب
 عمد البعض إلى تصنيف التفكير      بينما

حسب درجـة تعقيـده وعمـق معالجاتـه         
: المعرفية، حيث تم تصنيفه إلى نمطين همـا       

  ) ٢٠١٣العتوم، والجراح، وبشارة، (
   التفكير السطحي نمط -
  ر العميق  التفكينمط -

 سـبق يتـضح أن تـصنيفات    وممـا 
مهارات التفكير ما زالت غير واضحة علـى    
الرغم من أنها بينت الفـرق بـين مهـارات      
التفكير العليا، ومهارات التفكيـر العـادي،       
الأمر الذي أدى للتعرف على مهـارات مـا         
وراء المعرفة كنوع من أنواع التفكير عاليـة   

ن  هنـا ربـط العلمـاء بـي        ومنالمستوى،  
المستوى العميق للمعالجـة فـي التفكيـر،        

 للأفـراد،  للمعالجة   العاديةومستويات التفكير   
حيث أن تطوير مـستويات التفكيـر العليـا         

 ومـا   ، والتـأملي  ، والناقد ،كالتفكير الإبداعي 
وراء المعرفي تتطلب من الفـرد ممارسـة        
  أشكال المعالجـة العميقـة المعتمـدة علـى         

 ، المعاني المشتقة  المعاني والعلاقات بين هذه   
وربطها مع البناء المعرفـي الـذي يمتلكـه         

  .الفرد

 : مهارات التفكيرتدريس -

 خلال تعريف مهـارات التفكيـر       من
 تلك  تدريس أهميةوتصنيفها يتأكد ضرورة و   

 علـى أن    ، للمتعلمين في المدرسة   مهاراتال
 وتوجـد يتم ذلك بشكل مخطط ومقـصود،       

دريس الكثير من الطرق والأساليب لتعليم وت     
مهارات التفكير، حيث يمكن للمعلمين اتبـاع       
الوسائل التي تتوافق مـع البيئـة التعليميـة         

  .المحيطة بالمتعلمين
 مهارات التفكير التـي يجـب       وتعتبر
 فـي الواقـع بمثابـة أدوات        لبةتدريسها للط 

للتفكير، ومستوى كفاية أداء هـذه الأدوات،       
 يحدد مستوى فاعليـة التفكيـر،       ،واستعمالها

 الـذي   الأساس" إن هذه الأدوات تمثل      حيث
 براعـة  تطوير لأنينطلق منه التفكير الجيد،    

الطالب في عدد من مهارات التفكير الأساسية     
تجعله يكافح من أجل النجاح في الأمور التي        
تتحدى تفكيره، كما أن ذلك ينعكس إيجابيـاً        
على التحصيل العلمي وعلى نوعيـة الحيـاة      

  ).٢٣٦، ٢٠١٢يان، ر" (التي يعيشها الطالب
 تـدريس  على أهميـة     العلماء ويتفق

 للمتعلمين  تعليمها التفكير وضرورة    مهارات
في المدرسة بشكل مخطط ومقصود، إلا أنهم       

 الذي يمكن   الأسلوبيختلفون في الطريقة أو     
) ٢٠٠٣( زيتـون    وحـسب اتباعه في ذلك،    

تتعدد توجهاتهم المتعلقـة بتعلـيم مهـارات        
  : ي بالآتتتلخصالتفكير و
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بشكل :  التعليم المباشر لمهارات التفكير    -
إذ : مستقل عن محتوى المواد الدراسـية   

 مهارة التفكيـر الواحـدة مـن      تعليميتم  
غير مـستمد  (خلال محتوى معرفي حر  

، كما يتم تعلـيم     ) بعينها دراسيةمن مادة   
مهارات التفكير بشكل تتابعي الواحـدة      

  .تلو الأخرى
يتم فيـه تعلـيم   :  التعليم من أجل التفكير -

مهارات التفكير ضمنياً في سياق تدريس      
 الدراسـية، مـن خـلال القيـام         المواد

بممارسات تدريسية معينة مثـل تهيئـة       
 أساليب وطرائق   واستخدامالبيئة الصفية   

تدريسية وتقويمية معينة تنمي مهـارات      
 وطبقاً لذلك يمكن    المتعلمين،محددة لدى   

تفكيـر  تعليم أو تنمية عدد من مهارات ال  
  .الواحدفي الدرس 

يتم فيـه تعلـيم   :  الدمج في تعليم التفكير   -
مهارة واحدة مـن مهـارات التفكيـر        

 مباشر وصـريح فـي      بشكلللمتعلمين  
إطار محتوى دروس المواد الدراسـية       

 يتطلب من المعلـم     وهذاالتي يدرسونها   
توظيف محتوى دروسه اليومية لتدريس     

 مباشـر   بـشكل  مستهدفةمهارة تفكير   
قصود وبذلك يدمج تعليم المهارة مع      وم

  . تعليم المحتوى معاً
 ن خلال ما سبق يمكن القـول أ       ومن

 مقـرر تضمين مهارات التفكير في محتوى      

الدراسات الاجتماعية والوطنية يتناسب مـع      
 الذي و ، في تعليم التفكير   الدمج: التوجه الثالث 

 كل مهـارة    بينيساعد المتعلمين على الربط     
يقهـا سـواء فـي المـواد        منها ومجال تطب  

  .الدراسية أو الحياة اليومية
 تحتاج مهارات التفكير لتدريسها ضمن      ولكن

  : مناهج التعليم إلى التالي
 القائمين على العملية التدريسية في      إيمان -

المدارس بأهمية تعليم وتنميـة التفكيـر       
 .لدى المتعلمين

 المنهج الدراسـي بنـاءاً علـى        تصميم -
 يكون محوراً مهماً  عمليات التفكير بحيث  

 .من محاور العملية التعليمية التعلمية

 الطلاب علـى ممارسـة حريـة        تعويد -
التفكير في مناخ تربوي سـليم يـسوده        

 المعلـم   نالعلاقة الجيـدة والآمنـة بـي      
 .والطالب والإدارة المدرسية

 المناخ الصفي المناسب، والـذي      توفير -
يشمل البيئة المريحة والتقنيات الحديثـة      

تساعد الطلبة على التفكير والإبداع     التي  
، )٢٠٠٥الرشـيد، (،  )٢٠١٤المرواني،(
 ).٢٠٠٣سعادة،(

  : مهارات التفكير في التدريسأهمية -
 الأسباب التي تدعو إلى تنمية مهـارات        من

  :التفكير في البيئة التعليمية ما يلي
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 عملية تنمية مهارات التفكير فـي       تسهم -
إعداد الفرد لمواجهة ظـروف الحيـاة        

عملية والتعليمية، لأنها تتيح له المجال      ال
لاكتساب المهارات التي تجعلـه قـادراً       

 .على اتخاذ القرارات، وحل المشكلات

 عملية تنمية مهارات التفكير فـي       تسهم -
تزويـد الطــلاب بالمهــارات المهنيــة  
اللازمة لإتقان العمل وجـودة الخدمـة       

 ).١٧١، ٢٠٠٠كنعان،(أثناء التنفيذ 

 الـنظم  تحـرص     هذا المنطلـق   ومن
 على تدريب   لمتقدمةالتعليمية في المجتمعات ا   

 إيمانـاً   وذلـك  ير، على مهارات التفك   طلابها
منها بأن تنمية مهارات التفكير يؤدي لبيئـة        

 دمونتعليميــة متطــورة، وطــلاب يــستخ
الأساليب العلمية في البحث العلمي وإيجـاد       
حلول للمشكلات، إضافة إلى أن هذا النـوع        

قود المجتمـع للرقـي والتقـدم       من التفكير ي  
العلمي، وتجعل النظم التربوية تهيئ لطلابها      

 ذلك  يتمفرص الاكتشاف والتدريب، على أن      
  .في بيئات تعليمية مناسبة

 خلال ما سبق يمكـن تحديـد أهميـة          ومن
مهارات التفكير في التعلـيم بجملـة نقـاط         

  :أبرزها
 التفكيـر   لمهارات التعليم  تسهم عمليات     -

 ـ  في ستوى الكفـاءة التفكيريـة      رفع م
  . لطالبوالعقلية لدى ا

 مهارات التفكير يعطـي الطالـب       تعليم -
 بالسيطرة الواعية على تفكيـره      إحساساً

 العلمي،  مستواهمما ينعكس على تحسن     
 ماوشعوره بالثقة في النفس في مواجهة       

  .يواجهه في حياته العلمية والعملية
ويـد   مهارات التفكير بمثابة تز   تعليم يعد   -

الفرد بالأدوات التـي يحتاجهـا حتـى        
يتمكن من التعامل بفاعلية مع أي نـوع       

  .من المعلومات أو المتغيرات
 تعليم مهارات التفكير والتعليم مـن        إن -

أجل التفكير يرفع درجة الإثارة والجذب      
  الصف، ويجعل دور الطلاب إيجابياً     في

  .وفاعلاً
مهـارات مـا وراء     :  الثـاني  المبحث -

  المعرفة
  مهارات ما وراء المعرفةفهومم -

 مفهوم ما   أن إلى ديوي   جون ذهب   قد
 (Metacognitive Skills)وراء المعرفـة  

 بانعكاس ويعتقديرتبط بمفهوم الوعي الذاتي     
 النـشاطات والفعاليـات     علـى هذا الارتباط   

 الطلبـة، لـذلك قـدم     تفكير وعلى ،المعرفية
 Reflective)ديوي مصطلح القراءة التأملية 

Reading)         ليعبر عن قـدرة الفـرد علـى 
 وركـز   ،التأمل في أفكاره وترتيبها وربطها    

 ،على الحاجة للنشاط الـذهني فـي التعلـيم        
والمراقبة والتقـويم الناقـد والبحـث عـن         
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 بمعنى أن يكون التعلـيم      ،العلاقات والروابط 
 أحد السبل للوصـول إلـى       باعتباره ،للتفكير

ثـة  المعرفة الجديدة أو ابتكـار أشـياء حدي       
)Ann Brown, 1987, 66 – 79.(  

) Sternberg, 1994 (ستيرنبرج أما
 وجهة نظر مختلفة في تعريف مهـارات        فله

عمليـات  "ما وراء المعرفة، حيث يرى أنها       
تحكم وظيفتها التخطيط والمراقبـة والتقيـيم       
لأداء الفرد في حل المشكلة، وأنها مهـارات        

ير تنفيذية مهمتها توجيه وإدارة مهارات التفك     
المختلفة العاملة في حل المشكلة وهي أحـد        

ــذكي ــات الأداء ال ــم مكون ــة ،أه  ومعالج
-١١٢،  ٢٠١٢عكاشة، وضحا،   "(المعلومات

١١٣.(  
 وراء المعرفـــة مــا  فمهــارات 

Metacognitive Skillsــي ــي: " ه  وع
ــي  المــتعلم بالاســتراتيجيات الخاصــة الت
يستعملها في التعلم والـتحكم فيـه وتعـديل         

اه الذي يـؤدي إلـى بلـوغ        مساره في الاتج  
الأهداف، وهي وعي المتعلم بـنمط تفكيـره        
عند القيام بمهمات محددة ومن ثم اسـتخدام        
" تلك الدراية في التحكم بما يقوم به من عمل        

  ).٣٨ ،٢٠٠٧أبو رياش، (
 خلال ما سبق تتفق الباحثة مـع        ومن
) Sternberg, 1994 (سـتيرنبرج تعريـف  
بارهــا  مــا وراء المعرفــة، باعتلمهــارات

 تحكم وظيفتها التخطـيط والمراقبـة       عمليات

والتقييم لأداء الفرد في حل المشكلة، وأنهـا        
 تنفيذيـة مهمتهـا     مهارات الوقت تعد    بذات

توجيه وإدارة مهـارات التفكيـر المختلفـة        
 أحـد أهـم     فهـي  ،العاملة في حل المشكلة   

  .مكونات الأداء الذكي أو معالجة المعلومات
  : المعرفة مهارات ما وراءتصنيف -

 العلماء بتصنيف مهارات ما وراء      قام
المعرفة بهـدف تحديـد مجالاتهـا، وأهـم         
المهارات اللازمة لتطبيقها أثناء التـدريس،       
وتتفق أغلب التصنيفات على ثلاثة مجـالات       

  . والتقويم والمراقبة التخطيط: وهي
ــلّ ــتيرنبرج ولعـ ــصنيف سـ  تـ

)Sternberg, 1994 (    يعتبـر أشـهر مـن
التخطـيط،  : وهي مجالات   ةث ثلا فيصنفها  

والتنظيم، والتقـويم، وتـضم كـل مهـارة         
مجموعة من المهـارات الفرعيـة عرفـت        

  : إجرائياً على النحو التالي
  :  التخطيطمهارات -

 بالدرجة التي تحـصل عليهـا       وتقاس
المعلمة عند تحليل السلوكيات التي تعبر عن       

  : مهارات التخطيط الفرعية التاليةإحدى
  . تحديد طبيعة المشكلة الهدف وتحديد -
  . استراتيجية التنفيذاختيار -
  .  وتسلسل العمليات والخطواتترتيب -
  . العقبات والأخطاء المحتملةتحديد -
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 أساليب مواجهـه الـصعوبات      تحديد -
  . والأخطاء

  . بالنتائج المرغوبة أو المتوقعةالتنبؤ -
 تظهر بالفعل في محـاولات المعلمـة        والتي

  .  التدريسأثناء للتخطيط
  : التنظيماراتمه -

 بالدرجة التي تحـصل عليهـا       وتقاس
 والتي تدل علـى  عملياتالمعلمة عند تحليل ال 

 مهـارات   إحـدى السلوكيات التي تعبر عن     
  :التنظيم الفرعية التالية

  .  على الهدف في بؤرة الاهتمامالإبقاء -
ــاظ - ــى تسالحف ــسل عل ــات ل  العملي

  .والخطوات
  .  متى يتحقق كل هدف فرعيمعرفة -
ى يجب الانتقال إلى الخطوة      مت تحديد -

  .التالية
  .  الصعوبات والأخطاءاكتشاف -
 كيفية التغلب على الـصعوبات      معرفة -

  .والأخطاء
 تظهر بالفعل في محـاولات المعلمـة        والتي

  .  التدريسأثناء التنظيمية
  : التقويممهارات -

 تظهر بالفعل في سـلوكيات      التي هي
 التـدريس   أثناء التقويمية   ومهاراتهاالمعلمة  

وتقاس بالدرجة التي تحصل عليها المعلمـة       

 إحـدى عند تحليل السلوكيات التي تعبر عن       
  :مهارات التقويم الفرعية التالية

  .  مدى تحقق الهدفتقييم -
  . على دقة النتائج وكفاءتهاالحكم -
ــيم - ــاليب  تقي ــة الأس ــدى ملاءم  م

  . المستخدمة
  . كيفية معالجة العقبات والأخطاءتقييم -
جروان، . ( وتنفيذها  فاعلية الخطة  تقييم -

٤٤ ،٢٠١٢(  
 ستيرنبرجمع  ) ٢٠٠٣( سعادة   ويتفق

)Sternberg, 1994 (تصنيف مهارات في 
  :ما وراء المعرفة كالتالي

ــي: التخطــيط -  الخطــط وضــع ويعن
 الرئيـسية  المصادر وتحديد والأهداف

 الأنـشطة  الـى  وتـشير  التدريس، قبل
 عمليـات  كافـة  تـنظم  التـي  المتعمدة
  .التدريس

 لمـا  المعلـم  وعـي  وتعنـي : اقبةالمر -
 للتعلـيم،  اسـتراتيجيات  مـن  يستخدمه
 الاسـتراتيجيات  اسـتخدام  على وقدرته
 إلـى  وتـشير . الأداء لتـصحيح  البديلة

 عمليـة  فـي  التقدم تسهل التي الأنشطة
 .التدريس

 الأداء تحليل على القدرة وتعني: التقويم -
 حـدوث  عقـب  الفعالة والاستراتيجيات
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 المعلـم  تقيـيم  إلـى  وتشير التدريس،
 .تدريسه لعمليات

 ما وراء  مهارات مما سبق أن     ويتضح
 والمعلمات على   المعلمين قدرةالمعرفة تعني   

 عمليـة تطبيق العمليـات المعرفيـة أثنـاء        
التدريس، والتطبيقات العملية داخل الفـصول     

 وبالتالي فهي تتـضمن كـل مـن         ،الدراسية
 المراقبـة  (التنظـيم مهارة التخطيط، ومهارة  

 ويمكن تعريفهـا    ، ومهارة التقويم  ،)والتحكم
مجموعـة الممارسـات    : بشكل عام بأنهـا   

 دراسـات التدريسية التي تقوم بها معلمـة ال      
الاجتماعية والوطنية، والتي تعبر عن مـدى       
استخدامها لمهـارات التخطـيط والمراقبـة       
والتقويم أثناء التدريس، وعند تنفيذ الأنـشطة      

ا من تحسين عملية    والمهام التعليمية، وتمكنه  
التعلم، وتقاس هذه المهارات في ضوء بطاقة       

  .الملاحظة التي أعدتها الباحثة لهذا الغرض
 مهارات ما وراء المعرفـة فـي        أهمية -

 :التعليم

أن أهمية مـا    ) ٢٠١٧( الغريري يرى
وراء المعرفة في التعليم يتضح مـن خـلال       

 مـن   بـالتفكير  وراء المعرفـة     مااضطلاع  
والذي يتضمن التحكم النشط    المستوى العلوي   

 ،بالعمليات المعرفية التي تدخل فـي التعلـيم       
فنشاطات مثل التخطيط لإنجاز مهمة تعلميـة   

 وتقيـيم التقـدم     ، ومراقبة الإدراك  ،مطلوبة
باتجاه تحقيق المهمة هـي عمليـات فـوق         

 رفي ولأن التفكير فوق المع    ،معرفية بطبيعتها 
إن مـن   يلعب دوراً حيوياً في التعلم الناجح ف      

المهم دراسة النشاط فوق المعرفي وتطـوره       
من أجل تحديد كيفية تدريب التلاميـذ علـى        
توظيف مصادرهم المعرفية بـشكل أفـضل       

  .وذلك من خلال التحكم فوق المعرفي
 يــرى العبيــدي وآخــرون وكــذلك

أن مهارات ما وراء المعرفة تساعد    ) ٢٠١٥(
المتعلمين على اكتـساب المهـارات والقـيم       

  :ية كالتاليالتعليم
ــر - ــاءة أكثـ ــي كفـ ــتعلم فـ .                             الـ

 .بتفكيرهم وعي أكثر -

.       السابقة بالمعرفة الجديدة معارفهم ربط -
 تفكيـرهم  نمذجة على قدرتهم تطوير -

 . وإيضاحه

 لـديهم  الأخـرى  التفكيـر  أنماط تنمية -
  .الإبداعي والتفكير الناقد، كالتفكير
تفق الباحثة مـع     خلال ما سبق ت    ومن

مجمل ما سبق في تلخيص مهارات ما وراء        
  :المعرفة في ثلاثة مجالات وهي كالتالي

 ويمكن التعبير عنها    : التخطيط مهارات: أولاً
من خلال توافر المهارات الفرعية التالية      
لدى المعلمة أثناء قيامها بتدريس المـادة     

  :ومنها
 الهـدف  تحديـد  علـى  المعلمة قدرة -

  . المدروسة المشكلة عةطبي وتحديد
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 أسـاليب  تحـدد  أن المعلمـة  إمكانية -
  . والأخطاء الصعوبات مواجهه

 اسـتراتيجية  باختيـار  المعلمـة  قيام -
  .التنفيذ

 العمليات وتسلسل ترتيب على القدرة -
  . والخطوات

 والأخطـاء  العقبـات  تحديـد  إمكانية -
  .ويسر بسلاسة المحتملة

 في   تظهر بالفعل  التي المهارات   وهذه
وتقـاس  . محاولات المعلمة أثناء التـدريس    

 مجال فيبالدرجة التي تحصل عليها المعلمة      
التخطيط فـي مقيـاس مهـارات مـا وراء          

  .المعرفة الذي أعدته الباحثة
 سلوكيات  يها عل وتدل :مهارات التنظيم : ثانياً

 ـ التـي  المعلمـة   إحـدى  ن تعبـر ع
  : الفرعية التاليةالمهارات

 بالهـدف  لاحتفاظا على المعلمة قدرة -
  . الاهتمام قائمة في

ــق - ــدأ تطبي ــسل مب ــات تسل  العملي
  .التدريس أثناء والخطوات

 بثقـة  التاليـة  الخطـوة  إلى الانتقال -
  .ومعرفة

 الصعوبات على التغلب كيفية معرفة -
  .والأخطاء

 المهـارات المتعلقـة بالجانـب       وهذه
 بالفعل في محاولات المعلمة     تظهرالتنظيمي  
وتقاس بالدرجة التي تحـصل     . يسأثناء التدر 

عليها المعلمة على بعد التنظيم فـي مقيـاس         
مهارات مـا وراء المعرفـة الـذي أعدتـه        

  .الباحثة
 وتعبــر عنهــا : التقــويممهــارات: ثالثـاً 

 مهارات  إحدىالسلوكيات التي تعبر عن     
  :التقويم الفرعية التالية

 الهـدف  تحقق مدى تقييم على القدرة -
  . التدريس من

 النتـائج  دقـة  على الحكم على القدرة -
  .وكفاءتها

 للأسـاليب  المناسـبة  الملاءمـة  تقييم -
  . المستخدمة

. والأخطـاء  العقبـات  معالجـة  تقييم -
ــيم  الخطــة لفاعليــة الــشامل والتقي
  .وتنفيذها

  الاجتماعية الدراسات: الثالث المبحث
 :الاجتماعية الدراسات مفهوم -

 علـى  الاجتماعية الدراسات عرفت قد
 مباشـرة  تـرتبط  التي الموضوعات كتل أنها

 وبالإنسان وتطويره، البشري المجتمع بتنظيم
 الجـزء  ذلك وهي. المجتمع في فاعل كعضو

 دراسـة  يتضمن الذي المدرسي البرنامج من
 لتعلـيم  مهمـة  تبدو التي الإنسانية العلاقات
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 لتنميـة  أساسـية  بـصورة  وتهدف الطلاب،
 طريـق  عـن  عنـدهم  المـسؤولة  المواطنة
ــد ــارف همتزوي ــق بالمع ــر وطرائ  التفكي

 الـضرورية  والقـيم  والاتجاهات والمهارات
  ).٢٠١٦ نزال، (لذلك

 :الاجتماعية الدراسات أهمية -
 أن) ٥٠ ،٢٠٠٦ (خـضر  ذكر قد  

 مـن  تـأتي  الاجتماعيـة  الدراسـات  أهمية"
 ناحيـة،  مـن  الإنـسانية  للعلاقات دراستها
 الذي المجتمع ومع بيئته مع الإنسان وعلاقة
 على للوقوف إضافة أخرى، ناحية من يعيشه

 تلك فعل درة تعتبر التي والمواقف المشكلات
  " العلاقات

 إلـى ) ٢٠٠٩ (الباسـط  عبـد  ويشير
 لـدورها  نظـراً  الاجتماعية الدراسات أهمية
 مـستوى  وتعزيز الفرد، قيم تنمية في الفاعل

 الدراسـية،  المراحل جميع في لديه المواطنة
 أهـدافها  وصياغة اختيار أٌحسن ما إذا وذلك

 من وتقويمها تدريسها ناحية، من ومحتوياتها
  .أخرى ناحية

 الدراسـات  أن سـبق  ممـا  ويتضح
 ارتباطهـا  خـلال  من جداً هامة الاجتماعية

 العلاقـات  ومعرفة والبيئية، الانسانية بالعلوم
 فـي  لدورها إضافة حوله، وما الإنسان بين

 الإسهام على والقادر الصالح المواطن إعداد
 وطنـه  مـستقبل  وبنـاء  مجتمعه، تنمية يف

  .وعالمه

 :الاجتماعية الدراسات أهداف -

 وقطـاوي  الزيـادات  مـن  كل ذكر 
 الدراسات تسعى الأهداف من عدد) ٢٠١٠(

  :كالتالي وهي لتحقيقها الاجتماعية
 تجعـل  فالمعلومـات : المعرفـة  تحقيق -

 بيئتـه  استغلال على قدرة أكثر الإنسان
 على وقدرة تام بوعي حوله ما وتسخير
 .الموارد من الاستفادة

ــدات ترســيخ - ــراث: المعتق ــة فت  الأم
ــالقيم حافــل الإســلامية  والأحــداث ب
 لمفـاهيم  نبـراس  تعد التي والسلوكيات

 والتـضحية،  والحريـة  والعدالة، الحق
 .والإخلاص

: والتفكيـر  التعلم بمهارات المتعلم تزويد -
 التفكيـر  مهـارات  لتنميـة  تهدف حيث
 والابتكـار،  لات،المـشك  وحـل  الناقد،

 .المتعلمين لدى والإبداع

: الحياتيـة  بالمهـارات  المـتعلم  تزويد -
 والانـسجام،  والتكيـف  الفعالة، كالقيادة

   المـــسؤولية ونمـــو والإنتاجيـــة،
 .الاجتماعية

ــدف ــات وته ــة الدراس  الاجتماعي
 القــيم الطــلاب إكــساب إلــى والوطنيــة

 والمفـاهيم  المهـارات  وتنمية والسلوكيات،
  : التالية توالاتجاها
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 والمفـاهيم  الخـصائص  الطلبة إكساب -
 التـي  العلميـة  والنظريات والتعميمات

  .والاكتشاف البحث مهارات تعزز
 والفنية العلمية والقدرات المهارات تنمية -

  .الطلبة لدى والسلوكية والوجدانية
 فـي  والقيم الاتجاهات تكوين على تعمل -

 العلاقات – المدنية المسؤولية: (مجالات
 الفهـم – التفكيـر  على القدرة – ريةالبش

  ).الذاتي
 فهـم  علـى  المتعلمين لدى القدرة تنمية -

ــائق ــات الحق ــاهيم والمعلوم  والمف
 العلوم فروع عليها تبنى التي والنظريات
  .المختلفة الاجتماعية

 المتعلمين لدى والقدرات المهارات تنمية -
 باسـتخدام  التعليميـة  المراحل جميع في

  .بداعيوالإ الناقد التفكير
 والأنمــاط والقــيم الاتجاهــات تنميــة -

ــسلوكية ــوب ال ــا المرغ ــدى فيه  ل
  ).٢٠١٦نزال،(المتعلمين
 الدراسات أهداف أن سبق مما ويتضح

 العلاقـات  دراسـة  فـي  تتمثـل  الاجتماعية
 عـن  الطلبة لتعليم مهمة تبدو التي الإنسانية

 والقـيم  والاتجاهات بالمفاهيم تزويدهم طريق
 أفـراد  ليكونوا تفكير،ال وطرائق والمهارات

 فـي  ونـشطة  ناجحـة،  حيـاة  على قادرين
 الهـدف  يتمثـل  حيـث . وعالمِهم مجتمعهم

 تنميـة  فـي  الاجتماعيـة  للدراسات النهائي
 الناحيتين من للطلبة السوي السلوك وتطوير

 إيجـاد  في يسهم مما والشخصية الاجتماعية
  .المجتمع في والفعال الصالح المواطن
 الدراسـات  فـي  تفكيـر ال: الرابع المبحث

  :الاجتماعية
ــة نظــراً ــارات لأهمي ــر مه  التفكي

 الدراسـات  تعلـيم  أثنـاء  تطبيقها وضرورة
 النظم تتبنى أن لزاماً أضحى فقد الاجتماعية،

 الطـرق  مختلـف  يمثل واحداً هدفاً التربوية
 الدراسـات  تعلـيم  مراحـل  في والأساليب

 الطلبـة  تمكين في يسهم والذي الاجتماعية،
 وعملياتـه  التفكيـر  مهـارات  كامـتلا  من

  . والتعليم التعلم عملية أثناء وأنماطه،
 ,Kartal) وآخرون كارتال ذكر وقد

et al, 2017) المعرفة وراء ما عمليات أن 
 التعلـيم  استراتيجيات في وتطبيقها والتفكير،

 فـي  مـستمراً  تحـولاً  تعد المعلمين قبل من
 مهـارات  تمثل حيث التقليدية، التعليم أنماط

 من يتجزأ لا جزءا المعرفي وراء ما التفكير
  . التفكير في التفكير عملية

 وماكريـدو  نولا من كل ينصح ولذلك
)(Ioannou, Makridou, 2018 بضرورة 

 المعرفـي  وراء ما التفكير مهارات استخدام
 ظهـور  بـسبب  وذلـك  الطلاب، تعليم أثناء

 البيئات في متزايد بشكل التعليمية الروبوتات
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 داعمـة  أداة تعتبـر  أصبحت حيث مية،التعلي
 فـي  بمـا  المعرفية، المهارات لتنمية ومفيدة

 فـي  للطـلاب  الحاسوبي التفكير تطوير ذلك
  . الأعمار جميع

 أهميـة  تتـضح  المنطلـق  هذا ومن
 الدراسات مناهج توجيه على الحالي التركيز

 مهـارات  تحـديث  إلى والوطنية الاجتماعية
 ومعلمـي  قادة لدى التربوي المعرفي التفكير

 التـدريس  أساليب تطوير وأهمية المدارس،
 التفكير ومهارات أسس باستخدام المستخدمة

 بريتولا دراسة تؤكد حيث .المعرفي وراء ما
)(Prytula,2012 ما للتفكير أثر وجود على 

 التدريـسي  المعلمين أداء على المعرفي وراء
 يحـسن  المعرفي فالتفكير المهني، وتطورهم

 الدراسـة  وجـدت  حيـث  هم،عمل جودة من
 المعلمين، عند المعرفة وراء ما قدرات تطور

 أدائهـم  وتحسن عملهم طبيعة على وتأثيرها
 للطـلاب  تدريسهم على يؤثر مما التدريسي،

 الدراسـة  نتـائج  أظهرت كما إيجابي، بشكل
 فـي  المهنـي  التعلم لمجتمع كبير أثر وجود
 مـا  مهارات وخاصة التفكير مهارات تطوير
  .لمعرفةا وراء

ــارت ــويس وأش ــى) ٢٠١٠ (ع  إل
ــرورة ــف ض ــارات توظي ــر مه  التفكي

 تـدريس  في المعرفة وراء ما واستراتيجيات
 العبيـدي  دراسة وأكدت الاجتماعية، المواد

 وراء مـا  استراتيجية أن) ٢٠١٥ (والخفاجي

 طـرق  على وتفوقها فاعليتها أثبتت المعرفة
 تحـصيل  زيـادة  فـي  الاعتياديـة  التدريس
  .الاجتماعية المواد يف الطالبات

) ٢٠١١ (وعبيـدات  الجراح، أكد وقد
 تعليميـة  لبـرامج  المعلمين لتطبيق نتيجة أنه

 وتفعيـل  التفكير مهارات تطوير على تعتمد
 التـدريس  عملية أثناء العملية الطالب قدرات

 لـدى  المعرفـي  وراء ما التفكير مستوى أن
: أبعـاده  جميـع  في مرتفعاً أصبح قد الطلبة

 معرفة ثم المعرفة، وتنظيم لمعرفة،ا معالجة
 على )٢٠١٣ (الوادعي أكدت كذلك. المعرفة

 التفكير لاستراتيجيات المعلمات تطبيق أهمية
 العمليـة  مراحـل  كافة في المعرفي وراء ما

 وعرض الدرس، مقدمة في وذلك التدريسية،
 سـاتين  أكـد  وأيضاً. الدرس وختام الدرس،

ــين  أن Cetin, Emine, 2014) (وإمـ
 برنـامج  باسـتخدام  التـدريب  ستراتيجياتا

 نتـائج  لـه  كانـت  المعرفي وراء ما التفكير
 البرمجـة،  فـي  الطلاب إنجاز على إيجابية

 والـوعي  البرمجيـة،  بالمعارف والاحتفاظ
 تجـارب  واستكـشاف  الإدراكـي،  المعرفي
. المعرفي بالتدريب المتعلقة وآراءهم الطلاب

 وشـمس  رحيمـي  دراسة نتائج تؤكد كذلك
(Rahimirad & Shams, 2014)  وجـود 

 ما للوعي الطلاب مستوى في ملحوظاً تحسناً
 اسـتراتيجيات  اسـتخدام  بعد المعرفي وراء

  .المعرفة وراء ما التفكير
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 التطور أن سبق ما خلال من ويتضح
 مجـال  وفي عامة، التعليم مجالات في التقني

 النظم على يحتم خاصة الاجتماعية الدراسات
 تبني الاجتماعية الدراسات ميومعل التربوية،

 قدرات لتنمية تدريسية واستراتيجيات وسائل
 المعرفـة  حجم لتزايد وذلك الفكرية، التلاميذ

 جديـدة  بمهـارات  معهـا  التعامل وضرورة
 العقليـة  القدرات من الدنيا المستويات تتعدى

 التعلـيم  عمليـة  وتضمين والتلقين، كالحفظ،
 بحيث تهامجالا اختلاف على التفكير مهارات
 عمليـات  إجراءات على قادراً الطالب يصبح
 مهـارات  وتطبيـق  والنقدي، العقلي التفكير
 التصرف على والقدرة والاستكشاف، البحث

 والتفكير المناسبة، القرارات اتخاذ موقف في
 البـدائل  بـين  الاختيارات إجراء أثناء السليم

 عـن  النـاتج  رأيـه  عـن  والدفاع المتعددة،
 اكتـسابها  تم التي التفكير اتلمهار استخدامه
 والعائـدة  التعليميـة،  مراحله خلال وتنميتها

 باسـتخدام  الاجتماعية الدراسات معلمي لقيام
  .المقرر تدريس في التفكير مهارات

 

 وراء مـا  مهـارات  تناولت دراسات: أولاً
  :الاجتماعية الدراسات في المعرفة
 تناولـت  التي الأصيلة الدراسات من 
 بمقرر علاقتها في المعرفة وراء ما موضوع

ــات ــة الدراس ــة الاجتماعي ــز دراس  هيجن
(Higgins, 2000) مقارنـة  إلى هدفت التي 

 وراء مـا  التـدريس  طريقـة  اسـتخدام  أثر
 المرحلـة طلاب تحـصيل فـي المعرفيـة
 وذلــك  الجغرافيـا، مـادة فـي الثانويـة

 ديــة، العا الطريقــة  مــع  بمقارنتهـا
 اختبــارٍ  فـي الدراسـة أدوات وتمثلـت

 وبرنــامج  الجغرافيــا،  فـي تحـصيلي
 اسـتراتيجيات باسـتخدام الجغرافيـا فـي
 أســفرت  وقــد  المعرفــة،  وراء مـا

 تفاعـــلٍ  وجــود عــن الدراســة
ـــين ــصيل بـ ـــنس التحــ  والجـ

ــصلحة ـــلاب لمــ ـــذين الطـ  اللـ
 ريستـد  طريقــة باســتخدام درســوا

 أوصــت  وقــد  المعرفــة،  وراء مـا
 الطــلاب  تـدريب بـضرورة الدراسـة

 وراء مــا  اسـتراتيجيات اسـتخدام علـى
 التحـصيل  فـي  فاعلية من لها لما ؛المعرفة
  .الدراسي

 دراسة) ٢٠١٠ (عويس أجرت وكذلك
 اسـتخدام  فعالية مدى عن الكشف هدفها كان

 فـي  المعرفـة  وراء ما استراتيجيات بعض
 معلمـي  لـدى  المعرفـي  التحـصيل  تنمية

 تــاريخ تخــصص الاجتماعيــة الدراســات
 الباحثـة  واتبعـت . العربية مصر بجمهورية

 التجريبي والمنهج التحليلي، الوصفي المنهج
 عينـة  وتكونت واحدة، مجموعة على القائم

 الفرقـة  طالبات من طالبة) ٣٥ (من الدراسة
 البنـات  بكلية" تربوي تاريخ "تخصص الثانية
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 الدراسة أداتا وتمثلت شمس، عين امعةج في
 وإعـادة ) العربيـة  الدولة (منهج اختيار في

 مـا  اسـتراتيجيات  بعض باستخدام صياغتها
 واختبـار  المعلم، دليل لإعداد المعرفة وراء

 وقـد . وبعدياً قبلياً لتطبيقه المعرفي التحصيل
 لاستخدام فاعلية وجود إلى الدراسة توصلت

 تنميـة  فـي  معرفةال وراء ما استراتيجيات
 الباحثـة  أوصـت  كمـا  المعرفي، التحصيل
 وراء مـا  اسـتراتيجيات  استخدام بضرورة
 الاجتماعيـة،  المـواد  تـدريس  في المعرفة
  .الأخرى الدراسية المواد من وغيرها

 وراء مـا  مهـارات  تناولت دراسات: ثانياً
  :مختلفة تخصصات في المعرفة

 ما مهارات تناولت التي الدراسات من
 المقـررات  بـبعض  وعلاقتها المعرفة وراء

 إلـى  هـدفت  التـي ) ٢٠٠٠(شهاب دراسة
 ما استراتيجيات استخدام فاعلية على التعرف

 وتنميـة  العلـوم  تحصيل في المعرفة وراء
 والتفكيـر  التكامليـة،  العلم عمليات مهارات

 الثالـث  الـصف  طالبـات  لـدى  الابتكاري
 أعـادت  الهـدف  هـذا  ولتحقيق الإعدادي،

) والـضوء  الـصوت  (وحدة اغةصي الباحثة
 الإعدادي الثالث الصف طالبات على المقررة

 البحـث  عينة تساعد بطريقة العلوم، مادة في
 لذلك الباحثة وأعدت التفكير، في التفكير على

 ومقياساً الوحدة، مفاهيم في تحصيلياً اختباراً
 للتفكيـر  واختبـاراً  التكاملية، العلم لعمليات

 وبعـد  قبل الأدوات هذه وطبقت الابتكاري،
) ٩٣ (مـن  مكونة عينة على الوحدة تدريس
) ٤٥ (و تجريبيـة،  طالبة) ٤٨: (منها طالبة،
 وجـود  على النتائج دلت وقد. ضابطة طالبة
 المجموعـة  أفـراد  بين إحصائياً دالة فروق

 فـي  الـضابطة  المجموعة وأفراد التجريبية،
 وذلـك  المـستخدمة،  الدراسة أدوات جميع

  .التجريبية لمجموعةا طالبات لصالح
 لانـو  أجراهـا  دراسـة  خلال ومن
 Ioannou, Makridou, 2018) (وماكريدو

 متزايـد  بشكل التعليمية الروبوتات دور تبين
 البيئـات  فـي  التفكيـر  مهـارات  تنمية في

 داعمـة  أداة تعتبـر  أصبحت حيث التعليمية،
 فـي  بمـا  المعرفية، المهارات لتنمية ومفيدة

 جميـع  فـي  للطلاب الحاسوبي التفكير ذلك
 دليـل  وهنـاك  نفـسه،  الوقت في. الأعمار
 سـيكون  الحاسـوبي  التفكير أن على واضح
 بحلـول  الأفراد لجميع مطلوبة أساسية مهارة

 وبالتالي، والعشرين، الحادي القرن منتصف
 الدراسية السنوات في مشمولا يكون أن يجب

 للطفـل  التحليلي التفكير من كجزء المبكرة،
 والتكنولوجيا العلوم تعليم في مكون وكأصل

). STEM(والرياضـــيات والهندســـة
 الـسابقة  الدراسات الدراسة هذه وتستعرض

 الحاسـوبي  التفكيـر  ربـط  فـي  المنشورة
 علـى  التركيز سيما ولا التعليمي، بالروبوت
 للنهــوض التعليميـة  الروبوتـات  اسـتخدام 



 

 ١٣٤٥

 فـي  للطـلاب  الحاسوبي التفكير بالمهارات
 النتـائج  بينت وقد. اسةوالدر التعليم برنامج

 وراء مـا  التفكير مهارات استخدام ضرورة
 بـسبب  وذلـك  الطلاب، تعليم أثناء المعرفي
 في متزايد بشكل التعليمية الروبوتات ظهور
 داعمـة  أداة تعتبـر  حيث التعليمية، البيئات
 فـي  بمـا  المعرفية، المهارات لتنمية ومفيدة

 فـي  للطـلاب  الحاسوبي التفكير تطوير ذلك
 واضـح  دليل هناك أن وتبين. الأعمار يعجم

 مهـارة  سـيكون  الحاسوبي التفكير أن على
 بحلـول  الأفـراد  لجميـع  مطلوبـة  أساسية

 وبالتالي، والعشرين، الحادي القرن منتصف
 الدراسية السنوات في مشمولا يكون أن يجب

 التفكيـر  مـن  كجزء المقررات، في المبكرة
 تعلـيم  فـي  مكون وكأصل للطلاب التحليلي
 التعليميـة  فالروبوتـات  والتكنولوجيا، العلوم

 من تعزز أن يمكن التفكير مهارات وامتلاك
. والاجتماعيـة  المعرفيـة  الطلاب مهارات
 لتطـوير  العملـي  الإطـار  أن النتائج وبينت
 الروبوتـات  طريـق  عن الحاسوبي التفكير

 بحيـث  القادمة، المتطلبات أحد هو التعليمية
 تطبيقه والمعلمين التربويين للمصممين يمكن

  . واسع نطاق وعلى باستمرار
 الدراسات من الحالية الدراسة استفادت  -

 النظريـة  الأطـر  تكـوين  في السابقة

 تـضمنتها  التـي  والدراسات للدراسة،
 أداة بنـاء  وفـي  الـسابقة،  الدراسات
) الملاحظـة  بطاقـة  (الحالية الدراسة

 مـشكلة  تعزيـز  وفـي  ، ومتغيراتها،
 نتـائج  بعـض  مـن  ةوالإفاد الدراسة،

ــيات ــات وتوص ــسابقة، الدراس  ال
 الدراسـة  إجـراءات  فـي  وتضمينها

  .الحالية
 

  :البحث منهج: أولاً
 الوصـفي  المنهج الباحثة استخدمت  
 الوصـفي  البحـث  يعتبـر  حيـث  المسحي؛
  .المسحي

  : البحث مجتمع: ثانياً
 مـن  الحالي البحث مجتمع تكون وقد

 والوطنية الاجتماعية الدراسات معلمات جميع
) الحكومية المدارس (المتوسطة المرحلة في
) ٧٦٥ (عـددهن  البـالغ  الرياض مدينة في

  . معلمة
  :البحث عينة: ثالثاً

 بأسـلوب  البحث عينة اختيار تم قد  
 عـدد  بلـغ  حيث العنقودية، العشوائية العينة

 عـدد  وبلغ ،مدرسة) ١٩ (المختارة المدارس
  .معلمة) ٥٠ (معلماتال



 

 ١٣٤٦

 : الخبرةسنوات متغير )١

   وفقاً لمتغير سنوات الخبرة في التدريسالبحث عينةتوزيع أفراد ) ١( رقم جدول
 النسبة التكرار  الخبرة في التدريسسنوات

 %١٤,٠ ٧  سنوات٥ من أقل

 %٤٤,٠ ٢٢  سنوات١٠ إلى أقل من ٥ من

 %٤٢,٠ ٢١  سنوات فأكثر١٠ من

 %١٠٠,٠ ٥٠ المجموع

 : العلميالمؤهل متغير )٢

   وفقاً لمتغير المؤهل العلميالبحث عينة أفراد توزيع) ٢( رقم جدول
 النسبة التكرار  العلميالمؤهل

 %٦٢,٠ ٣١ بكالوريوس

 %٢٦,٠ ١٣  بعد البكالوريوسدبلوم

 %١٢,٠ ٦ ماجستير

 %١٠٠,٠ ٥٠ المجموع

   وفقاً لمتغير التخصص البحث عينة أفراد توزيع )٣
   وفقاً لمتغير التخصصالعينة توزيع) ٣(قم  رجدول

 النسبة التكرار التخصص

 %٥٠,٠ ٢٥ تاريخ

 %٥٠,٠ ٢٥ جغرافيا

 %١٠٠,٠ ٥٠ المجموع

 

) بطاقة الملاحظـة   (حثة البا استخدمت
 الدراسـات  معلمـات  ممارسات مدى لقياس

 وراء مـا  لمهـارات  والوطنيـة  الاجتماعية
 المراقبـة  مهارة التخطيط، ةمهار: (المعرفة
  ). التقويم مهارة ،)التنظيم (والتحكم

 

 التأكد من صـدق     تم:  أداة البحث  صدق )١
 : بطريقتينالملاحظةأداة 

 :المحكمين صدق  -  أ

 الانتهــاء مـن إعــداد بطاقــة  بعـد 
الملاحظة في صورتها الأولية، تم التحقق من      



 

 ١٣٤٧

أعـدت  صدقها وتحديد قدرتها على قياس ما       
لقياسه، وذلك من خـلال عـرض بطاقـة         

 المحكمـين الملاحظة على مجموعـة مـن       
المتخصصين في المناهج وطرق التـدريس،      

 مـشرفات  ومشرفيوالقياس، وعلى عدد من    

 الدراسـات الاجتماعيـة     معلمات و معلميو
 قائمـة بأسـماء     ٢ملحق رقـم    (والوطنية؛  
وذلك لتحكيمها وإبداء الرأي فيها،     ) المحكمين

  . ل بعض عباراتهاوتعدي

 : الاتساق الداخليصدق  - ب
   الارتباط بين درجات كل عبارة من عبارات المحورمعاملات) ٤( رقم جدول

  الأول بالدرجة الكلية للمحور
  الارتباطمعامل  المحور الأولعبارات  الارتباطمعامل  المحور الأولعبارات

٠,٧٠١ ٩ **٠,٦٣٩ ١** 
٠,٧١١ ١٠ **٠,٧٢٧ ٢ 
٠,٥٣٧ ١١ **٠,٧٣٧ ٣** 
٠,٥٧٩ ١٢ **٠,٦٠٤ ٤ 
٠,٦٨٢ ١٣ **٠,٥٤٤ ٥** 
٠,٥٨٢ ١٤ **٠,٦١٨ ٦** 
٠,٧٦٣ ١٥ **٠,٥٢٥ ٧** 
٠,٦٤٨ ٨**   

  . فأقل٠،٠١دالة عند مستوى الدلالة ** 
   الارتباط بين درجات كل عبارة من عبارات معاملات) ٥( رقم جدول

  ربالدرجة الكلية للمحو) البعد الأول(المحور الثاني 
   المحور الثانيعبارات
 )البعد الأول(

  الارتباطمعامل
 المحور الثاني عبارات
 )البعد الأول(

  الارتباطمعامل

٠,٧٠٧ ٩ **٠,٥٧٢ ١** 
٠,٢٨٠ ١٠ ٠,٤٢٥ ٢ 
٠,٤٢٥ ١١ *٠,٥٣٦ ٣ 
٠,٣٠٧ ١٢ **٠,٦٢٤ ٤ 
٠,٦٣٠ ١٣ *٠,٤٧٤ ٥** 
٠,٥٦٧ ١٤ ٠,٣٦٥ ٦** 
٠,٤٨٨ ١٥ **٠,٦٨١ ٧** 
٠,٣٨٢ ١٦ ٠,٣٢٤ ٨ 

  . فأقل٠،٠١دالة عند مستوى الدلالة . **  فأقل٠،٠٥دالة عند مستوى الدلالة   * 



 

 ١٣٤٨

   الارتباط بين درجات كل عبارة من عبارات معاملات) ٦( رقم جدول
  بالدرجة الكلية للمحور) البعد الثاني(المحور الثاني 

  الارتباطمعامل )الثانيالبعد (محور الثاني العبارات  الارتباطمعامل )البعد الثاني( المحور الثاني عبارات

٠,٤٩٨ ٩ *٠,٥٠٤ ١* 

٠,٧٣٩ ١٠ **٠,٧٢١ ٢** 

٠,٥٨٧ ١١ **٠,٦٤٥ ٣** 

٠,٧٤٦ ١٢ **٠,٦٩٧ ٤** 

٠,٦٥٩ ١٣ **٠,٥٧٩ ٥** 

٠,٥٣١ ١٤ *٠,٥١٧ ٦* 

٠,٧٦١ ١٥ ٠,٢٨٩ ٧** 

٠,٦٤٢ ١٦ **٠,٦١٩ ٨** 

  . فأقل٠،٠١ة عند مستوى الدلالة دال. **  فأقل٠،٠٥دالة عند مستوى الدلالة   * 
   الارتباط بين درجات كل عبارة من عبارات المحور الثاني معاملات) ٧( رقم جدول

  بالدرجة الكلية للمحور) البعد الثالث(
البعد ( المحور الثاني عبارات

 )الثالث
  الارتباطمعامل )البعد الثالث( المحور الثاني عبارات  الارتباطمعامل

٠,٦٣٣ ٩ **٠,٧٧٨ ١** 

٠,٦٩١ ١٠ *٠,٥٢٥ ٢** 

٠,٧٢٩ ١١ **٠,٦٤٦ ٣** 

٠,٧٥٤ ١٢ *٠,٥٤٠ ٤** 

٠,٦٩٩ ١٣ ٠,٣٦٣ ٥** 

٠,٤٣٣ ١٤ **٠,٦٨٦ ٦ 

٠,٧٦٥ ١٥ **٠,٧٤٣ ٧** 

٠,٦٦٥ ١٦ **٠,٧٨٤ ٨** 

  . فأقل٠،٠١دالة عند مستوى الدلالة . **  فأقل٠،٠٥دالة عند مستوى الدلالة   * 



 

 ١٣٤٩

  :البحث  أداةثبات )٢
 تـم  البحـث  لأداة النهائي التعديل عدب

  :كالتالي بطريقتين الثبات قياس
 باتفاق الملاحظين معادلة كـوبر      الثبات  -  أ

)Cooper:( 

 متوسط أن تبين المعادلة هذه وبتطبيق
 ،%٨٧ بلـغ  الملاحظـة  بطاقة ثبات معامل
 حيـث  مرتفعة، ثبات نسبة يحقق الذي الأمر
 أن) ٢٢٦ ،٢٠١٦ (والوكيـل  المفتـي  يرى

 فهـذا  فأكثر% ٨٥ تكون حين الاتفاق ةنسب"
". البحـث  لأداة الثبات قيمة ارتفاع على يدل

  :الاتفاق معاملات قيم التالي الجدول ويوضح
  الملاحظين اتفاق معاملات قيم) ٨ (رقم جدول

 الاتفاق معامل نسبة الملاحظة بطاقة رقم

٨٧,٤ ١% 

٨٦,٦ ٢% 

 %٨٧ المتوسط

  : بمعامل ألفا كرونباخالثبات  - ب
  )٣٠=ن (معاملات الثبات للمحور الأول باستخدام طريقة ألفا كرونباخ ) ٩( رقم جدول

 ٠,٨٩٧=  الثبات للمحور الأول بوجه عاممعامل

  ألفا إذا حذفت العبارةمعامل  العبارةرقم  ألفا إذا حذفت العبارةمعامل  العبارةرقم

٠,٨٨٧ ٩ ٠,٨٩٠ ١ 

٠,٨٨٧ ١٠ ٠,٨٨٦ ٢ 

٠,٨٩٤ ١١ ٠,٨٨٦ ٣ 

٠,٨٩٢ ١٢ ٠,٨٩٢ ٤ 

٠,٨٨٨ ١٣ ٠,٨٩٤ ٥ 

٠,٨٩٣ ١٤ ٠,٨٩٢ ٦ 

٠,٨٨٤ ١٥ ٠,٨٩٥ ٧ 

٠,٨٩٠ ٨   

  



 

 ١٣٥٠

  ) البعد الأول( الثبات للمحور الثاني معاملات) ١٠( رقم جدول
  )٣٠=ن (باستخدام طريقة ألفا كرونباخ 

 ٠,٧٨٢= بوجه عام) البعد الأول( الثبات للمحور الثاني معامل

  ألفا إذا حذفت العبارةمعامل  العبارةرقم فا إذا حذفت العبارة ألمعامل  العبارةرقم

٠,٧٥١ ٩ ٠,٧٦٣ ١ 

٠,٧٨٨ ١٠ ٠,٧٧٧ ٢ 

٠,٧٧٧ ١١ ٠,٧٦٦ ٣ 

٠,٧٨٤ ١٢ ٠,٧٥٩ ٤ 

٠,٧٥٧ ١٣ ٠,٧٧٢ ٥ 

٠,٧٦٥ ١٤ ٠,٧٧٩ ٦ 

٠,٧٧١ ١٥ ٠,٧٥١ ٧ 

٠,٧٨٠ ١٦ ٠,٧٨٣ ٨ 

  ) لثانيالبعد ا( الثبات للمحور الثاني معاملات) ١١( رقم جدول
  )٣٠=ن (باستخدام طريقة ألفا كرونباخ 

 ٠,٨٩٠= بوجه عام) البعد الثاني( الثبات للمحور الثاني معامل

  ألفا إذا حذفت العبارةمعامل  العبارةرقم  ألفا إذا حذفت العبارةمعامل  العبارةرقم

٠,٨٨٨ ٩ ٠,٨٨٧ ١ 

٠,٨٧٧ ١٠ ٠,٨٧٨ ٢ 

٠,٨٨٤ ١١ ٠,٨٨٢ ٣ 

٠,٨٧٧ ١٢ ٠,٨٧٩ ٤ 

٠,٨٨١ ١٣ ٠,٨٨٤ ٥ 

٠,٨٨٨ ١٤ ٠,٨٨٦ ٦ 

٠,٨٧٦ ١٥ ٠,٨٩٤ ٧ 

٠,٨٨٢ ١٦ ٠,٨٨٣ ٨ 

  



 

 ١٣٥١

  ) البعد الثالث( الثبات للمحور الثاني معاملات) ١٢( رقم جدول
  )٣٠=ن (باستخدام طريقة ألفا كرونباخ 

 ٠,٩٠٩= بوجه عام) البعد الثالث( الثبات للمحور الثاني معامل
  ألفا إذا حذفت العبارةمعامل  العبارةرقم حذفت العبارة ألفا إذا معامل  العبارةرقم

٠,٩٠٥ ٩ ٠,٨٩٩ ١ 
٠,٩٠٣ ١٠ ٠,٩٠٨ ٢ 
٠,٩٠١ ١١ ٠,٩٠٤ ٣ 
٠,٩٠٠ ١٢ ٠,٩٠٨ ٤ 
٠,٩٠٢ ١٣ ٠,٩١٢ ٥ 
٠,٩١٣ ١٤ ٠,٩٠٣ ٦ 
٠,٩٠٠ ١٥ ٠,٩٠٠ ٧ 
٠,٩٠٤ ١٦ ٠,٨٩٩ ٨ 

 

انات  أهداف البحث وتحليل البي    لتحقيق
التي تم جمعها، تـم اسـتخدام العديـد مـن       
الأساليب الإحـصائية المناسـبة باسـتخدام       

ومن أهم هـذه الأسـاليب      ) SPSS(برنامج  
  :المستخدمة ما يلي

التكرارات والنسب المئويـة لوصـف       . ١
أفراد عينة البحث، وتحديد اسـتجاباتهم    
تجاه عبارات المحاور الرئيـسة التـي       

 ـ     سب هـذه   تتضمنها أداة البحـث، ون
وذلك للإجابة على السؤال    . الاستجابات

  .الأول الثاني من أسئلة البحث
 Person)معامل ارتبـاط بيرسـون   . ٢

Product-moment Correlation)  
للتحقق مـن الاتـساق الـداخلي لأداة        

  ).الصدق الداخلي(البحث 

 Cronbach's) ) ألفا كرونباخ(معامل  . ٣
alpha) ثبات أداة البحثلقياس .  

لحساب ثبات  ) Cooper(معادلة كوبر   . ٤
  .أداة الملاحظة

  .المتوسط الحسابي . ٥
تحليل التبـاين الأحـادي     ) ف(اختبار   . ٧

)(One Way ANOVA ــرف  للتع
فيما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالـة       
إحصائية بين درجـات أفـراد عينٌـة        
البحث على محاور البحـث بـاختلاف    

 ـ     ى متغيراتهم الشخصية التي تنقـسم إل
سـنوات الخبـرة،   (أكثر مـن فئتـين    

  ). المؤهل
 T.test( ،(Independent( اختبار ت . ٨

Samples T-Test) للتعرف إذا كانت 
هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بـين       

 أفراد عينٌة البحث على محاور      اتدرج



 

 ١٣٥٢

البحث باختلاف متغيراتهم الشخـصية     
  ). التخصص(التي تنقسم إلى فئتين 

 ـ   . ٩ ) LSD(رق معنـوي    اختبار أقـل ف
)Least Significant Difference (

ــروق بــين متوســطات  لمعرفــة الف

استجابات عينة البحث عـن محـاور       
  .)المؤهل العلمي(البحث تبعاً لمتغير 

 

 عـن  بالإجابة المتعلقة النتائج عرض: أولاً
 وراء مـا  مهـارات  ما: الأول السؤال

ــة ــة المعرف ــدريس اللازم ــرر لت  مق
  والوطنية؟ الاجتماعية الدراسات

  ) ١٣( رقم جدول
  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب 

   ما وراء المعرفة اللازمة لتدريس مهارات أهمية البحث نحو عينةلإجابات أفراد 
  مقرر الدراسات الاجتماعية والوطنية

 الإجابة

رقم
 الع

ارة
ب

 

 المهارة
 مهمة
 بدرجة
كبيرة 
 جداً

 مهمة
 بدرجة
 كبيرة

 مهمة
 بدرجة

 متوسطة

 مهمة
 بدرجة
 قليلة

 مهمة
 بدرجة
قليلة 
 جداً

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 الرتبة المعياري

 ٢ ٥ ٢٥ ١٢ ٦ ك
١ 

 الهدف المـراد    تحديد
تحقيقه مـن المقـرر     

 .تحديداً دقيقاً
٪ ٤,٠ ١٠,٠ ٥٠,٠ ٢٤,٠ ١٢,٠ 

٢ ٠,٩٥ ٣,٣٠ 

 ٣ ٣ ٢٣ ١٧ ٤ ك
٢ 

ــار ــتراتيجية اختي  اس
التنفيذ المناسبة للمهمة 

 .المطلوبة تنفيذها
٪ ٦,٠ ٦,٠ ٤٦,٠ ٣٤,٠ ٨,٠ 

١ ٠,٩٣ ٣,٣٢ 

 ٢ ١٢ ١٥ ١٦ ٥ ك
٣ 

ــب ــسل ترتيـ  تسلـ
الخطوات والعمليـات   

 .قبل تدريس المقرر
٪ ٤,٠ ٢٤,٠ ٣٠,٠ ٣٢,٠ ١٠,٠ 

٣ ١,٠٤ ٣,٢٠ 

 ٥ ١٢ ١٩ ١٠ ٤ ك
٤ 

ــدتحد ــات يـ  العقبـ
ــة  والأخطــاء المحتمل

 .أثناء تدريس المقرر
٪ ١٠,٠ ٢٤,٠ ٣٨,٠ ٢٠,٠ ٨,٠ 

٨ ١,٠٨ ٢,٩٢ 

 ٨ ٧ ٢٣ ١١ ١ ك

٥ 

 خطة أو طريقـة   وضع
لمعالجــة الــصعوبات 
التي تعترضني أثنـاء    

 .التدريس

٪ ١٦,٠ ١٤,٠ ٤٦,٠ ٢٢,٠ ٢,٠ 
١٢ ١,٠٣ ٢,٨٠ 

 ٤ ١٢ ١٩ ٩ ٦ ك

٦ 

 أهداف المقرر في    جعل
ؤرة الاهتمام بـشكل    ب

  .دائم
 

٪ ٨,٠ ٢٤,٠ ٣٨,٠ ١٨,٠ ١٢,٠ 
٦ ١,١١ ٣,٠٢ 



 

 ١٣٥٣

 الإجابة

رقم
 الع

ارة
ب

 

 المهارة
 مهمة
 بدرجة
كبيرة 
 جداً

 مهمة
 بدرجة
 كبيرة

 مهمة
 بدرجة

 متوسطة

 مهمة
 بدرجة
 قليلة

 مهمة
 بدرجة
قليلة 
 جداً

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 الرتبة المعياري

 ٥ ١٢ ٢١ ١٠ ٢ ك
٧ 

 تحديد الأهداف   مراقبة
 أثناء تـدريس    رعيةالف

 .المقرر
٪ ١٠,٠ ٢٤,٠ ٤٢,٠ ٢٠,٠ ٤,٠ 

١٠ ٠,٩٩ ٢,٨٤ 

 ١ ١٤ ١٧ ١٣ ٥ ك
٨ 

 على تسلسل   المحافظة
الخطوات أو العمليات    

 .أثناء تدريس المقرر
٪ ٢,٠ ٢٨,٠ ٣٤,٠ ٢٦,٠ ١٠,٠ 

٥ ١,٠١ ٣,١٤ 

 ٣ ٩ ٢٠ ١٢ ٦ ك

٩ 

 متــى يجــب معرفــة
الانتقال إلـى العمليـة     
التالية أثناء تـدريس     

 .المقرر

٪ ٦,٠ ١٨,٠ ٤٠,٠ ٢٤,٠ ١٢,٠ 
٤ ١,٠٦ ٣,١٨ 

 ٤ ٨ ٢٩ ٧ ٢ ك
١٠ 

 مـن اكتـشاف    التمكن
العقبات والأخطاء أثناء   

 .تدريس المقرر
٪ ٨,٠ ١٦,٠ ٥٨,٠ ١٤,٠ ٤,٠ 

٩ ٠,٨٨ ٢,٩٠ 

 ٤ ٨ ٢٨ ٨ ٢ ك
١١ 

ــيم  مــدى تحقــق تقي
ــسية   ــداف الرئي الأه

 .والفرعية
٪ ٨,٠ ١٦,٠ ٥٦,٠ ١٦,٠ ٤,٠ 

٧ ٠,٨٩ ٢,٩٢ 

 على الحكم على    القدرة ١٢ ٢ ١٥ ٢٤ ٨ ١ ك
 ٤,٠ ٣٠,٠ ٤٨,٠ ١٦,٠ ٢,٠ ٪ .دقة وكفاءة النتائج

١١ ٠,٨٢ ٢,٨٢ 

 ٧ ١٣ ٢٢ ٥ ٣ ك
١٣ 

 مـدى ملائمـة     تقييم
الأساليب المـستخدمة   

 .أثناء التدريس
٪ ١٤,٠ ٢٦,٠ ٤٤,٠ ١٠,٠ ٦,٠ 

١٣ ١,٠٣ ٢,٦٨ 

 ١٢ ١٢ ٢٠ ٥ ١ ك
١٤ 

 تقيـيم مـستمر     اجراء
لكيفية معالجة العقبات   

 .والأخطاء
٪ ٢٤,٠ ٢٤,٠ ٤٠,٠ ١٠,٠ ٢,٠ 

١٥ ١,٠٣ ٢,٤٢ 

 ٨ ١٧ ١٤ ٦ ٥ ك
١٥ 

 فاعلية الخطة أو    تقييم
ــتراتيجي ة الاســــ

 .الموضوعة للمقرر
٪ ١٦,٠ ٣٤,٠ ٢٨,٠ ١٢,٠ ١٠,٠ 

١٤ ١,١٨ ٢,٦٦ 

 ٠,٦٤=                             الانحراف المعياري٢,٩٤=  الحسابي العامالمتوسط

 اتـضح ) ١٣( خلال الجدول رقم     من
أن اجابات معلمات الدراسـات الاجتماعيـة       

ارات مـا   والوطنية نحو المحور الخاص بمه    
وراء المعرفــة اللازمــة لتــدريس مقــرر 

 وأهميتهـا، الدراسات الاجتماعية والوطنيـة     
، حيث بلغ المتوسط    )متوسطة( بدرجة   جاءت

 مـن   ٢,٩٤( العام لهـذا المحـور       الحسابي
وهذا المتوسط يقع في الفئة الرابعـة       ) ٥,٠٠

من المقياس المتدرج الخماسي والـذي يبـدأ        
 وهي الفئـة    ،)٣,٤٠ إلى أقل من     ٢,٦٠من  (

علـى  " بدرجة متوسطة "التي تشير إلى خيار     
  . أداة البحث



 

 ١٣٥٤

 الدراسات معلمات ممارسة مستوى ما: الثاني السؤال عن بالإجابة المتعلقة النتائج عرض: ثانياً
  المعرفة؟ وراء ما لمهارات المتوسطة المرحلة في والوطنية الاجتماعية

  )١٤( رقم جدول
   ممارسة معلمات الدراسات لمستوىرافات المعيارية المتوسطات الحسابية والانح

   المرحلة المتوسطة في) عينة البحث(الاجتماعية والوطنية 
  لمهارات ما وراء المعرفة ككل

  المعياريالانحراف  الحسابيالمتوسط المهارات  المهارةرقم

 ٠,٢٩ ١,٩٧ التخطيط ١

 ٠,٣٨ ١,٩٤ )التنظيم( والتحكم المراقبة ٢

 ٠,٤١ ١,٨٢ التقويم ٣

 ٠,٣٢=                             الانحراف المعياري١,٩١= الحسابي العامالمتوسط

 استجابات  أن) ١٤( من الجدول    اتضح
معلمات الدراسات الاجتماعية والوطنية نحو     
المحور الخاص بمستوى ممارسة معلمـات      
الدراسات الاجتماعية والوطنية في المرحلـة      

 ككـل  وراء المعرفة    المتوسطة لمهارات ما  
، حيث بلغ المتوسـط     )متوسطة( بدرجة   جاء

 مـن   ١،٩١(الحسابي العام لهـذا المحـور       
وهذا المتوسط يقع في الفئة الثانيـة       ) ٣،٠٠

من (من المقياس المتدرج الثلاثي والذي يبدأ       
، وهي الفئة التـي  )٢،٢٤ إلى أقل من    ١،٦٧

علـى أداة   " بدرجة متوسطة "تشير إلى خيار    
  . البحث

 مهـارات مـا     أبعاد يلي ترتيب    فيماو
التخطيط، المتابعة والتنظـيم،    (وراء المعرفة   

 مـستوى  بحـسب كل علـى حـدة      ) التقويم
  : البحثعينةممارسة 



 

 ١٣٥٥

 : التخطيطمهارة  - أ 
التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ) ١٤( رقم جدول

 العبارات المتعلقة بمهارة التخطيط في مقرر  ممارسة عينة البحث نحولمستوىوالرتب 
   والوطنيةةالدراسات الاجتماعي

رقم  الممارسةدرجة
ارة

لعب
 ا

  

 بدرجة العبارات
 عالية

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة
 ضعيفة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 الرتبة ياريالمع

 ٦,٠ ٣٨,٠ ٥٦,٠ ٪ . الهدف من الدرستحدد ١ ٣ ١٩ ٢٨ ك
١ ٠,٦١ ٢,٥٠ 

 لتوزيع الأهداف في المقرر بحسب       تخطط ٢ ٦ ٢٢ ٢٢ ك
 ١٢,٠ ٤٤,٠ ٤٤,٠ ٪ .الفترة الزمنية

٢ ٠,٦٨ ٢,٣٢ 

 مسبقا طبيعة المـشكلة فـي أثنـاء         تحدد ٣ ٨ ٣٢ ١٠ ك
 ١٦,٠ ٦٤,٠ ٢٠,٠ ٪ .تدريس المقرر

٦ ٠,٦٠ ٢,٠٤ 

 باختيار استراتيجية لتنفيذ الـدروس      تقوم ٤ ٦ ٣٥ ٩ ك
 ١٢,٠ ٧٠,٠ ١٨,٠ ٪ .الباتملاءمة لتطلعات الط

٥ ٠,٥٤ ٢,٠٦ 

 بتطبيق استراتيجية تلبـي رغبـات        تقوم ٥ ١٦ ٢٨ ٦ ك
 ٣٢,٠ ٥٦,٠ ١٢,٠ ٪ .الطالبات أثناء تنفيذ الدرس

١٣ ٠,٦٣ ١,٨٠ 

 العمليات في أثناء تدريس المقـرر        ترتب ٦ ٣ ٣٢ ١٥ ك
 ٦,٠ ٦٤,٠ ٣٠,٠ ٪ .ترتيباً علمياً

٣ ٠,٥٥ ٢,٢٤ 

 لتسلسل خطوات الدرس في المقرر      تخطط ٧ ١٣ ٢٨ ٩ ك
 ٢٦,٠ ٥٦,٠ ١٨,٠ ٪ .تسلسلاً منطقياً

١١ ٠,٦٦ ١,٩٢ 

 ١٨,٠ ٦٨,٠ ١٤,٠ ٪ . العقبات في أثناء تدريس المقررتحدد ٨ ٩ ٣٤ ٧ ك
٩ ٠,٥٧ ١,٩٦ 

 على تجاوز العقبات أثنـاء تـدريس        تعمل ٩ ١٤ ٣١ ٥ ك
 ٢٨,٠ ٦٢,٠ ١٠,٠ ٪ .المقرر

١٢ ٠,٥٩ ١,٨٢ 

 بوضع استراتيجية لحصر الأخطـاء      تقوم ١٠ ١٩ ٢٦ ٥ ك
 ٣٨,٠ ٥٢,٠ ١٠,٠ ٪ .المحتملة في أثناء تدريس المقرر

١٤ ٠,٦٤ ١,٧٢ 

 على وضع استراتيجية لتعـديل الأخطـاء        تعمل ١١ ٣٠ ١٦ ٤ ك
 ٦٠,٠ ٣٢,٠ ٨,٠ ٪ .المحتملة في أثناء تدريس المقرر

١٦ ٠,٦٥ ١,٤٨ 

 مسبقا بتحديـد أسـاليب مواجهـة        تقوم ١٢ ١١ ٣٢ ٧ ك
 ٢٢,٠ ٦٤,٠ ١٤,٠ ٪ .الصعوبات التدريسية المقرر

١٠ ٠,٦٠ ١,٩٢ 

 ٤٦,٠ ٤٢,٠ ١٢,٠ ٪ . بالنتائج المرغوبة من التدريستتنبأ ١٣ ٢٣ ٢١ ٦ ك
١٥ ٠,٦٨ ١,٦٦ 

 ٥ ٤١ ٤ ك
١٤ 

 استراتيجيات بديلة تناسب تطورات تستخدم
 الدراسات الاجتماعيـة    المعرفة في مجال  

 ١٠,٠ ٨٢,٠ ٨,٠ ٪ .والوطنية
٨ ٠,٤٢ ١,٩٨ 

 لاستخدام مصادر خارجيـة تـدعم       تخطط ١٥ ١٢ ٢٦ ١٢ ك
 ٢٤,٠ ٥٢,٠ ٢٤,٠ ٪ .موضوعات المقرر

٧ ٠,٦٩ ٢,٠٠ 

 على ان تكون عمليـة التخطـيط        تحرص ١٦ ٦ ٢٧ ١٧ ك
 ١٢,٠ ٥٤,٠ ٣٤,٠ ٪ .منظمة

٤ ٠,٦٤ ٢,٢٢ 

 ٠,٢٩=                             الانحراف المعياري١,٩٧=  الحسابي العامالمتوسط



 

 ١٣٥٦

 أن تبين) ١٤( خلال الجدول رقم     من
ــستوى ــات م ــات الدراس ــة معلم  ممارس

الاجتماعية والوطنية نحـو البعـد الخـاص        
بمهارة التخطـيط فـي مقـرر الدراسـات         
ــة   ــاءت بدرج ــة ج ــة والوطني الاجتماعي

 حيث بلغ المتوسط الحسابي العام      ،)متوسطة(

وهـذا  ) ٣,٠٠ مـن  ١,٩٧(لهـذا المحـور   
 مقيـاس  الفئة الثانية مـن ال     يالمتوسط يقع ف  

 إلـى   ١,٦٧من  (المتدرج الثلاثي والذي يبدأ     
، وهي الفئة التي تشير إلـى       )٢,٢٤أقل من   

  . على أداة البحث" بدرجة متوسطة"خيار 

 :)التنظيم( المراقبة والتحكم مهارة  - ب 

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ) ١٥( رقم لجدو
) التنظيم( البحث نحو العبارات المتعلقة بمهارة المراقبة والتحكم عينة ممارسة لمستوىوالرتب 

  في مقرر الدراسات الاجتماعية والوطنية
رقم  الممارسةدرجة

ارة
لعب

 ا
 

 بدرجة العبارات
 عالية

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة
 ضعيفة

 المتوسط
 الحسابي

 نحرافالا
 المعياري

 الرتبة

 ١ ٢ ٣١ ١٧ ك
 العمليات التدريـسية المهمـة      تنظم

 ٤,٠ ٦٢,٠ ٣٤,٠ ٪ .لتحقيق الأهداف
١ ٠,٥٤ ٢,٣٠ 

 ٢ ٥ ٢٩ ١٦ ك
 تنظيم الأهـداف التدريـسية      تراعي

 ١٠,٠ ٥٨,٠ ٣٢,٠ ٪ .تنظيماً منطقياً
٣ ٠,٦١ ٢,٢٢ 

 ٣ ١١ ٣١ ٨ ك
 علــى تسلــسل العمليــات تحــافظ

 ٢٢,٠ ٦٢,٠ ١٦,٠ ٪ .التدريسية وفق الأسس العلمية
٨ ٠,٦١ ١,٩٤ 

 ٤ ١١ ٢٩ ١٠ ك
 ثبات الخطوات التدريسية في     تراقب

 ٢٢,٠ ٥٨,٠ ٢٠,٠ ٪ .أثناء العرض
٥ ٠,٦٥ ١,٩٨ 

 ٥ ٢٧ ٢١ ٢ ك
 ثبات الخطوات التدريسية في     تراقب

 ٥٤,٠ ٤٢,٠ ٤,٠ ٪ .أثناء التحليل
١٦ ٠,٥٨ ١,٥٠ 

 ٦ ١٥ ٣٣ ٢ ك
ــافظ ــوات تح ــات الخط ــى ثب  عل

 ٣٠,٠ ٦٦,٠ ٤,٠ ٪ .التدريسية في أثناء المناقشة
١٤ ٠,٥٢ ١,٧٤ 

 ٧ ٩ ٣٦ ٥ ك
ــستنبط ــة ت ــة قابل ــداف فرعي  أه
 ١٨,٠ ٧٢,٠ ١٠,٠ ٪ .للتحقيق

١٠ ٠,٥٢ ١,٩٢ 

 ٨ ١٠ ٣٢ ٨ ك
 في الانتقال بين الخطوات في      تتحكم

 ٢٠,٠ ٦٤,٠ .١٦ ٪ .ء عملية التدريسأثنا
٧ ٠,٦٠ ١,٩٦ 

 ٩ ٢٠ ٢٥ ٥ ك
 الصعوبات المتعلقة بـالمقرر     تحدد

 ٤٠,٠ ٥٠,٠ ١٠,٠ ٪ .لدى الطالبات
١٥ ٠,٦٤ ١,٧٠ 



 

 ١٣٥٧

رقم  الممارسةدرجة
ارة

لعب
 ا

 

 بدرجة العبارات
 عالية

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة
 ضعيفة

 المتوسط
 الحسابي

 نحرافالا
 المعياري

 الرتبة

 ١٨ ٢٥ ٧ ك
١٠ 

 درجـة الـصعوبة المتعلقـة       ترتَّب
بالمقرر لـدى الطالبـات بحـسب       

 .أهميتها
٪ ٣٦,٠ ٥٠,٠ ١٤,٠ 

١٣ ٠,٦٧ ١,٧٨ 

 ١١ ٨ ٣٢ ١٠ ك
 وضع الطالبات في مجموعـة      تنظم

 ١٦,٠ ٦٤,٠ ٢٠,٠ ٪ .عمل في أثناء التدريس
٤ ٠,٦٠ ٢,٠٤ 

 ١٢ ١٧ ٢٢ ١١ ك
 بالوقت المقرر لكل مجموعة     تتحكم

 ٣٤,٠ ٤٤,٠ ٢٢,٠ ٪ .من الطالبات
١٢ ٠,٧٤ ١,٨٨ 

 ١٣ ١١ ٣٣ ٦ ك
 الوقت بـشكل جيـد لتعـديل        تدير

 ٢٢,٠ ٦٦,٠ ١٢,٠ ٪ .دى الطالباتالمفاهيم الخاطئة ل
١١ ٠,٥٨ ١,٩٠ 

 ١٤ ١٤ ٢٥ ١١ ك
 الأنشطة المخطـط لهـا فـي        تنظم

 ٢٨,٠ ٥٠,٠ ٢٢,٠ ٪ .موضوعات المقرر
٩ ٠,٧١ ١,٩٤ 

 ١٥ ١٢ ٢٧ ١١ ك
 الأنشطة التعليمية المناسبة    تستخدم

 ٢٤,٠ ٥٤,٠ ٢٢,٠ ٪ .لرغبات الطالبات وقدراتهن
٦ ٠,٦٨ ١,٩٨ 

 . تنفيذ الخطوات بشكل مستمرتتابع ١٦ ٦ ٢٥ ١٩ ك
٪ ١٢,٠ ٥٠,٠ ٣٨,٠ 

٢ .٠٦٦ ٢,٢٦ 

 ٠,٣٨=                             الانحراف المعياري١,٩٤=  الحسابي العامالمتوسط

 اتـضح ) ١٥( خلال الجدول رقم     من
 ممارسـة معلمـات الدراسـات       مستوى أن

 الخـاص   عـد بالاجتماعية والوطنية نحـو ال    
في مقـرر   ) التنظيم(بمهارة المراقبة والتحكم    

الدراسات الاجتماعية والوطنية جاءت بدرجة     
، حيث بلغ المتوسط الحسابي العام      )متوسطة(

وهـذا  ) ٣,٠٠ مـن  ١,٩٤(لهـذا المحـور   
المتوسط يقع في الفئة الثانية مـن المقيـاس         

 إلـى   ١,٦٧من  (المتدرج الثلاثي والذي يبدأ     
، وهي الفئة التي تشير إلـى       )٢,٢٤أقل من   

  . على أداة البحث" بدرجة متوسطة"خيار 



 

 ١٣٥٨

 :التقويم مهارة  -ج 

  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات ) ١٦( رقم جدول
   ويم ممارسة عينة البحث نحو العبارات المتعلقة بمهارة التقلمستوىالمعيارية والرتب 

  اعية والوطنيةفي مقرر الدراسات الاجتم
  الممارسةدرجة

ارة رقم
لعب

ا
 

 بدرجة العبارات
 عالية

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة
 ضعيفة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 الرتبة المعياري

 مدى تحقق الأهداف التدريسية     تقيم ١ ١٤ ٢٦ ١٠ ك
 ٢ ٠,٦٩ ١,٩٢ ٢٨,٠ ٥٢,٠ ٢٠,٠ ٪ .الرئيسة

سية  مدى تحقق الأهداف التدري    تقيم ٢ ١٣ ٣٤ ٣ ك
 ٩ ٠,٥٣ ١,٨٠ ٢٦,٠ ٦٨,٠ ٦,٠ ٪ .الثانوية

 على ثبات النتائج التـي يـتم        تحكم ٣ ١٥ ٣١ ٤ ك
 ١١ ٠,٥٨ ١,٧٨ ٣٠,٠ ٦٢,٠ ٨,٠ ٪ .التوصل إليها

 على دقة النتائج التـي يـتم         تحكم ٤ ٢٣ ٢٣ ٤ ك
 ١٦ ٠,٦٣ ١,٦٢ ٤٦,٠ ٤٦,٠ ٨,٠ ٪ .التوصل إليها

صداقية النتائج التي يتم     على م  تحكم ٥ ١٠ ٣٦ ٤ ك
 ٣ ٠,٥٢ ١,٨٨ ٢٠,٠ ٧٢,٠ ٨,٠ ٪ .التوصل إليها

 مدى ملاءمـة اسـتراتيجيات      تقيم ٦ ١٢ ٣٣ ٥ ك
 ٥ ٠,٥٧ ١,٨٦ ٢٤,٠ ٦٦,٠ ١٠,٠ ٪ .التدريس لكل درس في المقرر

 مصادر التعليم المستخدمة في      تقيم ٧ ١٥ ٢٨ ٧ ك
 ٨ ٠,٦٥ ١,٨٤ ٣٠,٠ ٥٦,٠ ١٤,٠ ٪ .تدريس موضوعات المقرر

 ١٣ ٠,٦١ ١,٧٠ ٣٨,٠ ٥٤,٠ ٨,٠ ٪ . أدوات التقييم بموضوعيةتقيم ٨ ١٩ ٢٧ ٤ ك

 طريقة معالجة الأخطاء المتعلقة تقيم ٩ ١٤ ٢٩ ٧ ك
 ٦ ٠,٦٣ ١,٨٦ ٢٨,٠ ٥٨,٠ ١٤,٠ ٪ .بالمفاهيم الاجتماعية والوطنية

 ١٦ ٣٤ - ك
١٠ 

 ـ   تقيم  صورات طريقـة تـصويب الت
ــة   ــاهيم الاجتماعي ــة للمف الخاطئ

 ١٥ ٠,٤٧ ١,٦٨ ٣٢,٠ ٦٨,٠ - ٪ .والوطنية

 فاعلية الخطط التدريسية العامة     تقيم ١١ ١٥ ٢٦ ٩ ك
 ٤ ٠,٦٨ ١,٨٨ ٣٠,٠ ٥٢,٠ ١٨,٠ ٪ .المطروحة

 مهارة الطالبات في أثناء عملية تقوم ١٢ ١٧ ٢٦ ٧ ك
 ١٠ ٠,٦٧ ١,٨٠ ٣٤,٠ ٥٢,٠ ١٤,٠ ٪ .التعليم والتعلم

 قدرات الطالبـات علـى حـل        تقيم ١٣ ٢١ ٢٢ ٧ ك
 ١٢ ٠,٧٠ ١,٧٢ ٤٢,٠ ٤٤,٠ .١٤ ٪ .المشكلات في أثناء عملية النقاش

 ٢٣ ١٩ ٨ ك
١٤ 

 قدرات الطالبـات علـى حـل        تقيم
 التـي تـواجههن أثنـاء       المشكلات
 ١٤ ٠,٧٣ ١,٧٠ ٤٦,٠ ٣٨,٠ ١٦,٠ ٪ .التدريس

 الاستخدام الموضوعي للتقييم     تجيد ١٥ ١٧ ٢٥ ٨ ك
 ٧ ٠,٦٩ ١,٨٢ ٣٤,٠ ٥٠,٠ ١٦,٠ ٪ .استخداماً مناسباً

 بإجراء التقييم الذاتي للطالبات     تقوم ١٦ ٦ ٢١ ٢٣ ك
 ١ ٠,٦٨ ٢,٣٤ ١٢,٠ ٤٢,٠ ٤٦,٠ ٪ .بشكل مناسب

 ٠,٤١= لمعياري                            الانحراف ا١,٨٢=  الحسابي العامالمتوسط

) ١٦( خلال الجدول رقـم      من يتضح
 ممارسـة معلمـات الدراسـات       مستوىأن  

 البعـد الخـاص     حـو الاجتماعية والوطنية ن  
 فــي مقــرر الدراســات ويمبمهــارة التقــ



 

 ١٣٥٩

ــة   ــاءت بدرج ــة ج ــة والوطني الاجتماعي
، حيث بلغ المتوسط الحسابي العام      )متوسطة(

وهـذا  ) ٣,٠٠ مـن  ١,٨٢(لهـذا المحـور   
 يقع في الفئة الثانية مـن المقيـاس         المتوسط

 إلـى   ١,٦٧من  (المتدرج الثلاثي والذي يبدأ     
، وهي الفئة التي تشير إلـى       )٢,٢٤أقل من   

  . على أداة البحث" بدرجة متوسطة"خيار 

 الـسؤال  عن بالإجابة المتعلقة النتائج: ثالثاً
  : الثالث

 إحـصائية  دلالةٍ ذات فروق توجد هل
 متوسـطات  بـين ) a≤0.05 (مـستوى  عند

 الاجتماعيـة  الدراسـات  معلمـات  ممارسة
 تُعـزى  المعرفة وراء ما لمهارات والوطنية
 التخـصص،  الخبـرة،  سنوات: (لمتغيرات

  .؟)المؤهل
  التدريس في الخبرة سنوات متغير باختلاف الفروق: أولاً

للفرق بين متوسطات ) ANOVA( الأحادي التباين تحليلنتائج اختبار ) ١٧( رقم جدول
   لمتغير سنوات الخبرةتبعاًابات عينة البحث استج

  الخبرةسنوات المحاور
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 قيمة
 )ف(

 القيمة
 الاحتمالية

 الدلالة
 الإحصائية

 ٠,٤٣ ٢,٦٨  سنوات٥ من أقل

 إلى أقل من ٥ من
  سنوات١٠

٠,٦٣ ٢,٩٥ 

 مهارات ما وراء    أهمية
المعرفة اللازمة لتدريس 
مقـــرر الدراســـات 

 ٠,٧١ ٣,٠٠  سنوات فأكثر١٠ الاجتماعية والوطنية 

٠,٥٢١ ٠,٦٦١ 
 دال غير

 إحصائياً

 ٠,٥٥ ١,٧٨  سنوات٥ من أقل

 إلى أقل من ٥ من
  سنوات١٠

٠,٢٩ ١,٨٧ 

 علمات ممارسة ممستوى
الدراسات الاجتماعيـة   
والوطنية في المرحلـة    
المتوسطة لمهارات مـا    

 وراء المعرفة
 ٠,٢٦ ١,٩٩  سنوات فأكثر١٠

٠,٢٦٣ ١,٣٧٦ 
 دال غير

 إحصائياً

نتـائج  ) ١٧( الجـدول رقـم      يوضح
للفروق ) ANOVA(اختبار التباين الأحادي    

بين متوسطات تبعاً لمتغير سنوات الخبرة في       
التدريس عدم دلالة الفـروق بـين محـاور         

 حيـث أظهـرت     ،البحث في سنوات الخبرة   
 دلالـة   نتائج الجدول السابق عـدم وجـود      

إذ . الخاصة بـالمحورين  ) ف(إحصائية لقيم   
)  ٠,٦٦١(الخاصـة بهمـا     ) ف(بلغت قـيم    

على التوالي بمـستويات دلالـة      ) ١,٣٦٧(و
علـى التـوالي    ) ٠،٢٦٣(و) ٠،٥٢١(بلغت  

، )٠،٠٥(وهي قيم أكبر من مستوى الدلالـة       
بمعنى أنه لا يوجد اخـتلاف فـي سـنوات          
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بحث الخبرة بين متوسطات استجابات عينة ال     
وتعزو الباحثـة   . تبعاً لمتغير سنوات الخبرة   

سبب ذلك إلى تشابه سنوات الخبـرة لـدى         

معلمات الدراسات الاجتماعية حيث أن مـا       
 ٥ مـن لديهن خبرة مـا بـين       % ٨٦ نسبته

  . سنوات فأكثر١٠سنوات إلى 
  العلمي المؤهل متغير باختلاف الفروق: ثانياً

للفرق بين متوسطات ) ANOVA( الأحادي باينالت تحليلنتائج اختبار ) ١٨( رقم جدول
   المؤهل العلميمتغيراستجابات عينة البحث تبعاً ل

 المتوسط  العلميالمرهل المحاور
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 قيمة
 )ف(

 القيمة
 الاحتمالية

 الدلالة
 الإحصائية

 ٠,٦٢ ٣,٠١ بكالوريوس

 ٠,٧٤ ٢,٨٧ البكالوريوس بعددبلوم

 مهارات ما أهمية
وراء المعرفة اللازمة 

لتدريس مقرر 
 الدراسات الاجتماعية

 ٠,٥٣ ٢,٦٨ ماجستير والوطنية

 دال غير ٠,٤٨٩ ٠,٧٢٧
 إحصائياً

 ٠,٢٩ ١,٨١ بكالوريوس

 ٠,٢٠ ١,٩٠ البكالوريوس بعددبلوم

 ممارسة مستوى
معلمات الدراسات 

الاجتماعية والوطنية 
في المرحلة 

 مهاراتالمتوسطة ل
 ٠,٠٦ ١,٤٥ ماجستير ما وراء المعرفة

 دال ٠,٠٠٠ ١٥,٥١٧
 إحصائياً

عـدم  ) ١٨( نتائج الجدول رقم     تظهر
وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية بـين          
متوسطات استجابات عينـة البحـث تجـاه        

 مـا وراء المعرفـة      مهارات أهمية:(المحور
اللازمة لتدريس مقرر الدراسات الاجتماعية     

ير المؤهل العلمي، حيث    تبعاً لمتغ ) والوطنية
أظهرت نتائج الجدول السابق عـدم وجـود        

الخاصـة بهـذا    ) ف(دلالة إحصائية لقـيم     
الخاصـة بـه    ) ف(إذ بلغت قـيم     . المحور

) ٠,٤٨٩(بمستوى دلالـة بلغـت      ) ٠,٧٢٧(
، )٠،٠٥(وهي قيمة أكبر من مستوى الدلالة       

في حين أظهرت نتائج الجدول السابق وجود       
ئية بـين متوسـطات   فروق ذات دلالة إحصا  

مستوى :(استجابات عينة البحث تجاه المحور    

ممارسة معلمـات الدراسـات الاجتماعيـة       
 في المرحلة المتوسطة لمهارات ما      لوطنيةوا

تبعاً لمتغير المؤهل العلمـي،     ) وراء المعرفة 
حيث أظهرت نتائج الجدول الـسابق وجـود      

الخاصـة بهـذا    ) ف(دلالة إحصائية لقيمـة     
الخاصـة بـه    ) ف(ت قـيم    إذ بلغ . المحور

) ٠,٠٠٠(بمستوى دلالـة بلـغ      ) ١٥,٥١٧(
على التوالي وهي قيمة أقـل مـن مـستوى        

  ).٠،٠٥(الدلالة 
 اتجاه الفروق ولـصالح أي      ولمعرفة

فئة من فئات متغير المؤهـل العلمـي، تـم          
) LSD(استخدام اختبار أقل فـرق معنـوي        

  :وذلك كما يتضح من خلال الجدول التالي
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للفروق بين متوسطات استجابات عينة البحث ) LSD( أقل فرق معنوي اختبار) ١٩( رقم جدول
 في المرحلة المتوسطة طنيةمستوى ممارسة معلمات الدراسات الاجتماعية والو(عن محور 

  تبعاً لمتغير المؤهل العلمي) لمهارات ما وراء المعرفة
  العلميالمؤهل

 العدد  العلميالمؤهل
 المتوسط
 ماجستير  بعد البكالوريوسدبلوم لوريوسبكا الحسابي

    ١,٨١ ٣١ بكالوريوس

   * ١,٩٠ ١٣  بعد البكالوريوسدبلوم

  * * ١,٤٥ ٦ ماجستير

، والذي  )١٩( من الجدول رقم     يتضح
يبين نتائج المقارنات البعديـة لمتوسـطات        

 المؤهـل   متغيراستجابات عينة البحث تبعاً ل    
ينة البحـث   بين مفردات ع   الفروق أن   ميالعل

وبين كلّ من   ) بكالوريوس(ذوي الفئة العلمية    
مفردات عينة البحث ذوي المؤهـل العلمـي     

 كانت) ماجستير(و) دبلوم بعد البكالوريوس  (
لصالح كلّ من مفردات عينـة البحـث ذوي        

دبلـوم بعـد   (و) بكالوريوس(المؤهل العلمي  
وتعزو الباحثة سبب ذلك إلى     ). البكالوريوس

بكالوريوس الذي يتم الحصول    أن دبلوم بعد ال   
عليه يركز أكثر على تدريس وتكثيف المواد       
ــرامج   ــمن ب ــصص ض ــة والتخ التربوي

 ثرالبكالوريوس والدبلوم بعد البكالوريوس أك    
  .من برامج دراسة الماجستير

  التخصص باختلاف الفروق: ثالثاً
 عينة البحث تجاه لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات) ت (ار اختبنتائج) ٢٠( رقم جدول

  محاور البحث تبعاً لاختلاف متغير التخصص

 العدد المجموعات المحاور
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

  تقيمة
 مستوى
 الدلالة

 مـا وراء المعرفـة      مهارات أهمية ٠,٦٨ ٣,٠٧ ٢٥ تاريخ
اللازمة لتدريس مقـرر الدراسـات      

 يةالاجتماعية والوطن
 ٠,٥٨ ٢,٨٠ ٢٥ جغرافيا

٠,٤٥٤ ١,٤٧٦ 

 الدراسـات  معلمات ممارسة مستوى ٠,٢٩ ١,٩٧ ٢٥ تاريخ
 المرحلـة  فـي  والوطنية الاجتماعية
 ٠,٣٥ ١,٨٥ ٢٥ جغرافيا المعرفة وراء ما لمهارات المتوسطة

٠,٥٢٠ ١,٣٢٣ 



 

 ١٣٦٢

 من خلال نتائج الجـدول رقـم        يتبين
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية      ) ٢٠(

رسة عينة البحث    مما مستوىبين متوسطات   
 محاور البحث تبعاً لاختلاف التخصص،      تجاه

حيث أظهرت نتائج الجدول الـسابق عـدم        
. الخاصة بها ) ت(وجود دلالة إحصائية لقيم     

) ١,٤٧٦(الخاصـة بهـا     ) ت(إذ بلغت قيم    
على التوالي بمـستويات دلالـة      ) ١,٣٢٣(و

علـى التـوالي    ) ٠,٥٢٠(و) ٠,٤٥٤(بلغت  
  لدلالــة وهـي قــيم أكبـر مــن مـستوى ا   

وتعزو الباحثة السبب فـي ذلـك       ). ٠،٠٥(
لتشابه المناهج التربوية التي يـتم تدريـسها        
ــات   ــصص الدراس ــي تخ ــات ف للخريج

  .الاجتماعية
 

   إعداد برامج تدريبيـة تهـدف       ضرورة -
ــات   ــات الدراس ــدريب معلم ــى ت إل
الاجتماعية والوطنية على الممارسـات     

ات مـا وراء     المرتبطة بمهار  دريسيةالت
 .المعرفة

 على تـضمين بـرامج الإعـداد        العمل -
المهني للمعلمات في الجامعات مهارات     
ما وراء المعرفة لتكوين مجال معرفـي       
واضح لدى الخريجـات بماهيـة هـذه        

 . المهارات

 أن تتضمن خطط المـشرفات      ضرورة -
التربويات عقد لقاءات تعريفية ونـدوات     

هارات مع المعلمات وتوعيتهن بأهمية م    
ما وراء المعرفة والحث على استخدامها      
أثناء تدريس مقرر الدراسات الاجتماعية     

 . والوطنية

 البيئة التعليميـة بحيـث تكـون        تطوير -
محفزة ومشجعة على استخدام مهـارات      

 .ما وراء المعرفة
 

 للتعـرف علـى مـدى       دراسات إجراء -
 لـدى تطبيق مهارات ما وراء المعرفة      

 الدراسات الاجتماعية والوطنية    لماتمع
 .  التعليم الأخرىمراحلفي 

 فاعلية برنامج تدريبي مقترح في      دراسة -
تنمية مهارات ما وراء المعرفـة لـدى        

 . المتوسطةلمرحلةمعلمات ا

 على معوقات استخدام وتطبيق     التعرف -
المعلمات لمهارات ما وراء المعرفة في      

 ـ     ة تدريس مقرر الدراسـات الاجتماعي
 .للمرحلة المتوسطة

 تصور مقترح لتطـوير منـاهج       دراسة -
الدراسات الاجتماعية والوطنية بالمرحلة    
المتوسطة في ضوء مهارات مـا وراء       

  .المعرفة
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 

  :العربية المراجع: أولاً
 أسـاليب ). م٢٠١١. (أحمـد  عدنان دية، أبو

. الاجتماعيـات  تـدريس  فـي  معاصرة
  .زيعوالتو للنشر أسامة دار: عمان

 الـتعلم ). م٢٠٠٧.(محمد حسين رياش، بوأ
 للنـشر  الميـسرة  دار: عمان ،المعرفي
  .والتوزيع

. الـدين  عـلاء  وكفـافي،  صفاء، الأعسر،
: القـاهرة  ،الوجداني الذكاء). م٢٠٠٠(

  .والنشر للطباعة قباء دار
.  عبد الناصر، وعبيدات، علاء الـدين      الجراح،
ــر مــا وراء ). م٢٠١١( مــستوى التفكي

ي لدى عينة مـن طلبـة جامعـة         المعرف
اليرموك في ضوء بعـض المتغيـرات،       

 ، الأردنية فـي العلـوم التربويـة       المجلة
 ١٦٢- ١٤٥، ص ص )٢(، عدد)٧(مجلد

 التفكيـر،  تعلـيم ). م٢٠١٢. (فتحي جروان،
 الكتـاب  دار: الأردن ،وتطبيقات مفاهيم

  .الجامعي
 العلوم تدريس). م٢٠٠٣. (إبراهيم الحارثي،

ــة كلاتالمــش حــل بأســلوب  النظري
 الـشقري  دار: الرياض ،٢ط ،كالتطبيق

  .للنشر
.  والــسوطري، حــسندق؛ صــاالحايــك،

 استخدام بعض أسـاليب     أثر). م٢٠٠٨(

 المهـارات  توظيفالتدريس الحديثة في    
 الرياضـية  التربيـة  مناهج في الحياتية
 مـؤتمر  المعرفي، الاقتصاد على القائمة

  .اليرموك جامعة الرياضية، التربية كلية
 أثـر ). م٢٠١٧. (مروة وأحمد، خالد حمدي،

 وراء التفكيـر  تنمية في الافكار حدائق
 الصف طالبات لدى التاريخ في المعرفي

 ،٧٣. ديـالي  مجلـة . الابتـدائي  الرابع
٢٠٤-١٨٣.  

 التــدريس). م٢٠٠٥. (إبـراهيم  الحميـدان، 
  .للنشر الكتاب مركز: مصر والتفكير،

 طرائـق ). م٢٠٠٦. (رشـيد  فخري خضر،
: عمـان . الاجتماعية الدراسات يستدر
  .للنشر المسيرة دار
 أثـر ). م٢٠٠١ (أحمـد  علـي  أيمن خليفة،

 تنمية في المشكلات حل أسلوب استخدام
 الصف طلاب لدى الناقد التفكير مهارات

 رسـالة  العلوم، مادة في الأساسي الثامن
 القدس، جامعة  منشورة، غير ماجستير

  .القدس
 العـام  لتعلـيم ا لمـدارس  التنظيمـي  الدليل
: الثالــث الإصــدار). م٢٠١٥-٢٠١٤(

ــة ــة المملك ــسعودية العربي  وزارة: ال
  .التعليم

 التخطـيط  إدارة). هـ١٤٣٩. (التعليم وزارة
  الرياض بمدينة والتطوير



 

 ١٣٦٤

 ممارسـة  مدى). م٢٠١٦. (نورة الدهامي،
 الريــاض بمدينــة الكيميــاء معلمــات
 رسـالة   .المعرفـة  وراء مـا  لمهارات
 المنـاهج  قـسم . شورةمن غير ماجستير
 جامعـة  التربية، كلية التدريس، وطرق
  . سعود بن محمد الإمام

 برنـامج  أثـر ). م٢٠٠٥. (منيـرة  الرشيد،
 العلـوم  منهج خلال من التفكير لتدريس

 والتحصيل والناقد الإبداعي التفكير على
 الابتـدائي  الخامس الصف تلميذات لدى

 غيـر  دكتوراه رسالة. الرياض بمنطقة
  .بالقصيم للبنات التربية كلية منشورة،

 مهـارات ). م٢٠١٢. (هاشـم  محمد ريان،
 تدريبية، وحقائب البديهة وسرعة التفكير

 للنـشر  الفـلاح  مكتبـة : الكويت ،٢ط
  .والتوزيع

). م٢٠٠٤. (الـرحيم  عبـد  عماد الزغلول،
 الـشروق  دار: القاهرة التعلم، نظريات

  .والتوزيع للنشر
 محمـد  وقطـاوي،  مفلـح؛  ماهر الزيادات،

ــراهيم ــات). م٢٠١٠. (إبـ  الدراسـ
 تعليمهـا  وطـرق  طبيعتها الاجتماعية،

  .للنشر الثقافة دار: عمان وتعلمها،
 تـدريس  أساليب). م٢٠٠٨. (عايش زيتون،

  .الشروق دار: عمان ،٦ط العلوم،

 رؤية التفكير تعليم). م٢٠٠٣.(حسن زيتون،
. المفكـرة  العقـول  تنميـة  في تطبيقية
  .للنشر الكتب عالم: القاهرة

 تـدريس ). م٢٠٠٣. (أحمـد  جودت سعادة،
  .الشروق دار: عمان التفكير، مهارات

. الـسعودية  العربية المملكة في التعليم سياسة
ــاض، ٣ط). م١٩٩٥(  وزارة: الريــ

  .التعليم
 اسـتخدام  أثـر ). م٢٠٠٠. (منـى  شهاب،

 فـي  المعرفـة  وراء مـا  استراتيجيات
 عمليـات  مهارات وتنمية العلوم تحصيل

 لـدى  الابتكاري والتفكير التكاملية العلم
 مجلـة  الإعدادي، الثالث الصف تلاميذ
  .٤٠ – ١ ،)٤(٣ العلمية، التربية

 التفكير مهارات). م٢٠١١. (سندس العاتكي،
 الاجتماعية الدراسات كتب في المتضمنة
 مرحلـة  مـن  الأولـى  الثلاثة للصفوف

 الجمهوريـة  في وأدلتها الأساسي التعليم
 مجلة). تحليلية دراسة (ةالسوري العربية
-٦٢٥ ملحـق،  ،)٢٧(م دمشق، جامعة
٦٦٨  

 أهداف تقويم). م٢٠٠٩. (حسين الباسط، عبد
 الاجتماعيـة  الدراسات مناهج ومحتوى
 قـيم  ضـوء  فـي  الإعداديـة  بالمرحلة

 التربويـة  الجمعيـة  مجلـة  المواطنة،



 

 ١٣٦٥

 ،)١٩(م مـصر،  الاجتماعية، للدراسات
  .٦٧-٢٧ ،)١(ع

 وعدس، كايد؛ الحق، وعبد ذوقان؛ عبيدات،
 العلمي، البحث). م٢٠١٥. (الرحمن عبد

: عمان ،١٧ط. وأساليبه وأدواته مفهومه
  .الفكر دار

ــدي، ــدان؛ العبي ــاجي، وج ــحر؛ والخف  س
 فاعليـة ). م٢٠١٥. (سوسن والعبيدي،
 تحصيل في المعرفة وراء ما استراتيجية

 مادة في الأدبي الخامس الصف طالبات
 الأساسـية  ربيـة الت كلية مجلة. التاريخ
 بابل، جامعة والإنسانية، التربوية للعلوم

)٦٣٠-٦٠٠ ،)١٢.  
 الناصر عبد والجراح، يوسف؛ عدنان العتوم،

 تنمية). م٢٠١٣. (موفق وبشارة، ذياب؛
ــارات ــر، مه ــاذج التفكي ــة نم  نظري

 دار: عمــان ،٣ط عمليــة، وتطبيقــات
  .للنشر المسيرة

 تعلـيم  مـداخل ). م٢٠١٢. (حسنى عصر،
: الاسكندرية المنهج، على وأثره التفكير
  .العربي المكتب

 اسـتخدام  فاعلية).  م٢٠١٠. (منال عويس،
 في المعرفة وراء ما استراتيجيات بعض
 الطالـب  لـدى  المعرفي التحصيل تنمية
 فـي  العلمي البحث مجلة التاريخ، معلم

 ٤٩٤-٤٧٩ص ص ،)١١(عدد التربية،

 وراء مــا). م٢٠١٧. (ســعدي الغريــري،
 مهاراتهـا،  نماذجهـا،  نشأتها، المعرفة،

 ديبونـو  مركـز : عمان. استراتيجياتها
  .التفكير لتعليم

 تعلـيم  طرائـق ). م٢٠٠٠. (عاطف كنعان،
. والتطبيـق  النظريـة  وتنميته، التفكير
 للموهـوبين  العربـي  المجلـس : عمان

 العربـي  العلمـي  المؤتمر والمتفوقين،
  .والمتفوقين الموهوبين لرعاية الثاني
). م٢٠٠٤. (وآخـرون  بـرت، رو مارزانو،
 وطـرق  للمنهج عمل إطار التفكير أبعاد

 محمد نشوان، يعقوب: ترجمة. التدريس
  .الفرقان دار: عمان خطاب،

 فاعليـة ). م٢٠١٤. (موسى تغريد المرواني،
 تـدريس  فـي  المـدمج  التعلم استخدام

 تنميــة علــى الاجتماعيــة الدراســات
 طالبـات  لـدى  العلمي التفكير مهارات
 ماجـستير  رسالة. متوسط الثالث الصف

 كليـة  طيبـة،  جامعـة  منـشورة،  غير
  .التدريس وطرق المناهج قسم التربية،

 منـاهج ). م٢٠١٦. (حامـد  شـكري  نزال،
. تدريسها وأصول الاجتماعية الدراسات
  .الجامعي الكتاب دار: الإمارات

 منعم والسعايدة، عبدالرؤوف؛ نهله الهدهود،
 تــدريس أثــر). م٢٠١٣. (عبــدالكريم

 استراتيجيات باستخدام الرياضية التربية



 

 ١٣٦٦

 الحياتيـة  المهارات على المبني التدريس
 البدنيـة  واللياقـة  التحـصيل  تنمية في

. الأردن فـي  الثانوية المرحلة لطالبات
 ،)١(٤٠ التربوية، العلوم دراسات، مجلة
٣٠٤ -٢٨٨.  

 واقــع). م٢٠١٣. (ســالم أمــل الــوادعي،
 وراء ما مهارات استراتيجيات استخدام
 الـشرعية،  العلـوم  تدريس في المعرفة
 قـسم . منـشورة  غير ماجستير رسالة

 التربيـة،  كلية التدريس، وطرق المناهج
  .سعود الملك جامعة

 المهـارات ). م٢٠١٠. (الرحمن عبد وافي،
 المتعـددة  بالـذكاءات  وعلاقتها الحياتية

 قطـاع  فـي  الثانوية المرحلة طلبة لدى
 رة،منـشو  غيـر  ماجستير رسالة غزة،

  .غزة الإسلامية، الجامعة
  :الأجنبية المراجع: ثانياً
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