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 ممخص البحث
يشير الدليؿ البحثي إلى أف التحاؽ الأطفاؿ بمؤسسات تعميـ الطفكلة المبكرة، ينعكس 

. كمع ذلؾ، إيجابينا عمى حياة الطفؿ في المستقبؿ؛ معرفينا كسمككينا كصحينا كمدرسينا
% مف الأطفاؿ السعكدييف في سف الطفكلة يمتحقكف 17تشير البيانات إلى أف أقؿ مف 

بمؤسسات رياض الأطفاؿ، كبحسب الأدبيات، فإف ذلؾ يعكد لعدة عكامؿ، مف بينيا 
عكامؿ خاصة بالأسرة كالعكامؿ الاقتصادية كالاجتماعية التي عنيت بو الدراسة، 

لأطفاؿ برياض الأطفاؿ، مف خلبؿ الاعتماد عمى قكاعد لتقدير أثرىيا في التحاؽ ا
بيانات دراسات التقكيـ الدكلية التي شاركت بيا المممكة العربية السعكدية، كىي الدراسة 

، 2211لمدكرتيف الأخيرتيف ) (PIRLSالدكلية لمتقدـ في الفيـ القرائي )بيرلز، 
في دكرتيا  (TIMSS)تيمز، ( كدراسة التكجيات الدكلية في العمكـ كالرياضيات 2216

طالب كطالبة. كباستعماؿ  13,585(، لتشمؿ الدراسة ما مجمكعو 2215الأخيرة )
الانحدار المكجستي لاختبار أثر المتغيرات الاقتصادية كالاجتماعية في التحاؽ أك عدـ 
التحاؽ الطفؿ برياض الأطفاؿ، اتضح أف مجمكعة المتغيرات المستقمة فسرت ما 

% مف التبايف في المتغير التابع المتمثؿ في التحاؽ الطفؿ 21ى % إل14نسبتو 
بالتعميـ ما قبؿ المدرسي مف عدمو، كتبيف أف مكارد التعمـ بالمنزؿ، كمتكسط الدخؿ، 
كاتجاه الكالديف لمقراءة، كمينة الكالديف كمؤىلبتيما، كمكقع المدرسة، كميا متغيرات 

ير جنس الطفؿ مؤثر عمى التحاقو بالتعميـ ذات تأثير داؿ إحصائينا، فيما لـ يكف متغ
 .المبكر
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Economic and Scocial Determinants of Enrolment 

in Preprimary Education in the Kingdom of 
 Saudi Arabia 

There has been mounting evidence that attendance of early 

childhood education is positively associated with the future live 

of children, through enhancing their cognitive ability, good 

behavior, education performance, and health. However, 

enrolment ratio in pre-primary education in the Kingdom of 

Saudi Arabia has been relatively low, less than 17%. According 

to previous research, the low enrolment at preprimary education 

might have been caused by factors such as the economic and 

social differences between families. Hence, the current study 

aimed to identify factors that influence attendance of pre-primary 

education, using data of the kingdom of Saudi Arabia in 

international examinations, namely, PIRLS 2011 and 2016, and 

TIMSS 2015, with a total of 13585 students. Using the binary 

logistic regression to regress economic and social variables on 

whether the child has attended pe primary education, showed that 

independent variables in general had explained 14%-21% of the 

variation in the dependent variable. Learning resources at home, 

mean income, parental attitude toward reading, occupation of 

mother and father, education of father and mother, and school 

location were all statistically significant, but child gender was not 

statistically significant.  

 

Keywords: pre-primary education, enrolment, international 

examination, PIRLS, TIMSS, Logistic Regression. 
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 مقدمة
ذا  ا، كا  مف مكركث القكؿ، عمى سبيؿ الحكمة، "إذا أردت أف تزرع لسنة فازرع قمحن
ذا أردت اف تزرع لمائة سنة فازرع  أردت أف تزرع لعشر سنكات فازرع شجرة، كا 
إنساننا". كفي بكاكير تأسيس الدكلة الإسلبمية، سمح رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ 

القراءة كالكتابة، بأف يفتدل أحدىـ نفسو بتعميـ عشرة لأسرل غزة بدر، الذيف يجيدكف 
مف صبياف المسمميف القراءة كالكتابة؛ كىك استثمار صريح في مستقبؿ الأمة. أطفاؿ 
أم شعب ىـ مستقبمو، كالأجدر بالاىتماـ كالعناية، كالاستثمار في تنشئتيـ كتعميميـ قد 

 لا يعدلو أم استثمار. 
المبكرة مف أخطر مراحؿ العمر، حيث يتشكؿ  نظرينا، تعد مرحمة الطفكلة 

العقؿ كقدرات الطفؿ بشكؿ كبير بدءنا مف سف الثالثة، كغياب التعميـ كالتنشئة الجيدة 
في ىذا العمر قد يفقد الطفؿ فرص تتابع النمك المعرفي كالميارم كالعاطفي، فلب تبمغ 

عممي يتراكـ مؤكدنا (. كلازاؿ الدليؿ ال2214مقدرتو طاقتيا القصكل )كركا كصالح، 
 & Duncanعمى أثر تعميـ الطفكلة المبكرة في تييئة الأطفاؿ لمنجاح المدرسي )

Magnuson, 2013 إضافة إلى ما يجنيو الأفراد الذيف التحقكا برياض الأطفاؿ ،)
 (. Campbell et al., 2014مف فكائد طكيمة المدل اقتصادينا كسمككينا كاجتماعينا )

فإف الاقتصادييف لـ يظيركا اىتامنا كافينا بمكضكع الطفكلة كبالرغـ مف ذلؾ، 
بعد -المبكرة كأثره في بناء رأس الماؿ البشرم إلا بعد مطمع الألفية الجديدة، لكنو 

 ,Currie & Almondكجد الكثير مف الاىتماـ. كقد لاحظ ككرم كألمكند ) -ذلؾ
فاؿ بمؤسسات ما قبؿ أم بحث عف التحاؽ الأط 2222( أنو لـ ينشر قبؿ عاـ 2011

 Journal ofالمدرسة، في أبرز ثلبث مجلبت اقتصادية )مجمة الاقتصاد السياسي، 
Political Economy ،؛ كالمجمة الفصمية للبقتصادQuarterly Journal of 

Economics ،؛ كالمجمة الأمريكية لمراجعة الاقتصادAmerican Economic 
Review الثلبث نفسيا تنشر مف خمس إلى ست (، لكف بعد ذلؾ صارت المجلبت

؛ كما ذلؾ 2225كرقات في العاـ الكاحد عف مكضكع الطفكلة المبكرة، بدءنا مف عاـ 
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إلا بسبب تزايد القناعات بالأثر المستمر كالعميؽ لمظركؼ المحيطة بالفرد في سني 
 عمره المبكرة عمى حياتو المستقبمية. 

التعميـ، مجمة مراجعة  كخصصت المجمة الأشير في مجاؿ اقتصاديات
(، العدد الأكؿ مف Economics of Education Reviewاقتصاديات التعميـ )

ا باقتصاديات  2227المجمد السادس كالعشريف الذم صدر في عاـ  إصدارنا خاصن
( Magnuson et al., 2007تعميـ الطفكلة المبكرة. كناقشت إحدل كرقات العدد )

ة في إعداد الطفؿ لمتعميـ كفي أدائو التعميمي كنالت أثر التعميـ ما قبؿ سف الخامس
إشارة مرجعية، بحسب محرؾ البحث العممي في جكجؿ  952

(Scholar.google.com حتى نياية عاـ )كناقشت كرقة أخرل )2219 ،Loeb et 
al., 2007 أثر التعميـ ما قبؿ المدرسي في النمك الاجتماعي كالمعرفي لمطفؿ كنالت )

( الفكائد Barnett & Masse, 2007جعية، كقارنت كرقة ثالثة )إشارة مر  741
 إشارة مرجعية.  527الاقتصادية لمتعميـ ما قبؿ الابتدائي إلى كمفتو، كنالت 

كتؤكد نتائج عدد غير قميؿ مف البحكث إلى أف تحسيف الظركؼ حكؿ الفرد 
الفرد: معرفينا  في سنكات الطفكلة المبكرة ستنعكس بالكثير مف الإيجابية عمى مستقبؿ

 ;Cunha & Heckman, 2007; Heckman, 2008كسمككينا كصحينا كمدرسينا )
Nores & Barnett, 2010)( ككما كضح ىيكماف .)Heckman, 2008 فإف ،)

الميارات تتشكؿ عمى مدل حياة الفرد كفؽ آلية ديناميكية، فالميارات تتكلد مف ميارات 
ية سابقة ليا، كما أف الحافزية تعزز الميارات، سابقة ليا، كالحافزية تتكلد مف حافز 

ذا لـ يجد الطفؿ ما يحفزه لمتعمـ كلـ ينشغؿ بالتعمـ  كالميارات كذلؾ تعزز الحافزية، كا 
كىك في سني عمره المبكر، فإف احتماؿ فشمو في الحياة الاجتماعية كالاقتصادية 

تأخرة في دكرة الحياة حينما يكبر سيزيد، ككمما تراخى المجتمع كتباطأ حتى مراحؿ م
ا في البيئات المنزلية غير الجيدة-في التدخؿ لمساعدة الأطفاؿ  كمما كاف -خصكصن

 ذلؾ التدخؿ مكمفنا كقميؿ الفائدة. 
كيُعتقد أف تعميـ الأطفاؿ في عمر مبكر يمكف أف يقمؿ مف احتماؿ الفشؿ 

 ,.Bainbridge et alالمدرسي كتحسيف فرص حياتيـ كرفاىيـ الاجتماعي )
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(، كما يساعد في ردـ الفجك الاجتماعية، خاصة إذا ما استيدؼ الأطفاؿ 2005
 ,Barnett & Masseالمنتميف لأسر في أسفؿ اليرـ الاقتصادم الاجتماعي )

2007; Belfield et al., 2006 كىناؾ دليؿ عممي عمى أف التعميـ المبكر يقمؿ ،)
ة كأطفاؿ الأسر الأفضؿ حظنا في مف فجكة التحصيؿ العممي بيف أطفاؿ الأسر الفقير 

(. كبحسب بحكث النمك Heckman, 2006ظركفيـ الاجتماعية كالاقتصادية )
العقمي، فإف تطكر الميارات المعرفية كالاجتماعية كالعاطفية للؤفراد يتـ بشكؿ سريع 

( نحك "المدخلبت"، سكاء أكانت تمؾ المدخلبت مف elasticityمتأثر بالاستجابة )
مـ في المنزؿ أـ مف تسييلبت التعميـ كالرعاية في مرحمة الطفكلة المبكرة، بيئات التع

كلذلؾ فإنو مف المقبكؿ القكؿ بأف مرحمة ما قبؿ المدرسة يمكف أف تعكض نقص 
الميارات الأساسية التي لـ تكتسب في المنزؿ لدل أطفاؿ الفئات المحركمة، مثؿ 

 (.Yamaguchi et al., 2018كفاية المغة الأكاديمية )
كتنامى اىتماـ الاقتصادييف بالتعميـ ما قبؿ المدرسي نظير تزايد الدليؿ العممي 
عمى فكائده الكاسعة، كانعكاسو عمى النجاح المدرسي عمى المدل القصير كالمتكسط 
كالطكيؿ، كعمى نجاح الفرد في حياتو العممية، إضافة إلى العكائد الكاسعة غير 

لمنظرية كالدليؿ العممي، خمص دكنكاف كماجنكسكف  المحسكبة نقدينا. فبعد مراجعة
(Duncan & Magnuson, 2013 إلى أف معظـ الدراسات التقكيمية تتفؽ عمى )

أف برامج تعميـ الطفكلة المبكرة تساعد عمى تزكيد الأطفاؿ بالميارات المعرفية بما 
ياض يييئيـ لمنجاح المدرسي. كطبقت دراسات عمى أفراد كبار سبؽ كالتحقكا بر 

الأطفاؿ قبؿ عشريف عامنا، كلاحظت أف أثر رياض الأطفاؿ يمتد كيحسف فرص الحياة 
، سكاء أكاف ذلؾ بتحسيف التعميـ في المراحؿ التعميمية المتقدمة أـ بتحسيف  مستقبلبن
فرص العمؿ كالدخؿ الذم يحصمو الأفراد منيا، ككذلؾ فيما يتعمؽ بالعكائد غير النقدية 

 (. Campbell et al., 2014لات الجريمة )لمتعميـ مثؿ خفض معد
( أف تعميـ Bartik, 2006كفي الكلايات المتحدة الأمريكية، لاحظ بارتيؾ )

التعميـ ما قبؿ المدرسي كتقديمو بجكدة عالية قد يزيد الناتج المحمي الأمريكي بقرابة 
لبثة %، كىك ما يعادؿ تريميكف دكلار، الأمر الذم يؤدم إلى استحداث أكثر مف ث2
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ملبييف كظيفة، ما يعني أف الاستثمار في التعميـ ما قبؿ المدرسي سيككف مشركعنا 
ا مقارنة بالمشاريع الاقتصادية التقميدية التي تركز عمى تحفيز قطاع الأعماؿ  مربحن
مباشرة. كيكضح بارتيؾ أف التعميـ ما قبؿ المدرسي، متى ما كاف ذا جكدة، يغذم 

ت الصمبة كمتييما لدل النشء، فإنو يعزز قدرتيـ عمى الميارات الناعمة كالميارا
الاستفادة مف التعميـ اللبحؽ، بما يزيد مف الفرص الكظيفية المستقبمية لمنشء كما تزيد 
إنتاجيتو، بما يؤدم إلى إثراء جانب العرض مف القكة العاممة كيدفع قطاع الأعماؿ إلى 

لى تعظيـ مخرجاتو  . خمؽ مزيد مف الفرص الكظيفية كا 
( أف التحكؿ Shonkoff & Phillips, 2000كيكضح شكنككؼ كفيميبس )

الجذرم في سياسة الطفكلة المبكرة كالعناية بالأطفاؿ في سنكات ما قبؿ المدرسة يقؼ 
خمفو عاملبف رئيساف. تمثؿ العامؿ الأكؿ في الانفجار المعرفي في العمكـ العصبية 

ي تقدـ المعرفة بما يمكف مف فيـ الأطفاؿ كالسمككية كالاجتماعية، الأمر الذم أسيـ ف
( أىمية 1كالظركؼ التي تؤثر في نمكىـ إيجابينا أك سمبنا، الأمر الذم نبو إلى: )

الخبرات التي يمر بيا الفرد في سنكات الطفكلة المبكرة كالتكامؿ كالتفاعؿ بيف الجانبيف 
دكر المحكرم لعلبقات ( كال2الجيني كالبيئي في نمك العقؿ كتشكؿ السمكؾ الإنساني، )

السنيف المبكرة كمصدر إما داعـ لمفرد كمساعد لو عمى التكيؼ مع ظركؼ الحياة، أك 
( كقكة 3عمى العكس كسبب لما يتعرض لو الفرد مف مخاطر كاختلبلات أدائية، )

القدرات كالعكاطؼ كالانفعالات كالميارات الاجتماعية التي تنُمى في الأعكاـ المبكرة 
( كالإمكانية العالية لزيادة الحصيمة النمائية لمفرد مف خلبؿ 4فرد، )مف حياة ال

التدخلبت المخططة تخطيطنا جيدنا. كيتمثؿ العامؿ الثاني في أف التكظيؼ المفيد ليذ 
التقدـ المعرفي يتطمب مكاجية التحديات المتعمقة بالظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية 

التي يؤدييا الكالداف في أسكاؽ العمؿ،  ( تغير طبيعة الأعماؿ1للؤسر، كمنيا )
كاختلبؼ كمياتيا كجدكلتيا في المكاعيد، كما يكاجو الكالديف مف تحديات تتعمؽ 
بإحداث التكازف في مسؤكليات الأسرة كالتزاماتيا في مياديف الأعماؿ، ميما كانت 

يا الأسر ( كاستمرار الصعكبات التي تعيش2مستكيات الدخؿ التي يتمتع بيا الكالداف، )
في مكاجية تكاليؼ المعيشة حتى مع تحسف تعميـ الأميات كتزايد معدلات التحاؽ 
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( كتزايد الفركؽ الاجتماعية 3الكالديف بسكؽ العمؿ ككجكد القكة الاقتصادية، )
( كتزايد أعداد الأطفاؿ الذيف 4الاقتصادية كانعكاسيا عمى الجكانب النمائية للؤطفاؿ، )

مف أكقات طفكلتيـ في رياض الأطفاؿ بمستكيات جكدة  يقضكف جزءنا غير قميؿ
( كالقمؽ المتزايد حياؿ الآثار السمبية لمتكترات كالمشكلبت الأسرية 5متباينة، )

ا مع ما يحدثو ذلؾ مف آثار عميقة في  كالظركؼ الاجتماعية غير الجيدة، خصكصن
ثنتيف مف ىذه حياة الأطفاؿ. كبالرغـ مف أف الطفؿ قد لا يتعرض إلا لكاحدة أك ا

المشكلبت إلا إنيا إشكالات كاسعة كذات أثر متراكـ كتستحؽ العناية كالحرص عمى 
حميا. كيختـ شكنككؼ كفيميبس بأف العناية بالطفكلة المبكرة يطرح سؤاليف ميميف: 
كيؼ يمكف لممجتمع أف يستفيد مف التقدـ المعرفي عف نمك الأطفاؿ في سني عمرىـ 

ة القكمية مف رأس الماؿ البشرم؟ ككيؼ يمكف الاستفادة مف المبكرة لتعظيـ الحصيم
تمؾ المعرفة لضماف حياة صحيحة ككريمة للؤطفاؿ مف منطمؽ إنساني، بغض النظر 

 عف المنطمقات الاقتصادية كالتنمكية. 
ىذه الشكاىد لفتت الأنظار نحك أىمية زيادة القيد في مرحمة ما قبؿ المدرسة، 

مشركعنا بشأف التعميـ ما قبؿ الابتدائي، بقيمة  123لتمكيؿ  كىك ما دفع البنؾ الدكلي
كراء اعتبار المفكضية الأكركبية  -أيضا-مميكف دكلار، كىك  922إجمالية تبمغ حكالي 

تكفير تعميـ جيد لمطفكلة المبكرة أمر أساسي للبستراتيجية الأكركبية لمنمك الذكي 
الطفكلة المبكرة كأنو يمكف أف يحقؽ كالمستداـ، حيث تؤمف المنظمات الدكلية بتعميـ 

مجمكعة كبيرة مف الفكائد للؤطفاؿ كالآباء كالمجتمع ككؿ، ككذلؾ الاقتصاد مف خلبؿ 
 (.Agirdag et al, 2015زيادة مخزكف رأس الماؿ البشرم لمبمد )

كرغـ تزايد الأدلة المتكاترة عمى أف التعميـ كالرعاية عالية الجكدة في مرحمة 
رة قد تككف كسيمة فعالة لتعزيز صحة الأطفاؿ كنمائيـ، كخاصة بالنسبة الطفكلة المبك

لأطفاؿ الأسر الأقؿ في السمـ الاجتماعي، فقد لكحظ أف الأسر الأكثر حرماننا أقؿ 
 ,.Yamaguchi et alاستفادة مف فرص إلحاؽ أطفاليـ بمراكز الرعاية التعميمية )

2018.) 
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مف بيانات  (Bainbridge et al., 2005)كقد استفاد بينبريدج كآخركف 
، كطبقكا دراستيـ عمى 2222–1968مسكح السكاف لشير أكتكبر عمى مدل الأعكاـ 

أعكاـ كمسجميف في  5-3عينة ممثمة للؤسر المياجرة التي لدييا أطفاؿ في العمر 
مؤسسات رياض الأطفاؿ الخاصة كالعامة، لبحث العكامؿ التي تؤثر في القيد، حيث 

كع المؤسسة )عامة أـ خاصة( كطبيعة التحاؽ الأطفاؿ )كقت كامؿ أـ قيس القيد بن
جزئي( كسف الالتحاؽ، كاختبر أثر المتغيرات المستقمة الآتية: الدخؿ، كالأصكؿ 
العرقية، كمينة الكالديف، كالمستكل التعميمي ليما، كحالة الكالديف الاجتماعية. كمف 

الدخؿ عاملبن ذا أثر قكم في التحاؽ خلبؿ إحصاء الانحدار المتعدد، تبيف أف عامؿ 
الأطفاؿ بالتعميـ المبكر، خاصة عندما يقارف ما بيف المستكييف الأقؿ في الدخؿ مع 
أعمى مجمكعتيف في فئات الدخؿ، حيث تستمر الفركؽ حتى بعد العزؿ الإحصائي 
لمجمكعة متنكعة مف المتغيرات الأخرل، مثؿ: الأصكؿ العرقية كتكظيؼ الأميات، 

ؿ الأسرة، كتعميـ الأبكيف. كبالرغـ مف أف القيد في رياض الأطفاؿ قد نما في كىيك
، بالنسبة 2222كعاـ  1968جميع مستكيات التعميـ المبكر بشكؿ كبير بيف عاـ 

% إلى 8للؤطفاؿ في سف ثلبث سنكات، كما زادت المشاركة خمسة أضعاؼ، مف 
% 23ث مرات تقريبنا، مف %، لقيد الأطفاؿ في عمر أربع سنكات، كتضاعفت ثلب39
%، بالنسبة للؤطفاؿ في سف خمس سنكات، فقد ظمت التفاكتات في مستكيات 65إلى 

الدخؿ كالتفاكتات الاجتماعية كالديمكغرافية الأخرل مؤثرة تأثيرنا قكينا، ككاف تعميـ الأـ 
طفاؿ ىك الأكثر تأثيرنا بعد عامؿ الدخؿ، حيث ارتبط ارتباطنا إيجابينا مع معدؿ قيد الأ

في مؤسسات التعميـ المبكر، كما ارتبط القيد ارتباطنا إيجابينا بككف الأـ عاممة مف 
 عدمو.

( في كينيا أف Murungi, 2013كفي الاتجاه نفسو، تؤكد دراسة مكرنجي )
قيد الأطفاؿ في مؤسسات التعميـ المبكر يتأثر بعدـ مقدرة الآباء عمى تكفير 

لافتقارىـ إلى مبالغ رسكـ الدراسة، فيما السبباف الاحتياجات الأساسية، بالإضافة 
الرئيسياف لعدـ التحاؽ الأطفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة بمراكز التعميـ لمطفكلة 

مف أكلياء الأمكر الذيف لـ يمتحؽ أطفاليـ بالتعميـ في مرحمة  195المبكرة. فمف بيف 
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الاحتياجات الأساسية % منيـ إنيـ غير قادريف عمى تكفير 73الطفكلة المبكرة، قاؿ 
% منيـ إنيـ لا يمتمككف الماؿ اللبزـ 97لأطفاليـ في سف الطفكلة المبكرة، كقاؿ 

لمقابمة رسكـ الدراسة كشراء الاحتياجات المدرسية كالكتب كالزل المدرسي كالأقلبـ 
الرصاص كغيرىا مف الاحتياجات المدرسية. كلكحظ أف عدـ كجكد دكر حضانة في 

ا كاف سببنا في منع عدد كبير مف الفتيات مف الالتحاؽ بمؤسسات بعض المناطؽ ربم
  التعميـ المبكر، كلأف ذلؾ يبعدىف عف رعاية إخكتيـ الأصغر سنا.  

( في تركيا، تبيف أف Agirdag et al., 2015كفي دراسة آجريداج كآخركف )
المدرسي الخمفية الاجتماعية لمتلبميذ مرتبطة بمؤشرات الالتحاؽ بالتعميـ ما قبؿ 

% مف أبناء الطبقة الاجتماعية العميا 22جميعيا. عمى سبيؿ المثاؿ، بينما يمتحؽ 
بمرحمة ما قبؿ المدرسة لمدة عاـ كاحد عمى الأقؿ، فإنو يمتحؽ بالتعميـ ما قبؿ 

% بالنسبة للؤسر 4% فقط مف أبناء الأسر الفقيرة، كترتفع النسب إلى 3.2المدرسي 
لى في الطبقة المتكسطة الدني % بالنسبة للؤسر في الطبقة المتكسط العميا، 12.1ا كا 

كجميعيا فركؽ ذات دلالة إحصائية. كتبيف أف الأطفاؿ مف العائلبت الثرية لدييـ 
فرصة أكبر لمكصكؿ لمتعميـ ما قبؿ المدرسي كدراسة عاـ أك أكثر قبؿ المرحمة 

يتمتعكف بسبع فرص الابتدائية مقارنة بالأطفاؿ مف الطبقة المتكسطة الدنيا، كىـ 
للبلتحاؽ بالتعميـ ما قبؿ المدرسي مقابؿ كؿ فرصة كصكؿ للؤطفاؿ الفقراء. كيزيد 
الالتحاؽ بمؤسسات ما قبؿ المدرسة في تركيا في المناطؽ الأكثر تقدمنا في غرب 
البلبد كشماليا، بينما يقؿ في المحافظات الفقيرة في الجنكب كالشرؽ، لكف فرص 

 بيف الذككر كالإناث. الالتحاؽ لا تختمؼ 
(، التي Wang & Gong, 2017كلـ تخمؼ نتائج دراسة كانغ كجكنج )

ىدفت إلى معرفة أثر دخؿ الأسرة في الصيف في الكصكؿ إلى التعميـ ما قبؿ 
المدرسي، ككذلؾ أثر دخؿ الأسرة عمى جكدة التعميـ الذم يتمقاه الأطفاؿ، مف خلبؿ 

 6إلى  3ف الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف % م95بيانات تتبعيو لعينة ممثمة لػ
. 2214كعاـ  2212أعكاـ عمى المستكل الكطني في مناطؽ الصيف المختمفة لعاـ 

درس كانج كجكنج أثر الدخؿ كمتغير مستقؿ، مع سبعة متغيرات أخرل ىي: تعميـ 
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ر شراء الأسرة الكالديف، كمينة الكالديف، كجنس الطفؿ، كاليكية السياسية لمكالديف، كتكرا
لممنتجات الثقافية، كعدد أفراد العائمة، كعدد مرات الخركج مع الكالديف لمعب، عمى 
متغيريف تابعيف ىما ذىاب الأطفاؿ إلى مؤسسات التعميـ قبؿ المدرسي، كنكعية ىذه 
المؤسسات، كتبيف أف دخؿ الأسرة يؤثر تأثيرنا كبيرنا في الالتحاؽ بالتعميـ ما قبؿ 

: تزيد مف فرص الطفؿ للبلتحاؽ 122ؿ زيادة في دخؿ الأسرة بنسبة المدرسي، فك
. كبالمقارنة بيف المناطؽ، 2212: كفقنا لبيانات عاـ 2.6بالتعميـ قبؿ المدرسي بنسبة 

تبيف انخفاض قيد الأطفاؿ في المناطؽ الكسطى كالشرقية مقارنة بالمناطؽ الغربية. 
ا مؤثرنا، فكمما زاد  عدد أفراد العائمة كمما انخفضت فرص دخكؿ ككاف حجـ الأسرة أيضن

الأطفاؿ لمؤسسات رياض الأطفاؿ. كتبيف مف نتائج تحميؿ الانحدار أف فرص التحاؽ 
الأطفاؿ بمؤسسات التعميـ المبكر في الريؼ تتأثر بشكؿ أكبر بدخؿ الأسرة أكثر مما 

يـ في في المدف، حيث لا تستطيع أسر المناطؽ الريفية تحمؿ كامؿ تكاليؼ التعم
مؤسسات رياض الأطفاؿ، بينما تشارؾ الحككمة الأسر تكاليؼ الدخكؿ لمؤسسات 

 الطفكؿ المبكرة في المدف.
( في الياباف، اُستخدمت Kachi et al., 2019كفي دراسة كاتشي كآخركف )
في عمر سف الثالثة  17,219كعددىـ  2221بيانات فكجيف مف الأطفاؿ، فكج عاـ 

، كلكحظ أف الأطفاؿ في سف الرابعة 24,333كعددىـ  2212أك الرابعة، كفكج عاـ 
الذيف ينتمكف إلى الأسر في الخمس الأدنى مف الدخؿ، ىـ الأكثر عرضة لعدـ 
التسجيؿ في المراكز التعميمية لرعاية الأطفاؿ، مقارنة بشريحة الأطفاؿ الذيف ينتمكف 

بطت عدـ التسجيؿ . كارت2221إلى الأسر في الربع الأعمى مف الدخؿ، في مجمكعة 
ا بثلبثة عكامؿ أخرل ىي: انخفاض تعميـ الأـ، كككف الأب غير ياباني، ككجكد  أيضن
عدد أكبر مف الأشقاء. كعززت مشاركة الأميات في سكؽ العمؿ فرصة التحاؽ 
الأطفاؿ بمراكز رعاية الأطفاؿ. ككانت العائلبت التي لدييا عدد أكبر مف الأطفاؿ أقؿ 

رعاية الأطفاؿ، مع احتماؿ أكبر لمشكلبت في صحة الطفؿ كنمكه إقبالان عمى مراكز 
مثؿ: الكلادة قبؿ الأكاف، كالأمراض الخمقية، كتأخر النمك. كقمت فرص الالتحاؽ 
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بمراكز رعاية الأطفاؿ لدل الأطفاؿ في المدف الصغيرة كالمتكسطة مقارنة بأكلئؾ الذيف 
 عاشكا في مناطؽ المقاطعات. 
تضح أف العلبقة بيف قيد الأطفاؿ في مراكز التعميـ مف العرض السابؽ، ي

المبكر كالعكامؿ الاقتصادية كالاجتماعية المككنة لظركؼ الأسرة قد نالت اىتمامنا في 
دراسات اقتصاديات التعميـ في الأدب العالمي، نظير القناعات المتزايدة بأثر التعميـ ما 

ظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية قبؿ المدرسي خاصة في مستقبؿ أبناء الأسر ذات ال
غير الجيدة، كأىمية دعـ سياسة التعميـ بالدليؿ العممي في ىذا لشأف الميـ المتعمؽ 
بتكافؤ الفرص الاجتماعية. أما عمى الصعيد العربي كالمحمي، فمـ يظير مف مسح 
 قكاعد المعمكمات، ككذلؾ الفيارس الإلكتركنية لممكتبات، دراسات في شأف العلبقة بيف

عمى حد عمـ الباحث، –الالتحاؽ برياض الأطفاؿ كالعكامؿ الاقتصادية كالاجتماعية 
فتأتي الدراسة الحالية لسد نقص مممكس في المكتبة العربية كالمحمية في بحكث 

 اقتصاديات تعميـ الطفكلة المبكرة.
 المشكمة 

ف التعميـ يتنامى عالمينا الاىتماـ بالتعميـ المبكر في مراحؿ العمر التي تسبؽ س
الرسمي، نتيجة القناعات المتزايدة بأىمية التعميـ المبكر في تييئة الطفؿ لممدرسة 
كنجاحو فييا كنجاحو عمى المدل الطكيؿ في سكؽ العمؿ اقتصادينا كفي المجتمع بما 
يحممو مف قيـ المكاطنة. كلذا، نما القيد في التعميـ ما قبؿ الابتدائي ليصؿ إلى مستكل 

% في الدكؿ متكسطة 54في الدكؿ عالية الدخؿ كمستكل  2218% في عاـ 83
%، 46%، 81.7% كمتكسط عالمي، ارتفاعنا مف مستكيات 52الدخؿ كمستكل 

(، ككصؿ UIS, 2019) 2213%، لممؤشرات الثلبثة عمى التكالي في عاـ 45.7
بعض  الأمر إلى أف تعمف بعض الدكؿ إلزامية التعميـ ما قبؿ الابتدائي، عمى الأقؿ في

 (. 2228صفكفو )بغداد، 
أما في المممكة العربية السعكدية، كبالرغـ مف أنيا إحدل دكؿ العشريف، كيعد 
متكسط دخؿ الفرد فييا مشابينا لمتكسط دخؿ الفرد في دكؿ منظمة التعاكف الاقتصادم 

(، كتنفؽ عمى التعميـ بسخاء كفؽ مقاييس المقارنة 2218كالتنمية )البنؾ الدكلي، 
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ية، إلا أف الاستثمار في التعميـ ما قبؿ الابتدائي ظؿ دكف المأمكؿ، حيث لازاؿ الدكل
ا. فبالرغـ مف ارتفاع نسبة القيد في رياض الأطفاؿ مف  % في 14.4القيد فيو منخفضن

، إلا أنيا لازالت دكف نسبة القيد في الدكؿ 2218% في عاـ 21.2إلى  2213عاـ 
%( كدكف متكسط الدكؿ 26.3لأقؿ نمكنا )%( كدكف الدكؿ ا23.9منخفضة الدخؿ )

 (.UIS, 2019%( )29العربية )
التكسع في  2232كلذا، فقد تضمنت مبادرات رؤية المممكة العربية السعكدية 

التعميـ ما قبؿ الابتدائي مف خلبؿ "تكفير فرص التعميـ قبؿ الابتدائي كالتكسع فيو، 
مع منظكمة التعميـ" )كزارة  كتكفير الحضانات كرياض الأطفاؿ كتفعيؿ ارتباطيا

(. كعمى لساف كزير التعميـ نفسو، فإف "... التكسع في رياض الأطفاؿ 2219التعميـ، 
خيار إستراتيجي لا غنى عنو لتطكير منظكمة التعميـ، كتحقيؽ نكاتج تعمـ أفضؿ لباقي 

"، فيـ صرح مدير عاـ الطفكلة 2232مراحؿ التعميـ، كفؽ مستيدفات رؤية المممكة 
% في عاـ 32لمبكرة إلى سعي الكزارة إلى رفع نسبة القيد برياض الأطفاؿ إلى ا

لى  2222 (. كقد بدأت الكزارة بخطكات 2219)الغامدم،  2232% بحمكؿ عاـ 72كا 
(، مف خلبؿ مبادرة إسناد تدريس 2219/2222ىػ )1441عممية في العاـ الدراسي 

س، مع تشجيع افتتاح فصكؿ الصفكؼ الأكلكية إلى المعممات في عدد مف المدار 
 رياض أطفاؿ في المدارس نفسيا، بيدؼ تكسيع فرص رياض الأطفاؿ. 

ضافة إلى أىمية تعميـ الطفكلة المبكرة في التأسيس لمميارات المعرفية كغير  كا 
 Templeالمعرفية، فإف ىناؾ فكائد بعيدة المدل، منيا ما أشار لو تيمبيؿ كرينكلدز )

& Reynolds, 2007الحد مف الحاجة المستقبمية لمخدمات التعميمية التي (، كىي :
تعالج مشكلبت التعمـ، مف دركس علبجية كتربية خاصة أك إعادة العاـ الدراسي كنحك 
ذلؾ، كزيادة التحصيؿ الدراسي كالدرجات التي يحققيا الطمبة في الاختبارات المعرفية، 

، سكاء أتعمؽ ا لأمر بتكاليؼ إدارة المشكلبت كخفض كمفة الجريمة المتكقعة مستقبلبن
الجنائية أـ بعلبجيا أـ بحفظ حياة المجني عمييـ، كخفض الكمفة المتعمقة بخدمات 

 Cunhaرفاه الأطفاؿ، سكاء أكانت تكاليؼ إدارة أـ علبج. كبحسب ككنا كىيكماف )
& Heckman, 2009 فإف تعميـ الأفراد في سني الطفكلة المبكرة يسيـ في الناتج ،)
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مف خلبؿ تحسيف الصحة، كما يذىب لممجتمع مف فكائد نتيجة زيادة إنتاجية  الكطني
الأفراد ذكم الميارات العالية التي يجنييا المجتمع نقدينا في شكؿ ضرائب دخؿ، 
بافتراض أف تحسف إنتاجية الأفراد المتعمميف تنعكس في تحسف أجكرىـ. بعض ىذه 

( Externalitiesية عبارة عف كفكرات )الفكائد خاصة بالفرد المستفيد كبعضيا اجتماع
تفيد المجتمع بشكؿ كاسع، فتصبح الفائدة في مستكاىا الشامؿ مركبة مف فكائد فردية 

تحسف الصحة العاطفية  :كفكائد اجتماعية. يضاؼ إلى ذلؾ الفكائد غير المحسكبة مثؿ
-لحياة كالاجتماعية كالاندماج الاجتماعي كالمكاطنة، كتحسف صحة شريؾ أك شريكة ا

كتعميـ الأطفاؿ. كقد تراكـ الدليؿ عمى أف الاستفادة مف برامج التعميـ المبكرة  -مستقبلبن 
 ,Heckmanتككف أكبر كمما أتى الأطفاؿ مف مستكيات اجتماعية اقتصادية أقؿ )

2008; Yamaguchi et al., 2018 .) 
عكدية فيما كلأف مما حدَّ مف التكسع في رياض الأطفاؿ في المممكة العربية الس

ىك الاعتماد عمى القطاع الخاص في تكفير الخدمة مع الاستثمار  -ربما-مضى 
الحككمي المتحفظ، فإنو مف الميـ تعرؼ محددات القيد في رياض الأطفاؿ في 
المممكة العربية السعكدية بالاستناد إلى بيانات تقيس الكاقع، تضـ عينات تمثؿ 

دراسات التقكيـ الدكلية، تحديدنا، دراسة المجتمع، كليس متاح أفضؿ مف بيانات 
(، كدراسة البرنامج الدكلي TIMSSالتكجيات الدكلية في الرياضيات كالعمكـ )تيمز، 

(، التي تجمع بياناتيا مف عينات ممثمة لطمبة الصؼ PIRLSلمفيـ القرائي )بيرلز، 
 الرابع الابتدائي، كفؽ معيارية دكلية. 

تأثير لالتحاؽ ببرامج رياض الأطفاؿ عمى  كمع ما تشير إليو الدراسات مف
أبعاد متعددة في شخصية الطفؿ المستقبمية، إضافة إلى إسياـ التحاؽ الأطفاؿ 
بمؤسسات رياض الأطفاؿ في خفض التكاليؼ كزيادة العكائد لمتعميـ، فإف قكاعد 
المعمكمات لأىـ المجلبت العربية، كقكعد معمكمات رسائؿ الماجستير كالدكتكراه، 

كشؼ عف ندرة البحكث التي تدرس القيد في رياض الأطفاؿ، بصفة عامة، في ت
 المكتبة العربية كالسعكدية.

 كتأسيسنا عمى ما سبؽ، تتحدد مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس التالي:
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ما لعكامؿ الاقتصادية كالاجتماعية المؤثرة في الالتحاؽ برياض الأطفاؿ في المممكة 
، 2215، 2211بيانات دراسات التقكيـ الدكلية )بيرلزالعربية السعكدية كفؽ 

 (؟2215كتيمز
 أىداؼ الدراسة

تيدؼ الدراسة الحالية تعرؼ العكامؿ الاقتصادية كالاجتماعية التي ترتبط 
بالتحاؽ الأطفاؿ السعكدييف برياض الأطفاؿ، مف عدمو، المستمدة مف قاعدة بيانات 

، "تيمز"، في عاـ دراسة التكجيات الدكلية في الرياضيات كال ، كدراسة 2015عمكـ
البرنامج الدكلي لمفيـ القرائي، "بيرلز"، لمصؼ الرابع الابتدائي عف جكلتي الاختبار 

، كالكقكؼ عمى أكثر ىذه العكامؿ ارتباطنا بفرص التعميـ 2016كعاـ  2011لعاـ 
يمّش المبكر، كمف ثـ صياغة التكصيات التي تعزز الأثر الإيجابي لتمؾ العكامؿ كتُ 

 الأثر السمبي. 
 أىمية الدراسة

ينتظر أف تشكؿ نتائج الدراسة الحالية لممكتبة العربية كالسعكدية عمى كجو الخصكص 
 أىمية عالية في جانبيف ىما:

 أ. الأىمية النظرية 
تستقي ىذه الدراسة بياناتيا مف قكاعد بيانات الطمبة السعكدييف في الصؼ  .1

، كدراسة 2215ة في الرياضيات كالعمكـ لعاـ الرابع لدراسة التكجيات الدكلي
كعاـ  2211البرنامج الدكلي لمفيـ القرائي لمصؼ الرابع الابتدائي في عاـ 

، ككمتاىما مصدر ثرم لكثير مف الدراسات عمى الساحة الدكلية اليكـ، 2216
نظرنا لما تتمتع بو مف درجو عالية في المكثكقية، سكاء أتعمؽ الأمر بالأدكات 

خدمة في جمع البيانات أـ بطرؽ اختيار العينات. كلـ يثمر البحث في المست
المنظكمة، مكتبة الممؾ فيد، كقكاعد  –مصادر المعمكمات المحمية كالعربية 
عف أم دراسة استمدت بياناتيا مف  -البيانات في أكثر مف خمس جامعات

 قاعدتي بيانات" بيرلز" ك"تيمز" لتبحث القيد في رياض الأطفاؿ. 
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ىمية تعميـ الطفكلة المبكرة، حيث تعد مرحمة رياض الأطفاؿ مرحمة حاسمة أ .2
في نمك الطفؿ مف جكانب الشخصية كميا، كقد أشير آنفنا إلى نتائج الدراسات 
التي تؤكد عمى أف التدخؿ المبكر لرعاية كتعميـ الأطفاؿ المحتاجيف يزيد مف 

مبكر الميسر لفرص تعمـ إمكانية النجاح المدرسي لاحقنا، كما يعد التدخؿ ال
 الطفؿ استثمارنا ذا مردكد اقتصادم كاجتماعي عمى المدل البعيد.

 ب. الأىمية التطبيقية
 تتمثؿ الأىمية التطبيقية لمدراسة في الآتي:

يؤمؿ أف تثير نتائج ىذه الدراسة اىتماـ شريحة عريضة مف المسئكليف عف  .1
سيما فيما يتعمؽ بسياسات دعـ سياسة التعميـ في المممكة العربية السعكدية، لا

الأسر ذات المستكيات الاقتصادية كالاجتماعية غير الجيدة لتشجيع التحاؽ 
أطفاليـ برياض الأطفاؿ، في إطار سياسة تكافؤ الفرص كتشجيع الحراؾ 

 الاجتماعي الصاعد. 
يمكف أف يميد البحث الحالي لبحكث لاحقة تثرم المعرفة في مجاؿ العكامؿ  .2

التحاؽ الأطفاؿ برياض الأطفاؿ مف عدمو، لاسيما المتغيرات المؤثره في 
الاقتصادية كالاجتماعية التي لـ تشمميا الدراسة في البحث الحالي، كضمنتيا 
الدراسات المعنية بالعكامؿ المؤثرة بالتحاؽ الأطفاؿ رياض الأطفاؿ كبصكرة 

العكامؿ  أكثر شمكلية في مقارنة نتائج البحكث الدكلية كالكطنية عمى أكثر
 .تأثيرنا

 حدود الدراسة 
تقتصر ىذه الدراسة عمى تناكؿ متغيرات الخمفية الاقتصادية كالاجتماعية المؤثرة عمى 
التحاؽ الأطفاؿ بمؤسسات رياض الأطفاؿ كفؽ ما تتضمنو قاعدة بيانات دراسة 

ج ( كدراسة البرنام2215التكجيات الدكلية في الرياضيات كالعمكـ لمصؼ الرابع )تيمز 
( لمصؼ الرابع الابتدائي، لمطمبة 2216، 2211الدكلي لمفيـ القرائي )بيرلز 

المشاركيف في حينيا بياتيف الدراستيف، بفضؿ كجكد مجمكعة مف المؤشرات ذات 
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العلبقة بالمكضكع في قكاعد البيانات لتمؾ الدراستيف الدكليتيف، كباعتبار ممثمية الطمبة 
 الرابع في المممكة في حينيا. في الدراسات الثلبث لطمبة الصؼ 

 مصطمحات الدراسة 
 المحددات الاقتصادية والاجتماعية

تشير إلى متغيرات الخمفية الاقتصادية كالاجتماعية لأسرة الطالب المؤثرة في التحاؽ 
الطفؿ برياض الأطفاؿ، المقاسة مف خلبؿ استجابات طمبة الصؼ الرابع كأكلياء 

نات المصاحبة لمدراسات الثلبث: التكجيات الدكلية في أمكرىـ كقادة المدارس للبستبا
، كدراسة البرنامج الدكلي لتقدـ القراءة )بيرلز( 2215الرياضيات كالعمكـ )تيمز( لعاـ 

 .2216كعاـ  2211لعاـ 
 دراسة التوجيات الدولية في الرياضيات والعموـ

الرياضيات "، كتعني دراسة التكجيات الدكلية في TIMSSتكتب اختصارنا "تيمز 
(، Trends in International Mathematics and Science Studyكالعمكـ )

كىي إحدل الدراسات التي تقكـ بيا الجمعية الدكلية لتقكيـ الأداء التربكم 
(International Association for Evaluation of Educational 

Achievement, IEAستكيات الأداء في ( بصكرة منتظمة كؿ أربعة أعكاـ، لتقيس م
الرياضيات كالعمكـ معنا، كاتجاىات التغير فييما، في الصفيف الرابع كالثامف، كيصحب 
تطبيؽ الاختبار استبانات لمطمبة كأكلياء أمكرىـ كمعممي الرياضيات كالعمكـ كقادة 
المدارس، حتى تككف المعمكمات شاممة، فيي دراسة تقكيمية، ليست اختبارنا فقط. بدأت 

بطمبة  2223، ةشاركت المممكة لأكؿ مرة عاـ 1995في دكرتيا الأكلى عاـ تيمز 
ا عاـ  ، ثـ بطمبة 2227الصؼ الثامف فقط، ثـ شاركت بطمبة الصؼ الثامف أيضن

، ثـ بطمبة الصفيف كالرابع كالثامف في 2215ك 2211الصؼ الرابع كالثامف معنا عاـ 
. كلـ تُستعمؿ 2222ي ديسمبر التي ستنشر نتائجيا كتتاح بياناتيا ف 2219جكلة 

، حيث طبقت 2211، بحكـ تطابؽ عينتيا مع عينة بيرلز 2211قاعدة بيانات جكلة 
الدراستاف كمتاىما عمى العينة نفسيا، نظرنا لتزامنيما كلأنيما تشرؼ عمييما المنظمة 

 نفسيا. 
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 الدراسة الدولية لمتقدـ في الفيـ القرائي
كتعني الدراسة الدكلية لمتقدـ في الفيـ القرائي  ("،PIRLSتكتب اختصارنا "بيرلز )

(Progress in International Reading Literacy Study كىي إحدل ،)
 Internationalالدراسات التي تقكـ بيا الجمعية الدكلية لتقكيـ الأداء التربكم )

Association for Evaluation of Educational Achievement, IEA )
كؿ خمسة أعكاـ، لتقييـ الفيـ القرائي كالعكامؿ المؤثرة فيو في الصؼ  بصكرة منتظمة

الرابع، كمساعدة الدكؿ في تحسيف أداء نظميا التعميمية، كيصحب تطبيؽ الاختبار 
استبانات لمطمبة كأكلياء أمكرىـ كمعممي المغة كقادة المدارس. انطمقت بيرلز في عاـ 

، كبحكـ 2216ثـ دكرة  2211دكرة ، كشاركت المممكة لممرة الأكلى في 2221
، فقد طبقتا الدراستيف كمتاىما عمى العينة نفسيا، فاستعممت 2211تزامنيا مع تيمز 

 . 2211في الدراسة الحالية قاعدة بيانات بيرلز 
 الإطار النظري 

 أولًا: العائد الاقتصادي مف التعميـ ما قبؿ الابتدائي 
عميـ ما قبؿ الابتدائي أساليب تحميؿ الكمفة استعممت تقديرات العائد الاقتصادم لمت

(، كاستفادت مف البيانات Levin & McEwan, 2000الفائدة بمداىا الكاسع )
التجريبية لمشاريع التعميـ ما قبؿ الابتدائي التي نفذت في الكلايات المتحدة الأمريكية 

جكد بشكؿ مقصكد للؤطفاؿ الذم يعانكف مف مشكلبت الحرماف الاجتماعي، مع ك 
مجمكعة ضابطة مناظرة في سماتيا لممجمكعة التجريبية. كمف ذلؾ، قدر ىيكماف 

 Perry( معدؿ العائد الداخمي لبرنامج بيرم )Heckman et al., 2010كآخركف )
Program سنكينا لكؿ مف البنيف كالبنات، إضافة إلى العائد 12-6( بمقدار %

يرم أحد البرامج التي استيدفت المتحقؽ مف تحسيف تكافؤ الفرص. كيعد برنامج ب
أعكاـ مف أسر أمريكية  4-3أطفالان ذكم درجات منخفضة في مقياس الذكاء بأعمار 

ذات أصكؿ أفريقية كمستكيات اجتماعية اقتصادية منخفضة بمقياسي دخؿ الأسرة 
كتعميـ الكالديف، ككاف التطبيؽ تجريبينا عشكائينا، لمدة عاميف، حيث كُزع الأطفاؿ 

بنيف  39بنات( كالضابطة ) 25بنيف ك 33بيف المجمكعة التجريبية ) 123 كعددىـ
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بنات( بشكؿ عشكائي، في مقاطعة بيرم التعميمية في كلاية ميتشيجاف، في  26ك
منتصؼ الستينيات، كتكبع الأفراد الذيف استفادكا مف البرنامج حتى بمغكا سف الأربعيف 

 % فقط. 11كلـ يتسرب منيـ إلا 
( عمى بيانات برنامج Masse & Barnett, 2002ارنيت )كعمؿ ماسي كب

، في 1972(، كىك برنامج نفذ بدءنا مف عاـ Abecedarian programأبيسيدرياف )
طفلبن مف سف الميلبد إلى سف الخامسة مف أسر  112كلاية كاركلاينا، بالتطبيؽ عمى 

كلبت تمنع مف أصكؿ أفريقية ذات دخؿ منخفض، كيتكقع أف أطفاليا سيتعرضكف لمش
نمكىـ نمكنا سكينا، باستعماؿ دليؿ الخطر العالي المبني عمى عكامؿ مثؿ: دخؿ 
المنزؿ، كتعميـ الكالديف، كالتاريخ المدرسي لأفراد الأسرة، كما يدفع للؤسرة مف 
مساعدات، كذكاء الكالديف، كميف الكالديف، حيث كاف متكسط تعميـ الأـ للؤطفاؿ 

، ككانت 85كاـ، ككاف متكسط درجة الذكاء للؤميات أع 12الممتحقيف بالبرنامج 
% مف المنازؿ مساعدات 55% فقط مف المنازؿ تضـ الكالديف كمييما، كتتمقى 25

مالية. ألحؽ الأطفاؿ بالبرنامج كىـ فيما بيف الأسبكع السادس كالأسبكع الثاني عشر 
كاستمر منيـ مف الكلادة، كتـ تقسيميـ عشكائينا إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة، 

، كأمكف الكصكؿ ليـ جميعنا عند 1978طفؿ حتى نياية البرنامج في عاـ  124
عاـ. شمؿ التقدير كافة جكانب الكمفة كالفكائد كتدفقيا زمنينا،  21تتبعيـ كىـ في عمر 

مع تحكيميا إلى القيـ الثابتة لمدكلار باستعماؿ معاملبت الخصـ الملبئمة بحسب كؿ 
 ,Masse & Barnett/الفائدة. كقد كاف استنتاج ماسي كبارنيت )فئة مف فئات الكمفة

( أف برنامج أبيسيدرياف دفع لنفسو، لأف فكائده المخصكمة فاقت كمفتو، بعد 2002
 اشتماؿ كافة الفكائد كالتكاليؼ في التحميؿ. 

  
 : العائد إلى الاستثمار في مراحؿ التعميـ المختمفة1الشكؿ 
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 (Heckman, 2006)المصدر: 
، كمما كاف الاستثمار في الفرد بالتعميـ كالرعاية 1ككما يتضح مف الشكؿ 

 ,Heckmanمبكرنا كمما كاف العائد إلى ذلؾ الاستثمار أعمى. كأكضح ىيكماف )
( أف العائد العالي إلى العناية برأس الماؿ البشرم لدل الأفراد في السف المبكرة 2006

د في ىذا العمر، كالمبالغة في الاستثمار في يعكس حقيقة إىماؿ الاستثمار في الأفرا
المراحؿ المتأخرة في التعميـ ثـ كىـ عمى رأس العمؿ، بينما يفترض مبدأ الكفاءة 
الاقتصادية تكافؤ العائد في المراحؿ العمرية المختمفة مع كمفة الفرصة الفائتة 

(Campbell et al, 2014 .) 
 ا قبؿ الابتدائيثانيًا: الكيفية التي يؤثر بيا التعميـ م

يشار إلى جيمز ىيكماف كأنو أشير الاقتصادييف انشغالان بتعميـ الطفكلة المبكرة، حيث 
تعاكف مع باحثيف آخريف كحاكؿ تكضيح الكيفية التي تتشكؿ بيا الميارات كتتراكـ 
كمؤثرات ذلؾ، كاستفاد مف جيكد الميتميف بعمـ النفس في قياس الشخصية كسماتيا، 

 ,Cunha & Heckman)ثي باسـ اقتصاديات السمات الشخصية كنشأ مجاؿ بح
2007, 2009; Heckman et al., 2013; Elango et al., 2015) حيث ،

كضّحكا أف ىناؾ ثلبث سمات شخصية تفعؿ فعؿ العكامؿ ذات التأثير الكاسع، ىي: 

0-3 4-5  
 قبل المدرسة

 بعد المدرسة المدرسة

  برامج موجهة للأعوام المبكرة

 برامج ما قبل التعليم المدرسي

 التعليم المدرسي

  التدريب على رأس العمل
 

 العمر 
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(، كالحافز Externalizing Behavior(، كالسمكؾ العدكاني )Cognitionالمعرفة )
(، كمف خلبؿ العكامؿ الثلبثة ىذه يحدث أثر Academic Motivationلأكاديمي )ا

تعميـ الطفكلة المبكرة في المخرجات بعيدة المدل، ككأف العكامؿ الثلبثة تعمؿ 
ككسائط. يؤثر عامؿ المعرفة بشكؿ رئيس في التحصيؿ الدراسي كما تقيسو 

ا يؤثر في بعض مخرجات سكؽ العمؿ، كيؤثر السمكؾ العدكاني  الاختبارات، كأيضن
عمى المخرجات الجنائية ككذلؾ المخرجات المتعمقة بسكؽ العمؿ كبالسمكؾ الصحي، 
أما الحافز الأكاديمي فيك يعزز المخرجات التربكية، كما يفيد في تقميص البطالة عمى 
المدل الطكيؿ. يقاس عامؿ المعرفة بمقياس الذكاء، حيث يتكقع مف تعميـ الطفكلة 

تعزيز الذكاء، حيث ينمك الذكاء في سني الطفكلة المبكرة كيحدث لو تعزيز  المبكرة
كاضح عند بداية رياض الأطفاؿ في سف الرابعة كيستمر في النمك حتى يستقر عند 
سف التاسعة، ليشكؿ أساسنا لمستكل التحصيؿ المعرفي، كبقدر ما يككف ذلؾ الأساس 

  صمبنا بقدر ما يككف التحصيؿ المعرفي غنينا.
كمف مؤشرات السمكؾ العدكاني في سني الطفكلة المبكرة، الكذب كالسرقة  

كالميؿ للبعتداء عمى الأطفاؿ الآخريف كالعبث، كىي مؤشرات ترتبط عادة بميؿ الفرد 
يجابينا بما  لارتكاب الجنايات كالسمكؾ العدكاني، كىك يرتبط سمبينا بالتحصيؿ الدراسي كا 

ككذلؾ لدل الراشديف، ككمما كاف سمكؾ الطفؿ يحدث مف جنكح لدل المراىقيف، 
عدكاني كغير اجتماعي، كمما كاف ذلؾ منبئنا بممارستو لمسمككيات العدكانية عند 

منبئ بالسمككيات  5-3الكبر، حيث كجد أف سمكؾ العصياف كالعدكانية في العمر 
 العابثة كذلؾ بتعرض المراىقيف لمكقؼ الجنائي، ككمما سمؾ الأفراد سمكؾ غير

كمما كاف سمككيـ كذلؾ غير مقبكؿ اجتماعينا عند الكبر،  12-8اجتماعي في العمر 
حتى قيؿ أف جميع ذكم السمكؾ غير المقبكؿ اجتماعينا عند الكبر كانكا كذلؾ في 

( معاملبت ارتباط Heckman et al, 2013طفكلتيـ. كقدر ىيكماف كآخركف )
دد مرات الكقؼ الجنائي الذم كع 9-7سبيرماف بيف السمكؾ العدكاني في العمر 

عمى التكاؿ،  2.37، 2.35، 2.37بالقيـ  42، 27، 19يتعرض لو الفرد في العمر 
، عمى التكالي، للئناث، الأمر الذم يعني أف 2.23، 2.39، 2.29لمذككر، كبالقيـ 
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العمؿ عمى تثبيط السمكؾ العدكاني في سني الطفكلة المكبرة سيثمر عف خفض 
 ند الكبر. معدلات الجريمة ع

كمف مؤشرات الحافز الأكاديمي ما يبديو الطفؿ مف اىتماـ كمثابرة كمبادرة في التعمـ، 
كىك يرتبط عادة بالتحصيؿ الدراسي في المدارس كما يقاس بالاختبارات المعرفية، 
إضافة إلى ارتباطو بخفض نسب تعاطي المخدرات كالمسكرات. كلأف تعاطي 

لجريمة، فإف الحافز الأكاديمي متى ما نُمي في سني المخدرات كالمسكرات يرتبط با
الطفكلة المبكرة متى ما أسيـ في خفض نسب الجريمة، حيث لكحظ أف المراىقيف 
سكاء أكانكا ذككرنا أـ إناثنا، الذيف كقعكا في إشكالات مع الشرطة كانكا مف ذكم الحافز 

قمت الانتكاسة كمعاكدة  الأكاديمي المنخفض، ككمما كاف الحافز الأكاديمي أفضؿ كمما
السمكؾ الإجرامي. كعميو، فإف تعزيز الحافز الأكاديمي في سني الطفكلة المبكرة 
سيسيـ في تحسيف تعميميـ كما سيعمؿ عمى خفض نسب الجريمة عمى المدل 

 الطكيؿ. 
كفي المجمؿ، تتبايف العكامؿ الثلبثة بتأثيرىا في المخرجات، حيث يؤثر عامؿ  

يس في أداء الفرد في الاختبارات التحصيمية كما يؤثر في بعض المعرفة بشكؿ رئ
مخرجات سكؽ العمؿ، كيؤثر السمكؾ العدكاني في المخرجات المتعمقة بالجريمة كسكؽ 
ا الصحة، كما يعمؿ الحافز الأكاديمي عمى حفز المخرجات التعميمية  العمؿ كأيضن

اليكـ الكاحد مف تعميـ  كيقمص نسب البطالة عمى المدل الطكيؿ. ساعات معدكدة في
، باستعماؿ مناىج جيدة، ستككف كفيمة بتنمية 4-3الطفكلة المبكرة للؤطفاؿ في عمر 

ميارات مؤثرة عمى المدل الطكيؿ، سكاء أكاف ذلؾ مف خلبؿ عامؿ المعرفة أـ الحافز 
 الأكاديمي أـ بعلبج السمكؾ العدكاني. 

ز ىيكماف بحكثو في كمف خلبؿ تخصصو في اقتصاديات العماؿ، ركز جيم 
تعميـ الطفكلة المبكرة كأثر ذلؾ التعميـ في تنمية الأفراد، كعمؿ مع باحثيف آخريف، مف 

(، عمى Elango et al, 2015خلبؿ عدة أكراؽ بحثية، كمنيا كرقة إلانجك كآخركف )
تطكير نمكذج يصؼ التقنية التي تنمى مف خلبليا الميارات عمى مدل حياة الفرد، 

(، تتعاضد ثلبثة عكامؿ: ميارات الكالديف t. في أم زمف عمر الفرد )2كؿ كما في الش
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(  
(، لتشكيؿ حصيمة الميارات في الزمف   (، كميارات الطفؿ )It(، كالاستثمار ) 

 . (    )   )التالي )
يؤثر الآباء في أبنائيـ مف خلبؿ عدة طرؽ. فيما يتعمؽ بميارات الأبكيف 

(  
(، كمما تمتع الأبكاف بميارات أبكة عالية كمما كانا أقدر عمى صنع بيئة دافئة  

(، فإنو كمما تمتع الأبكاف بمكارد Itكمغذية لمعقؿ كالصحة، كفيما يتعمؽ بالاستثمار )
مالية ثرية كمما استثمرا في السمع التي تدعـ تعميـ الابف )كمف ذلؾ رسكـ الدراسة في 

مما كجدا الكقت كخصصاه فيما يفيد الابف )كمف ذلؾ أخذ الابف المدارس الأىمية( كك
 في رحمة إلى حديقة الحيكاف(، مع عدـ إغفاؿ ميكؿ الكالديف كما يفضلبنو. 

 

 
 : آلية تشكؿ الميارات الميارات عبر الأجياؿ2الشكؿ 

 Elango et al (2015)المصدر: 
بناء الميارات ( أف عممية Elango et al, 2015كيكضح إلانجك كآخركف )

عممية ديناميكية تبني عمى نفسيا، ذلؾ أف حصيمة الميارات التي يتمتع بيا الفرد حالينا 
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تعمؿ كأساس لبناء الميارات المستقبمية، كالميارات المستقبمية بدكرىا مؤثرة في بناء 
الميارات عبر الأجياؿ، حيث تعمؿ ميارات الآباء كأساس لبناء ميارات الأبناء. ىذه 

لبقة الديناميكية تجعؿ مف سني الحياة المبكرة مرحمة في غاية الأىمية لأنيا تضع الع
 الأساس الذم تبنى عميو الميارات في مراحؿ العمر التالية. 

 ( ىي:Elango et al, 2015في ىذا الشأف، تتفؽ الأدبيات عمى ثلبثة اعتبارات )
عديدة، تتعدل الميارات المعرفية،  يتمتع الأفراد بميارات حياتية أولًا: تعددية الميارات:

التي تقاس بمقياس الذكاء أك الاختبارات التحصيمية، لتشمؿ الميارات غير المعرفية، 
التي تسمى أحياننا الميارات الشخصية، كما تشمؿ الصحة البدنية كالنفسية. كتعد 

الأفراد  الميارات المعرفية كغير المعرفية جميعيا متى ما أحسف تنميتيا مبشرات بنجاح
في حياتيـ، كتتبايف في درجة أىميتيا باختلبؼ الأنشطة التي يمارسيا الفرد في 
حياتو. كلأف برامج تعميـ الطفكلة المبكرة تعمؿ عمى تنمية تمؾ الميارات، فإنو مف 
الميـ تعريؼ الميارات جميعيا التي يعمؿ البرنامج عمى تنميتيا كتقييميا تقييمنا صادقنا 

 ييـ فاعمية البرنامج.إذا ما أريد تق
بيف أم فترتيف زمنيتيف  ثانيًا: الميارات منتجة لنفسيا ذاتيًا ومكممة لبعضيا البعض:

، تبني حصيمة الفرد مف الميارات عمى بعضيا، كىي العممية t+1ك tفي حياة الفرد، 
(" skills beget skillsالتي كصفيا جيمز ىيكماف بالعبارة "الميارات تكلد الميارات )

ضافة إلى أنيا منتجة لنفسيا ذاتينا، فإف ا لتي تتداكليا أدبيات تعميـ الطفكلة المبكرة. كا 
 tالميارات تحفز إنتاج بعضيا الآخر، ذلؾ أف حصيمة الميارات في الفترة الزمنية 

بحصيمة أعمى مف الحصيمة  t+1تعمؿ معنا عمى إنتاج الميارات في الفترة الزمنية 
عممت كؿ ميارة منفردة عف الأخرل، حيث تكمؿ الميارات التي كانت ستنتج فيما لك 

لإنتاج  tالمعرفية كالميارات غير المعرفية كالصحة بعضيا البعض في الفترة الزمنية 
 . t+1ميارات معرفية كميارات غير معرفية كصحة في الفترة الزمنية 

ؿ تحفيز يعمؿ تعميـ الطفكلة المبكرة مف خلب ثانيًا: الميارات تكمؿ الاستثمار:
ميارات الحياة المبكرة عمى بناء الأسس التي تيسر تراكـ الميارات في مراحؿ العمر 
اللبحقة، الأمر الذم يعني أف تعميـ الطفكلة المبكرة يعزز حصيمة الميارات المستقبمية 
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كىي بدكرىا تحفز الإنتاجية في الاستثمارات المستقبمية، فتتحقؽ الدكرة الزمنية لتنمية 
(. Dynamic Compelemnetarity، كىك ما يسمى المكاممة الديناميكية )الميارات

كفقنا ليذه القاعدة، فإف الاستثمار في تعميـ أبناء الأسر الأقؿ حظنا اجتماعينا اقتصادينا 
في مراحؿ عمرىـ المبكرة أكثر جدكل مف الاستثمار في علبج مشكلبت الفركؽ بينيـ 

(. Cunha et al., 2010لعمر المتأخرة )كبيف أبناء الأسر المحظكظة مراحؿ ا
يحدث ىذا بفضؿ المكاممة بيف الميارات في مراحؿ العمر المتأخر )التي تككنت إثر 
الاستثمار في سني الطفكلة المبكرة( كبيف الاستثمار في مراحؿ العمر المتأخر، ككأف 

يساعدىـ في الاستثمار في تعميـ أبناء الأسر المغبكنة كىـ في سني طفكلتيـ المبكرة 
إدراؾ كثير مف الميزات التي يحققيا أبناء الأسر المحظكظة بفضؿ ما يتمتعكف بو مف 
استثمارات كىـ في مراحؿ متقدمة مف العمر. ىذا يعني أنو مف الصعب علبج 
المشكلبت التي تنشأ في سني الطفكلة المبكرة حينما يتقدـ الفرد في عمره، فالاستثمار 

ذيف يفتقركف إلى أساس صمب مف الميارات، سيككف في الغالب في تعميـ المراىقيف ال
أقؿ بكثير في جدكاه مف الاستثمار في سني الطفكلة المبكرة. ىذا ما يفسر الاتجاه 
الكاضح في الكلايات المتحدة الأمريكية إلى دعـ الميارات الأبكية كالاستثمار في تقديـ 

ء الأسر ذات الظركؼ غير الجيدة برامج تعميـ ما قبؿ مدرسي جيدة كتكجيييا لأبنا
 اجتماعينا كاقتصادينا. 

ا بالعكائد الاقتصادية المرتفعة مف التعميـ )  & Psacharopoulosكتسميمن
Patrinos, 2018 كبأف أصحاب الميارات المرتفعة سيتمتعكف بالحظكظ الأكفر ،)

(Hanushek et al., 2015; Lee & Wie, 2017كاستنادنا إلى الدليؿ الع ،) ممي
الذم يقكؿ بأف أثر التعميـ ما قبؿ المدرسي يمتد إلى أداء الفرد في سكؽ العمؿ كيعزز 
حظكظو، فإف الأمر يتعمؽ بإسياـ التعميـ ما قبؿ المدرسي في تراكـ الخبرات. في ىذا 
الشأف يقاؿ إف الميارات تكلد مزيد مف الميارات، كالقدرات الحالية تعزز القدرات 

(، فمف الطبيعي Cunha et al., 2006; and Elango et al, 2015المستقبمية )
أف القدرات الحالية كاف أساسيا قدرات طكرت في مراحؿ سابقة مف مراحؿ نمك الفرد، 
كأف الإتقاف المبكر لمجمكعة مف الكفايات المعرفية كالاجتماعية كالعاطفية يحفّز تعمـ 
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أقؿ كمفة كأسرع كأيسر كأكثر الفرد في سنكات عمره اللبحقة، حيث يجعؿ مف التعمـ 
(، فإف Cunha & Heckman, 2007قابمية للبستمرار. كبحسب ككنيا كىيكماف )

الدليؿ مطرد بأف ىناؾ مراحؿ معينة حاسمة لمنمك المعرفي لمطفؿ، كمف المؤكد أف 
فقداف التعميـ في سني الطفكلة المبكرة قد يفقد الطفؿ فرصة إتقاف بعض الميارات، 

( ليس Nurture( كالتنشئة )Natureمى أف الفصؿ بيف الطبيعة )كما يؤكداف ع
صكابنا، لأف التعميـ في سني الطفكلة المبكرة كالعناية بنمك الطفؿ يعزز الجكانب التي 
كاف يظف أنيا مستقمة بيكلكجية لا تتأثر بعكامؿ التنشئة، كمف أىـ تمؾ الجكانب الذكاء 

ة العمرية التي تسبؽ سف العاشرة مرحمة الذم يستقر عند سف العاشرة، كتعد المرحم
حساسة لتنمية الذكاء، خاصة لأطفاؿ الأسر قميمة الحظ اجتماعينا اقتصادينا، كباعتبار 
أف التدخؿ العلبجي المتأخر قد يككف مكمفنا كغير فاعؿ، بالنظر إلى مستكيات الأداء 

ا، يؤكد ككنيا كىيكماف بأف التعزي ز المبكر لمميارات المأمكلة منيـ عند الكبر. أيضن
غير المعرفية )جكانب الشخصية العاطفية كالاجتماعية( يؤدم إلى تعزيز الميارات 
المعرفية، كما ينعكس ذلؾ عمى المدل الطكيؿ في شكؿ أداء أفضؿ للبختبارات 
التحصيمية كزيادة الفرص الكظيفية كخفض نسب الجريمة، كتعد الميارات غير 

ر الناجحة في تنشئة أطفاليا أك برامج التعميـ ما قبؿ المعرفية ناتج مف نكاتج الأس
 المدرسي الفاعمة. 

كفي المجمؿ، تتزايد أىمية التعميـ ما قبؿ المدرسي مف جانبيف: جانب الكفاءة 
كجانب العدالة. ففي جانب الكفاءة، يعزز التعميـ ما قبؿ المدرسي حصيمة رأس الماؿ 

فية، فيقمؿ مف كمفة التعميـ العلبجي، ككمفة البشرم مف الميارات المعرفية كغير المعر 
التعميـ غير الجيد، كيييئ أرضية صمبة لبناء مزيد مف الميارات؛ مما يعني زيادة 
المقدرة الإنتاجية لمفرد، كمف ثـ حصيمة المجتمع مف الإنتاج. أما في جانب العدالة، 

ظ اجتماعينا كاقتصادينا فقد اطرد الدليؿ العممي عمى عظـ استفادة أبناء الأسر قميمة الح
مف التعميـ ما قبؿ المدرسي، كمضمكف ذلؾ أف الاستثمار في ىذه المرحمة مف التعميـ، 
بشرط الجكدة، ستؤدم إلى تحسيف تكافؤ الفرص كردـ فجكدة الدخؿ، كستجنب 
المجتمع كثير مف المشكلبت كالتكاليؼ المترتبة عمى الفركؽ الكاسعة في الجكانب 
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 ,Cunha, & Heckmanجتماعية. كقد لاحظ ككنيا كىيكماف )الاقتصادية كالا
% مف فركؽ الدخؿ عمى المدل الطكيؿ تنسب إلى عكامؿ يمكف 52( أف 2009

تعرفيا عند نياية التعميـ العاـ في سف الثامنة عشرة، كأف بعض المؤثرات التي أسس 
، مع التأكيد عمى ليا في مراحؿ التعميـ المبكر قد يتأخر أثرىا إلى ما بعد سف الثامنة

الأثر الكبير لمعكامؿ الأسرية الجينية كالبيئية. كعادة ما يككف ردـ الفجكة في التحصيؿ 
الدراسي كتيميش أثر العامؿ الاجتماعي الاقتصادم مف أكلى الاستراتيجيات التي 

 تأخذ بيا الدكؿ لتحسيف أدائيا في اختبارات التحصيؿ الدراسي الدكلية.
 معياعينة الدراسة ومجت

تتككف عينة الدراسة مف طمبة الصؼ الرابع في جميع مناطؽ المممكة الذيف استجابكا 
 4,337، كعددىـ2215لدراسة التكجيات الدكلية في الرياضيات كالعمكـ في دكرتيا 

طالب كطالبة، ككذلؾ طمبة الصؼ الرابع مف جميع مناطؽ المممكة الذيف شارككا في 
طالب  4,527، البالغ عددىـ 2211فيـ القرائي في عاـ الدراسة الدكلية لمتقدـ في ال

طالب طالبة. كبحكـ اختيار العينة  4,741، كعددىـ 2216كطالبة، كفي عاـ 
بالطرؽ الطبقية العشكائية متعددة المراحؿ فإف عينة كؿ دكلة تعد ممثؿ لمجتمع طمبة 

فإف كؿ  (، كبالتالي،Martin & Mullis, 2012الصؼ الذم طبقت عميو الدراسة )
مف العينات الثلبث تعد ممثمة لمجتمع طمبة الصؼ الرابع في المممكة العربية 

 السعكدية في الأعكاـ الثلبثة. 
 الوصوؿ إلى البيانات وتحميميا

، لكؿ 1قكاعد بيانات تيمز كبيرلز كميا متاحة في مكقع المنظمة الدكلية لمتقكيـ التربكم
(، ثـ حُكلت إلى SPSSس بي إس إس )دكلة عمى حدة، حيث تـ تنزيميا بنسخة إ

( كعكلجت كحممت بكاسطتو. كتطمب استكشاؼ البيانات STATAبرنامج ستاتا )
عادة صياغة المتغيرات، بدمج فئاتيا كتحكيميا إلى الصيغ الصكرية كنحك ذلؾ، في  كا 

 قكاعد البيانات الثلبث، الكثير مف العمؿ. 

                                                           
1
 https://timssandpirls.bc.edu/databases-landing.html 

https://timssandpirls.bc.edu/databases-landing.html
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 Multipleار المتعدد )كبنيت النماذج الإحصائية كفؽ أساليب الانحد
Regression( المعتادة في بحكث اقتصاديات التعميـ )McEwan, 2010 ،)

(، باعتبار Binary Logistic Regressionباستعماؿ الانحدار المكجستي الثنائي )
( أم مف Probabilityأف المتغير التابع ثنائي القيمة، فيككف التقدير لاحتماؿ )

(، كيعبر المعامؿ عف أثر كؿ مف Odd Ratioالأرجحية ) القيمتيف باستعماؿ تقديرات
المتغيرات المستقمة صافينا معزكلان عف الأثر المشترؾ مع المتغيرات المستقمة الأخرل 

 Other Thingsالمضمنة في معادلة الانحدار، كفؽ قاعدة "بقية الأشياء ثابتة )
equal.") 

 عرض نتائج تحميؿ البيانات ومناقشتيا
كعاـ  2215أف القيد في رياض الأطفاؿ تحسف قميلبن في عاـ  1كؿ يتضح مف جد

، بحسب استجابة كلي الأمر للبستبانة المصاحبة لاختبارم 2211مقارنة بعاـ  2216
إف أبناءىـ التحقكا  2211% مف أكلياء الأمكر في عينة 53بيرلز كتيمز، حيث قاؿ 

لى  2215ي عينة تيمز % ف56بالتعميـ ما قبؿ المدرسي، كارتفعت النسبة إلى  كا 
. ككاف متغير الالتحاؽ برياض الأطفاؿ قد قيس مف 2216% في عينة بيرلز 55

خلبؿ إجابة أكلياء الأمكر عف سؤاؿ عف مجمكع الكقت الذم قضاه الطفؿ في أم مف 
(، سكاء أكاف ISCEDبرامج التعميـ ما قبؿ المدرسي، بحسب تصنيؼ اليكنسكك )

 3أعكاـ( أـ رياض أطفاؿ )لمف أعمارىـ أكبر مف  3 حضانة )لمف أعماىـ أقؿ مف
أعكاـ(، كتضمنت قكاعد بيانات بيرلز كتيمز أربع فئات: لـ يمتحؽ، عاـ أك أقؿ، أكثر 
مف عاـ إلى أقؿ مف ثلبثة أعكاـ، ثلبثة أعكاـ أك أكثر، ثـ بني المتغير الصكرم 

دة الالتحاؽ بالتعميـ "التحؽ برياض الأطفاؿ" مف دمج الفئات الثلبث التي تعبر عف م
ما قبؿ الابتدائي، في مقابؿ فئة مف لـ يمتحقكا بالتعميـ ما قبؿ الابتدائي. كيمكف 
الافتراض أف الالتحاؽ في معظمو سيككف برياض الأطفاؿ، ليس الحضانة، حيث لـ 

% مف الممتحقيف، حيث تراكحت بيف عاـ 27تزد مدة الالتحاؽ عف عاـ كاحد لدل 
 % فقط. 4%، كتجاكزت ثلبثة أعكاـ لدل 23 كثلبثة أعكاـ لدل

 : الإحصاءات الوصفية لممتغيرات1جدوؿ 
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 2015تيمز  2416بيرلز  2411بيرلز  

 
 التكرار 

 )%/المتوسـ(
 التكرار

 )%/المتوسـ( 
 التكرار

 )%/المتوسـ( 
 (56.27)2,302 (55.42)27442 (52.99)27277 التحؽ برياض الأطفاؿ

 (49.71)2,156 (50.12)2,376 (48.46)27184 الجنس ذكر
 (97.58)4,232 (98.25)4,658 (98.2)47426 لغة الاختبار العربية 
 (1.45)9.09 (1.40)9.13 (1.71)9.19 موارد التعمـ بالمنزؿ

 (1.53)9.38 (1.68)9.63 اتجاه الوالديف لمقراءة
 

  اتجاه الوالديف لمرياضيات والعموـ
 

10.23(1.99) 
 (22.47)818 (32.91)17376 (25.45)17426 أو احترافيةمينة الأب قيادية 

 (7.93)306 (13.49)591 (11.44)473 مينة الأـ قيادية أو احترافية 
 (10.85)405 (13.15)532 (14.79)647 تعميـ الأب متوسط

 (25.56)954 (29.79)1,205 (24.76)17416 تعميـ الأب ثانوي
تعميـ الأب بعد ثانوي وأقؿ مف 

 جامعي
415(14) 346(8.55) 432(11.58) 

 (35.32)1,318 (32.9)1,331 (29.64)17216 تعميـ الأب جامعي أو أعمى 
 (11.52)370 (14.26)542 (13.92)562 تعميـ الأـ متوسط

 (25.04)804 (25.24)959 (25.11)17414 تعميـ الأـ ثانوي
تعميـ الأـ بعد ثانوي وأقؿ مف 

 (9.31)299 (7.37)280 (8.27)334 جامعي

 29.12)935 (30.97)1,177 (22.93)926 تعميـ الأـ جامعي أو أعمى 
 1447441عدد سكاف المدينة 

 (11.21)448 (12.52)584 (8.99)392 ألؼ  544إلى 

إلى  547441عدد سكاف المدينة 
 ألؼ 144

254(5.74) 445(9.54) 244(6.1) 

إلى  157441عدد سكاف المدينة 
 (10.56)422 (11.88)554 (9.25)443 ألؼ 54

إلى  37441عدد سكاف المدينة 
157444 

525(12.44) 664(14.24) 456(11.41) 
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 (7.73)309 (10.89)508 (9.18)444 أو أقؿ 3444عدد سكاف المدينة 
 (7.58)324 (14.46)659 (5.28)231 المدرسة تقع في ضاحية 

المدرسة تقع في مدينة متوسطة 
 (17.36)742 (22.89)1,073 (22.41)962 الحجـ 

المدرسة تقع في قرية صغيرة أو 
 (15.26)652 (15)707 (13)574 نائية 

   (74.55)37124 الدخؿ في جيرة المدرسة متوسط
   (16.21)718 الدخؿ في جيرة المدرسة منخفض

احتكت عينات بيرلز كتيمز عمى أعداد متساكية مف البنيف كالبنات، تقريبنا، 
. 2215يمثمكف تقريبنا نصؼ عينة تيمز  2,156لذككر ككاف أقؿ عدد لمطمبة ا

كطبقت دراستا بيرلز كتيمز كمتاىما في مدارس تدرس المنيج السعكدم، حيث لـ 
، 2215% إلا في تيمز 2يتجاكز طمبة المدارس التي تطبؽ البرامج الدكلية ما نسبتو 

مف مجمكع % 2.42مف طمبة المدارس الدكلية ليشكمكا ما نسبتو  125عندما اشترؾ 
 الطمبة الذيف مثمكا المممكة العربية السعكدية. 

"مكارد التعمـ بالمنزؿ" متغير مقاس بالصيغة المستمرة، بناءن عمى البيانات التي 
جمعت مف خلبؿ الاستبانات المتعمقة بمكارد التعمـ في المنزؿ، سكاء أفي استبانة 

نترنت كنحكىا المتاحة في الطالب )عدد الكتب في المنزؿ، كعدد معينات التعمـ )إ
المنزؿ( أـ في استبانة المنزؿ التي ينبغي تعبئتيا مف قبؿ كلي الأمر )عدد كتب 
الأطفاؿ في المنزؿ، كتعميـ الكالديف، كمينة الكالديف(. بنى المقياس كفؽ نظرية 
استجابة الفقرة، باستعماؿ طرؽ تعظيـ الاحتماؿ المكزكنة، كتصنؼ مكارد التعمـ 

، أك أف بالمنزؿ بعض المكارد إذا 7.3يا قميمة إذا قمَّت قيمة المقياس عف بالمنزؿ أن
 Martin) 11.9، أك أف المكارد متعددة إذا زادت القيمة عف 11.9-7.3كانت القيمة 

et al., 2017 كفي العينات الثلبث يقع متكسط المقياس في مدل الفئة "بالمنزؿ .)
% مف 85.56% كبيف 82.58ا بيف بعض المكارد"، حيث تصنؼ في ىذه الفئة م

 المنازؿ السعكدية، بحسب استجابة الطمبة كأكلياء أمكرىـ.
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كيقيس متغير "اتجاه الكالديف لمقراءة" مدل شغؼ الكالديف بالقراءة بافتراض أنو 
ا، بني المقياس باستعماؿ نظرية  منبئ بميارة الطفؿ في القراءة في دراستي بيرلز. أيضن

، 2216كتسع فقرات في بيرلز  2211تعماؿ ثماف فقرات في بيرلز استجابة الفقرة، باس
كجميعيا مضمنة في استبانة المنزؿ، كؿ فقرة تعبر عف سمكؾ معيف مف سمككيات 
القراءة، بحيث تعبر الفقرات في مجمكعيا عف عادة القراءة لدل كلي الأمر الذم قاـ 

عمى لتصنيؼ مف دكنيا مف لتمثؿ الحد الأ 8.1بتعبئة الاستبانة. كحددت نقطة القطع 
لتصنيؼ مف كقعت  12.5أكلياء الأمكر بأنيـ لا يحبكف القراءة كنقطة القطع 

استجاباتيـ فكقيا مف أكلياء الأمكر بأنيـ يحبكف القراءة جدنا، كما بيف النقطتيف أكلياء 
(. كيقع متكسط المقياس Martin et al., 2017الأمكر الذيف يحبكف القراءة نكعنا ما )

( في مدل 2216لعاـ  9.38، 2211لعاـ  9.63طمبة المممكة العربية السعكدية )ل
 فئة مف يحبكف القراءة نكعنا. 

، مقياسنا مستمرنا لاتجاه الكالديف نحك الرياضيات 2215كتضمنت بيانات تيمز 
كالعمكـ، باستعماؿ نظرية الاستجابة لمفقرة، تأسيسنا عمى ثماف فقرات في استبانة المنزؿ 

أىمية الرياضيات كالعمكـ التطبيقية كأثرىما في مستقبؿ الفرد، كبحسب قيمة  حكؿ
المقياس، تصنؼ اتجاىات الكالديف في ثلبث فئات: اتجاىات أقؿ مف إيجابية، إذا 

-5.9، كاتجاىات إيجابية، إذا كانت قيمة المقياس 5.9كانت قيمة المقياس أقؿ مف 
 ,.Martin et al) 9.3قيمة المقياس  ، كاتجاىات إيجابية جدنا، إذا تجاكزت9.3

، فإف الآباء في المممكة العربية 12(. ككفؽ متكسط المقياس الذم زاد عف 2015
% 70السعكدية يتمتعكف باتجاىات إيجابية جدنا نحك الرياضيات كالعمكـ، حيث صنؼ 

% منيـ في فئة ذكم 28منيـ في فئة ذكم الاتجاىات الإيجابية جدنا كصنؼ 
الإيجابية، في حيف لـ يتجاكز ذكك الاتجاىات الأقؿ مف إيجابية ما نسبتو الاتجاىات 

2 .% 
كمثمت مينة الأـ كمينة الأب بالمتغيريف الصكرييف: مينة الأب قيادية أك 
احترافية، كمينة الأـ قيادية أك احترافية، حيث دمجت فئة "مدراء الشركات كالمدراء في 

فييف" مف عمماء كأطباء كنحكىـ، في فئة كحدة القطاعات الحككمية" مع فئة "الاحترا
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باسـ "مينة قيادية أك احترافية"، باعتبارىا ميف سيادية، أما فئات الميف الأخرل التي 
تشمؿ مف لا يعممكف كمف يعممكف لحسابيـ الخاص كذكم الميف اليدكية كالباعة كمف 

اعي، كالمزارعيف يعممكف في التسكيؽ كمف يعممكف في قطاع الإنشاءات كالقطاع الصن
كالفنييف كمف يعممكف في الأعماؿ الإدارية المكتبية، فقد دمجت مع بعضيا البعض 
في فئة كاحدة تمثؿ مجمكعة المقارنة. كنظرنا لضخامة الفاقد في البيانات الخاصة 
بمتغيرم مينة الأب كالأـ، كلأف ىذا المتغير مكمـ عمى أساس البيانات النكعية التي 

الاستبانة، إذ ربما إف كثير مف المستجيبيف ذكم الميف البسيطة قد  تصؼ المينة في
يجدكف صعكبة في كتابة كصؼ معبر عف مينتيـ، كحفاظنا عمى البيانات، فقد دمج 
الفاقد مع مجمكعة المقارنة. كتراكحت نسب الآباء في الميف القيادية كالاحترافية بيف 

% مف الأميات ميننا احترافية 13-8ت الخمس كالثمث في العينات الثلبث، بينما مارس
 أك قيادية. 

كحيث تضمنت بيانات بيرلز كتيمز قياسنا لتعميـ كؿ مف الأـ كالأب، كفؽ 
(، فقد تـ التعامؿ معيا كسمسمة مف المتغيرات ISCEDتصنيؼ اليكنسكك )إيسكد، 

تبارىا الصكرية، مع دمج فئة مف تعميميـ ابتدائي أك أقؿ مف ابتدائي في فئة كاحدة كاع
فئة المقارنة، كدمج فئة مف لدييـ بعض التعميـ بعد الثانكم مع مف لدييـ درجة تعميـ 
عاؿو أقؿ مف جامعي، ثـ دمج حممة الدرجة الجامعية مع مف لدييـ درجات عممية بعد 
البكالكريكس في فئة كاحدة. كغمبت نسبة الآباء حاممي الدرجة الجامعية أك أعمى ثـ 

حمة الثانكية، أما بيف الأميات فقد غمبت نسبة الأميات بشيادة الآباء بشيادة المر 
، ثـ غمبت نسبة ذكات الشيادة الجامعية أك أعمى في تيمز 2211الثانكية في عاـ 

. كبيف الآباء كالأميات جميعيـ، زادت نسبة حممة الشيادة 2216كبيرلز  2215
، إثر التكسع 2211مقارنة بعاـ  2216كعاـ  2215الجامعية أك أعمى في عاـ 

 السريع في التعميـ العالي منذ مطمع الألفية. 
كقيست بيئة المدرسة بعشرة مؤشرات تمثؿ ثلبثة متغيرات: عدد سكاف المدينة 
التي تقع فييا المدرسة، كطبيعة مكقع المدرسة، كمتكسط الدخؿ في جيرة المدرسة، 

سة التي قاـ بتعبئتيا حيث جمعت بيانات المتغيرات الثلبثة مف خلبؿ استبانة المدر 
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قائد المدرسة. قيس عدد سكاف المدينة التي تقع فييا المدرسة بخمسة مف المتغيرات 
الصكرية، إضافة إلى المتغير الصكرم الذم يمثؿ مجمكعة المقارنة. تتمثؿ مجمكعة 

ألؼ نسمة،  522المقارنة في طمبة المدارس التي تقع في مدف يزيد عدد سكانيا عف 
، في أقؿ 2216% في عينة بيرلز 41الغالبة، حيث مثمكا ما نسبتو كىـ النسبة 

. كفي 2211% في عينة 55، كمثمكا 2215% في تيمز 55المستكيات، لكنيـ مثمكا 
الطرؼ الآخر مف التكزيع، مثؿ طمبة المدف التي يقؿ عدد سكانيا عف ثلبثة آلاؼ ما 

 . 2216% في بيرلز 11كبيف  2215% في تيمز 8بيف 
طبيعة مكقع المدرسة، تـ دمج فئة طمبة القرل الصغيرة مع طمبة  كبخصكص

المكاقع النائية في فئة كاحدة، كاعتبار طمبة المدف الكبيرة ممثميف لمجمكعة المقارنة، 
% في 53، كشكمكا نسبة 2211% في عينة 55كىـ المجمكعة الأكبر حيث شكمكا 

رتباط العالي بيف متغير . كبالرغـ مف الا2216% في بيرلز 41كنسبة  2215تيمز 
عدد سكاف المدينة التي تقع فييا المدرسة كمتغير طبيعة مكقع المدرسة، حيث قُدّر 

كبيف  2216في بيرلز  2.55معامؿ الارتباط في العينات الثلبث بقيـ تتراكح ما بيف 
، إلا أف كجكد المتغيريف معنا يساعد لغرض ضبط العامؿ 2215في تيمز  2.76

 حية كلغرض التكضيح مف ناحية أخرل. البيئي مف نا
تقدير قائد المدرسة لمستكل الدخؿ في جيرة المدرسة:  2211تضمنت بيانات 

، أك متكسط، أك منخفض، حيث مُثؿ كؿ منيا بمتغير صكرم، كتمثمت مجمكعة  عاؿو
المقارنة في طمبة المدارس التي قاؿ قادتيا إف مستكل الدخؿ مرتفع في جيرة المدرسة، 

% مف إجمالي العينة. كفي تقدير قادة المدارس، فإف مستكل الدخؿ 13ـ كنسبتي
 متكسط في سبعة مف كؿ عشرة مف الأحياء المحيطة بالمدارس. 

مناسبة نمكذج الانحدار  2كتكضح المؤشرات في الجزء السفمي مف جدكؿ 
لمربع كام إف مجمكعة  2.21المكجستي، حيث تعني الدلالة الإحصائية عند مستكل 

مغيرات المستقمة مؤثرة في التنبؤ بالتحاؽ أك عدـ التحاؽ الطفؿ بالتعميـ ما قبؿ ال
الابتدائي، كتشير قيمة مربع ر بسيدك إلى أف المتغيرات المستقمة تفسر ما نسبتو 

 % مف التبايف في المتغير التابع. 21% إلى 14
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 الالتحاؽ بالتعميـ ما قبؿ الابتدائي : نماذج الانحدار الموجستي لمحددات1جدوؿ 
 

 3126(، حًٍز odds ratio) الأرجحٍت 3127(، بٍرنز odds ratio) الأرجحٍت 3122(، بٍرنز odds ratioالأرجحٍت ) 

 انبُاث انبٍٍُ  انجًٍع  انبُاث انبٍٍُ  انجًٍع  انبُاث انبٍٍُ انجًٍع  

     0.87   0.94   2013 انجُس ركر

 0.92  0.71 *0.36 ***0.06 0.18*** 0.45 **0.19 **0.35 انعربٍت  نغت الاخخبار

 ***1.34 1.06 ***1.21 **1.19 *1.14 ***1.18 ***2033 ***2037 ***2035 يىارد انخعهى بانًُزل

    1.16*** 1.02 1.09*** 2016 2011 2013 احجاِ انىانذٌٍ نهقراءة

احجاِ انىانذٌٍ نهرٌاضٍاث 

 وانعهىو
      1.40 1.03 1.02 

 0.87 1.06 0.96 1010 0.99 *1010 2011 2026 2021 يهُت الأب قٍادٌت أو احخرافٍت

 1.28 1.56 *1.40 2021 **1.52 *2036 2053 2021 *2030 يهُت الأو قٍادٌت أو احخرافٍت 

 1.07 0.70 0.86 0.91 0.92 0.88 2011 2031 2011 حعهٍى الأب يخىسط

 1.22 0.97 1.11 1.31 1.24 1.23 1010 2041 2011 حعهٍى الأب ثاَىي

حعهٍى الأب بعذ ثاَىي أقم يٍ 

 جايعً
2036 2051 2031 1.59** 1.95** 1.36 2.11*** 2.83*** 1.81 

 **1.72 **2.06 ***1.78 1.43 ***2.09 ***1.64 1011 2031 1016 حعهٍى الأب جايعً أو أعهى 

 1.08 0.83 0.95 1.33 *1.44 **1.36 1010 ***3022 ***2053 حعهٍى الأو يخىسط

 ***2.31 ***2.11 ***2.25 ***1.78 ***2.65 ***2.13 ***3054 ***4026 ***3015 حعهٍى الأو ثاَىي

حعهٍى الأو بعذ ثاَىي أقم يٍ 

 جايعً
3014*** 4016*** 3011*** 3.13*** 3.61*** 3.08*** 2.69*** 2.76*** 2.63*** 

 ***3.09 ***4.50 ***3.69 ***3.30 ***3.84 ***3.37 ***6032 ***7011 ***6063 حعهٍى الأو جايعً أو أعهى 

عذد سكاٌ انًُطقت 

 أنف  611إنى  211,112
2012 2013 1011 1.22 1.03 1.47* 0.76 0.62* 0.86 

عذد سكاٌ انًُقطت 

 أنف 211إنى  61,112
2045 1071 2071* 0.96 1.05 1.03 0.72 0.42** 1.42 

قت عذد سكاٌ انًُط

 أنف 61إنى  26,112
2076*** 3010*** 2010 1.19 1.85*** 0.95 0.71* 0.51** 0.84 

 4,112عذد سكاٌ انًُطقت 

 26,111إنى 
2042* 2030 2033 0.88 0.49*** 1.18 1.35 0.65 6.55*** 

 1.07 ***0.19 **0.52 ***0.46 0.74 ***0.58 2024 2033 2020 أو أقم 4111عذد انسكاٌ 

 0.46 0.86 ***0.57 1.03 0.88 0.89 1015 *1074 **1073 ع فً ضاحٍت انًذرست حق

انًذرست حقع فً يذٌُت 

 يخىسطت انحجى 
1015** 1011 1012 0.82 0.62** 0.95 1.03 1.18 1.08 

انًذرست حقع فً قرٌت 

 صغٍرة أو َائٍت 
1072*** 1056*** 1004 0.71** 0.80 0.70* 0.48*** 0.69 0.20*** 

م بًُطقت يخىسط انذخ

 انًذرست يخىسط
1076*** 1061*** 1071*    

   

يخىسط انذخم بًُطقت 

 انًذرست يُخفض
1040*** 1051*** 1037**    

   

 ***0.04 0.27 ***0.12 ***0.09 1.96 *0.33 0.09*** ***1011 0.08*** انثابج 

 1,188 1,021 2,209 1,634 1,562 3,196 1,694 1,533 3,227 عذد انحالاث 

 272.76 279.62 522.28 314.2 334.67 600 381.86 445.68 780.21 يربع كأي

 0 0 0 0 0 0 0 0 0 انذلانت الإحصائٍت 

 670.50- 565.28- 1,253.36- 961.18- 904.02- 1,889.59- 974.52- 838.69- 1,838.55- انهىغارٌخى الاحخًانً

 0.169 0.1983 0.1724 0.1405 0.1562 0.1371 0.1638 0.2099 0.175 يربع ر بسٍذو

 0 00.؛ * دال إحصائيًا عند مستوى 0.0.؛ ** دال إحصائيًا عند مستوى 0.0.*** دال إحصائيا عند مستوى 

كبحسب قيمة الأرجحية، ليس ىناؾ فركؽ دالة إحصائينا بيف احتماؿ التحاؽ الذككر أك 
أف إحصاءات كزارة التعميـ احتماؿ التحاؽ الإناث بالتعميـ ما قبؿ الابتدائي، بالرغـ مف 

تقكؿ إف ىناؾ بنتاف مف بيف كؿ ثلبثة أطفاؿ مقيديف في رياض الأطفاؿ، كىذه 
( في تركيا، Agirdag et al., 2015النتيجة متكافقة مع ما كجده آجريداج كآخركف )
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( في كينيا حيث أدل عدـ كجكد دكر Murungi, 2013خلبؼ ما لاحظو مكرانجي )
 طؽ إلى حرماف عدد أكبر مف الفتيات مف التعميـ المبكر.  حضانة في بعض المنا
جمالي العينة، ككذلؾ في عينة بيرلز 2211كفي بيانات  ، عينة البنيف كا 

، ىناؾ فركؽ دالة إحصائينا تشير إلى شيكع الالتحاؽ بالتعميـ ما قبؿ المدرسي 2216
( بالمغة الإنجميزية، بيف طمبة المدارس الدكلية الذيف أخذكا الاختبار )بيرلز أك تيمز

% مف الفرصة مقابؿ كؿ 35حيث حظي الطالب في المدارس ذات المنيج السعكدم بػ
% مف الفرصة 18، بينما حظى بػ2211فرصة لطالب المدرسة الدكلية، في عينة 

. كتبدك 2216مقابؿ كؿ فرصة كاممة متاحة لطالب المدرسة الدكلية في عينة بيرلز 
منيا بيف البنات، حيث كانت فرصة البنيف في المدارس الفركؽ أكسع بيف البنيف 

% مقابؿ فرصة الالتحاؽ برياض الأطفاؿ لطمبة 6فقط  2216السعكدية في بيرلز 
، كبالرغـ مف أفضمية طمبة المدارس الدكلية، إلا 2215المدارس الدكلية. كفي تيمز 

ارس بنات. كمع أف الفركؽ ليست دالة إحصائينا، ككانت المدارس الدكلية جميعيا مد
كجكب الحذر، بحكـ صغر عدد الممتحقيف بالمدارس الدكلية، إلا أف النتيجة مبررة، 

أبناء المتعمميف تعميمنا عالينا، خارج  -في المعتاد-حيث يمتحؽ بالمدارس الدكلة 
المممكة، مبتعثيف أك نحك ذلؾ، إف كانكا سعكدييف، كقد يككنكف غير سعكدييف ممف 

 فية في المممكة العربية السعكدية. يمارسكف ميف احترا
كيرتبط مقياس مكارد التعمـ بالمنزؿ ارتباطنا إيجابينا داؿ إحصائينا باحتماؿ 
التحاؽ الطفؿ بالتعميـ ما قبؿ الابتدائي، فكمما زاد المقياس بدرجة كاحدة كمما زادت 

% في عينة 24فرصة الالتحاؽ برياض الأطفاؿ، مقابؿ عدـ الالتحاؽ، بنسبة 
، 2215% في عينة تيمز 21، كبنسبة 2216% في عينة بيرلز 18، كبنسبة 2211

لكف المقياس لـ يرتبط باحتماؿ التحاؽ الأطفاؿ الذككر برياض الأطفاؿ في عينة تيمز 
. كربما تتكافؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة بينبريدج كآخركف 2215

(Bainbridge et al, 2005) ،آجريداج كآخركف ) كذلؾ مع نتائج دراسةAgirdag 
et al ,2015( ا مع نتائج دراسة كانغ كجكنج ( Wang & Gong, 2017(، كأيضن

(، التي كجدت الدخؿ Kachi et al., 2019ككذلؾ نتائج دراسة كاتشي كآخركف )
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عاملبن مؤثر التحاؽ الأطفاؿ بالتعميـ المبكر، مع كجكب مراعاة اختلبؼ المؤشرات 
مستكل الدخؿ في الدراسات السابقة كفي الدراسة الحالية التي التي اُستدؿ بيا عمى 

 استدلت عمى الدخؿ مف خلبؿ مقياس مكارد المنزؿ. 
كجاء مقياس اتجاه الكالديف لمقراءة ذا أثر في الاتجاه الإيجابي المتكقع، لكف 

في العينة الكاممة  2216الدلالة الإحصائية لـ تصحب قيمة الأرجحية إلا في بيرلز 
 11عينة البنات، حيث يحتاج الطفؿ إلى تحسف اتجاىات الكالديف لمقراءة بمقدار  كفي

نقطة تقريبنا ليحصؿ عمى فرصة كاممة للبلتحاؽ بالتعميـ ما قبؿ الابتدائي، لكف البنات 
يحتجف إلى ست نقاط تقريبنا ليحصمف عمى الفرصة الكاممة. ككشفت بعض الدراسات 

(Lyle, 1969; Marks, 2008 عف ) أف تحسف اتجاىات الكالديف لمقراءة يرتبط
باحتمالية أعمى لالتحاؽ الأطفاؿ بمؤسسات رياض الأطفاؿ. كمع أف اتجاه الكالديف 
لمرياضيات كالعمكـ قد أثر في الاتجاه الإيجابي المتكقع، إلا أف الفركؽ بيف مف التحقكا 

 ا.برياض الأطفاؿ كمف لـ يمتحقكا بيا بدت ضئيمة كغير دالة إحصائين 
كبالرغـ مف الأثر الإيجابي المتكقع لككف الأب أك الأـ يمارس مينة قيادية أك  

احترافية، إلا أف قيمة الأرجحية ليست دالة إحصائية، إلا لمينة الأـ في عينة الذككر 
في العينة الكاممة لعاـ  2.1، كعند مستكل 2.25عند مستكل  2216في بيرلز 

لمينة الأب في العينة الكاممة في بيرلز ، ك 2215كتيمز  2216كبيرلز  2211
. ككف الأـ في مينة قيادية أك احترافية يعني زيادة فرصة ابنيا للبلتحاؽ 2216

%، مع ثبات بقية المتغيرات، كىي نتيجة مشابية لنتيجة 52برياض الأطفاؿ بنسبة 
 (، مع التأكيد عمى الحذر في التفسيرKachi et al., 2019دراسة كاتشي كآخركف )

لاختلبؼ طبيعة الأسئمة بيف الدراستيف، حيث تقارف الدراسة الحالية الميف القيادية 
كالاحترافية مع غيرىا، فيما قاس كاتشي كزملبؤه المينة مف حيث المشاركة مف 

 عدميا.
كيتضح أف مجمكعة المتغيرات الصكرية التي تعبر عف مستكيات تعميـ الأب  

ج، ككانت في مجمكعيا دالة إحصائينا، كما أف قيـ أضافت إلى القكة التفسيرية لمنمكذ
الأرجحية بدت في الاتجاه الإيجابي المتكقع في معظميا، خاصة لحممة التعميـ الثانكم 
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فأعمى مقارنة بذكم التعميـ الابتدائي كما دكف، إلا أف الدلالة الإحصائية لـ تظير إلا 
ممة كلعينة البنيف عند الآباء ، لمعينة كا2215كبيانات تيمز  2216في بيانات بيرلز 

الذيف حصمكا عمى بعض التعميـ بعد الثانكم، كيتضح الفرؽ أكثر لصالح الآباء ذكم 
الدرجات الجامعية أك الدراسات العميا، إضافة إلى قيمة الأرجحية الدالة إحصائينا عند 

. مقابؿ كؿ فرصة لمذككر أبناء ذكم 2215لعينة البنات في تيمز  2.25مستكل 
( للبلتحاؽ برياض الأطفاؿ لأبناء 2.29تعميـ الابتدائي، ىناؾ أكثر مف فرصتيف )ال

. كبحسب بيانات تيمز 2216ذكم الدرجات الجامعية أك العميا، بحسب بيانات بيرلز 
، فإف بعض التعميـ العالي دكف الجامعي للؤب كفيؿ بزيادة فرصة الابف 2215

مقابؿ كؿ فرصة لابف الأب ذم التعميـ  مرة، 2.83للبلتحاؽ برياض الأطفاؿ بمقدار 
 الابتدائي أك أقؿ. 

كيبدك تعميـ الأـ أقكل أثرنا حيث صاحبت الدلالة الإحصائية جميع قيـ  
، للؤميات ذكات شيادة 2216الأرجحية، باستثناء فيما يخص البنات في بيانات بيرلز 

لمصاحبة لفئة لقيـ الأرجحية ا 2215المرحمة المتكسطة، ككذلؾ في بيانات تيمز 
، يتمتع الأطفاؿ الذككر أبناء الأميات ذكات 2211التعميـ المتكسط. في بيانات 

التعميـ الجامعي أك الدراسات العميا بأكثر مف ست فرص لمدراسة في أم مف مؤسسات 
التعميـ ما قبؿ المدرسي مقابؿ كؿ فرصة متاحة لأبناء الأميات ذكات التعميـ الابتدائي 

تتمتع البنات بأكثر مف خمس فرص، كيتمتع الأطفاؿ عمكمنا، ذككرنا أك أقؿ، بينما 
ناثنا بخمس فرص كنصؼ الفرصة. كزيادة تعميـ الأـ مف المرحمة الابتدائية إلى  كا 
المرحمة الثانكية كفيؿ بزيادة احتماؿ الالتحاؽ برياض الأطفاؿ بأكثر مف ثلبث مرات 

، ككذلؾ في بيانات 2216ات بيرلز لمذككر، كبقرابة مرتيف كنصؼ للئناث. كفي بيان
، ربما لتقمص التبايف بيف الأميات في التعميـ 2215تيمز  ، قمّت قيـ الأرجحية قميلبن

مع التحسف المستمر في التعميـ بالمممكة العربية السعكدية، لكف تعميـ الأـ إلى نياية 
مرة  2.65قدار المرحمة الثانكية كفيؿ بزيادة احتماؿ التحاؽ الابف برياض الأطفاؿ بم

مرة، كتعميـ الأـ تعميمنا جامعينا أك أعمى يزيد فرصة الالتحاؽ  1.78كالبنت بمقدار 
، يعني 2215مرة لمبنت، كفي تيمز  3.3مرة للببف ك 3.84بالتعميـ ما قبؿ المدرسي 
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التعميـ الثانكم للؤـ زيادة فرصة الالتحاؽ برياض الأطفاؿ مرتيف كربع المرة، كيؤدم 
لجامعي أك أعمى إلى زيادة الفرصة بثلبث مرات كسبعة أعشار المرة. كتتكافؽ التعميـ ا

( حيث كاف Bainbridge et al., 2005ىذه النتيجة مع ما كجد بينبريدج كآخركف )
 تعميـ الأـ الأكثر تأثيرنا، بعد عامؿ الدخؿ، في التحاؽ الطفؿ بالتعميـ المبكر.

عبر عف عدد السكاف في المدينة كبالرغـ مف أف مجمكعة المتغيرات التي ت 
التي تقع فييا المدرسة مؤثرة في مجمكعيا كتضيؼ إلى القكة التفسيرية لمنمكذج، إلا 
أف اتجاه التأثير غير متسؽ، إضافة إلى أف كثيرنا مف قيـ الأرجحية غير دالة 

ؼ أل 522إحصائينا. كعمكمنا، لا يتمتع سكاف المدف الكبيرة التي يزيد عدد سكانيا عف 
ألؼ  522مقارنة بسكاف المدف التي يقؿ عدد سكانيا عف  -فيما يبدك-بحظ أفضؿ 

آلاؼ. كيبدك أطفاؿ القرل التي يبمغ  3ألؼ أك  15ألؼ أك  52ألؼ أك  122أك عف 
، لكلا أف قيمة 2211ألؼ ىـ الأكفر حظنا، بحسب بيانات  52-15عدد سكانيا 

، حيث يتمتع الذككر في تمؾ القرل الأرجحية ليست دالة إحصائينا في عينة البنات
بثلبث فرص تقريبنا مقابؿ كؿ فرصو يتمتع بيا نظرائيـ في المدف الكبيرة. كفي بيرلز 

، تمتع أبناء تمؾ الفئة مف القرل بقرابة فرصتيف مقابؿ كؿ فرصة مف فرص 2216
ا. أما التعميـ ما قبؿ الابتدائي لأبناء المدف الكبيرة، لكف فرص البنات لـ تختمؼ أيضن 

ألؼ نسمة،  52-15، فقد بدت الفرص أقؿ لأبناء كبنات القرل 2215في تيمز 
ألؼ  15-3كبدت فرص رياض الأطفاؿ عالية جدنا لمفتيات في القرل ذات السكاف 

نسمة، حيث زادت بست مرات كنصؼ مقارنة بفرص البنات في المدف الكبيرة، لكف 
، ىناؾ نصؼ فرصة 2216بيرلز  فرص البنيف في فئة المدف نفسيا كانت أقؿ. في

ألؼ نسمة مقابؿ  15-3فقط للبلتحاؽ برياض الأطفاؿ لمذككر في القرل ذات السكاف 
كؿ فرصة لمذككر في المدف الكبيرة، كلا تجد البنت في القرل الصغيرة جدنا )عدد 
سكانيا ثلبثة آلاؼ أك أقؿ( أكثر مف نصؼ فرصة لمدراسة في رياض الأطفاؿ مقابؿ 

تجدىا البنت في المدف الضخمة التي يزيد عدد سكانيا عف نصؼ مميكف كؿ فرصة 
، يجد أطفاؿ القرل الصغيرة جدنا نصؼ فرصة للبلتحاؽ 2215نسمة. كبحسب تيمز 
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برياض الأطفاؿ، كينخفض حظ البنيف إلى خُمس الفرصة، مقابؿ كؿ فرصة متاحة 
 للؤطفاؿ في المدف الكبيرة. 

المدف الكبيرة ىي الأكفر حظنا، حيث مالت  كفي التصنيؼ الآخر لممدف، بدت
قيـ الأرجحية إلى الاتجاه السمبي في معظميا، لكف دكف اتساؽ في الدلالة 
الإحصائية. في القرل الصغيرة أك النائية، يجد الطفؿ ستة أعشار الفرصة للبلتحاؽ 

، كيجد سبعة أعشار الفرصة بحسب بيرلز 2211برياض الأطفاؿ، بحسب بيانات 
، مقابؿ كؿ فرصة يجدىا الطفؿ 2215كيجد نصؼ الفرصة بحسب تيمز  ،2216

 في المدف الكبيرة.
 ,Agirdag et al., 2015; Wang & Gongكتشير الدراسات السابقة )

 ( إلى فرص أكبر لدل أطفاؿ المدف الكبيرة في الالتحاؽ برياض الأطفاؿ. 2019
ياض الأطفاؿ الحككمية كتميؿ سياسة كزارة التعميـ إلى التركيز عمى إنشاء ر 

في المناطؽ القركية لضعؼ القكة الشرائية لأىميا، بينما يمكف أف يعتمد عمى القطاع 
الخاص لتقديـ رياض الأطفاؿ في المدف الكبيرة، لكف تراجع فرص الالتحاؽ برياض 

، قد يدعك لمتساؤؿ 2215كتيمز  2216الأطفاؿ لسكاف القرل الصغيرة، في بيرلز 
 ؾ السياسة تنفيذينا.حكؿ فاعمية تم

كيبدك الأثر الأكضح لممتغير الذم يعبر عف انطباع قائد المدرسة عف الدخؿ  
في جيرة المدرسة، حيث ظيرت قيـ الأرجحية جميعيا بدلالة إحصائية، لكف المتغير 

. كمما انخفض متكسط الدخؿ في 2215أك تيمز  2216نفسو غير محتكل في بيرلز 
ر قائد المدرسة، كمما انحسرت فرصة الالتحاؽ برياض جيرة المدرسة، بحسب تقدي

الأطفاؿ. مقابؿ كؿ فرصة تعميـ مبكر لمطفؿ في الأحياء ذات الدخؿ المرتفع، ىناؾ 
ثمثي الفرصة لمطفؿ في الأحياء ذات الدخؿ المتكسط كخمسي الفرصة في الأحياء 

ة أعشار ذات الدخؿ المنخفض. في الأحياء ذات الدخؿ المتكسط، يجد البنيف ست
الفرصة كتجد البنات سبعة أعشار الفرصة، كفي الأحياء ذات الدخؿ المنخفض، 
يحظى الذككر بنصؼ فرصة كتحظى الإناث بربع فرصة، تقريبنا، مقابؿ كؿ فرصيـ 

 لنظرائيـ في الأحياء ذات الدخؿ المرتفع. 
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 ممخص نتائج الدراسة
ية المؤثرة في الالتحاؽ برياض ىدفت الدراسة إلى تعرؼ العكامؿ الاقتصادية كالاجتماع

الأطفاؿ في المممكة العربية السعكدية، بالاستفادة مف بيانات دراسات التقكيـ الدكلية، 
، باستعماؿ الانحدار المتعدد، المكجستي 2216كبيرلز  2215كتيمز  2211بيرلز 

 الثنائي، كتتمخص أىـ نتائج الدراسة فيما يمي:
جنس الطفؿ، فبحسب قيمة الأرجحية، ليس لـ يتأثر قيد في رياض الأطفاؿ ب .1

ىناؾ فركؽ دالة إحصائينا بيف احتماؿ التحاؽ الذككر أك احتماؿ التحاؽ 
 الإناث بالتعميـ ما قبؿ المدرسي.

تمتع الطمبة الممتحقيف بالمدارس الدكلية بفرص أفضؿ للبلتحاؽ برياض  .2
 الأطفاؿ مقارنة بالمدارس ذات المنيج السعكدم. 

التعمـ بالمنزؿ ارتباطنا إيجابينا داؿ إحصائينا باحتماؿ التحاؽ ارتبطت مكارد  .3
الطفؿ بالتعميـ ما قبؿ المدرسي، فكمما زادت مكارد المنزؿ كمما زادت فرصة 

 الالتحاؽ برياض الأطفاؿ، مقابؿ عدـ الالتحاؽ.
كمما تحسف اتجاه الكالديف نحك القراءة كالرياضيات كالعمكـ كمما زادت فرصة   .4

 لتحاؽ برياض الأطفاؿ، لكف العلبقة لـ تكف قكية أك دالة إحصائينا.الطفؿ للب
أثرت مينة الأـ كالأب، ككنيا قيادية أك احترافية، بأثر إيجابي في القيد في  .5

رياض الأطفاؿ، بالرغـ مف عدـ دلالتيا، إلا لمينة الأـ في عينة الذككر في 
كتيمز  2216يرلز ، كفي عينة ب2211كفي العينة الكاممة لعاـ  2216بيرلز 
 .2216، كلمينة الأب في العينة الكاممة في بيرلز 2215

أضافت مجمكعة المتغيرات الصكرية التي تعبر عف مستكيات تعميـ الأب إلى  .6
القكة التفسيرية لمنمكذج، ككانت في مجمكعيا دالة إحصائينا، كما أف قيـ 

مما تحسف تعميـ الأرجحية بدت في الاتجاه الإيجابي المتكقع في معظميا؛ فك
 الكالديف كمما زادت فرصة الطفؿ في رياض الأطفاؿ.

كاف تعميـ الأـ قكل الأثر، حيث صاحبت الدلالة قيـ الأرجحية جميعيا؛ كمما  .7
 كانت الأـ متعممة، كمما زاد احتماؿ التحاؽ أطفاليا بالتعميـ المبكر.
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لتي تقع أثرت مجمكعة المتغيرات التي تعبر عف عدد السكاف في المدينة ا .8
فييا المدرسة في مجمكعيا، لكف دكف اتساؽ لمتأثير عبر العينات الثلبث. 
كبالنسبة لحجـ المدينة، كفؽ تقدير قائد المدرسة، لـ تتسؽ الدلالة الإحصائية 
عبر العينات الثلبث، لكف أطفاؿ المدف الكبيرة كانكا أكفر حظنا بفرص التعميـ 

 المبكر. 
جيرة المدرسة، بحسب تقدير قائد المدرسة، كمما انخفض متكسط الدخؿ في  .9

كمما انحسرت فرصة الالتحاؽ برياض الأطفاؿ؛ مع ملبحظة عدـ احتكاء 
 عمى قياس ليذا المتغير. 2216كبيرلز  2215بيانات تيمس 

 التوصيات
 بناء عمى ما أفضت بو نتائج البحث، يكصى بما يمي: 

دية القيد في رياض قد يككف النقص في العرض ىك السبب الرئيس في محدك  .1
الأطفاؿ بالمممكة العربية السعكدية، كلتكسيعو يمزـ التدخؿ بدرجة أكبر مف جانب 
ا، مف خلبؿ زيادة قاعدة رياض الأطفاؿ الحككمية أك دعـ الأسر  العرض أيضن
للبلتحاؽ برياض الأطفاؿ التي ينشئيا القطاع الخاص مف خلبؿ السندات 

 الجكدة. كنحكىا، مع ما يمزـ مف اشتراطات 
طرح مبادرات تتضمف سياسات تعكيضية للؤسر الأقؿ حظنا في الجكانب  .2

الاقتصادية كالثقافية كالاجتماعية، لتشجيع التحاؽ أطفاليـ برياض الأطفاؿ، 
بالنظر إلى الفكائد العظيمة اقتصادينا كاجتماعينا المتكقعة، حتى ينجح التعميـ في 

الفرص الاجتماعية كتعزيز الحراؾ تحقيؽ أحد أىـ مراميو كىك زيادة تكافؤ 
 الاجتماعي الصاعد. 

تشجيع الأسر عمى إلحاؽ أطفاليـ ببرامج التعميـ المبكر، كذلؾ مف خلبؿ إقامة  .3
ندكات تثقيفية بالتعاكف مع كزارة الإعلبـ، تكضح أىمية التعميـ قبؿ المدرسي في 

 تحسيف مستكل التلبميذ عند التحاقيـ بمرحمة التعميـ الابتدائي.
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تشكيؿ فريؽ إعلبمي في كزارة التعميـ، يسيـ في زياد كعي أكلياء أمكر الأطفاؿ،  .4
لاسيما ممف يقطنكف القرل كاليجر، بأف مف ميمات رياض الأطفاؿ تككيف 

 ميارات معرفية ككجدانية كميارية متعددة تنمي شخصياتيـ مف جميع الجكانب.
ب العرض، تعطي أكلكية بالرغـ مف أف سياسة التعميـ لرياض الأطفاؿ، في جان .5

لممناطؽ القركية كالنائية، مراعاة لضعؼ القكة الشرائية ىناؾ، كلضعؼ محفزات 
القطاع الخاص للبستثمار، إلا أف القيد في رياض الأطفاؿ في تمؾ المناطؽ ليس 
أفضؿ حاؿ مقارنة بالمدف، الأمر الذم يدعك إلى مراجعة المبادرات التنفيذية 

 لزيادة فاعميتيا. 
اسة جدكل الإعلبف عف إلزامية التعميـ ما قبؿ المدرسي، خاصة الصؼ الثالث در  .6

مف رياض الأطفاؿ، لمف أعمارىـ خمسة أعكاـ، باعتباره عاـ تمييدم لممدرسة 
 الابتدائية.

 مقترحات الدراسات اللاحقة 
إجراء دراسات مماثمة، تعتمد عمى بيانات مف نظـ إدارة بيانات التعميـ، لأطفاؿ  .1

ؼ الأكؿ الابتدائي بالتحميؿ عمى مستكل الأفراد، أك بالاستناد إلى بيانات في الص
جراء التحميؿ عمى مستكل المنازؿ أك مستكل الأفراد إف أمكف،  مسكح السكاف كا 
لمزيد مف الاختبار لأثر المتغيرات الاقتصادية كالاجتماعية في الالتحاؽ برياض 

 الأطفاؿ.
يـ الدكلية، تحديدنا بيرلز كتيمز لطمبة الصؼ الاستناد إلى بيانات دراسات التقك  .2

الرابع، في تنفيذ دراسات مقارنة دكلية، لاختبار صلببة التقديرات الخاصة بعينة 
المممكة العربية السعكدية، كلمقارنة السياقات كالسياسات عبر نظـ التعميـ 

 المختمفة.
 المراجع العربية

مدرسي كما قبؿ مدرسي: رىانات (. إشكالية الفضاء ال2228بغداد، محمد حريش )
. إنسانيات: المجمة الجزائرية في الأنثركبكلكجيا كالعمكـ الاجتماعيةكتحديات. 

41 ،83-99 . 
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(https://journals.openedition.org/insaniyat/2584 .) 
الفرد مف إجمالي الناتج المحمي )بالأسعار الجارية (. نصيب 2218البنؾ الدكلي )

 لمدكلار الأمريكي(، الرابط عمى الأنترنت: 
https://data.albankaldawli.org/indicator/NY.GDP.PCAP.CD 

(. مشاريع تعميمية في مدارس البنات الصيؼ القادـ. آؿ 2219الغامدم، عبدالله )
، مف: عكاظراتيجي. صحيفة الشيخ: التكسع في رياض الأطفاؿ خيار إست

https://www.okaz.com.sa/local/na/1700860 
(. أثر الالتحاؽ برياض الأطفاؿ 2214كركا، رحيـ يكنس؛ كصالح، غيداء فاضؿ )

مجمة  في التحصيؿ الدراسي لتلبمذة الصؼ الأكؿ الابتدائي بمادة الرياضيات.
 .182-151(، 212)2، الأستاذ

. مف: 2232(. التعميـ كرؤية السعكدية 2219كزارة التعميـ )
https://www.moe.gov.sa/ar/Pages/vision2030.aspx#:~:text=%D8%A7%D

%A1%20%D89%84%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8
%A8%D8%B7%D8%B1%D9%82%20%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%
AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3%20%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%8

A%20%D8%AA%D8%AC%D8%B9%D9%84,%D9%88%D8%AA%D9%88
%D9%81%D9%8A%D8%B1%20%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%B9%
D9%85%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%A7%D8%B3%D8

%83%D9%84%20%D9%81%D8%A6%D8%A7%D%A8%20%D9%84%D9
8%AA%D9%87.  
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