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Efficacité de I’utilisation de ’enseignement
stratégique pour développer quelques
compétences de la compreéhension orale de la
langue francaise chez les etudiants non-voyants
aux écoles secondaires d’Al- Azhar Al-Charif

Presentée Par
Amr Abdel Azim Abd Alla
Mohamed EI Maghrabi

1-Introduction

La langue représente le moyen qui permet Ila
communication entre les individus et grace a laquelle ils peuvent
s’entendre, se comprendre et s’exprimer oralement et par écrit.
Elle est considérée comme une représentation des coutumes et de
la culture et la base de tout apprentissage humain. Dans ces sens,
Moirand (1991, 11) indique que la langue est un échange qui se
réalise a travers 1’utilisation de signes verbaux et non verbaux,
chaque individu peut étre tour a tour soit producteur, soit
consommateur de message.

Les personnes handicapées composent une partie
indispensable de la sociéte. Elles doivent étre incluses dans la
societé et étre en contact avec les autres pour qu’elles puissent
faire leurs devoirs et savoir de leurs droits.

La langue, qu’elle soit maternelle ou étrangére est présente
dans la vie quotidienne de I’homme car elle est un outil
indispensable pour communiquer. Or, apprendre une langue
étrangére devient une nécessité du fait qu’elle permet de
découvrir de nouveaux horizons vers 1’inconnu et aide a faire des
échanges d’expériences dans différents domaines sociaux,
culturels et politiques avec d’autres payes.

De sa part, Giard (1995) confirme que 1’enseignement des
langues vivantes s’est toujours donné comme objectif important

|
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d’amener les étudiants a communiquer dans cette langue. Or,
I'enseignement est un processus qui consiste a transmettre un
message est une définition difficilement acceptable, car elle
réduit l'acte d'enseignement a une activité de transmission de
I'information.

A cet égard, Tsafak (2001, 27) indique que le but de
I'enseignement est de promouvoir I'apprentissage, le concept
d'apprentissage, ou learning en anglais, «vient du verbe
apprendre dérivé du mot latin apprehendere, apprendre, saisir,
s'emparer, acquérir».

Raynal et Rieunier (2005, 128) voient que selon la conception
cognitiviste, apprendre comprend quatre aspects:

- Comprendre.

- Acquérir des informations, des capacites.

- Intégrer des schémes nouveaux a sa structure cognitive.

- Modifier ses représentations et sa facon d'agir, de penser, etc.
Tous ces processus sont realises par lI'apprenant.

En effet, il est admis que I'école a des roles fondamentaux
pour developper des connaissances que la personne peut
genéraliser. Pour réaliser cette exigence, nous demandons a nos
enseignants d'aider les éleves a jouer un role plus actif dans leurs
études et leurs apprentissages et a devenir des apprenants
efficaces, pour toute la vie, en les aidant a apprendre a apprendre
(Tardif, 1992, 176).

Spécifiquement, la compréhension orale occupe une
importance majeure dans ’apprentissage d’une langue €trangere,
elle permet de développer les expériences et d’augmenter les
connaissances chez les apprenants.

A cet égard, Biocard (1996, 59) assure que la
compréhension orale est la competence la plus importante par
rapport aux autres compétences langagiéres parce que les
individus ’utilisent plus que les autres compétences.

Ducrot (2005, 8) constate que la compréhension orale vise
a faire acquérir progressivement a 1’étudiant des stratégies
d’écoute, d’abord, et, ensuite, de compréhension d’énoncés a
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I’oral. Les activités de la compréhension orale aideront les

étudiants a:

=découvrir du lexique en situation, de différents registres de la
langue en situation, des faits de civilisation, des accents
différents.

=reconnaitre des sons.

=repérer des mots cleés.

=comprendre globalement ou détail.

=reconnaitre des structures grammaticales en contexte.

=prendre des notes.

Les compétences de la compréhension orale sont les
premicres compétences linguistiques que 1’¢leve doit acquérir
surtout chez les étudiants handicapés. On considere les
personnes handicapées comme des personnes différentes quant
aux aspects corporels, intellectuels, émotionnels et sociaux. Cette
différence nécessite qu’on leur assure des services specifiques
afin de garantir leur épanouissement.

Parmi les catégories des personnes handicapées viennent
les non-voyants ayant toujours été marginalises par la société. Au
paravant, on les a mis aux refuges jusqu’a leur mort. Mais avec le
developpement de la pensée humaine et le progres des recherches
ainsi que les études scientifiques et théoriques, cette catégorie
humaine commence a gagner son droit de soutien pédagogique.

En France, on a dirigé des projets d'enseignement du
Braille dans sa langue maternelle, puis que Louis Braille, un
éducateur francais, a été l'inventeur du systéme de lecture et
écriture basé dans le toucher. En Egypte, dans les écoles
publiques, cette méthode est utilisée dans 1’enseignement des la
premi¢re année du cycle primaire jusqu’au la fin du cycle
universitaire sauf dans les écoles d’AlAzhar.

D’autre part, 1'Alphabet Braille a été choisi comme référant
universel et comme meilleur systeme d'apprentissage pour des
aveugles. Mais en 1878, a travers la célébration du congrés
international de nations européennes, lI'usage mondial du Braille a
été certifié et valide. De méme, les bibliotheques digitale sont
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surgi comme réponse a la nécessité de renforcer I'apprentissage
d'une langue maternelle.

Pour cette catégorie d’apprenants, la didactique du francais
langue étrangere est toujours a la recherche de nouvelles
stratégies et approches d’apprentissage susceptibles de
développer leurs compétences langagiéres et en particulier la
compréhension orale, spécifiguement une grande partie des
éléves non-voyants ne s'intéressent pas a I'enseignement de la
compréhension orale a cause des méthodes traditionnelles
utilisées par les enseignants dans la classe, car ces methodes
négligent les éleves et ne les encouragent pas a participer a la
construction de savoir et a leur apprentissage.

Selon Taha (2011), parmi les raisons fréguemment
invoquées par les enseignants, on trouve la difficulté a maitriser
I'oral d'une langue étrangére, la non importance d'enseigner cette
activité puisque le développement des habiletés orales
(comprehension/production) ne font pas partie du programme
d'enseignement du FLE en Egypte, la présence d'une fausse
croyance selon laquelle I’apprenant en position d’écoute est
passif.

A cet égard, la présente recherche propose, comme
alternative a la méthode traditionnelle dominant dans la classe de
FLE, P’enseignement stratégique. Ce dernier a été congu pour
aider I'enseignant a intégrer la lecture, I'écriture et les autres
processus de pensée a des fins d'enseignement et d'apprentissage
d'un contenu spécifique, lié¢ a un ou des champs disciplinaires.
Ainsi, il peut conduire a une intégration des connaissances
disciplinaires, des connaissances cognitives et métacognitives
ainsi que d'habiletés langagiéres (Tardif 1992, 300).

Pour Hafez (2009), I’enseignement stratégique se traduit
par le passage d’un paradigme d’enseignement a un paradigme
d’apprentissage dans lequel [D’enseignant a pour fonction
d’orienter et de soutenir les apprentissages dans la mesure ou
I’¢leve est davantage maitre de ses apprentissages.

Selon Lecavalier, Préfontaine & Brassard (1993),
I'enseignement stratégique ne se limite pas a transmettre des

I
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connaissances specifiques a la discipline enseignée. Il propage
aussi des connaissances d'ordre cognitif et métacognitif, qui
concernent toutes les disciplines d'un programme et qui
développent des habiletés chez I'étudiant. Selon les mémes
auteurs, l'enseignement stratégique ne se limite pas a montrer
comment et quand utiliser les stratégies; il incite les étudiants a
les utiliser et a améliorer leur parcours stratégique.

Ainsi, ce nouveau paradigme concentre sur les strategies
d’apprentissage cognitives et métacognitives qui favorisent
I’acquisition des connaissances par 1’apprenant qui est un
constructeur majeur de ces derni¢res. Cet apprenant s’engage
dans des taches rélles d’apprentissages lui permettant de devenir
un étre motivé, engagé et poussé par un fort désir d’apprendre.

D’ailleurs, les taches proposées, selon ce paradigme
d’apprentissage, doivent constituer un défi majeur pour
I’apprenant, un défi qui est a la mesure de ses connaissances
antérieures. Egalement, la tache devrait étre positivement percue
par 1’apprenant. Cette perception aura évidemment un effet non
négligeable sur son choix des stratégies du travail ainsi que sur
son engagement en apprentissage.

L'enseignement stratégique se divise en trois phases: la
préparation a l'apprentissage, la présentation du contenu ainsi que
I'application et le transfert de I'apprentissage. Ces trois phases
décrivent finement le réle de I’apprenant dans le processus de
construction de connaissances ainsi que la fonction de guidage et
d’organisation imposée a I’enseignant.

2-Sensibilisation au probléme de la recherche

Malgré  I'importance qu’il  fallait accorder au
développement des compétences de la comprehension orale chez
les apprenants non-voyants, ces compétences ne prennent pas
I’intérét qu’elles méritent dans la classe de FLE. Le chercheur a
constaté cette problématique par :
A- Les études antérieures

Les résultats des études antérieures en didactique du FLE
(El Gilani, 1995, Soliman, 1996, Adam, 2002, Zaki, 2006,

. _________________________________________________________________________________|
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Gomaa, 2007 et Farag, 2009). Toutes ces études ont bien montré
I’existence d’une certaine faiblesse chez les apprenants de FLE
en ce qui concerne les compétences de la compréhension orale.
Elles ont confirmé également que I'enseignement des
compétences de la compréhension orale reste marginalisée dans
la classe de langue et que les étudiants de francais au cycle
secondaire ont plusieurs difficultés a :
1. distinguer les sons.
2. comprendre 1’intonation.
3. preéciser le but du locuteur.
4. comprendre des phrases simples pour les annonces, les
affiches ou les catalogues.
. comprendre des messages simples.
. comprendre les idées secondaires et les idées principales du
theme.

Pour faire face a ces faiblesses, El Gilani (1995) a proposé
un programme expérimental, dérive de ’approche naturelle pour
développer la compréhension et 1’expression orale chez les
étudiants du département de francais, les résultat sont montré que
cette approche a aidé les apprenants a développer leurs
compeétences communicatives et leurs compétences en
compréhension en expression orale a travers la proposition des
activites langagieres susceptibles qui facilitent le processus de
compréhension et d’expression orale.

L’étude de Soliman (1996) a visé a développer certaines
compétences auditives a travers un programme proposé aux
étudiants des facultés de pédagogie, section de francais, les
résultats ont montré I’efficacit¢é du programme proposé pour
développer certaines compeétences auditives chez les étudiants
des facultés de pedagogie, section de francais.

Adam (2002) s’est intéressé a développer la compétence de
la compréhension orale chez les futurs enseignants du FLE, les
résultats ont affirmé que des compétences de la compréhension
orale sont développées chez I’échantillon de la recherche mais la
compréhension orale du vocabulaire n’est pas développée.

o O1
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Zaki (2006) visait a améliorer la compétence d’écoute chez
les éleves de la premiere année préparatoire a travers des
certaines activités périscolaires, les résultats ont montré
I’efficacité des activités périscolaires sur le développement de la
compétence d’écoute chez les éleves.

Gomaa (2007) s’est intéressé a développer les compétences
a la compréhension et a 1’expression orale chez les ¢léves du
cycle secondaire d’Al Azhar, 1a deuxiéme année en utilisant les
activités langagieres. Pour ce faire, le chercheur a utilisé le
remue- ménage, jeu de role et la participation et les résultats ont
montr¢ ’existence de différences significatives entre les
moyennes des notes des éleves du groupe expérimental dans le
pré-test en faveur du post-test en ce qui concerne le
développement des compétences orales. Le programme basé sur
les activités langagiéres a éprouvé son efficacité en développant
la compétence a comprendre et a parler le francais.

L’¢tude de Farag (2009) a eu pour but de développer les
compétences de la comprehension auditive, la prononciation et
diminution des orthographes chez les étudiants de la 1*° année
secondaire, les resultats ont montré 1’efficacité du programme
proposé au développement de la compréhension auditive, la
prononciation et diminution des orthographes chez les étudiants
de la 1°° année secondaire.

B- son expérience personnelle

A travers ’expérience du chercheur aux €coles secondaires
d’Al Azhar, il a constaté que les éléves non-voyants ne possedent
pas les compétences nécessaires de la compréhension orale. La
cause principale de ce probleme est due probablement aux
programmes classiques que le professeur adopte pour
I’apprentissage.
C- Les rencontres que le chercheur a effectuées avec un
nombre d’enseignants du FLE

Le chercheur a effectué quelques rencontres formelles avec
certains inspecteurs et professeures de la langue francgaise aux
écoles secondaires d’Al Azhar. ils ont tous affirmé que le livre
scolaire proposé aux apprenants non-voyants de la deuxieme

I
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année aux ¢écoles secondaires d’Al Azhar est le méme livre
Proposé aux apprenants normaux.

D- I’étude explorative

Le chercheur a effectuée une étude explorative ayant pour
but d’évaluer le niveau des compétences de la compréhension
orale chez les étudiants non-voyants de la deuxieme année
aux écoles secondaires d’Al- Azhar.

Les résultats de cette étude explorative ont bien montré
qu’il ya une faiblesse chez les apprenants non-voyants en ce qui
concerne les compétences de la compréhension orale en FLE.
Ces resultats sont montrés dans le tableau suivant :

Tableau N°(1)
Résultat de I’étude explorative

N ° Compétences mesurées | N °des % des
Etudiants | réponses
correctes
1 | Préciser le sens général d’un 8 34%
document sonore.
2 Discriminer les sons du francais. 8 32%
3 | S’exprimer spontanément selon 8 39%
les situations communicatives.

Les résultats indiqués dans le tableau N°(1) mettent en
relief I’existence d’une faiblesse touchant des compétences de la
compréhension orale chez les eétudiants non-voyants de la
deuxieme année aux écoles secondaires d’Al- Azhar.

A partir de ce qui précéde, il se révéle important de
développer les compétences de la compréhension orale et d’y
proposer des programmes convenables a I’apprenant et basés sur
I’enseignement stratégique.

D’aprés la connaissance du chercheur, il n’ya pas des
études intéressantes a développer les compétences de la
compréhension orale chez les étudiants non-voyants aux écoles
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secondaires d’Al-Azhar en se basant sur [’enseignement
stratégique.

Pour cela, la recherche actuelle vise a élaborer un
programme basé sur ’enseignement stratégique dans le but de
développer certaines compétences de la compréhension orale
chez les étudiants non-voyants aux écoles secondaires d’Al-
Azhar.

Or, la présente recherche adopte [’enseignement
stratégique comme alternative a la méthode traditionnelle pour
developper des compétences de la compréhension orale de la
langue francaise chez les étudiants non- voyants aux écoles
secondaires d’Al Azhar. L'enseignement stratégique accorde une
trés grande importance aux connaissances antérieures de I'éleve
et au transfert de ses nouvelles connaissances. Il reconnait le role
de I'enseignant en méme temps que le réle des éleves dans le
processus éducatif, et c'est ce qui hous manqué dans les écoles
d’Al-Azhar.

3- Problématique de la recherche

La problématique de cette recherche réside dans la
faiblesse des compétences de la compréhension orale en FLE
chez les étudiants non-voyants de la deuxieme annee aux écoles
secondaire d’Al-Azhar.

Le chercheur va tenter, a travers cette recherche, de
développer les compétences de la compréhension orale en FLE
pour les étudiants non-voyants de la deuxieme année aux écoles
secondaire d’Al-Azhar en adoptant un programme proposé basé
sur I’enseignement stratégique.

Pour surmonter a cette problématique, le chercheur va
essayer de répondre aux questions suivantes :

1- Quelles difficultés possedent les éléves non-voyants de la
deuxiéme année aux écoles secondaire d’Al-Azhar dans
I’apprentissage de la compréhension orale?

2- Quelles sont les caractéristiques d’un programme base sur
I’enseignement  stratégique pour développer quelques
compétences de la compréhension orale chez les étudiants
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non-voyants de la deuxiéme année aux écoles secondaires
d’Al-Azhar?

3- Quelle est ’efficacité du programme proposé basé sur
I’enseignement  stratégique pour développer quelques
compétences de la compréhension orale chez les étudiants
non-voyants de la deuxiéme année aux écoles secondaires
d’Al-Azhar?

4- Objectifs de la recherche
Cette recherche a visé a atteindre deux objectifs essentiels:

1- Développer certaines compétences de la compréhension
orale chez les étudiants non-voyants de la deuxiéme année
aux écoles secondaires d’Al-Azhar.

2- Vérifier ’efficacité de 1’enseignement stratégique pour
développer les compétences de la compréhension orale
chez les étudiants non-voyants de la deuxiéme année
aux écoles secondaires d’Al-Azhar.
5- Echantillon de la recherche
L’échantillon de la recherche actuelle se compose d’un
seul groupe comprend (8) étudiants non-voyants de la deuxieme
annee aux ecoles secondaires d’Al-Azhar a Assouan.
6- Délimites de la recherche
La recherche s’est limitée aux points suivants:
=Un échantillon de 8 étudiants non-voyants de la deuxieme
année aux écoles secondaires d’Al-Azhar a Assouan. Il
s’agit d’un choix ciblé a cause du nombre restreint
d’étudiants non-voyants.
=Quelques compétences de la compréhension orale
nécessaires aux etudiants non-voyants de la deuxiéme année
aux écoles secondaires d’Al-Azhar.

=Un programme proposé composé de trois unités baseé sur

I’enseignement Stratégique.
7- Matériel et outils de la recherche
Pour déterminer dans quelle mesure les objectifs de cette
étude sont atteints, le chercheur a élaboreé les outils suivants :

"Une liste ayant pour but de déterminer quelques

competences de la compréhension orale.
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=Un test de compétences de la compréhension orale adressé
aux etudiants non-voyants de la deuxiéme année aux ecoles
secondaires d’Al-Azhar.

*Un programme ¢laboré selon I’enseignement stratégique
pour développer les compétences de la compréhension orale
chez les étudiants non-voyants de deuxiéme année
aux écoles secondaires d’Al-Azhar.

8- Hypotheése de la recherche

Il y a une différence claire entre la performance des éléves
non-voyants de la deuxiéme année aux €coles secondaires d’Al-
Azhar au pré/post test de la comprehension orale en faveur du
post test.
9- Procedures de la recherche
Pour répondre aux questions de la présente recherche, le
chercheur a suivi les demarches suivantes:

1- Passer en revue les etudes antérieures, les livres, les
références et les articles pédagogiques traitant ce sujet pour
dégager les composantes des compétences de la
compréhension orale de la langue francaise.

2- Elaboration les outils et le matériel de la recherche:

2-1 Elaborer une liste ayant pour but de déterminer

quelgques compétences de la compréhension orale.

2-2 Elaborer un test des compétences de la compréhension

orale adressé aux étudiants non-voyants de la deuxieme

année aux écoles secondaires d’Al- Azhar.

2-3 Présenter la liste des compétences de la compréhension
orale.

2-4 Elaborer le programme basé sur I’enseignement

stratégique pour développer les compétences de la

compréhension orale chez les étudiants non-voyants de

deuxiéme année aux écoles secondaires d’Al- Azhar.

3- Présenter a un jury ce programme et les outils de mesure.

4- Executer les modifications demandées de la part des

membres de jury.

5- Elaborer la forme finale du programme propose.
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6- Choisir I’échantillon de 1’é¢tude d’étudiants non-voyants de
la deuxieme année aux écoles secondaires d’Al- Azhar a
Assouan.

7-  Appliquer le pré-test pour mesurer les compétences de la
compréhension orale chez les étudiants non-voyants avant
I’application du programme.

8- Appliquer le programme proposé basé sur 1’enseignement
stratégique.

9- Appliquer le post-test pour mesurer le niveau de
developpement des compétences de la compréhension orale
chez les étudiants non-voyants.

10- Analyser statistiguement les résultats obtenus.

11- Interpréter les résultats.

12- Formuler les recommandations et les suggestions.

13- Ecrire le résumé de la recherche.

10- Axes de la recherche :
10-1 Axe 1 : Les étudiants non-voyants

Il est préférable de commencer cet axe en définissant la
cécité. Cette derniere désigne, comme le constatent Moreno et
Caballero (2010), toute limitation du corps avec laquelle
beaucoup de personnes ont survecu malgre les probléemes de
discrimination de 1’époque.

Il est déja connu que I’enseignement et 1’apprentissage
adressés aux aveugles se font d’une maniere spécialisée ou les
apprenants s’initient a la lecture et a 1’écriture en pratiquant la
méthode Braille. Cette méthode a été choisi comme référant
universel et comme meilleur systeme d'apprentissage pour des
aveugles.

Les non-voyants ont droit a 1’enseignement et a
I’apprentissage des langues étrangéres. La société aussi
s’intéresse aux personnes aveugles, parce que beaucoup de
célébres aveugles apparaissent dans les différents domaines
comme Taha Hussein, Louis Braille, Di Dymus, Nicholas
Sauderson.

Tout cela affirme que 1’apprenant non-voyant peut
progresser comme 1’apprenant normal si on lui donne I’occasion
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de développer ses capacités intellectuelles. Essayons de
comprendre 1’esprit de certaines notions relatives au
développement des compétences linguistiques pour ces
apprenants.
Or, les aveugles entendent mieux que les voyants. Pour
compenser leur incapacité a voir, les pédagogues et les
didacticiens ont démontré que les aveugles entendent vraiment
les notes avec précision, mais souffrent de cécité depuis leur tres
jeune age.
Ainsi, les personnes non-voyantes ont besoin d’un
environnement riche en stimulus chez eux, la maitrise d’une
langue différente a la maternelle valeur permettre des meilleures
opportunités au niveau personnel et du travail en favorisant une
véritable inclusion sociale.Comme le constatent Christiane et
Michel (1996), ils ont besoin d’une eéducation spécifiquement
aménagee a I’intention de sujets en situation de handicap ou de
difficulté de vie.
Dans ce cadre, 1’éducation spécialisée est vue comme
I’ensemble des programmes et services présentés aux presonnes
souffrant de défaillances mentales, physiques ou émotionnelles et
qui ont besoin de services et matieres specialisée pour les aider a
développer leurs competences et répondre a leurs besoins
(Ysseldke et Alogorzzin, 1995).Ce type d’éducation vise a
éduquer et preparer les apprenants ayant des besoins spécifiques
a acquérir les compétences necessaries pour devenir des citoyens
actifs dans la société.
De sa part, le ministére de 1’éducation et ’enseignement en
Egypte (2005) precise que les objectifs généraux de
I’enseignement de non-voyants sont les suivants:
= Detrminer les personnes ayant des besoins spécifiques et
delimiter leurs residences pour faciliter la mission de leur
offrir des services éducatifs.

= Utiliser les moyens et soutiens appropriés qui les aident a
developper leurs possibilitiés et leurs capacités.
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= Développer et améliorer les autres sens pour qu’ils soient
capable d’acquérir les savoirs, les savoirs faire, les experiences
et les connaissances variées et différentes.

= Réaliser la stabilité et le soin sanitaire, psychologique et social
qui les aident a s’intégrer dans la société et a connaitre leurs
droits et leurs devoirs.

» Développer leurs aptitudes a travers 1’orientation et le guidage
de la famille et réaliser la coopération entre 1’école et la
SOcCiété.

= Préparer les projets individuels qui seront adaptés aux
possibilités et aux capacités de chaque enfant.

= Profiter de la recherché scientifique pour développer des
programmes et des outils dans le domaine de 1’¢ducation
spécialisée.

10-1-1 Catégorisation des apprenants non-voyants

Les aveugles peuvent étre classés dans les catégories

suivantes (Kauffman,1991):

= Les aveugles de naissance ayant perdu la vue avant 1’age de
cing ans.

= Les aveugles tardifs qui ont perdu la vue aprés 1’age de cinq
ans.

= Ceux qui souffrent d’une perte partielle de la vue.

= Les personnes atteintes d’une maladie des yeux évolutives, ou
ayant perdu la vue suite a un accident.

= Ceux qui ont une vue faible.

Quant a Diaz Osorio (1996), il classifie les non-voyants
seulement en deux catégoriques :

= Les aveugles ou non voyants totaux.

= Les personnes partiellement aveugles ou amblyopes (mal
voyants).

10-1-2 Didactique du FLE pour les non-voyants

Les styles d’adaptation pour que les personnes apprennent

sont: le style auditif et le style kinesthesique (Douglas, 1994).

Ces deux styles peuvent étre décrits comme suivi :

= Le style auditif: il est utilisé d'une maniére séquentielle et
ordonnée les éleves acquiérent 1’apprentissage quand ils
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recoivent des explications orales, les personnes avec ce style
préferent le développement des activités difféerentes comme les
chansons les enregistrements, la musique et les conférences,
etc.
= Le style Kkinesthésique: il est aussi connu comme
I’apprentissage au moyen de 1’expérience. Les €léves avec ce
style d’apprentissage comprennent mieux quand ils réussissent
a étre impliqués physiquement dans la situation
d’apprentissage ou quand ils participent activement dans des
activites différentes comme la dramatisation, les jeux
¢ducatifs, le jeu du théatre, ’'usage éducatif de la musique, etc.
Dans le cadre de recherches visant 1’inclusion des non-
voyants dans la vie de classe, Oxford (1990) et Douglas (1994)
ont mené des études sur les styles d’apprentissage pouvant de
contribuer a atteindre cet objectif. Selon Oxford (2000), les
stratégies d’apprentissage d’une langue sont des actions
spécifiques et des techniques que pour faciliter le processus
d’internalisation des habiletés dans la langue etrangere. Pour
Douglas (1994), les styles d’apprentissage répondent a des
caractéristiques cognitives, affectives ou psychologiques,
lesquelles indiquent la maniere de perception des apprenants, en
outre, l’interaction et I’environnement dans lequel I’étudiant
apprend. Ces styles correspondent a 1’émotion et a la
connaissance et celles-ci sont déterminées par la maniére selon
laguelle chaque personne recoit la connaissance du monde; le
processus d’intériorisation n’est pas strictement cognitif, il se
développe par les champs affectifs, physiques, et cognitifs.
10-2 Axe 2 :L’enseignement stratégique
10-2-1 Origine de I’enseignement stratégique
La psychologie cognitive tente de préciser et deécrire
comment les étres humains percoivent, comment ils dirigent leur
attention, comment ils réutilisent I’information qu’ils ont intégrée
en memoire a long terme, comment ils transferent leurs
connaissances d’une situation a une autre. Ces données issues de
la psychologie cognitive prennent une signification plus
importante pour I’enseignement stratégique.
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En général, la psychologie cognitive permet de mieux
comprendre de la construction du savoir, comment elle se réalise,
planifier en conséquence les actions pédagogiques et didactiques
ce qui facilite I’apprentissage de 1’¢éleéve.

L’enseignement stratégique propose un nouveau modele
axé sur le développement d'habiletés langagieres. Il implique,
d'une part, une modification des strategies pédagogiques
concernant les directives, le cours magistral, l'encadrement,
I'évaluation.

En effet, certains chercheurs montrent que I'enseignement
stratégique est un modeéle plus efficace que I'enseignement
traditionnel dans le cas de I'apprentissage de FLE (Tardif, 1992,
Blain, 1993, Ouellet, 1997, Presseau, 2004, Legendre, 2005,
Hafez, 2009).

L’enseignement stratégique porte de Dintérét aux
connaissances antérieures de I'éleve et également au transfert de
ses connaissances nouvelles.Selon Tardif (1992, 21-22), il est de
plus en plus reconnu comme la construction de la connaissance
par I'éleve est systématiqguement soutenue et rigoureusement
encadrée. L'enseignement stratégique implique que, dans toutes
les activites d'apprentissage, I'éleve doit passer d'une phase
d'enseignement dirigé a une phase de pratiqgue autonome en
traversant une phase de pratique guidée.

De meme, Ebaji (2016, 211) affirme que I'enseignement
stratégique se centre également sur la construction du savoir par
I’¢léve qui doit €tre autonome face au processus d'apprentissage
et doit prendre conscience des mécanismes mis en place lors de la
construction de son savoir.

Le Conseil des ministres de 1’éducation au Canada (2008)
confirme que dans le cadre de I’enseignement stratégique, pour
cibler les interventions qui favorisent les apprentissages et leur
transfert, 1’enseignant se sert de sa connaissance du processus
d’apprentissage de 1’¢leve, soit la facon dont il apprend, dont il
traite les informations dans sa mémoire et don’t il les organise et
les emmagasine a fin de les retrouver au moment voulu.
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Pour OQuellet (1997, 4) constate que I’enseignement
stratégique cherche a découvrir, a comprendre ce qui se passe et
comment cela se passe dans la téte de celui qui apprend. Elle
explicite les fondements neurologiques, cognitifs, métacognitifs,
affectifs et sociaux du processus d'apprentissage. La psychologie
cognitive propose des principes et des stratégies pédagogiques
plus adaptés aux caractéristiques de I'éléve de sorte que celui-ci
devienne I'acteur principal de la construction de son savoir.

A cet égard, Ebaji (2016) affirme que I'objectif de
I'enseignement stratégique d'amener I'éleve a comprendre le quoi,
le comment et le pourquoi. Le meme auteur ajoute quel
I'enseignement stratégique vise a montrer a I'éleve comment
penser et agir de fagon efficace et autonome.

Selon Presseau (2004, 2), I’enseignement stratégique sert,
a outiller I’¢leve a acquérir et a utiliser efficacement et
judicieusement différentes stratégies.De plus, ce modele
pédagogique s’attache principalement a différencier 1’aide
stratégique avec objectifs opérationnalisés (de courte durée) de
I’aide remédiative centrée sur la personne (de longue durée). La
premiere s’adresse particuliecrement aux ¢leves en difficulté,
alorsque la seconde est proposée a ceux qui se trouvent en échec
scolaire (Vianin, 2009).

De son cote, Ebaji (2016), indique que l'enseignement
stratégique implique dans toutes les activités d'apprentissage que
I'éleve doit passer d'une phase d'enseignement dirigé a une phase
de pratique autonome en traversant une phase de pratique guidée.
10-2-2 Définition de I'enseignement stratégique

D’apres Blain, (1993), I’enseignement stratégique est un
ensemble de principes cognitifs, affectifs et social et qui éclaire
I’intervention de 1’enseignant en classe.

A cet égard, I'enseignement stratégique est un des visages
de I'enseignement renouvelé, issu justement de la psychologie
cognitive (Sylvestre 1996, 38).

De plus, I’enseignement stratégique, selon Lecavalier,
Préfontaine & Brassard (1993), est un modeéle pédagogique qui
vise la maitrise de certains apprentissage par les éeleves, certes,
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surtout le transfert de ces apprentissages dans d’autres contextes.
Il touche, sans toute fois les aborder systématiquement, d'autres
processus de pensée comme la résolution de problémes et la
conceptualisation.

De sa part, Presseau (2004, 2), définit, egalement,
I’enseignement stratégique comme un modele pédagogique fondé
principalement sur des recherches dans le domaine de la
psychologie cognitive.

Pour Legendre (2005, 590), I’enseignement stratégique est
une approche d'enseignement qui privilégie des interactions,
prévues ou observées, entre données d'ordre épistémologique,
caractéristiques dun objet a apprendre, et réactions
psychologiques du sujet mis en rapport d'apprentissage avec cet
objet. D’aprés le Conseil des ministres de 1’éducation au Canada
(2008), I’enseignement stratégique est un modele pédagogique
dont 1’objet premier est de comprendre 1’apprentissage et
d’intervenir efficacement dans son processus.

Pour Hafez (2009, 12), I’enseignement stratégique eSt une
approche pédagogique qui se centre sur 1’éleve et ses stratégies
d’apprentissage. Par un enseignement explicite des stratégies,
1I’¢léve peut apprendre quand et comment il peut s’en servir pour
faciliter son apprentissage et sa realisation des tache.

Selon Ebaji (2016, 211), I'enseignement stratégique est un
modeéle pédagogique qui prend en considération des facteurs
purement cognitifs et aussi certains facteurs d'ordre affectif. Elle
considére également que la motivation scolaire des éléves est un
élément important pris en compte dans I'enseignement
strategique.

De ce qui précede, il est a constater que 1’enseignement
stratégique, tel que définie, ci-dessus, ne se limite pas a
transmettre des connaissances spécifiques a la discipline
enseignée. Il propage aussi des connaissances d'ordre cognitif et
métacognitif, qui concernent toutes les disciplines d'un
programme et qui développent des habiletés chez I'étudiant. Le
professeur présente un travail de lecture/écriture comme un
processus durant lequel [I'étudiant bénéficie d'une aide
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stratégique, et en méme temps comme une activité

d'apprentissage des connaissances disciplinaires figurant dans le

programme du cours.

10-2-3 Principes pédagogiques de I'enseignement stratégique

Selon Tardif (1992), il existe cinq principes reliés a

I’enseignement stratégique qui permettent la construction du
savoir. De son c6té, Ouellet (1997) en ajoute un sixieme
concernant la motivation scolaire. Voici ces principes
pédagogiques de I'enseignement stratégique qui, s'ils sont pris en
compte par I'enseignant, permettent de surmonter les difficultés
nommees ci-dessus :

1. L'apprentissage est un processus actif et constructif.

2. L'apprentissage est essentiellement I'établissement de liens
entre de nouvelles données et des connaissances antérieures.

3. L'apprentissage  concerne  autant les  connaissances
procédurales et conditionnelles que les connaissances
déclaratives d'un savoir ou savoir-faire a apprendre.

4. L'apprentissage  exige l'organisation  constante  des
connaissances.

5. L'apprentissage concerne autant les stratégies cognitives et
métacognitives que les connaissances theoriques.

6. La motivation scolaire détermine le degré d'engagement, de
participation et de persistance de I'eleve dans ses
apprentissages.

10-2-4 Les phases de I’enseignement stratégique
1- La préparation a ’apprentissage:

Tardif (1992, 331-338) constate que dans la préparation a
I’apprentissage, I’enseignant transmet I’information nécessaire a
I’¢leve pour qu’il soit prét pour la tache (connaissances
déclaratives: quoi).

Selon Hafez, H. (2009, 19) cette phase a quatre étapes

essentielles:

a. Discussion des objectifs de la tache.

b. Survol du matériel.

c. Activation des connaissances anterieures.

d. Direction de ’attention et de 1’intérét.
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2- La présentation du contenu:
Tardif (1997, 331-338) affirme que dans cette phase 1’enseignant
modélise la tache et guide 1’¢léve dans la fagon de faire la tache
et de traiter I’information regue (connaissance procédurales:
comment?).
Hafez (2009, 19) a mentionné que trois étapes sont prises en
considération :
a. Traitement des informations.
b. Intégration des connaissances.
c. Assimilation des connaissances.
3-L’application et le transfert des connaissances:
Tardif (1997, 331-338) affirme que I’enseignant doit fournir
d’autres situations d’apprentissage ou 1’¢leve réinvestit ce qu’il
apprit (connaissances conditionnelles: quand).

D’apres Hafez (2009, 19) dans cette phase, I’enseignant est
préoccupe par le transfert des apprentissages et 1’application des
nouvelles connaissances acquises dans dés situations de la vie
réelle en dehors de la classe.

L’application et le transfert des connaissances concernent:
a. Evaluation formative et sommative des apprentissages.
b. Organisation des connaissances sous forme de Schémas.
C. Application et I’extension deS connaissances.

11-La méthodogie de la recherche

11-1 Le choix de ’échantillon de la recherche
Le chercheur a choisi I’échantillon de la recherche aupres des
éleves non-voyants de la deuxieme année aux écoles
secondaires d’AL-Azhar a Assouan. Cet échantillon a été
composé de 8 éleves (non-voyants de naissance) de 3 écoles :
3 éléves de I’école secondaire d’AL-Azhar a Assouan, 3
¢éléves de I’école secondaire d’AL-Azhar a Kom Ombo et 2
¢éléves de 1’école secondaire d’AL-Azhar a Edfou.

11-2 Application du pré-test de compétences de la

compréhension orale

Avant de commencer I’application du programme proposé,

le chercheur a utilisé le test des compétences de la
compréhension orale des éléves non-voyants de la deuxiéme
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annee aux écoles secondaires d’AL-Azhar a Assouan avec
I’aide du professeur de la classe, le chercheur a corrigé les
réponses des éleves. Celles-ci ont mis en évidence la faiblesse
du niveau des éleves aux compeétences de la compréhension

orale.

11-3 Application du programme proposé

L’enseignement du programme proposé aux écoles

secondaires d’AL-Azhar a Assouan a duré 2 mois; on a
commence le 20 février 2018 et on a fini le 23 Avril 2018.

Tableau N°(3)
Plan temporel de I’enseignement des unités

Titre des Unité 1 Unité 2 Unité 3
unités
Temps Trois cours Trois cours Trois cours
consacré par semaine par semaine par semaine
20/2/2018 13/3/2018 3/4/2018
22/2/2018 15/3/2018 5/4/2018
25/2/2018 18/3/2018 8/4/2018
27/2/2018 20/3/2018 10/4/2018
Dates des 1/3/2018 22/3/2018 15/4/2018
cours 4/3/2018 25/3/2018 17/4/2018
6/3/2018 27/3/2018 19/4/2018
8/3/2018 29/3/2018 21/4/2018
11/3/2018 1/4/2018 23/4/2018
Nombre de 9 cours 9 cours 9 cours
cours
Stratégie L'enseignement stratégique
utilisee
L’objectif Développer les compétences de la
géneral compréhension orale

11-4 Application du post-test des compétences de la
compréhension orale
Apres savoir fini I’enseignement du programme propose le
chercheur a appliqué le post-test des compétences de la
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compréhension orale avec 1’aide du professeur de la classe, le
chercheur a corrigé les réponses des éléves. Les réponses des
éleves ont montré un progres au niveau des éleves en ce qui
concerne l’acquisition des compétences de la compréhension
orale.
12 - L’analyse quantitative des résultats obtenus

En ce qui concerne 1’étude actuelle, le chercheur a utilisé
le test du" Wilcoxson_Matched Paired_Ranks" en fonctionnant le
logiciel statistique SPSS (Statistical package of social science)
qui consideré comme : un outil le test arithmétique que I’on peut
utiliser pour tester quantitativement les hypothéeses. Ce test "
Wilcoxson_Matched Paired Ranks "dépend du calcul de la
différence entre chaque deux paires des notes du pre-test et post-
test. Apres cela, on calcule les différences passives et celles
positives entre les notes de la pré-post test application. Puis on
les classe. Apres cela, on calcule le total du "T1" qui exprime le
total de classement de différences positives et "T2" qui exprime
le total de classement de différences passives. Ensuite, on compte
la valeur du "Z".

Pour calculer cette valeur du "Z" on va suivre les équations
suivantes (Aldardery, A, 2005, p.151 et El Douy, M, 2006, p.69),

T2 —N(N + 1)
\/N(N + 12N+ 1)
N

Z= La valeur critique (le degré critique).
T2= Le total de classement de différences passives.
N= Nombre des éléves.

Dans les lignes suivantes on va présenter les tableaux des
résultats et le commentaire des tableaux comme suit :

Tableau N°(4)
Les compeétences de la compréhension orale avec tous ses
aspects

Les compétences de la comprehension orale en général (lexicales,
grammaticales, phonétiques et communicatives).

|
32 Gl Al — A il A0S Al



(Y )8 LasiST— G ¢ 5l - g il aaed) — Al A5d))

S

Application| N | M | T1 | T2 Z Niveau de
ou | signification
N.S

Pré-test 8 0 8 | Zéro | 252 | S 0.01

Post-test 8 | 4.50

N= nombre des éleves.

M= moyenne de classement.

T1= le total de classement de différences positives.
T2= le total de classement de différences passives.
Z=valeur de Z test.

N.S= Non significative.

S=significative.

Ce tableau montre bien qu’il y a une différence claire entre
la performance des éleves non-voyants de la deuxieme année aux
¢coles secondaires d’Al-Azhar au pré/post test de la
compréhension orale en faveur du post test ou la valeur du "Z"
calculée a ete de 2.52. Cette valeur est significative au niveau
0.01.

Dans les tableaux suivants, on présente 1’analyse
statistigue détaillée de chacune des compétences de la
compréhension orale.

13- Interprétation des résultats

Les résultats statistiques indiguées plus haut mettent en
clarté que les participants de I'expérimentation ont fait du progres
remarquable sur tous les aspects des compétences de la
compréhension orale. Or, hypothése de la présente recherche a
¢té confirmée, autrement dit, 1’application du mod¢le
pédagogique proposé a eu un effet efficace sur le développement
des compétences de la compréhension orale chez les éléves non-
voyants de la deuxiéme année aux écoles secondaires d’Al-Azhar
a Assouan. Ceci peut étre attribué aux interprétations suivantes:

1- Le choix du mode¢le de I’enseignement stratégique avec ses
phases adoptés a été reellement applicable au sein de la
classe de FLE et, également, adapté a 1’age des étudiants
non-voyants aux écoles secondaires d’Al-Azhar, aux
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compétences de la compréhension orale choisies et aux
taches d'apprentissage proposees par le chercheur.

2- Le modele de I'enseignement stratégique adopté a permis
aux participants de construire a leur rythme leurs
connaissances et leur savoir-faire a partir d'un sens donné
aux activités pratiquées.

3- Le modele de I'enseignement stratégique adopté a permis
aux participants de relier leurs connaissances déja
construites aux nouvelles connaissances, ceci a été a la
base de I'acquisition des compétences visees.

4- Dans le modéle de l'enseignement stratégique adopte
l'enseignant a eu pour tache d’orienter et de soutenir les
apprentissages dans la mesure ou 1’¢leve a €té le maitre de
ses apprentissages.

5- Le modele de [I'enseignement stratégique adopté met
l'accent sur les stratégies d’apprentissage cognitives et
métacognitives, ceci a permis aux participants de
s’engager dans les tiches d’apprentissages proposées

6- L'engagement des participants dans les activités
d'apprentissage proposées a suscité l'enthousiasme et la
motivation des apprenants.

7- Les activités et les tdches proposées ont été adéquates au
niveau des etudiants ce qui a rendu les étudiants capables
d'atteindre un niveau suffisant de la maitrise des
compétences de la compréhension orale.

8- La planification des démarches d'apprentissage a joué un
role déterminant dans la mise en action des activités
d'apprentissage proposées.

9- La nature et la variété des activités proposées ont été une
source d'engagement par les participants.
10-L’évaluation formative pratiquée durant I'apprentissage

a contribué a une amélioration progressive des compétences de
la compréhension orale chez étudiants non-voyants. Ce type
d'évaluation a permis aux participants de se progresser
graduellement et de remédier au fur et & mesure aux difficultés
d'apprentissage rencontrees.
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