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دهج في تقدين هقرر" تقنية المعلىهات" لطلبة البرناهج التأسيسي 
ُ
فعالية استخدام التعلن الم

 واتجاهاتهن نحىه
 

 طلال شعبان احسد عامر
 بقدع تكشػلػجيا التعميع والتعمعذارك أستاذ م

 جامعة الدمصان قابػس –كمية التخبية 
 

 السمخص
التعمع السُجمج في تقجيع مقخر" ستخاتيجية ىجف البحث الحالي التعخف عمى أثخ استخجام ا     

واتجاىاتيع نحػه. ومغ أجل بجامعة الدمصان قابػس تقشية السعمػمات" لصمبة البخنامج التأسيدي 
وفق خصػات الشسػذج العام لمترسيع التعميسي تحقيق ىحا اليجف تع ترسيع بخنامج لمسقخر 

ADDIE مػقع الجامعة،  تع تحسيمو عمىمبخنامج التقػيع البشائي ل، وبعج الانتياء مغ إجخاءات
تجخيبو عمى عيشة استصلاعية، ومغ ثع تع إجخاء التعجيلات وإخخاج البخنامج في صػرتو و 

بيجف التعخف عمى كسا أعج الباحث اختباراً تحريمياً  الشيائية، وأصبح جاىدا لمتصبيق السيجاني.
خر، بالإضافة إلى مكياسا تحريل الصمبة لمسػضػعات الجراسية الستزسشة في ذلظ السق

استيجف التعخف عمى اتجاىات الصمبة نحػ استخجام التعمع السُجمج. وقج تكػنت  للاتجاىات
( شالبا وشالبة مغ كميات الجامعة السختمفة والسمتحقيغ بالبخنامج ٕٙٔعجد )عيشة الجراسة مغ 

 .ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالتأسيدي خلال الفرل الجراسي الأول مغ العام الجامعي 
وجػد فخوق بيغ السجسػعتيغ التجخيبية والزابصة في كلا مغ الجراسة عغ  نتائجكذفت وقج    

الكياس البعجي لمتحريل والاتجاه، ولرالح السجسػعة التجخيبية، وىحا يعشي فاعمية استخجام 
بيئة التعميع السُرسسة باستخجام التعمع السُجمج في تشسية التحريل السعخفي، وتكػيغ اتجاىات 

 ية نحػ التعمع السُجمج لجى الصمبة.إيجاب
 : التعمع السُجمج، تقشية السعمػمات، البخنامج التأسيدي، الاتجاىات.كمسات مفتاحية
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The current research aimed to identify the impact of utilizing Blended Learning 

approach on students’ acquisition of "Information Technology" course within the 

Foundation Program to Sultan Qaboos University (SQU) students. It also aimed at 

identifying students’ attitudes towards the Blended Learning approach. The course 

was designed according to the stages of the generic model for educational design: 

ADDIE. After completing the formative evaluation procedures, the deigned course 

was uploaded to the university's website and tested as an exploratory sample. 

Necessary, modifications were made and the course was released in its final form and 

became ready for implementation. The researcher also prepared an achievement test 

in order to measure students' achievements in the course modules. Additionally, the 

researcher prepared an attitude scale form for identifying students' attitudes towards 

using blended learning. The study sample consisted of 126 Foundation Program male 

and female students from various SQU colleges in the first semester of the academic 

year 2018/2019. 

The results indicated that there were differences between the experimental and 

control groups in both the post-measurement of achievement and attitudes in favor of 

the experimental group. This indicates the affirmative effectiveness of using the 

blended learning approach in developing cognitive acquisition, and forming positive 

attitudes towards blended learning among university students. 
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 مقدمة: 
يعير العالع اليػم تقجماً معخفياً ىائلًا، وخاصة في مجال تقشية السعمػمات والاترالات، 

 والتي صارت جدءا أساسيا مغ السشطػمة التعميسية الذاممة. 
مغ السجالات السيسة والحيػية في تحقيق غايات الاترالات السعمػمات و كسا تعج تقشية  

 وأىجاف التخبية، بالإضافة إلى أنيا تسثل الخكيدة الأساسية في قياس تصػر الأمع وتقجميا. 
ولقج ساىست الاترالات الحجيثة في إحجاث نقمة نػعية كبيخة عمى مدتػى العالع؛ إذ مكشت 

اشب وتبادل السعمػمات بكل يدخ وسيػلة، مسا أدى إلى ضيػر السجتسعات مغ التػاصل والتخ
أحجث ما تػصمت إليو تمظ التقشيات والاترالات ، الحي سخخ E-Learningالتعميع الإلكتخوني 

في  وغيخىا مغ إفخازات العرخ الخقسيمغ أجيدة وبخامج ووسائل عخض ومكتبات إلكتخونية 
في التفاعل السباشخ وغيخ السباشخ مع بعزيع  العسمية التعميسية، مسا زاد مغ فخص الصلاب

لقج أصبح التعميع الإلكتخوني أحج الخكائد الخئيدية في العسمية البعس، ومع السقخرات، والسعمسيغ. 
 التعميسية، التي لا تحتاج إلى مغ يبخىغ عمى أىسيتيا، بعج أن أثبت وجػده وفعاليتو في التعميع.

( التعميع الإلكتخوني بأنو نطام تعميسي، wentling et al , ٕٓٓٓويعخف ونتمشج وآخخون )
يديل الحرػل عمى السعمػمة واستخجاميا مغ خلال الػسائط الإلكتخونية. وىحا الشػع مغ التعميع 
يعتسج كميا عمى شبكات   الاترال والحاسبات الآلية، ولكي يكػن فعالا فإنو يحتاج إلى أنطسة 

 الرشاعية، واليػاتف الشقالة وغيخىا.اترال عالية التقشية، مثل: الأقسار 
التعميع الإلكتخوني يُتيح فخصا تمبي  ( إلى أنCodone, 2001كسا أشارت كػدوني )

يسكغ كلا مشيع مغ التعمع وفق قجراتو وسخعتو الحاتية،  الاحتياجات الفخدية لمستعمسيغ، حيثُ 
 عمى الاحتفاظ بسا يتعمسػنو.ويعسل عمى تصػيخ سبل التعاون والتفاعل فيسا بيشيع، كسا يداعجىع 

( إلى أن التعميع Anderson, 2004وأما عغ أشكال التعميع الإلكتخوني؛ فيذيخ أنجرسػن )
الإلكتخوني يأخح أربعة أشكال تتسثل في: التعمع الستسخكد حػل السجتسع، والتعمع الستسخكد حػل 

 السعخفة، والتعمع الستسخكد حػل التقييع.
في مشطػمة التعميع الإلكتخوني؛ فقج قدسيا البعس إلى ثلاثة وأما عغ أنساط التفاعل 

أنساط، وقدسيا البعس الأخخ إلى ستة أنساط وفي البحث الحالي تع تبشى الاتجاه الأول، حيث 
إلى أن ىشاك ثلاث أنساط لمتفاعل محػرىا الستعمع،  (Ruslan.R, 2005)روسلان يذيخ 

   الستعمع والستعمع.وىي: الستعمع والسعمع، الستعمع والسحتػى، 
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ومع مخور الػقت، وبدبب جػانب القرػر التي ضيخت في التعميع الإلكتخوني، وبخاصة 
في جػانب التفاعل الإنداني بيغ السعمع والستعمع، لع يعُج ىحا الشسط ىػ الشسط الػحيج، فطيخ 

جسع بيغ  كأحج أساليب التعميع والتعمع الحجيثة، والحي Blended Learningالتعمع السُجمج 
التعمع الإلكتخوني بأشكالو السختمفة والتعمع التقميجي، إذ يتع فيو التخكيد عمى التفاعل السباشخ 

 (.  Vaughan, 2008 Garrison andبيغ السعمع والستعمع )
كسا يعج التعميع السُجمج مفيػم وشخيقة تخبػية تجسع ما بيغ فعالية التعمع التقميجي 

سشو مغ فخص لمتفاعل الاجتساعي والأنذصة التعميسية والتجريبية بالحجخات الجراسة وما يتز
كسا تذيخ وبيغ التعمع الشذط والفعال الحي يتع تقجيسو باستخجام تقشيات الاترال والسعمػمات. 

التعمع السجمج يقػم أساساً عمى التكامل، والتفاعل بيغ أدبيات تكشػلػجيا التعميع والتعمع إلى أن 
لتعمع الإلكتخوني بكافة أشكاليسا وأنػاعيسا السختمفة، فيػ جسع بيغ التعمع التقميجي وا

السحاضخات، وورش العسل، الاختبارات السصبػعة، التجريبات وغيخىا مغ أشكال التجريذ التي 
تتع داخل قاعات الجراسة وجياً لػجو، وبيغ التعمع القائع عمى الكسبيػتخ مثل تقجيع السػديػلات 

السحاكاة، وبيغ أشكال التعمع عبخ الإنتخنت مثل التفاعل الفػري بيغ  التعميسية التفاعمية،
 الصلاب، نذخ السقخرات الإلكتخونية عمى شبكة الإنتخنت.

أن التعمع السجمج يدعى إلى تحقيق التكامل الفعال فيخى ( Krause, 2008أما كخوز )
لتعميع وأساليب التعمع بيغ مختمف وسائل نقل السعمػمات في بيئات التعميع والتعمع، نساذج ا

كشتيجة لتبشي السجخل السشطػمي في استخجام التكشػلػجيا السجمجة مع أفزل ميدات التفاعل 
( أن التػليف في ىحا التعمع يتزسغ ثلاثة Graham, 2006وجياً لػجو. كسا أشار جخاىام )

خائق التعمع والتػليف بيغ ش Instructional Modalitiesعشاصخ: التػليف بيغ نساذج التعميع 
Instructional methods أما الأساس الأخيخ فيػ التػليف بيغ التعمع الإلكتخوني والتعمع ،

   .On line and face-to-face methodsالتقميجي 
ويتيح التعميع السجمج تقجيع السعمػمات إلى الستعمع مغ خلال الػسائط الستعجدة والستشػعة، 

اخل قاعات وجمدات التجريب التي تتع وجيا لػجو دبالإضافة إلى الجروس والسحاضخات 
أن التعميع السُجمج يسثل ( Mering, J., Robbie, D., 2004) التجريذ، ويخي ميخنج وروبي

الجيل الثاني مغ التعميع الإلكتخوني، ويتع مغ خلالو الجمج بيغ مجسػعة متشػعة مغ الأنذصة 
الآخخ الحى يتع مغ خلال التعميع الإلكتخوني  التي يتع بعزيا داخل الفرػل التقميجية مع البعس

التعمع السجمج يجسع بيغ مدايا التعميع  (، أنٕٗٔٓالستدامغ وغيخ الستدامغ،  كسا  يخى الحخبي )
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التقميجي والتعميع الإلكتخوني، حيث يسثل أسمػب متصػر لعلاج السذكلات الشاجسة عغ تصبيق 
(، أنو تػليف جيج ومتسيد يجسع بيغ Meier, D., 2016التعميع الإلكتخوني، ويزيف "ميخ " )

نساذج وأنساط التعميع الشطامية داخل الفرػل الجراسية، وبيغ استخجام تكشػلػجيا السعمػمات 
 والاترالات بأشكاليا الستعجدة . 

ىػ تعميع يجسع بيغ نساذج تعميسية  (Singh, 2003) والتعميع السجمج كسا يعخفو سشج
وأخخى غيخ مترمة تحجث في  Intranetأو الانتخانت  Internet مترمة مغ خلال الانتخنت

 الفرػل التقميجية. 
بأنو مديج مغ وسائط تعميسية متشػعة ما بيغ تقشيات  (Alvarez, 2005) وعخفتو الفاريد

وأنذصة وأحجاث تجمج بيغ فػائج التعميع التقميجي السقجم وجيا لػجو مغ جية، وفػائج التعميع 
 ,Graham) كسا عخفو جخاىام .اتو السختمفة لتكػيغ بخنامج تعميسي متسيدالإلكتخوني بتقشي

بأنو يذسل الجسع بيغ أسمػبي التعميع التقميجي وجيا لػجو، والتعميع السعتسج عمى  (2006
( إلى أن التعمع السجمج يتع فيو الجمج بيغ McGee, 2012كسا يُذيخ ماغي ) الكسبيػتخ.

( بأنو التخكيد عمى Stein,2014كسا يعخفو ستايغ )الانتخنت.  الفرػل الجراسية والاجتساع عبخ
دورات يتع فييا الجمج ما بيغ التعميع وجيا لػجو مع التجارب عمى الانتخنت لإنتاج الفعالية 

 والسخونة لتعميع فعال.  
                (،Thorne, 2003) وأما عغ مسيدات التعمع السجمج، فيُعجد كل مغ

Bonk &Graham, 2005)بعزا ٕٙٔٓ(، )الحمػ، ٕٛٓٓ ،(، )ىجايةٕٚٓٓ،(، )الغامجي )
 مشيا كسا يمي: 

أ( زيادة فاعمية التعميع: فيػ يداعج عمى زيادة فاعمية التعميع، مغ خلال تحديغ مخخجات 
التعميع بتػفيخ ارتباط أفزل بيغ حاجات الستعمع وبخنامج التعميع وزيادة امكانات الػصػل 

 لسرادر السعمػمات.
( تشػع وسائل السعخفة: حيث يسكغ لمستعمع تػضيف أكثخ مغ وسيمة لمسعخفة فيختار الػسيمة ب

السشاسبة لقجراتو ومياراتو مغ بيغ العجيج مغ الػسائل الإلكتخونية والتقميجية، وبحا فيتسيد 
التعمع السجمج بقجرتو عمى التعامل مع مختمف أساليب التعمع وإثخاء السػقف التعميسي بأكسمو 

 مداعجة الستعمسيغ عمى تصبيق ميارات ججيجة. و 
( أن التعمع السجمج يدسح لمصالب بالتعمع في حال عجم تسكشو Alvarez, 2005كسا يخى )

مغ حزػر الجرس؛ حيث يدتصيع تعمع مالع يتسكغ مغ حزػره في نفذ الػقت الحي يتعمع فيو 
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ن مغ أمخاض مدمشة، بالإضافة إلى زملاءه دون أن يتأخخ عشيع، كسا أنو مفيج لمصمبة الحيغ يعانػ 
 أنو مفيج لمصمبة سخيعي التعمع في الحرػل عمى كع أكبخ مغ السعمػمات.

وإضافة إلى ما سبق، فإن لمتعمع السجمج مدايا أخخى، مشيا: تػفيخ عسمية التػاصل وجيا 
يج مغ الصلاب عغ أفكارىع بحخية مع إتاحة الػقت ليع لمتعمع والسذاركة؛ مسا يد تعبيخ لػجو، و 

والصلاب وبعزيع البعس، والصلاب والسحتػى. كسا يعسل عمى  ،التفاعل بيغ الصالب والسُعمع
            تعديد الجػانب الإندانية والعلاقات الاجتساعية بيغ الستعمسيغ بعزيع البعس وبيغ 

 السعمسيغ أيزا. 
 مغ مجسػعة يػاجو أنو إلا السجمج التعميع بيا يتستع التي السسيدات مغ الخغع عمى ولكغ

 إدارة :كيفية حيث أورد مشيا: (Harriman, 2004)" ىاريسان" التحجيات؛ مغ بيشيا ما ذكخه
 التكمفة في والتحكع والسدؤوليات، الأدوار وتػزيع ،السجمج التعمع بيئة وترسيع التخبػي، الشطام

 تػافخ مغ بج لا جمجم تعميع ىشاك يكػن  ولكي  .السديج التعمع مغ السخجػة التػقعات وتحقيق
 :الستصمبات مغ مجسػعة
  .متشاول الصالب في السعمػمات شبكات ووضع الآلية الحػاسب خاتمختب تػفيخ .ٔ
  .الستعجدة الػسائط لاستخجام الزخورية رت ا بالسيا والستعمع السعمع تدويج .ٕ
  .التعميع مغ الذكل ليحا السشاسبة التعميسية السشاىج تػفيخ .ٖ
 لمحػاسب استخجاميع خلال مغ شلابيع لتعميع ومخشجيغ ةقاد السعمسػن  يربح أن  .ٗ

 السشاسبة التعميسية السػاد وإنتاج والعالسية السحمية السعمػمات وشبكاتوتصبيقاتيا، 
  .لمتجريذ والستشػعة

 مغ التعميسية العسمية عشاصخ الستصمبات الدابق ذكخىا تذسل جسيع ويتزح مغ ذلظ أن  
 السجمج التعمع القػل بأن مع تتفق الستصمبات ىحه فإن وبالتالي وتقشيات، ومشاىج ومتعمع معمع
 السؤسدات تأخحه أن يجب ما وىحا التعميسية العسمية أجداء جسيع بيغ التعاون  عمى قائع

 .الحدبان في التعميع مغ الشػع ىحا لتػضيف تخصط التي التعميسية
كيفية الاستفادة مغ ولمتعمع السجمج عجدا مغ الاستخاتيجيات التي تداعج في تػضيح 

( أساليب لمتعمع السجمج تذسل  Bonk & Graham, 2005ات التعمع السجمج، وقج قجم تصبيق
سمدمة مغ مدتػيات التفاعل لمستعمسيغ، ومجال أوسع مغ خيارات التقشية العالية والبديصة 

 لسرسسي السقخرات وىي كسا بالججول التالي:
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  ٔججول 

 ع السجمج لبػنظ وجخاىاميػضح خيارات الجمج في التعم 
التعااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااون  الحاتي السباشخ

الافتخاضاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااي 
 الستدامغ

التعااااااااون الافتخاضاااااااي 
 غيخ الستدامغ

 الحاتي غيخ الستدامغ

  التجريب داخل
حجخات الجراسة 

 بكيادة السعمع.
  تجريبات مػاقع

 العسل.

  السؤتسخات
 الرػتية.

 .مؤتسخات الفيجيػ 
 .الجردشة الذبكية 

  حمقات السشاقذة
 بكة.عبخ الذ

 .البخيج الإلكتخوني 
 .مجسػعات الأخبار 

 .دروس خاصة عبخ الذبكة 
 .محاكاة 
 .التقػيع الحاتي عبخ الذبكة 
 .الأقخاص السجمجة 

وتتسثل أبدط استخاتيجيات التعمع السجمج في ترسيع بيئة لمتعمع التقميجي ثع إحاشتيا 
خيق شبكة الإنتخنت  لديادة بعشاصخ التعمع الإلكتخوني وربط السحتػى بالسػقع الإلكتخوني عغ ش

فاعمية البيئة التقميجية وإثخاء محتػاىا العمسي وىػ ما يسكغ أن يتع عغ شخيق إدارة السعمع لبيئة 
التعمع /التجريب التقميجية، مع تػليو مدئػلية تصبيق أساليب التقػيع البشائي والشيائي سػاء كانت 

لتعمع الإلكتخوني لتجريذ السحتػى، وقيام تقميجية أو إلكتخونية، واستخجام أدوات وأساليب ا
 الستعمع بسسارسة ميام وأنذصة التعمع باستخجام صفحات الػيب والبخامج الكسبيػتخية.

استخاتيجية يتع تشفيحىا في بيئة التعمع السجمج  (Bonk & Graham, 2005)كسا أقتخح 
 تجور حػل ثلاثة إجخاءات رئيدة تتمخز في:

فييا يتػلى السعمع مدئػلية تدويج الستعمسيغ بالسعمػمات والخبخات : و Tell meعخفشي/ أخبخني -
الأساسية التي يحتاجػن إلييا، وتييئتيع لبجاية تعمع السػضػع الججيج بسا يتزسشو مغ 

 مفاليع، وأنذصة ومعمػمات، مدتخجماً شخائح عخوض تقجيسية تتزسغ وسائط متعجدة.
ع ممف العخوض التقجيسية السرحػب : فييا يدتخجم السعمShow meأعخض لي/ أرني  -

 بالػسائط الستعجدة، في عخض الأنذصة لتقخيب السعشى.
: وفييا يتػلى الستعمع مدئػلية التفاعل مع السحتػى الإلكتخوني، ومع أدوات Let meأتخكشي  -

التعمع الإلكتخوني الستاحة عمى الإنتخنت في تشفيح التعمع واكتداب وبشاء خبخات تعمسو، وأكج 
عمى أىسية استخجام استخاتيجيات التعمع الشذط، والتعمع  (Bersin,J., 2004) بيخسغ

 الستسخكد حػل الستعمع في بيئة التعمع السجمج في إثخاء وتجعيع التعمع.
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وتحتاج بيئة التعمع السجمج إلى مجسػعة مغ الستصمبات السادية والبذخية والتقشية حيث  
ني مجسػعة مغ الستصمبات السادية كالبشية التحتية ( مغ خلالو نسػذجو الثسا 2005قجم )خان،

والسحتػى ووجػد نسػذج لترسيع التعميع في بيئة التعمع السجمج، مع تػافخ البخمجيات وأدوات 
التعمع عبخ الذبكة وترسيع التفاعل داخل البخنامج بسا يزسغ تكامل السرادر السختمفة لمتعمع، 

 ىحه السكػنات وتػفيخ الجعع لمتعمع. بجانب تػافخ أدوات تقييع مشاسبة وإدارة
 ,Ibrahim&وتذيخ العجيج مغ الجراسات إلى أىسية تػضيف التعمع السجمج، مثل : دراسة )

2018  Fakhir التي استيجفت التعخف عمى تأثيخ استخجام التعمع السجمج عمى تحريل شلاب )
ميدية، وأوضحت الشتائج الرف الدادس بالسجارس الابتجائية الخاصة بالأردن في المغة الإنج

وجػد فخوق ذات دلالة إحرائية بيغ متػسصات نتائج السجسػعتيغ التجخيبية والزابصة في 
( التي Oweis, 2018الاختبار التحريمي ، وأن الفخوق لرالح السجسػعة التجخيبية، ودراسة )

ية لجى شلاب استيجفت تقري أثخ التعمع السُجمج عمى التحريل والجافع لتعمع المغة الإنجميد 
( شالباً تع اختيارىع بصخيقة ىادفة وتػزيعيع عمى ٖٗالجامعة الأردنية. تكػنت عيشة الجراسة مغ )

( فخوق ذات دلالة إحرائية في ANCOVAمجسػعتيغ تجخيبية وضابصة، وأضيخ تحميل التبايغ )
عة التجخيبية، كلا مغ التحريل والجافع لتعمع المغة الإنجميدية بيغ السجسػعتيغ ولرالح السجسػ 

(، فقج تػصمت نتائجيا Heckman, R., et all ., 2015)أما دراسة "ليكسان روبخت وآخخون" 
إلى زيادة التفاعل بيغ الصمبة بعزيع البعس وبيغ السعمع والصمبة وزيادة ندبة التعميع لجى 

لكتخوني مجمج أىسية بخنامج تعمع إإلى  (Hilliard, 2015)الصمبة، بيشسا أشارت دراسة "ىيميارد" 
قائع عمى نسػذج مارزانػ لتشسية التحريل في مادة العمػم وميارات قخاءة الرػر والسيارات 
الاجتساعية لتلاميح السخحمة الإعجادية، حيث أثبتت الجراسة أن مجسػعتي الجراسة التجخيبية 

ى والستسثمة في مجسػعة لمصلاب العادييغ وأخخى لمصلاب ذوى صعػبات التعمع كان مدتػ 
كسا أشارت نتائج دراسة ايخلساز التحريل لجييع أفزل مغ شلاب السجسػعتيغ الزابصتيغ. 

(Eryilmaz, 2015 حػل فعالية التعمع السُجمج بالسقارنة بالتعميع التقميجي والتي شبقيا عمى )
مغ شلاب جامعة أتميع بتخكيا، إلى وجػد فخوق ذات دلالة إحرائية في التحريل لرالح  ٓٔٔ

( حػل فاعمية استخجام ٕٗٔٓالحيغ درسػا باستخجام التعميع السُجمج، وكحلظ دراسة )شو،الصلاب 
التعمع السُجمج والأسمػب السعخفي في تشسية ميارات إنتاج مذاريع الفيجػال بيدظ دوت نت 
لصلاب السخحمة الثانػية، وأشارت نتائجيا إلى تفػق شمبة السجسػعة التجخيبية الحيغ درسػا بصخيقة 

ميع السجمج عمى شمبة السجسػعة الزابصة الحيغ درسػا بالصخيقة التقميجية، في التصبيق البعجي التع
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 .Philemon" فميسػن وىػلبخت" )كسا أوصت دراسات للاختبار التحريمي وبصاقة السلاحطة.
C., & Halbert. K., 2014( "و "وليام ،)William H, 2012 في مجسل نتائجيا، بزخورة ،)

السقخرات والسشاىج بسا يتساشى مع التعميع الإلكتخوني السجمج، والعسل عمى ربصيا  إعادة ترسيع
( فاعمية تػضيف التعمع السُجمج في تشسية ميارات ٖٕٔٓكسا أثبتت دراسة العالع )بتقشياتو الحجيثة. 

 التػاصل الإلكتخوني لجى شالبات الرف التاسع في غدة.
مج؛ حيث تجسع بيغ مسيدات التعميع الإلكتخوني وعمى الخغع مغ مسيدات بيئة التعمع السج

والتعمع التقميجي، إلا أن بعس الجراسات الدابقة أشارت إلى وجػد بعس السذكلات والرعػبات 
(، ٕٚٓٓ)شػممي، (،ٕٛٓٓ، التي تػاجو استخجام بيئة التعمع السجمج أشار لكل مشيا )البيصار

ميارات الصلاب والأساتحة في ( مثل ضعف Linda,S.,Futch, 2005(، )ٕٙٓٓ، )سلامة
التعامل مع الحاسب الآلي والإنتخنت، وصعػبات عجة في التقػيع ونطام السخاقبة والترحيح، 
وصعػبة اختيار استخاتيجية ومدتػى الجمج السشاسبة. كحلظ أضيخت نتائج دراسة )الذيػخ، 

التعميسي تؤدي إلى  ( أن نقز السػارد والتجييدات البذخية والسػارد الستعمقة بالسحتػى ٕٛٓٓ
 إعاقة التعمع السجمج.

اختمف عمساء الشفذ في ترػرىع لسفيػمو، ونتج عغ ىحا  فقج؛ وفيسا يتعمق بالاتجاه  
الاختلاف في الخؤى العجيج مغ التعخيفات، ومشيا تعخيف مػسػعة عمع الشفذ للاتجاه بأنو 

ع ما، وقج تكػن ىحه "جسمة مغ الاستعجادات والتييؤات التي يبجييا الفخد تجاه مػضػ 
 الاستعجادات شعػرية أو لا شعػرية"، برػرة عفػية دون قرج، أو مقرػدة يعييا الفخد.

 وللاتجاه مجسػعة مغ الػضائف، يسكغ إجساليا فيسا يمي:
 الاتجاه يحجد مشحى الدمػك ووجيتو. -ٔ
جػدة الاتجاه يشطع العسميات الجافعية والانفعالية والسعخفية حػل بعس السػضػعات السػ  -ٕ

 في السجال الحي يعير الفخد فيو.
 الاتجاىات تشعكذ في سمػك الفخد وأقػالو وأفعالو. -ٖ
الاتجاىات تيدخ اتخاذ القخارات في السػاقف السختمفة مع تػفيخ قجر مغ الػحجة  -ٗ

 والاتداق ليا.
 تعج أساساً لبخوز أنساط سمػكية شبو ثابتة نحػ الأشياء والسػضػعات والأشخاص. -٘
 لسجى مدايخة الفخد لسعاييخ الجساعة التي يشتسي إلييا ولكيسيا ومعتقجاتيا.تعج انعكاساً  -ٙ
 تحسل الفخد عمى أن يذعخ ويجرك ويفكخ ويدمظ بصخيقة أو شخائق محجدة.    -ٚ
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والاتجاه يختبط دائسا بحزػر مػضػع ما )الكيان أو الذيء الحي تختبط بو الاستجابة 
و جساعة، أو شيئا ما، أو فكخة ما، أو سمػك ما. التقييسية(. وقج يكػن مػضػع الاتجاه فخد، أ

وقج يكػن الاتجاه سمبيا أو إيجابيا، ولكغ بجرجات . فميذ ىشاك اتجاىات دون مػضػعات
متفاوتة. فذجة الاتجاه يسكغ تختيبيا عمى مترل يستج مغ الجرجات السشخفزة )أو انعجام 

 الاتجاه( إلى السختفعة مخورا بالستػسصة.
يات عمع الشفذ التي تعخضت لسػضػع تغييخ الاتجاىات، حيث تخكد ولقج تعجدت نطخ 

وتُعج  كل نطخية عمى جانب معيغ، وبالتالي تفدخ فقط أنساشا محجدة في تغييخ الاتجاىات. 
مغ الشطخيات التي تداعج في التشبؤ مقجما بالحالات  Behaviour Theoryالشطخية الدمػكية 

( إلى تخكيد ٜٜٓٔوقج أشار )الصػاب، (.  ٜٚٚٔسي، التي يسكغ فييا تغييخ الاتجاىات )حم
الحي يؤدى إلى تغييخ  Communicationىحه الشطخية عمى السثيخات الخاصة بالاترال 

الاتجاىات، كسا تأخح في اعتبارىا خرائز السُخسل والسدتقبل ومػضػع الاترال. وقج أشار 
السحىب، إلى أن عسمية " وغيخىع مغ أصحاب ىحا Hovland ،"" Janis""،Kellyكل مغ "

تغييخ الاتجاىات تذمو تساما التعمع، وأن مبادئ اكتداب السيارات المفطية، والحخكية، يجب أن 
تدتخجم لفيع كيفية تكػيغ الاتجاىات وتغييخىا. كسا أكج ىؤلاء الباحثػن وجػد ثلاثة متغيخات 

"، Comprehensionفيع ""، والAttentionىامة في تعمع الاتجاىات الججيجة، وىي: الانتباه "
 ".Acceptanceوالقبػل "

 مذكمة البحث: 
لقج حخصت جامعة الدمصان قابػس عمى تدويج شمبتيا بسجسػعة مغ السيارات العسمية التي 
تداعجىع عمى أداء دورىع السيشي مدتكبلا، لحا تقخر تقجيع مقخر " تقشية السعمػمات" ضسغ 

امعة الدمصان قابػس، بحيث يتزسغ تدويجىع بج Foundationمقخرات البخنامج التأسيدي 
بالسعخفة الشطخية والعسمية بأحجث الػسائل. وتحجيجاً، ييجف ىحا السقخر إلى تدويج الصمبة 
بالسعمػمات والسيارات التي تسكشيع مغ العسل في السيغ والػضائف التي تشذأ في سػق العسل 

ت بسا يتصمب تػفيخ الكػادر السجربة لمعسل نتيجة التصػرات التكشػلػجية اليائمة في مجال الاترالا
 بيا وبسا يحقق خصط التشسية والتقجم في السجتسع. 

وعمى الخغع مغ أىسية ىحا السقخر، إلا أن الصخيقة الستبعة في تجريدو مازالت تعتسج عمى 
الحي يزعف مغ قجرة الصمبة عمى تسييد السجركات الحدية وترشيفيا  مخالأنطام السحاضخة، 
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بيا، وعجم تقجيع تػضيحات عمسية لمسيارات السصمػب إكدابيا ليع مغ خلال ىحا السقخر. وتختي
 كسا يفتقخ تجريذ ىحا السقخر إلى مسارسة أنذصة التعميع بذكل فخدي أو جساعي أو تشافدي. 

 وقج تشامي الاحداس بسذكمة البحث الحالي مغ خلال الشقاط التالية: 
خرات لصمبة كمية التخبية خاصة، ومقخر " ميارات الجراسة خبخة الباحث مغ خلال تجريدو لسق  .ٔ

" الحي يتع تقجيسو شبكيا مغ خلال السػودل كسقخر اختياري لصمبة الكميات السختمفة بجامعة 
 -والحيغ سبق ليع دراسة مقخر " تقشية السعمػمات " ضسغ البخنامج التأسيدي -الدمصان قابػس 

فيسا يتعمق بالخبخات والسعمػمات السختبصة بتقشية وما لسدو مغ تجني مدتػى شخيحة مشيع 
  عجم الإلسام الكافي بالسيارات التي يجب أن تتػفخ لجييع نتيجة دراستيعالسعمػمات، وكحلظ 

  ذلظ السُقخر.
نتائج الجراسات والبحػث التي أجخيت في ىحه السجال، والتي تػصمت إلى فاعمية استخجام   .ٕ

(، ٕٚٔٓ)السخشجي، والخبيعي، والجبػري،  ، ومشيا دراسةعميسيةالتعمع السُجمج في العسمية الت
ودراسة (، lopez-Perez et al., 2011) (، ودراسةTopal & Ocak, 2014) ودراسة

(Uzun, & Senturk, 2010 ،) ودراسة )، (ٕٓٔٓ)العيفخي، ودراسةWang et al., 
 (،  Garrison, & Kanuka, 2004(، ودراسة )Motteram, 2006(، ودراسة )2009

 نتائج الجراسة الاستصلاعية التي قام بيا الباحث، والتي كذفت نتائجيا عغ الاتي:   .ٖ
  ٛٓمغ عيشة الجراسة يعانػن مغ صعػبات في تعمع مقخر" تقشية السعمػمات % " 
  السحاضخة السعتادة.% مغ العيشة، أن تجريذ السقخر يتع بصخيقة ٓٓٔأوضح  

حداس بسذكمة البحث، والتي تتسثل في ضعف مدتػى وانصلاقا مغ كل ما سبق، كان الا
الصمبة في تحريل السعمػمات الستزسشة في مقخر " تقشية السعمػمات "، بالإضافة إلى سمبية 
اتجاىاتيع نحػ شخيقة تجريذ ىحا السقخر، ومغ ثع سعى البحث الحالي إلى تشسية التحريل 

 لجييع، وتشسية اتجاىاتيع نحػ التعمع السُجمج. 
 كغ صياغة مذكمة البحث في الدؤال الخئيدي التالي: ويس

ما فعالية استخجام التعمع السُجمج في تقجيع مقخر" تقشية السعمػمات" لصمبة البخنامج التأسيدي 
 واتجاىاتيع نحػه؟ 

 ويتفخع مغ ىحا الدؤال الخئيدي الأسئمة التالية:
كل مغ: التحريل الجراسي السحاضخة( عمى  –فعالية اختلاف أسمػب التعمع )السُجمج ما  .ٔ

 لمصمبة في مقخر " تقشية السعمػمات "، والاتجاه نحػ التعمع السُجمج.
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 عمى كل مغ:  (عسمية –نطخية )ما أثخ اختلاف شبيعة الجراسة  .ٕ
  ." التحريل الجراسي لمصمبة في مقخر " تقشية السعمػمات 
 .الاتجاه نحػ التعمع السُجمج 

 عمى كل مغ:  (أنثي –ذكخ )ما أثخ اختلاف الجشذ  .ٖ
  ." التحريل الجراسي لمصمبة في مقخر " تقشية السعمػمات 
 .الاتجاه نحػ التعمع السُجمج 

 (عسمية –نطخية )وشبيعة الجراسة  (السحاضخة –السُجمج )ما أثخ التفاعل بيغ أسمػب التعمع  .ٗ
 عمى كل مغ:  (أنثي –ذكخ )واختلاف الجشذ 

 السعمػمات ". التحريل الجراسي لمصمبة في مقخر " تقشية 
 .الاتجاه نحػ التعمع السُجمج 

 فروض البحث:
بيغ متػسصي درجات كدب شمبة  (٘ٓ.ٓ)يػجج فخق دال احرائيا عشج مدتػى  .ٔ

السجسػعة التجخيبية التي درست بأسمػب التعمع الُجمج، وشمبة السجسػعة الزابصة التي 
ذ عمى ة وعغ الجشبرخف الشطخ عغ شبيعة الجراس –درست بأسمػب السحاضخة 

 " تقشية السعمػمات"، يخجع لمتأثيخ الأساسي لأسمػب التعمع السدتخجم. تحريميع في مقخر
بيغ متػسصي درجات كدب شمبة  (٘ٓ.ٓ)يػجج فخق دال احرائيا عشج مدتػى  .ٕ

السجسػعة التجخيبية التي درست بأسمػب التعمع السُجمج، وشمبة السجسػعة الزابصة التي 
خف الشطخ عغ شبيعة الجراسة وعغ الجشذ عمى بر –درست بأسمػب السحاضخة 

 اتجاىاتيع نحػ التعمع السُجمج، يخجع لمتأثيخ الأساسي لأسمػب التعمع السدتخجم. 
بيغ متػسصي درجات كدب الصمبة ذوي  (٘ٓ.ٓ)يػجج فخق دال احرائيا عشج مدتػى  .ٖ

عمع وعغ برخف الشطخ عغ أسمػب الت –الجراسة الشطخية، والصمبة ذوي الجراسة العسمية 
          عمى تحريميع في مقخر " تقشية السعمػمات " يخجع لمتأثيخ الأساسي  -الجشذ 

 لصبيعة الجراسة. 
بيغ متػسصي درجات كدب الصمبة ذوي  (٘ٓ.ٓ)يػجج فخق دال احرائيا عشج مدتػى  .ٗ

برخف الشطخ عغ أسمػب التعمع وعغ  –الجراسة الشطخية، والصمبة ذوي الجراسة العسمية 
 عمى اتجاىاتيع نحػ التعمع السُجمج يخجع لمتأثيخ الأساسي لصبيعة الجراسة.  -ذ الجش
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بيغ متػسصي درجات كدب الصمبة  (٘ٓ.ٓ)يػجج فخق دال احرائيا عشج مدتػى  .٘
عمى  -برخف الشطخ عغ أسمػب التعمع وعغ شبيعة الجراسة  –الحكػر، والصمبة الإناث 

 ع لمتأثيخ الأساسي لاختلاف الجشذ. تحريميع في مقخر " تقشية السعمػمات " يخج
بيغ متػسصي درجات كدب الصمبة  (٘ٓ.ٓ)يػجج فخق دال احرائيا عشج مدتػى  .ٙ

عمى  -برخف الشطخ عغ أسمػب التعمع وعغ شبيعة الجراسة  –الحكػر، والصمبة الإناث 
 اتجاىاتيع نحػ التعمع السُجمج يخجع لمتأثيخ الأساسي لاختلاف الجشذ. 

بيغ متػسصات درجات كدب شمبة  (ٔٓ.ٓ)احرائيا عشج مدتػى  تػجج فخوق دالة .ٚ
مجسػعات البحث عمى تحريميع في مقخر " تقشية السعمػمات "، تخجع إلى أثخ التفاعل 

 بيغ أسمػب التعمع، وشبيعة الجراسة واختلاف الجشذ. 
بيغ متػسصات درجات كدب شمبة  (ٔٓ.ٓ)تػجج فخوق دالة احرائيا عشج مدتػى  .ٛ

حث عمى اتجاىاتيع نحػ التعمع السُجمج، تخجع إلى أثخ التفاعل بيغ أسمػب مجسػعات الب
 التعمع، وشبيعة الجراسة واختلاف الجشذ.  

 أىداف البحث: 
معخفة فعالية استخجام التعمع السُجمج في تقجيع مقخر" تقشية السعمػمات" لصمبة البخنامج  .ٔ

  التأسيدي بجامعة الدمصان قابػس وقياس اتجاىاتيع نحػه.
تحجيج اتجاىات شلاب كمية التخبية بجامعة الدمصان قابػس نحػ استخجام تقشية التعمع  .ٕ

 ". تقشية السعمػمات السُجمج في تجريذ مقخر "
تحجيج ما إذا كانت ىشاك فخوقاً في اتجاه الصلاب نحػ استخجام التعمع السُجمج في تعمع  .ٖ

 ". مقخر " تقشية السعمػمات 
 أىسية البحث: 

البحث في التعخف عمى إمكانيات استخاتيجية التعمع السُجمج كأحج تقشيات  قج يديع ىحا .ٔ
 ". تكشػلػجيا السعمػمات في تجريذ السيارات العسمية لسقخر " تقشية السعمػمات

اعتساد صيغ واستخاتيجيات تعميسية حجيثو، الأمخ الحي يسكغ أن يداعج الصلاب عمى  .ٕ
 يا السدتقبل لمتفاعل مع مجتسع السعخفة. اكتداب ميارات التعميع والتعمع التي يتصمب

إلقاء الزػء عمى العشاصخ السكػنة لاستخاتيجية التعمع السُجمج ومجى الاستفادة مشيا في  .ٖ
 تصػيخ وتحديغ العسمية التعميسية. 

 حدود البحث: 
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  اقترخ البحث عمى عيشة مغ شمبة البخنامج التأسيدي بجامعة الدمصان قابػس. .ٔ
 . ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالفرل الجراسي الأول مغ العام الجامعي  تع إجخاء البحث خلال .ٕ
 ( بجامعة الدمصان قابػس.Moodleتع استخجام نطام إدارة التعمع الإلكتخوني ) .ٖ
مبادئ  :وىي  ؛"تقشية السعمػمات " تع تصبيق البحث عمى عشاصخ محتػى مقخر  .ٗ

طام عخض ن، و معالجة الكمسات، و نطام الشػافح، و شبكة الانتخنت ، و الحاسب الآلي
     .بخنامج ميكخوسػفت اكدل، و الذخائح

 مشيج البحث: 
شبو استشادا إلى ما ورد في الأدب الشطخي والجراسات الدابقة؛ تع استخجام السشيج 

التجخيبي لاختبار فخضيات البحث الحالي، لكػنو الأسمػب الأمثل الحي يكذف بذكل 
 دقيق عغ العلاقات بيغ الدبب والشتيجة.

 وعيشتو:  مجتسع البحث
تسثل مجتسع البحث في جسيع الصمبة السدجميغ في مقخر " تقشية السعمػمات " بالبخنامج 
التأسيدي بجامعة الدمصان قابػس، خلال الفرل الجراسي الأول مغ العام الجامعي 

أما عيشة الجراسة؛ فقج تكػنت مغ عجد  ( شالبا وشالبة.ٖٖٓٔبالغ عجدىع )، والٜٕٔٓ/ٕٛٔٓ
شالبة، واشتسمت عمى مجسػعتيغ : إحجاىسا ضابصة، لع تتعخض لمستغيخ ( شالبا و ٕٙٔ)

( شالبا وشالبة، والأخخى تجخيبية، تع تعخيزيا لمستغيخ السدتقل ٙ٘السدتقل، وعجد أفخادىا )
( شالبا وشالبة، وكان اختيارىسا بصخيقة ٓٚلسعخفة أثخه عمى الستغيخيغ التابعيغ، وعجد أفخادىا )

رس واحج بالتجريذ ليسا، ولع يتجخل الباحث في تحجيج عجد الصمبة في لزسان قيام مجقرجية 
           كل مجسػعة نطخا لكػن تػزيع الصمبة عمى السجسػعات يختبط بأمػر أكاديسية لا علاقة

 لمباحث بيا.
 أدوات البحث: 

 جمج.تسثمت أدوات البحث الحالي في اختبار تحريمي في السقخر، ومكياس اتجاه نحػ التعمع السُ 
 متغيرات البحث:

  :يتزسغ البحث ثلاثة متغيخات مدتقمة وىي: الستغيرات السدتقمة 
 أسمػب السحاضخة. –أسمػب التعمع ولو مدتػيان ىسا: أسمػب التعمع السُجمج  -
 دراسة عسمية. –شبيعة الجراسة )وىػ متغيخ ترشيفي( ولو مدتػيان ىسا: دراسة نطخية  -
 أنثى(. –دتػيان ىسا: )ذكخ الشػع )وىػ متغيخ ترشيفي( ولو م -
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  :الستغيرات التابعة: يتزسن البحث متغيرين تابعين ىسا 
 التحريل الجراسي لمصمبة في مقخر "تقشية السعمػمات". -
 الاتجاه نحػ التعمع السُجمج. -

 الأسمهب الإحرائي: 
 تحميل التبايغ ثلاثي الاتجاه.  

 خطهات البحث: 
 اتبع البحث الحالي الخصػات التالية: 

مخاجعة الأدبيات والجراسات والبحػث الستعمقة باستخاتيجية التعمع السُجمج، وأثخىا في تشسية  .ٔ
 التحريل لسقخر "تقشية السعمػمات"، وكحلظ تشسية الاتجاه نحػ تعمع السقخر. 

 ".تقشية السعمػمات" ىػ مقخرتحجيج السحتػى الحي سيجخى تصبيق البحث عميو، و  .ٕ
 في: إعجاد أدوات البحث الستسثمة .ٖ
( مفخدة مغ نػع اختيار مغ متعجد بيجف قياس ٓٙاختبار تحريمي، يحتػي عمى ) -  

 تحريل الصمبة عيشة البحث لسا يتزسشو مقخر " تقشية السعمػمات" مغ معمػمات وميارات. 
مفخدة، بيجف قياس اتجاه الصمبة عيشة البحث نحػ التعمع  (ٕٓ)مكياس اتجاه مكػن مغ  -

 السُجمج. 
شة البحث مغ شمبة البخنامج التأسيدي بجامعة الدمصان قابػس، خلال العام اختيار عي .ٗ

 . ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالجامعي 
إعجاد السحتػى السقتخح وفق التعخيف الإجخائي للأسمػب الستبع في ىحا البحث، وىػ  .٘

  التعميع باستخجام استخاتيجية التعمع السُجمج، ومغ ثع عخضيا عمى محكسيغ مختريغ.
" في محتػى مقخر " تقشية السعمػماتجخبة مغ حيث العسخ والتحريل ضبط متغيخات الت .ٙ

 ثع تصبيق أداتي البحث السعجتيغ كتصبيق قبمي عمى مجسػعتي البحث الزابصة والتجخيبية.
 تصبيق التجخبة وفق أسمػب الاستخاتيجية السقتخحة.  .ٚ
يحيا ورصجت تصبيق أدوات البحث بعجياً عمى العيشة بعج الانتياء مغ التجخبة، وتع ترح .ٛ

 درجاتيا. 
 التأثيخ.  وحجع  T-testمعالجة نتائج البحث باستخجام اختبار .ٜ

 عخض الشتائج ومشاقذتيا وتفديخىا.   .ٓٔ
 تقجيع بعس التػصيات والسقتخحات في ضػء الشتائج التي تع التػصل إلييا.  .ٔٔ
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 مرطمحات البحث: 
 التعميم السُدمج:  .1

الي بأنو " الجمج بيغ التعميع الإلكتخوني يُعخف التعمع السُجمج إجخائياً في البحث الح
والتعميع الرفي التقميجي، لتقجيع مقخر " تقشية السعمػمات " لصمبة البخنامج التأسيدي 
بجامعة الدمصان قابػس، بيجف زيادة تحريميع في ذلظ السقخر، وتشسية اتجاىاتيع نحػ 

 التعمع السُجمج".
 البرنامج التأسيدي:  .2

دي إجخائياً في البحث الحالي بأنو " السعمػمات والسيارات التي يُعخف البخنامج التأسي
تسثل معاييخ أكاديسية عسانية يشبغي عمى جسيع الصلاب  صيغت لتحقيق مخخجات تعمعّ 

 السدجميغ لمجراسة بالجامعة تحكيقيا ".
 الاتجاه:  .3

كػن يُعخف الاتجاه إجخائياً في البحث الحالي بأنو " حالة نفدية معيشة مُكتدبة تت 
نتيجة لمخبخات التي يسخ بيا الصالب عشج دراستو لسقخر تقشية السعمػمات مغ خلال 

التعمع السُجمج، وتُعبخ عغ مػقفو مغ حيث تأييجه أو معارضتو، وتُقاس بالجرجة  أسمػب
 التي يحرل عمييا الصالب لاستجابتو لفقخات مكياس الاتجاه نحػ التعمع السُجمج.  

 : إجراءات البحث
 تحديد عيشة البحث أولًا:

              تكػنت عيشة البحث عمى الشحػ الحي تع تػضيحو في الجدئية الخاصة بسجتسع
 البحث وعيشتو. 

 ثانياً: ترسيم البرنامج وإنتاجو
، ويتكػن ىحا ADDIEتع إعجاد البخنامج السقتخح وفق خصػات الشسػذج العام لمترسيع التعميسي 

 ضيفيا في عسمية الإعجاد عمى الشحػ التالي:تع تػ  الشسػذج مغ خسذ مخاحل،
 ، وتزسشت الخصػات التالية:  Analysisمرحمة التحميل  -0
 تحديد الأىداف العامة  *
يُعج تحجيج الأىجاف خصػة مبجئية تُبشي عمييا بكية خصػات الترسيع التعميسي. وتسثمت  

في الأىجاف العامة لمسقخر، الأىجاف العامة مغ بيئة التعمع الإلكتخونية في البحث الحالي 
والحي يعشى بتصػيخ ميارات التعمع الحاتية فيسا يتعمق بسبادئ الحاسب الآلي، وشبكة 

 الاترالات، ونطام الشػافح، وبخامج معالجة الكمسات والبيانات.
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  تحديد خرائص السدتفيدين*  
لتأسيدي بجامعة الصمبة السدتيجفػن في البحث الحالي ىع الصمبة السمتحقػن بالبخنامج ا 

الدمصان قابػس، والحيغ تتخاوح أعسارىع بيغ الثامشة عذخ والتاسعة عذخ. وتذيخ أدبيات عمع 
الشفذ إلى الخرائز الستعمقة بالشسػ العقمي لمصالب في ىحه السخحمة، فتحكخ مشيا؛ اتجاه 

ة، الػضائف العقمية إلى الاكتسال والشزج، وتطيخ لجي الصالب القجرات الخاصة المفطي
والسكانية، والعجدية، والإدراكية، والاستجلالية، كسا تدداد قجرتو عمى الانتباه، وسخعة التحريل، 
كسا تشسػ قجرتو عمى اكتداب السيارات والسعمػمات، وبذكل عام تشسػ لجيو القجرة عمى التعمع 

 (.Baron,2002والتفكيخ )
مع الكسبيػتخ لجي ىؤلاء الصمبة  يزاف إلى ما سبق، تػافخ بعس السيارات الأساسية لمتعامل 

 مغ خلال دراستيع لسقخر "تقشية السعمػمات" في مخحمة التعميع الأساسي. 
  *  تحديد الحاجات التعميسية

 الحاجة إلى: التعميسية لمصمبة السدتيجفيغ فيتسثمت الحاجات    
ج ىحه السعارف * السعارف والسيارات التي يتزسشيا مقخر " تقشية السعمػمات ". وقج تع تحجي

 والسيارات في ضػء تحميل محتػي السقخر.
* جعل التعمع أكثخ مخونة، حيث تتع الجراسة بجون قيػد مكانية أو زمانية، فالستعمع يجرس أيشسا 

 شاء ووقتسا شاء.
 *  تحديد عشاصر السحتهي 

 تع تحجيج مخصط عام لعشاصخ السقخر، وتزسغ ما يمي:   
 Computer Concepts    مبادئ الحاسب الآلي -

 Internet     شبكة الانتخنت  - 
  Windowsنطام الشػافح        -
  Wordمعالجة الكمسات       -
 Power Point       نطام عخض الذخائح -
 Excelبخنامج ميكخوسػفت اكدل     -

 *  تحديد الأنذطة
ات السحجدة لمتعمع مغ بشاءً عمى الأىجاف التعميسية التي سبق تحجيجىا، وكحلظ الاستخاتيجي  

خلال نطام مػودل، قام الباحث بتحجيج عجد مغ الأنذصة التعميسية التي يسكغ استخجاميا 
 لتحقيق الأىجاف التعميسية، وىي كسا يمي:
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 مذاىجة السحتػي التعميسي الخقسي. -
 الاشلاع عمى السحتػيات الإضافية، والأنذصة الإثخائية. -
 ية لمسػاقع ذات الرمة، والسختبصة بالسحتػي التعميسي.الكيام بالديارات الإلكتخون -
السذاركة في مشتجى الشقاش؛ سػاء بعخض مػضػعات أو التعميق عمى مػضػعات وأفكار  -

 مصخوحة.
 تػجيو الأسئمة والاستفدارات إلي مجرس السقخر مغ خلال مشتجى خاص بحلظ. -
 .عبخ نطام مػودلتشفيح تكميفات وأنذصة السقخر، ثع إرساليا إلكتخونيا  -
 ، وتزسشت الخصػات التالية:  Design مرحمة الترسيم -9

 * تحديد الأىداف التعميسية )الإجرائية(
تع تقديسوً إلى ست وحجات تعميسية، بحيث تديع كل  وفي ضػء الأىجاف العامة لمسقخر،

إلى وحجة مشيا في تحقيق ىجف عام واحج مغ ىحه الأىجاف؛ كحلظ تع تحميل ىحه الأىجاف 
  أىجاف تعميسية فخعية.

وبعج دراسة أراءىع تبيغ عجم إضافة أىجاف  ،ثع عخضت ىحه الأىجاف عمى الدادة السحكسيغ 
أخخى، كسا اتفق معطع السحكسيغ عمى ىحه الأىجاف، وقج تفزمػا بإعادة صياغة بعس 

ة، وتع الأىجاف التعميسية برػرة محجدة وواضحة وكحلظ أشاروا بححف بعس الأىجاف التعميسي
 التػصل إلى الريغة الشيائية للأىجاف.

 وفيسا يمي عخض للأىجاف العامة والأىجاف التعميسية الفخعية لػحجات السُقخر الدت السقتخحة.  
 ييجف السقخر إلى إتقان الصالب لمسيارات التالية: 

 السيارات الأساسية لمتعامل مع الحاسب الآلي. -
 ميارات التعامل مع شبكة الانتخنت. -
 يارات التعامل مع نطام الشػافح.م -
 السيارات الخاصة بكيفية معالجة الكمسات.  -
 ميارات التعامل مع نطام عخض الذخائح.  -
 ميارات التعامل مع بخنامج ميكخوسػفت اكدل.  -

 أما عغ الأىجاف الفخعية، فقج بمغ عجدىا ستػن ىجفا.
 * إعداد الديشاريه

ومخاعاة التفاصيل الجقيقة ونقميا إلى عالع الػاقع، وىػ الديشاريػ يعشي مديج مغ شسػلية الفكخة   
أيزا خخيصة لخصة إجخائية لإنتاج بيئة تعمع إلكتخونية مكتسمة السرادر. وتتمخز فكخة إعجاد 
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الديشاريػ في تدجيل ما يشبغي أن يعخض عمى الذاشة مغ نساذج خاصة تعخف بشساذج 
 شاشة الحاسب.  الديشاريػ، وىي مرسسة ومقدسة بصخيقة تذبو تساماً 

وقج قًدع الديشاريػ إلى ست وحجات تعميسية تزسغ كل وحجة ميارة رئيدية وعجد معيغ مغ 
السيارات الفخعية، حيث يػضح الديشاريػ التعميسي كيفية عسل تفخيعات داخل البخنامج بشاء 

ميسية عمى استجابات الستعمسيغ لسعالجة الأخصاء، كحلظ تػضيح التتابع في عخض الخسالة التع
مغ نرػص مكتػبة وصػت وصػر ثابتة وصػر متحخكة وغيخىا مغ عشاصخ الػسائط 

 الستعجدة.
كسا تع إعجاد الديشاريػ لبيئة التعمع الإلكتخونية مع مخاعاة أسذ ومػاصفات ترسيع بيئات 

 التعمع الإلكتخونية. روعي فييا تػافخ التفاعلات السختمفة؛ وىي:
 تفاعل الصالب مع السحتػي. -
 تفاعل الصلاب فيسا بيشيع. -
 تفاعل الصلاب مع مجرس السقخر. -

 * ترسيم واجية التفاعل وأساليب الإبحار
ترسيع أساليب الإبحار: تع وضع خخيصة لمديخ في الػحجات التي تع إنتاجيا إلكتخونيا عمى  -

 بيئة التعمع.
يقػنات التفاعل ترسيع واجية التفاعل: تع ترسيع واجية التفاعل مع مخاعاة أن تكػن أ -

 واضحة، بحيث يتحكع الستعمع في تتابع السحتػي وأنذصة التعمع.
 ترسيع أدوات الإبحار: تزسشت أدوات الإبحار ما يمي: -
 .الإجخائية الأىجاف وكحلظ لمسقخر، العامة الأىجاف وتػضح الأىجاف؛ ♦
إلى السحتػي  عالتفخ  يتع ومشيا السقخر، بػحجات رئيدية قائسة تحجيج تع حيث السحتػي؛ ♦

لقصات فيجيػ،  –التفريمي لكل وحجة، مع اعتبار الاستعانة بعشاصخ الػسائط الستعجدة 
 لتػضيح السحتػي. –رسػمات تعميسية، صػر ثابتة...الخ 

مبة مغ قبل السجرس، تتعمق لمص قريخة رسائل تػجيو خلالو مغ ويتع الأخبار؛ مشتجى ♦
 سيع الصمبة.بالاختبارات أو أية أخبار تدتجج وتيع ج

 إلي الصالب قبل مغ استفدارات أو أسئمة أية تػجيو خلالو مغ ويتع الاستفدارات؛ مشتجى ♦
 .السقخر مجرس
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العام؛ ويتع مغ خلالو عخض القزايا والأفكار والتعميق عمييا مغ قبل الصمبة، مع  السشتجى ♦
 تجخل مجرس السقخر بالتعميق إذا لدم الأمخ.

ل ىحه الأداة يقػم الصالب بإرسال الأنذصة السكمف بيا، ووفق الأنذصة؛ ومغ خلا تدميع ♦
 التػقيت السحجد لكل نذاط.

التقػيع؛ تع تزسيغ كل وحجة بسجسػعة مغ أساليب التقػيع، ثع اختتست بأسئمة  أساليب ♦
 التقػيع الحاتي.

وفق  –مجرس السقخر، والصمبة، والسحتػى  –شخاف الثلاثة قشػات التفاعل: تع التفاعل بيغ الأ -
 نسصيغ:

مبة في بيئة التعمع الإلكتخوني الص بيغ الرػتي التػاصل إمكانية تػافخ لعجم نطخا الستدامغ؛ ♦
التػاصل الكتابي(،  –بالجامعة، فقج تع تحجيج مػاعيج لغخف السحادثة الكتابية )السحادثة كتابةً 

ج تشػعيا بحيث يكػن بعزيا في الفتخة الرباحية والبعس الأخخ في روعي في تمظ السػاعي
الفتخة السدائية، بالإضافة إلي الحخية التامة لمصمبة لتحجيج مػاعيج أخخي لمتفاعل الستدامغ فيسا 

 بيشيع.
 .الستدامغ؛ مغ خلال السشتجى العام لمسقخر غيخ ♦
   Development مرحمة التطهير -3
 وبشاء خصػات تأليف السحتػي حدب ما تقخر في مخحمة الترسيع. تتزسغ مخحمة التصػيخ  

تخجسة الديشاريػ إلى بخنامج كسبيػتخي قائع عمى السػودل، حيث عميو فقج تع في ىحه السخحمة 
تع انتقاء وإنتاج الػسائط الستعجدة مغ ممفات صػتية ونرية وصػر ولقصات فيجيػ، ثع تع إنتاج 

 .دابقالبخنامج في ضػء الديشاريػ ال
وبعج الانتياء مغ إنتاج عشاصخ السحتػي، تع تحسيمو بػاسصة قدع الجعع الفشي بسخكد تقشيات 

الحي تتبشاه الجامعة، ثع قام الباحث  Moodleالتعميع نطام إدارة التعمع السفتػح السرجر 
بالجخػل إلى السػقع مخة برفة السعمع ومخة برفة الستعمع وتجخبتو عجة مخات، والتأكج مغ 

حة الارتباشات وتفعيل روابط السرادر، ومغ ثع تجويغ السلاحطات، والأخصاء، وتعجيمو، ثع ص
التجخيب مع السعمع الحي قام بالتجريذ، بالإضافة إلى تجريب الصمبة عمي استخجام بيئة التعمع 
 الإلكتخونية؛ حيث قجم ليع الباحث عخضا بيانيا لمجخػل لبيئة التعمع، بالإضافة إلي الاستعانة

 بعخض تػضيحي تفريمي لكيفية التعامل مع محتػيات السقخر السختمفة.
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 Implementation مرحمة التشفيذ -4
البخنامج عمى عيشة استصلاعية )خارج عيشة البحث( قػاميا سبعة عذخ شالبا تجخيب تع 

وشالبة مغ تخررات مختمفة بجامعة الدمصان قابػس والسمتحقيغ بالبخنامج التأسيدي، 
تصلاع آرائيع في البخنامج، وإبجاء ملاحطاتيع حػل أدوات التفاعل وتشطيع عشاصخ لاسوذلظ 

الذاشة ومجى وضػح الرػر وجػدة الرػت، وغيخىا مغ مكػنات البخنامج. وقج أبجى أفخاد 
العيشة الاستصلاعية سيػلة استخجام البخنامج، وتقبميع لمسادة التعميسية، وبالتالي تأكج الباحث 

 الثقة والفاعمية لمبخنامج.   مغ ارتفاع درجة
 Evaluation مرحمة التقييم -5

 تع في ىحه السخحمة تقييع مجي فاعمية وجػدة السقخر؛ وفقا لمخصػات التالية:
 التقهيم البشائي لمبرنامج  -
تع ضبط بيئة التعمع الإلكتخونية، والتأكج مغ سلامة الترسيع ودقتو وحُدغ صياغة الأىجاف   

متعخف عمى مجي تػافخ السػاصفات الفشية فيو وصلاحيتو لمتصبيق. حيث قام وكحلظ لالدمػكية، 
مجسػعة مغ السحكسيغ والخبخاء في مجال ترسيع التعميع الباحث بعخض البخنامج عمى 

% مغ الدادة السحكسيغ عمى صلاحية ٘ٛوالسشاىج، والكياس والتقػيع.  وقج اتفق  الإلكتخوني،
التعجيلات التي أشاروا إلييا عمى إضافة أو ححف أو  البخنامج لمتصبيق، واقترخت معطع

 استبجال بعس الرػر ولقصات الفيجيػ، وكحلظ تعجيل صياغة بعس العبارات.
 إجراء التعديلات وإخراج البرنامج في صهرتو الشيائية -

بعس التعجيلات عمى البخنامج، تأسيدا عمى ملاحطات وآراء السحكسيغ والصمبة، تع إضافة 
 -   http://www.squ.edu.omعمى مػقع الجامعة  –البخنامج جاىدا  ومغ ثع أصبح

 لمتصبيق السيجاني. 

 
 (: يػضح شاشة البخنامج الخئيديةٔشكل رقع )
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 ثالثا: إعداد وتقشين أدوات البحث 
 الاختبار التحريمي  -0

             ابػس الحيغ يجرسػن مقخرأعُج الاختبار التحريمي لصمبة جامعة الدمصان ق
قشية السعمػمات " ضسغ البخنامج التأسيدي؛ بحيث ييجف إلى التعخف عمى تحريميع ت"

 لمسػضػعات الجراسية الستزسشة في ذلظ السقخر. 
( مفخدة مغ نسط الاختيار مغ متعجد، وتع إعصاء درجة ٘ٙوقج تكػن الاختبار مغ عجد ) 

جة العطسي "خسدة ثع كانت الجرجة الرغخى "صفخ درجة "، والجر واحجة لكل مفخدة، ومغ 
 وستػن درجة".           

ولحداب صجق الاختبار عُخِض عمى مجسػعة مغ السحكسيغ مغ أعزاء ىيئة التجريذ      
بكمية التخبية مغ أقدام السشاىج وتكشػلػجيا التعميع وعمع الشفذ، وذلظ لاستبيان آرائيع حػل 

ومجى دقة وسلامة صياغة مجي مشاسبة مفخدات الاختبار لأىجافو ، وخرائز العيشة ، 
مفخداتو ، ومجى وضػح  وكفاية تعميساتو ، ثع حُدِبت الشدبة السئػية لسعامل الاتفاق بيغ 

% مغ السحكسيغ عمى ٘ٛاستجابات السحكسيغ ، حيث أسفخت آراء السحكسيغ عغ : اتفاق 
% مغ السحكسيغ عمى دقة صياغة ٓٛارتباط جسيع مفخدات الاختبار بالأىجاف ، واتفاق 
مفخدات وتعجيل صياغة بعس عبارات  معطع عبارات الاختبار ، مع الإشارة إلي ححف أربعة

 الاختبار.
وبعج إجخاء التعجيلات التي أوصى بيا السحكسػن تع تصبيق الاختبار عمى عيشة 
استصلاعية قػاميا سبعة عذخ شالبا وشالبة مغ شلاب الفخقة الأولى مغ كميات الجامعة 

حقيغ بالبخنامج التأسيدي. وبعج أن حُدِبَت درجات استجابة العيشة عمى السختمفة ومغ السمت
" ؛ حيث ٕٔالاختبار ، حُدِب ثبات الاختبار باستخجام معادلة "كيػدر ريتذاردسػن" الريغة "

، وىػ معامل ثبات يسكغ الػثػق بو ، والاشسئشان  ٖٜٛٚ.ٓبمغت قيسة معامل ثبات الاختبار 
رػل عمييا بعج تصبيق الاختبار عمى عيشة البحث الأساسية ، كحلظ إلى الشتائج التي يتع الح

حُدِبت معاملات الديػلة والتسيدية لكل مفخدة مغ مفخدات الاختبار ، بحيث شبقت معادلة  
"معامل الديػلة السرحح مغ أثخ التخسيغ" لحداب معاملات سيػلة مفخدات ، وقج وُجِج ان 

التخسيغ لسفخدات الاختبار تخاوحت ما بيغ الكيستيغ  قيع معاملات الديػلة السرححة مغ أثخ
( ؛ كسا استُخجمت معادلة "جػندػن " لحداب معامل تسييدية مفخدات ٜٙ.ٓ( ، )ٖٗ.ٓ)

( ٜٖ.ٓالاختبار، وقج وُجِج أن قيع معاملات التسييدية لسفخدات الاختبار تخاوحت ما بيغ الكيسة )
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( ؛ ومغ ثع حُحِفت ، وبيحا ٜٓ.ٓمعامل تسييدىا )( ، باستثشاء مفخدة واحجة بمغ ٗٚ.ٓوالكيسة )
أصبح الاختبار في صػرتو الشيائية **يذتسل عمي ستيغ مفخدة ، بإجسالي درجات ستيغ درجة 

 ، ومغ ثع أصبح الاختبار في صػرتو الشيائية صالحاً لمتصبيق عمي عيشة البحث الأساسية.
 مقياس اتجاه نحه استخدام التعمم السُدمج -9
حث بإعجاد مكياس يدتيجف التعخف عمى اتجاىات شمبة البخنامج التأسيدي بجامعة قام البا  

ذا  Likertالدمصان قابػس نحػ استخجام التعمع السُجمج، واستخجم في ذلظ نسػذج ليكخت 
 الخسدة مدتػيات.

 وقج مخ إعجاد السكياس بالخصػات التالية:
عمى اتجاىات شمبة البخنامج استيجف ىحا السكياس التعخف  :تحديد اليدف من السقياس - أ

التأسيدي بجامعة الدمصان قابػس نحػ استخجام التعمع السُجمج في ضػء مرصمح الاتجاه 
 الحي حجده الباحث. 

حرل الباحث عمى السعمػمات الستعمقة  : كيفية الحرهل عمى معمهمات بشهد السقياس - ب
ىتست ببشاء مقاييذ ببشػد السكياس مغ خلال الاشلاع عمى مجسػعة مغ الجراسات التي ا 

للاتجاىات نحػ التعمع الإلكتخوني برفة عامة والتعمع السُجمج برفة خاصة، بالإضافة إلى 
 مجسػعة مغ الأدبيات التي تشاولت مػضػع الاتجاىات.  

بعج أن قام الباحث بالاشلاع عمى مجسػعة مغ الجراسات التي : صياغة بشهد السقياس - ج
بعج تحجيج اليجف مغ السكياس، تع صياغة مجسػعة مغ اىتست ببشاء مقاييذ للاتجاىات، و 

العبارات حُجِدت بخسذ وثلاثيغ عبارة. وقج تع صياغة تمظ العبارات وفقا لمسعاييخ التي حجدىا 
(Edwards,1957:208 .كسا روعي صياغة العبارات بصخيقة سمػكية ،) 
ة سيمة، روعي في صياغة تعميسات السكياس أن تكػن بمغ :وضع تعميسات لمسقياس - د

وصحيحة، ومػضحة لمصالب كيفية تدجيل الاستجابات لعبارات السكياس في السكان 
 السخرز.

بعج صياغة السكياس في صػرتو الأولية تع عخضو عمى : الرهرة الأولية لمسقياس –ه 
مجسػعة مغ أساتحة عمع الشفذ والسشاىج وتكشػلػجيا التعميع، بيجف الاتأكج مغ وضػح عبارات 

إضافة أو ححف ما يخونو ضخوريا مغ وجية نطخىع، بالإضافة إلى التأكج مغ السكياس، و 
صلاحية التقجيخ الخساسي لعبارات السكياس.  ثع قام الباحث بإجخاء التعجيلات التي أشاروا 

 إلييا، وأصبح السكياس في صػرتو الشيائية مكػنا مغ اثشتيغ وثلاثيغ عبارة.
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العبارة والجرجة  ب معامل الارتباط بيغ درجةتع حداب صجق السكياس بحدا : الردق -و
وذلظ بعج تصبيق السكياس عمى العيشة الاستصلاعية  –بعج ححف درجة العبارة  -الكمية لمسكياس

 (، والججول التالي يػضح ذلظ. ٓ٘والتي بمغ عجد أفخادىا )
 (ٕججول )

 (ٓ٘)ن=معاملات الارتباط بيغ درجة العبارة والجرجة الكمية لسكياس الاتجاىات 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 يتزح مغ الججول الدابق ما يمي:
أن معاملات الارتباط بيغ درجة العبارة والجرجة الكمية لمسكياس دالة إحرائيا عشج مدتػى 

؛ مسا يذيخ إلى صجق السكياس وإمكانية الػثػق في الشتائج التي تع التػصل إلييا مغ ٔٓ.ٓ
 خلال تصبيقو.

اب الثبات باستخجام معامل الفا كخونباخ، وقج بمغ معامل الثبات لمسكياس تع حد:  الثبات -ل
 وىي قيسة عالية مسا يذيخ الى ثبات السكياس. ٘ٙٛ.ٓ

معامل  م
 الارتباط

مدتػى 
 الجلالة

معامل  م
 الارتباط

مدتػى 
 الجلالة

ٔ ٓ.ٚٔٔ ٓ.ٓٔ ٔٚ ٓ.ٜٙٛ ٓ.ٓٔ 
ٕ ٓ.ٖٚ٘ ٓ.ٓٔ ٔٛ ٓ.ٗٛٓ ٓ.ٓٔ 
ٖ ٓ.ٜ٘ٓ ٓ.ٓٔ ٜٔ ٓ.ٚٓٓ ٓ.ٓٔ 
ٗ ٓ.ٜٗٙ ٓ.ٓٔ ٕٓ ٓ.ٙٓ٘ ٓ.ٓٔ 
٘ ٓ.ٕٜ٘ ٓ.ٓٔ ٕٔ ٓ.ٖٙ٘ ٓ.ٓٔ 
ٙ ٓ.ٜٖٗ ٓ.ٓٔ ٕٕ ٓ.٘ٚٚ ٓ.ٓٔ 
ٚ ٓ.ٗٚٛ ٓ.ٓٔ ٕٖ ٓ.ٗٛٚ ٓ.ٓٔ 
ٛ ٓ.ٜ٘ٚ ٓ.ٓٔ ٕٗ ٓ.ٜٗٙ ٓ.ٓٔ 
ٜ ٓ.ٕٕٙ ٓ.ٓٔ ٕ٘ ٓ.٘٘٘ ٓ.ٓٔ 
ٔٓ ٓ.ٜ٘ٚ ٓ.ٓٔ ٕٙ ٓ.ٙٓٔ ٓ.ٓٔ 
ٔٔ ٓ.ٕٜٙ ٓ.ٓٔ ٕٚ ٓ.٘ٙٛ ٓ.ٓٔ 
ٕٔ ٓ.ٚٓٔ ٓ.ٓٔ ٕٛ ٓ.ٜ٘ٛ ٓ.ٓٔ 
ٖٔ ٓ.ٖٙ٘ ٓ.ٓٔ ٕٜ ٓ.ٙٔٔ ٓ.ٓٔ 
ٔٗ ٓ.ٖ٘ٓ ٓ.ٓٔ ٖٓ ٓ.٘ٙٚ ٓ.ٓٔ 
ٔ٘ ٓ.ٙٓٛ ٓ.ٓٔ ٖٔ ٓ.ٖٙٔ ٓ.ٓٔ 
ٔٙ ٓ.ٖ٘ٔ ٓ.ٓٔ ٖٕ ٓ.ٜٜ٘ ٓ.ٓٔ 
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 رابعا: تجربة البحث
 تع إجخاء تجخبة البحث وفقا لمخصػات التالية:  
 تع فحز تجانذ السجسػعتيغ في كل مغ الستغيخات الآتية : -ٔ

 ة مغ الشػعيغ معا ) ذكػر وإناث (.مجسػعكل  : حيث تكػنت شهعال -أ 
كل مغ لأعسار أفخاد  والانحخاف السعياري  الستػسط الحدابيتع حداب : العسر -ب 

فحز دلالة الفخوق بيغ والسجسػعة الزابصة، كسا تع  السجسػعة التجخيبية
 .غيخ دالة إحرائياً ، وكانت السجسػعتيغ

الاختبار القبمي عمى أفخاد السجسػعتيغ  تصبيق: قام الباحث ب تقشية السعمهمات -ج
بيغ متػسصات أفخاد التجخيبية والزابصة، وتع التأكج مغ عجم دلالة الفخوق 

 الاختبار.في درجة  السجسػعتيغ
تصبيق مكياس الاتجاه قبميا عمى : قام الباحث ب الاتجاه نحه استخدام التعمم السُدمج -د

بيغ تع التأكج مغ عجم دلالة الفخوق أفخاد السجسػعتيغ التجخيبية والزابصة، و 
 السكياس.في درجة  متػسصات أفخاد السجسػعتيغ

 تصبيق الاختبار التحريمي قبميا، وتع ذلظ قبل البجء في دراسة السقخر. -ٕ
 إجخاء السعالجة التجخيبية وفق الترسيع التجخيبي الدابق عخضو، حيث تع ما يمي: -ٖ

" وكحلظ  Moodleى بيئة التعمع الإلكتخونية " * تجريب الصمبة عمى كيفية الجخػل إل
 كيفية التعامل مع السقخر.

* تػجيو الصمبة إلى الالتدام بتشفيح الأنذصة وإرساليا عبخ السػودل وفي السػاعيج السحجدة 
بالإضافة إلى لكل مشيا، مع ضخورة استسخار التػاصل إلكتخونيا مع بعزيع البعس، 

 ت. السداىسة السدتسخة في السشتجيا
التصبيق السيجاني لمبخنامج؛ حيث قام أحج مجرسي مقخر " تقشية السعمػمات " بالبخنامج * 

 التأسيدي بالتجريذ لمسجسػعتيغ.
* تع التجريذ لمسجسػعة التجخيبية وفق استخاتيجية التعمع السُجمج )السحاضخة + دراسة 

لمسجسػعة الزابصة (، بيشسا تع التجريذ Moodleالسقخر في بيئة التعمع الإلكتخونية 
 وفق نطام السحاضخة فقط.

* تحجيج السػعج الشيائي لإنياء دراسة السقخر، وىػ اليػم الخامذ مغ الأسبػع الخابع 
 عذخ، حيث لا يتسكغ الصمبة مغ الجخػل إلى السقخر بعج ىحا السػعج.

  تصبيق الاختبار التحريمي بعجيا. -ٗ
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 : نتائج البحثخامدا
، من اسمهب التعمم وطبيعة الدراسة والشهع في التحريل كللمتعرف عمى أثر كل من  -0

 (.3تم إجراء تحميل التغاير كسا ىه مهضح بجدول )
 (ٖججول )

 نتائج تحميل التغايخ لسعخفة أثخ كل مغ اسمػب التعمع وشبيعة الجراسة والشػع في التحريل
درجاااااااااااات  مجسػع السخبعات  مرجر التبايغ

 الحخية 
متػساااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااط 

 السخبعات
مداااااااااااااااتػى  (قيسة )ف

 الجلالة 
  56.846 1,791.890 1 1,791.890 الكياس القبمي

أسمػب التعمع )الساجمج 
 السحاضخة(   –

5,249.906 1 5,249.906 166.548 0.01 

شبيعة الجراسة )عسماي 
 نطخي( –

302.512 1 302.512 9.597 0.01 

غياااااااااااااااااااخ  3.707 116.862 1 116.862 أنثى( –الشػع )ذكخ 
 دال

شبيعاة X أسمػب التعمع
 الجراسة 

157.381 1 157.381 4.993 0.05 

 0.05 5.397 170.125 1 170.125 الشػعXأسمػب التعمع 
 0.01 22.649 713.927 1 713.927 الشػع Xشبيعة الجراسة 
شبيعاة Xأسمػب التعمع ْ 

 الشػع Xالجراسة
2,257.884 1 2,257.884 71.629 0.01 

   31.522 117 3,688.057 الخصأ
    125 13,610.857 ػع السجس

 يتزح مغ الججول الدابق ما يمي:
أن قيساااااة )ف( لسعخفاااااة الفاااااخوق بااااايغ السجساااااػعتيغ التجخيبياااااة )أسااااامػب الاااااتعمع الساااااجمج(  -

والسجسػعة الزابصة )اسمػب السحاضخة( في الكياس البعجي لمتحرايل الجراساي ماع عادل 
مساا  ٔٓ.ٓعشاج مداتػى ( وىاي قيساة دالاة إحراائيا ٗٛ٘.ٙٙٔأثخ الكياس القبمي بمغات )

 يذيخ الى وجػد فخوق بيغ السجسػعتيغ في الكياس البعجي لمتحريل.
أن قيسااة )ف( لسعخفااة الفااخوق فااي التحراايل الجراسااي فااي ضااػء متغيااخ شبيعااة الجراسااي  -

، مسااا ٔٓ.ٓ( وىااي قيسااة دالااة احرااائيا عشااج مدااتػى ٜٚ٘.ٜنطااخي( بمغاات ) –)عسمااي 
 نطخي(. –ستغيخ شبيعة الجراسة )عسمي يذيخ الى وجػد فخوق في التحريل تعدى ل
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 –أن قيساااة )ف( لسعخفاااة الفاااخوق فاااي التحرااايل الجراساااي فاااي ضاااػء متغياااخ الشاااػع )ذكاااخ  -
( وىااي قيسااة غيااخ دالااة احرااائيا؛ مسااا يذاايخ الااى عااجم وجااػد فااخوق ٚٓٚ.ٖأنثااى( بمغاات )

 في التحريل تعدى لستغيخ الشػع.
ضاااػء التفاعااال بااايغ متغياااخي أن قيساااة)ف( لسعخفاااة الفاااخوق فاااي التحرااايل الجراساااي فاااي  -

أساامػب الااتعمع وشبيعااة الجراسااة، والتفاعاال باايغ أساامػب الااتعمع والشااػع، والتفاعاال باايغ شبيعااة 
الجراسااة والشااػع، والتفاعاال باايغ أساامػب الااتعمع وشبيعااة الجراسااة والشااػع بمغاات عمااى التختيااب 

( وىااااي قااااايع دالاااااة احراااااائيا عشاااااج مداااااتػى ٜٕٙ.ٔٚ – ٜٗٙ.ٕٕ- ٜٖٚ,٘ – ٖٜٜ.ٗ)
          ؛ مسااااااا يذاااااايخ الااااااى وجااااااػد فااااااخوق فااااااي التحراااااايل تعاااااادى لمتفاعاااااال باااااايغ ٔٓ.ٓ، ٘ٓ.ٓ

 ىحه الستغيخات.
من أسمهب التعمم وطبيعة الدراسة والشهع في القياس  لمتعرف عمى أثر كل من كل -9

 (.4، تم إجراء تحميل التغاير كسا ىه مهضح بجدول )البعدي للاتجاه
 ( ٗججول )

غايخ لسعخفة أثخ كل مغ اسمػب التعمع وشبيعة الجراسة والشػع في نتائج تحميل الت               
 الكياس البعجي للاتجاه 

مجسػع  مرجر التبايغ
 السخبعات

درجات 
 الحخية

مدتػى  قيسة )ف( متػسط السخبعات
 الجلالة

  2.985 443.891 1 443.891 الكياس القبمي
أسمػب التعمع )السجمج 

 السحاضخة(   –
32,590.361 1 32,590.361 219.167 ٓ.ٓٔ 

شبيعة الجراسة )عسمي 
 نطخي( –

 غيخ دال 1.262 187.701 1 187.701

 غيخ دال 625. 93.011 1 93.011 أنثى( –الشػع )ذكخ 
شبيعة Xأسمػب التعمع 

 الجراسة 
690.755 1 690.755 4.645 ٓ.ٓ٘ 

 غيخ دال 949. 141.070 1 141.070 الشػعXأسمػب التعمع 
 غيخ دال 1.088 161.749 1 161.749 الشػع Xشبيعة الجراسة 
شبيعة Xأسمػب التعمع ْ 

 الشػع Xالجراسة
693.581 1 693.581 4.664 ٓ.ٓ٘ 

   148.701 117 17,398.020 الخصأ
    125 57,658.357 السجسػع 
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 يتزح مغ الججول الدابق ما يمي: 

لاااااتعمع الساااااجمج( أن قيساااااة )ف( لسعخفاااااة الفاااااخوق بااااايغ السجساااااػعتيغ التجخيبياااااة )أسااااامػب ا -
( مااع ٚٙٔ.ٜٕٔوالسجسػعااة الزااابصة )السحاضااخة( فااي الكياااس البعااجي للاتجاااه بمغاات )

مساا يذاخ الاى وجاػد  ٔٓ.ٓعدل أثخ الكياس القبمي وىي قيسة دالة إحرائيا عشاج مداتػى 
 فخوق في الاتجاه تعدى الى متغيخ أسمػب التعمع.

لاتجاااه فاااي متغياااخي شبيعاااة كسااا يتزاااح ماااغ الجاااجول أن قيسااة )ف( لسعخفاااة الفاااخوق فاااي ا -
الجراسة والشػع غيخ دالة احرائيا مسا يذايخ الاى عاجم وجاػد فاخوق فاي الاتجااه تعادى الاى 

 ىحيغ الستغيخيغ.
كسا يتزح ماغ الجاجول أن قيساة )ف( لسعخفاة الفاخوق فاي الاتجااه فاي ضاػء التفاعال بايغ  -

ئيا مسااا يذاايخ الااى متغيااخي شبيعااة الجراسااة والشااػع، وأساامػب الااتعمع والشااػع غيااخ دالااة احرااا
 عجم وجػد فخوق في الاتجاه تعدى الى التفاعل بيغ ىحه الستغيخات.

كسا يتزح ماغ الجاجول أن قيساة )ف( لسعخفاة الفاخوق فاي الاتجااه فاي ضاػء التفاعال بايغ  -
أساامػب الااتعمع وشبيعااة الجراسااة، والتفاعاال باايغ أساامػب الااتعمع وشبيعااة الجراسااة والشااػع دالااة 

 وجػد أثخ ليحه التفاعلات في الكياس البعجي للاتجاه.إحرائيا مسا يذيخ الى 
 اختبار صحة الفروض -3
( بااايغ متػساااصي ٘ٓ.ٓالفاااخض الأول، ونراااو " يػجاااج فاااخق دال احراااائيا عشاااج مداااتػى ) -

درجاااات كداااب شمباااة السجسػعاااة التجخيبياااة التاااي درسااات بأسااامػب الاااتعمع الساااجمج، وشمباااة 
خف الشطخ عاغ شبيعاة الجراساة بر –السجسػعة الزابصة التي درست بأسمػب السحاضخة 

وعااغ الشااػع عمااى تحراايميع فااي مقااخر تقشيااة السعمػمااات، يخجااع لمتااأثيخ الأساسااي لأساامػب 
 التعمع السدتخجم ".

( وجااااػد فااااخوق ذات دلالااااة إحرااااائية باااايغ السجسػعااااة التجخيبيااااة ٖيتزااااح مااااغ جااااجول )   
كاناات قيسااة )ف( )أساامػب الااتعمع السااجمج( وباايغ السجسػعااة الزااابصة )أساامػب السحاضااخة( حيااث 

 ، وبالتالي تع قبػل ىحا الفخض.ٔٓ.ٓدالة احرائيا عشج مدتػى 
 ( يػضح ذلظ.٘ولسعخفة اتجاه الفخوق بيغ السجسػعتيغ تع استخجام اختبار )ت( وججول )

 ( ٘ججول )
قيسة )ت( لسعخفة اتجاه الفخوق بيغ السجسػعتيغ التجخيبية )التعمع السجمج( والزابصة )السحاضخة( 

 اس البعجي لمتحريلفي الكي
الستػسط  العجد السجسػعات

 الحدابي
الانحخاف 
 السعياري 

مدتػى  قيسة )ت(
 الجلالة

 9.09031 69.1429 56 الزابصة 0.01 7.717 8.20902 81.0571 70 التجخيبية
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يتزااااح مااااغ الجااااجول الدااااابق أن قيسااااة )ت( لسعخفااااة الفااااخوق باااايغ السجسااااػعتيغ التجخيبيااااة 
وىااي قيسااة دالااة إحرااائيا عشااج مدااتػى  ٚٔٚ.ٚالبعااجي لمتحراايل بمغاات والزااابصة فااي الكياااس 

مسا يذيخ الى وجاػد فاخوق بايغ السجساػعتيغ فاي التحرايل، وتعادى ىاحه الفاخوق لراالح  ٔٓ.ٓ
وىاااػ أعماااى ماااغ الستػسااااط  ٔٓ٘.ٔٛالسجسػعاااة التجخيبياااة حياااث كاااان الستػساااط الحداااابي لياااا 
لااتعمع السااجمج أكثااخ فاعميااة مااغ شخيقااة الحدااابي لمسجسػعااة الزااابصة؛ وىااحا يعشااي أن أساامػب ا

 السحاضخة في التحريل.
ويُخجع الباحث ىحه الشتيجة إلى أن اساتخجام الاتعمع الساجمج قاجم لمصمباة السفااليع والسياارات 
الستزاااسشة فاااي السقاااخر براااػرة أكثاااخ واقعياااة ماااا سااااعجىع عماااى إدراك تماااظ السفااااليع والسياااارات 

ماو التعمايع الساجمج ماغ تفاعال بايغ الصمباة أنفدايع وبياشيع وفيسيا والتصبيق عمييا، كسا أن ماا يقج
وبيغ السعمع مغ تفاعل مباشخ مغ خلال السشتجيات والبخيج الإلكتخوني قج أتاح لمصمبة السدياج ماغ 

( إلاى أن أىاع Atsusi,2007الػقت للاستفدار عسا يرعب عمييع فيساو، وىشاا يُذايخ أتداػزي )
ل باايغ السذاااركيغ. كسااا تتفااق ىااحه الشتيجااة مااع مااا عشرااخ مااغ عشاصااخ نجاااح الااتعمع ىااػ التفاعاا

 ,Hubackova(، وكااحلظ مااا أكااج عميااو ىػباكػفااا )Eryilmaz,2015تػصاامت إليااو دراسااة )
( مغ أنو يسكغ الحرػل عمى التعميع الفعال عغ شخيق الجمج بيغ الصخق التقميجياة وبايغ 2010

 التعميع الإلكتخوني. 
( بااايغ متػساااصي ٘ٓ.ٓحراااائيا عشاااج مداااتػى )الفاااخض الثااااني، ونراااو " يػجاااج فاااخق دال ا -

درجاااات كداااب شمباااة السجسػعاااة التجخيبياااة التاااي درسااات بأسااامػب الاااتعمع الساااجمج، وشمباااة 
برخف الشطخ عاغ شبيعاة الجراساة  –السجسػعة الزابصة التي درست بأسمػب السحاضخة 

ع وعااغ الشااػع عمااى اتجاىاااتيع نحااػ الااتعمع السااجمج، يخجااع لمتااأثيخ الأساسااي لأساامػب الااتعم
 السدتخجم ".

( أن قيسااة )ف( لسعخفااة الفااخوق باايغ السجسااػعتيغ التجخيبيااة )أساامػب ٗيتزااح مااغ جااجول )
الااااتعمع السااااجمج( والسجسػعااااة الزااااابصة )السحاضااااخة( فااااي الكياااااس البعااااجي للاتجاااااه بمغاااات 

 ٔٓ.ٓ( مااع عاادل أثااخ الكياااس القبمااي وىااي قيسااة دالااة إحرااائيا عشااج مدااتػى ٚٙٔ.ٜٕٔ)
فاي الاتجاااه تعاادى الااى متغيااخ اسامػب الااتعمع، وبالتااالي تااع قبااػل  مساا يذااخ الااى وجااػد فااخوق 

 ىحا الفخض.
 ( يػضح ذلظ.ٙولسعخفة اتجاه الفخوق بيغ السجسػعتيغ تع استخجام اختبار )ت( وججول )
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 (ٙججول ) 

قيسة )ت( لسعخفة اتجاه الفخوق بيغ السجسػعتيغ التجخيبية )التعمع السديج( والزابصة )السحاضخة( في 
 البعجي للاتجاه الكياس

 مدتػى الجلالة قيسة )ت( الانحخاف السعياري  الستػسط الحدابي العجد السجسػعات
 0.01 15.277 12.00435 118.2000 70 التجخيبية 
 13.52543 83.4107 56 الزابصة 

مااااغ الجااااجول الدااااابق أن قيسااااة )ت( لسعخفااااة الفااااخوق باااايغ السجسااااػعتيغ التجخيبيااااة  يتزااااح     
وىااي قيسااة دالااة إحرااائيا عشااج مدااتػى  ٕٚٚ.٘ٔالكياااس البعااجي للاتجاااه بمغاات  والزااابصة فااي

مسااا يذاايخ الااى وجااػد فااخوق باايغ السجسااػعتيغ فااي الاتجاااه، وتعاادى ىااحه الفااخوق لرااالح  ٔٓ.ٓ
وىاااػ أعماااى ماااغ الستػساااط  ٕٓٓ.ٛٔٔالسجسػعاااة التجخيبياااة حياااث كاااان الستػساااط الحداااابي لياااا 

أن أساامػب الااتعمع السااجمج أكثااخ فاعميااة مااغ شخيقااة  الحدااابي لمسجسػعااة الزااابصة؛ وىااحا معشاااه
 السحاضخة فيسا يتعمق بالاتجاه.

( بااايغ متػساااصي ٘ٓ.ٓالفااخض الثالاااث، ونرااو " يػجاااج فاااخق دال احرااائيا عشاااج مدااتػى ) -
برااااخف  –درجااااات كدااااب الصمبااااة ذوي الجراسااااة الشطخيااااة، والصمبااااة ذوي الجراسااااة العسميااااة 

تحرايميع فاي مقاخر تقشياة السعمػماات يخجاع عماى  -الشطخ عغ أسامػب الاتعمع وعاغ الشاػع 
 لمتأثيخ الأساسي لصبيعة الجراسة.

أن قيسة )ف( لسعخفة الفخوق في التحريل الجراسي في ضػء  (ٖيتزح مغ ججول )     
( وىي قيسة دالة احرائيا عشج مدتػى ٜٚ٘.ٜنطخي( بمغت ) –متغيخ شبيعة الجراسي )عسمي 

تحريل تعدى لستغيخ شبيعة الجراسة، وبالتالي تع ، مسا يذيخ الى وجػد فخوق في الٔٓ.ٓ
 قبػل ىحا الفخض.

 ( يػضح ذلظ.ٚولسعخفة اتجاه الفخوق بيغ السجسػعتيغ تع استخجام اختبار )ت( وججول )
قيسة )ت( لسعخفة اتجاه الفخوق في الكياس البعجي لمتحريل في ضػء متغيخ  (ٚججول )

 نطخي( –شبيعة الجراسة )عسمي 
 مدتػى الجلالة  قيسة )ت( الانحخاف السعياري  الستػسط الحدابي جدالع السجسػعات

 0.05 2.041 10.52417 74.7667 60 نطخي 
 10.87882 78.6667 66 عسمي

يتزح مغ الججول الدابق أن قيسة )ت( لسعخفة الفخوق في الكياس البعجي لمتحريل في 
لة إحرائيا عشج مدتػى وىي قيسة دا ٔٗٓ.ٕعسمي( بمغت  –ضػء شبية الجراسة )نطخي 

مسا يذيخ الى وجػد فخوق بيغ السجسػعتيغ في التحريل، وتعدى ىحه الفخوق لرالح  ٘ٓ.ٓ
و ىػ أعمى مغ ٚٙٙٙ.ٛٚالسجسػعة الصبيعة العسمية حيث كان الستػسط الحدابي ليا 

 الستػسط الحدابي لمسجسػعة الشطخية.
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رجات كدب الصمبة ذوي ( بيغ متػسصي د٘ٓ.ٓيػجج فخق دال احرائيا عشج مدتػى ) 

برخف الشطخ عغ أسمػب التعمع وعغ الجشذ  –الجراسة الشطخية، والصمبة ذوي الجراسة العسمية 
 عمى اتجاىاتيع نحػ التعمع السُجمج يخجع لمتأثيخ الأساسي لصبيعة الجراسة. -

بيغ متػسصي درجات  (٘ٓ.ٓ)فخق دال احرائيا عشج مدتػى  الفخض الخابع، ونرو "يػجج -
برخف الشطخ عغ  –لصمبة ذوي الجراسة الشطخية، والصمبة ذوي الجراسة العسمية كدب ا

عمى اتجاىاتيع نحػ التعمع السديج يخجع لمتأثيخ الأساسي  -أسمػب التعمع وعغ الشػع 
 لصبيعة الجراسة".

( أن قيسة )ف( لسعخفة الفخوق في الاتجاه في ضػء متغيخ شبيعة ٗيتزح مغ ججول ) -
( وىي قيسة غيخ دالة احرائيا مسا يذيخ الى عجم وجػد فخوق في ٕٕٙ.ٔالجراسة بمغت )

 عسمي(، لحا تع رفس ىحا الفخض. –الاتجاه تعدى الى متغيخ شبيعة الجراسة )نطخي 
الفخض الخامذ، ونرو " يػجج فخق دال احرائيا يػجاج فاخق دال احراائيا عشاج مداتػى   -

برااخف الشطااخ  –بااة الإناااث ( باايغ متػسااصي درجااات كدااب الصمبااة الااحكػر، والصم٘ٓ.ٓ)
عمى تحريميع في مقاخر تقشياة السعمػماات يخجاع -عغ أسمػب التعمع وعغ شبيعة الجراسة 
 لمتأثيخ الأساسي لاختلاف الجشذ ". 

( أن قيساة )ف( لسعخفاة الفاخوق فاي التحرايل الجراساي فاي ضاػء ٖيتزح ماغ جاجول )
ة احراائيا؛ مساا يذايخ ( وىي قيسة غياخ دالاٚٓٚ.ٖأنثى( بمغت ) –متغيخ الشػع )ذكخ 

 الى عجم وجػد فخوق في التحريل تعدى لستغيخ الشػع، ولحا تع رفس ىحا الفخض.
( باايغ متػسااصي ٘ٓ.ٓالفااخض الدااادس، ونرااو " يػجااج فااخق دال احرااائيا عشااج مدااتػى ) -

برااخف الشطااخ عااغ أساامػب الااتعمع وعااغ  –درجااات كدااب الصمبااة الااحكػر، والصمبااة الإناااث 
اىااااتيع نحاااػ الاااتعمع السُاااجمج يخجاااع لمتاااأثيخ الأساساااي لاخاااتلاف عماااى اتج-شبيعاااة الجراساااة 

 الجشذ ". 
( أن قيسااة )ف( لسعخفاة الفاخوق فاي الاتجاااه فاي ضاػء متغياخ شبيعااة ٖيتزاح ماغ جاجول )

( وىاااي قيساااة غياااخ دالاااة احراااائيا مساااا يذااايخ الاااى عاااجم وجاااػد فاااخوق فاااي ٕ٘ٙ.ٓالشاااػع بمغااات )
 الفخض.الاتجاه تعدى لستغيخ الشػع، ولحا تع رفس ىحا 

( بيغ متػسصات ٔٓ.ٓالفخض الدابع، ونرو " تػجج فخوق دالة احرائيا عشج مدتػى ) -
درجات كدب شمبة مجسػعات البحث عمى تحريميع في مقخر تقشية السعمػمات، تخجع 

 إلى أثخ التفاعل بيغ أسمػب التعمع، وشبيعة الجراسة واختلاف الشػع ".
وق في التحريل الجراسي في ضػء التفاعل ( أن قيسة)ف( لسعخفة الفخ ٖيتزح مغ ججول )

( وىي قيسة دالة ٜٕٙ.ٔٚبيغ أسمػب التعمع وشبيعة الجراسة والشػع بمغت عمى التختيب )
؛ مسا يذيخ الى وجػد فخوق في التحريل تعدى لمتفاعل بيغ ٔٓ.ٓاحرائيا عشج مدتػى   

 ىحه الستغيخات، ولحا تع قبػل ىحا الفخض.
( بيغ متػسصات ٔٓ.ٓج فخوق دالة احرائيا عشج مدتػى )تػجالفخض الثامغ، ونرو "  -

درجات كدب شمبة مجسػعات البحث عمى اتجاىاتيع نحػ التعمع السُجمج، تخجع إلى أثخ 
 التفاعل بيغ أسمػب التعمع، وشبيعة الجراسة واختلاف الشػع ". 
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بيغ  ( أن قيسة )ف( لسعخفة الفخوق في الاتجاه في ضػء التفاعلٖيتزح مغ ججول )     

( وىي قيسة دالة إحرائيا عشج مدتػى ٗٙٙ.ٗأسمػب التعمع وشبيعة الجراسة والشػع بمغت )
 (، مسا يذيخ الى وجػد أثخ ليحه التفاعلات في الكياس البعجي للاتجاه.0.05)

 & Meansوتتفق نتائج الجراسة الحالية مع ما أكجت عميو نتائج دراسة كل مغ )     
Toyama & Murphy & Baki., 2013 )ودراسة (Gyamfi & Gyaase,2015 )

عمى فاعمية ( Mabuan and Ebron,2017( ودراسة )Wichadee,2017)ودراسة 
استخجام بيئات التعميع السُرسسة باستخجام التعمع السُجمج في تشسية التحريل السعخفي، وتكػيغ 

 اتجاىات إيجابية لجى الستعمسيغ. 
( Huang, 2002ة مع ما أشارت إليو نتائج دراسة ىػانغ )نتائج الجراسة الحاليكسا تتفق      

حػل أىسية تذجيع التفاعل بيغ الستعمسيغ ليربح الستعمع فعالا عبخ التػاصل مغ خلال 
 الانتخنت لديادة التحريل.

ويخى الباحث أن بيئة التعمع السجمج تعسل عمى جحب انتباه الستعمع، وإثارة القجرات العقمية      
ل ما تذتسل عميو مغ مثيخات تخاشب الحػاس السختمفة ، بالإضافة إلى أنيا لجيو، مغ خلا

تدسح لو بجرجة مغ الحخية تسكشو مغ التحكع في معجل عخض السادة الستعمسة، وكحلظ الاختيار 
مغ البجائل السختمفة في السػقف التعميسي، كل ىحا يؤدي إلى فيع الصالب لمسادة الستعمسة 

وىي الستغيخات اليامة في تعمع الاتجاىات الججيجة والتي ركدت  –خضيا وقبػلو ليا ولصخيقة ع
 وبالتالي تكػيغ اتجاىات إيجابية لجيو نحػ التعمع السُجمج.  –عمييا الشطخية الدمػكية 

 : تهصيات البحث 
تبشااي أساامػب الااتعمع السااجمج فااي تااجريذ مقااخرات البخنااامج التأسيدااي بجامعااة الداامصان قااابػس  -ٔ

 تقشية السعمػمات " خاصة.  عامة، ومقخر "
إجاااخاء السدياااج ماااغ الجراساااات لاستقرااااء فعالياااة تاااجريذ مقاااخر " تقشياااة السعمػماااات " باساااتخجام  -ٕ

 التعمع السجمج في تحقيق أىجاف أخخى مثل تشسية التفكيخ الإبجاعي والتفكيخ التأممي.
، والاتعمع السُعاادز، تفعيال الرايغ التخبػياة الحجيثاة مثال الاتعمع الساجمج، والاتعمع بالفرال السقماػب -ٖ

والحػساابة الدااحابية، وغيخىااا مااغ السفاااليع الستزااسشة فااي الأدبيااات التخبػيااة السعاصااخة التااي تعساال 
 عمى تجفق الأفكار وسعة الأفق وتشذيط العسمية الابتكارية لجى الصمبة.  

 : البحثمقترحات 
 أخخى.في تجريذ مقخرات إجخاء دراسات تتشاول فاعمية التعمع السُجمج  -ٔ
 خاء دراسات ميجانية حػل واقع التعمع السُجمج في مخاحل دراسية أخخى.إج -ٕ
 إجخاء دراسات تتشاول معػقات تػضيف التعمع السُجمج في العسمية التعميسية. -ٖ
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 السراجع 
(. نسػذج مقتخح لاستخاتيجية التعمع الإلكتخوني السسدوج والسيارات ٕٛٓٓالبيصار، حسجي محمد ) .ٔ

ء ىيئة التجريذ بكمية التخبية جامعة أسيػط ومعػقات استخجامو اللازمة لتػضيفو لجى أعزا
 ، القاىخة. ٔ،مجمة تكشهلهجيا التعميمفي التجريذ الجامعي. ممخز مشذػر، 

(. مصالب استخجام التعمع السجمج )الخميط(، في تجريذ مشيج أسذ ٕٗٔٓالحخبي، عمى سعج ) .ٕ
مجمة كمية التربية بأسيهط، ء، السشاىج مغ وجية نطخ شلاب دبمػم التخبية بجامعة شقخا

 (. ٖ) ٖٓ، مرر
فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى التعمم السدمج في تشسية ميارات (. ٕٙٔٓالحمػ، إسساعيل جبخ ) .ٖ

، رسالة ماجدتيخ برمجة قهاعد البيانات لدى معمسي التكشهلهجيا بالسرحمة الأساسية بغزة
 بغدة.   )غيخ مشذػرة(، كمية التخبية، الجامعة الإسلامية

تخجسة عمى السػسػي وآخخون، دار شعاع،  .استراتيجيات التعمم الإلكتروني(. ٕ٘ٓٓالخان، بجر ) .ٗ
     حمب، سػريا.

معهقات استخدام التعمم السدمج من وجية نعر أعزاء ىيئة (. ٕٛٓٓالذيػخ، غدان سعيج ) .٘
 ي، البحخيغ.     ، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة، كمية التخبية، جامعة الخميج العخبالتدريس

 (.                                                                                                  ٘ٔع )(،ٗ، س)مجمة عمم الشفسالاتجاىات الشفدية وكيفية تغييخىا، (.ٜٜٓٔالصػاب، سيج محمد ) .ٙ
باستخدام الفيس بهك عمى تشسية أثر تهظيف التعميم السُدمج (. ٖٕٔٓالعالع، تدشيع مرصفى ) .ٚ

 ميارات التهاصل الإلكتروني في مقرر التكشهلهجيا لدى طالبات الرف التاسع الأساسي
 بغدة، رسالة ماجدتيخ )غيخ مشذػرة(، كمية التخبية، الجامعة الإسلامية بغدة.   

الثامن  أثر استخدام التعميم السُدمج في اكتداب تلاميذ الرف(. ٕٓٔٓالعيفخي، محمد سيف ) .ٛ
الأساسي في مدارس أمانة العاصسة الحكهمية والأىمية لسفيهمات الاجتساعيات 

                                              رسالة دكتػراه، كمية التخبية، جامعة عجن، اليسغ.  واتجاىاتيم نحهىا،
ات وحدة برنامج فاعمية التعمم السُدمج في إكداب ميار (. ٕٓٔٓالغامجي، خجيجة عمى مذخف ) .ٜ

، ( لطالبات الرف الثاني الثانهي بسديشة الرياضPowerPointالعروض التقديسية )
 رسالة ماجدتيخ، قدع تقشيات التعميع، كمية التخبية، جامعة السمظ سعػد، الخياض.

أثخ استخجام (. ٕٚٔٓالسخشجي، عساد حديغ، والخبيعي، عباس حديغ، والجبػري، نػرس كخيع ) .ٓٔ
، يج في تحريل شالبات الرف الثاني الستػسط ودافعيتيغ نحػ مادة عمع الأحياءالتعميع السد 

  (.ٖ٘، ع )مجمة كمية التربية الأساسية لمعمهم التربهية والإندانية، جامعة بابل
 ، القاىخة: الأنجمػ السرخية. ثلاث نعريات في تغيير الاتجاىات(. ٜٚٚٔحمسي، مشيخة أحسج ) .ٔٔ
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