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تقىَن الكفاَاث اللغىَت والوهنُت لذي الطالب الوعلن 

تخصص اللغت العربُت فٍ فلسطُن
(*)

 
 :مقذمة

 مستمرة مراجعة إلى الناشئة إعداد مسؤكلية تتحمؿ التي التربكية الأنظمة تحتاج 
الكاقع التربػكم؛  مع المنسجمة تالمدخلا أفضؿ باختيار الداخمية كفاياتيا تحسيف مػف أجؿ

الكفايات  عمى القائمة فالحركة مجتمعاتيا، طمكح مستكل الأنظمة مخرجات تمبي حتى
أكثػر  المعمميف تجعؿ نشطة حركة كىي الدراسية، كالمكاد المراحؿ لكؿ نسبيان  صالحة
داخػؿ  ـكالميػ الكبير دكرىـ إلى عائد كىذا طمبتيـ، عمى التأثير في كفاعمية إيجابية

 المدرسة.

التربية الحديثة  اتجيت كعميو الأساسية؛ المعمـ كفايات رفع ضركرة تأتي ىنا مف 
 العمميػة طبيعػة مست التي لمتغيرات نتيجة التعميـ تمييف إلى العالـ أغمػب بمداف في

 (555 ،0202،مكمني ؼعبد المطيقاسـ خزعمي ك ) التعميميػة التعممية.

 الأىمية ظيرت العصر، ىذا سمات أىـ مف بات الذم السريع التحكؿ ظؿ كفي 
 لأثرىـ قدراتيـ؛ كذلؾ لتطكير كالطلاب المعمميف التدريسية؛ ،الكبيرة لتقكيـ كفايات المعمميف

لتنمية  يعد التقكيـ أساسا لذا كمخرجاتو؛ العاـ التعميـ جكدة رفع في الأساسي كدكرىـ الكبير
  .كيرىاكالطلاب المعمميف كتط كفايات المعمميف

 ،الجكانب الرئيسة لتقكيـ الأداء الميني إحدلتعد الكفايات التعميمية كالتدريسية ك  
ليا تظير لنا مؤشرات إمكانية تقكيـ غير مباشر لبرامج إعداد الطالب المعمـ  امتلاؾ ف  ا  ك 

 (53، 0200الباقي كآخركف، عبد )مػضر ـ.ممية التعميمية بشكؿ عاعالمعمميف كمف ثـ تطكير ال

                                                 
بحث مستؿ مف أطركحة رسالة دكتكراه لاستكماؿ الحصكؿ عمى درجة دكتكر الفمسفة في التربية  (*)

 تخصص مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية.
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- المعمميف إعداد برامج ل/عؿ القائمة الفمسطينية الجامعات تعانيو ما ظؿ فيك  
 الاحتلاؿ تداعيات مف -خاص بشكؿ  - العربية المغة معممي إعداد كبرامج -عاـ بشكؿ

 ،العربي الفمسطيني كالكياف اليكية عمى حفاظ مف ذلؾ يتطمبو كما ،كالحصار كالانقساـ
ة بحاجة فإن يا ايات الطالب المعمـ تخصص المغة العربية المغكية تقكيـ كف إلى ممح 

كبالتالي العمؿ عمى تنمية تمؾ الكفايات  ،كالمينية؛ لمعرفة مدل تمكنيـ مف تمؾ الكفايات
 مف خلاؿ برامج الإعداد. 
 مشكلة البحث

تقكيـ الكفايات: المغكية كالمينية عدـ  مما سبؽ يمكف تحديد مشكمة البحث في
 فمسطيف. المغة العربية في تخصص المعمميف كالثقافية لدل الطلاب

 أسئلة البحث:

 :الأسئمة التاليةجابة عف ليذه المشكمة مف خلاؿ الإ البحث الحالي لتصدي 

 المغة العربية في فمسطيف؟ تخصص معمـلكفايات المناسبة لمطالب الما ا .0
في المغة العربية  تخصص معمـالمتكافر مف الكفايات المغكية لدل الطالب الما  .0

 فمسطيف؟
المغة العربية في  تخصص معمـالمتكافر مف الكفايات المينية لدل الطالب الما  .5

 فمسطيف؟
 أهذاف البحث:

 العربية المغة تخصص المعمـ لمطالب المناسبة كالمينية المغكية :الكفايات تحديد .0
 .فمسطيف دكلة في

 في العربية غةالم تخصص المعمـ الطالب لدل المغكية الكفايات المتكافر مف تعر ؼ .0
  .فمسطيف
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المغة العربية في  تخصص معمـالمتكافر مف الكفايات المينية لدل الطالب ال تعر ؼ .5
 .ففمسطي

 أهمية البحث:  

 العربية المغة تخصص المعمـ الطالب إعداد مجاؿ في البحث ىذا يفيد أف يمكف
 :مف كلان  بخاصة

 الاستفادة خلاؿ مف سطينية:الفم الجامعات في المعمميف إعداد كميات عمى القائميف .0
 .المعمميف لمطلاب التدريبية البرامج تطكير في الحالي البحث نتائج مف

 التربية كزارة في العربية المغة تخصص المعمميف الطلاب لإعداد المخططيف .0
 عمـمال لمطالب المناسبة الكفايات تحديد خلاؿ مف الفمسطينية: العالي كالتعميـ

 .العربية المغة تخصص

ميفال .5  فمسطيف: بتطكير في العربية المغة تخصص المعمميف إعداد لمناىج مُقك 
 .العربية المغة تخصص المعمـ الطالب إعداد مناىج

 حذود البحث:

 ـ : الزمانية الحدود  ـ 7/9/0207 مف: الفترة خلاؿ كالأدكات البرنامج تطبيؽ ت
 ـ 02/00/0207إلى

 ـ : ةالمكاني   الحدود   المغة تخصص المعمميف الطلاب عمى الميداني التطبيؽ ت
 . بغزة الإسلامية الجامعة في العربية

 المناسبة كالمينية المغكية :الكفاياتاقتصر البحث عمى  :الموضوعية الحدود 
 .الابتدائية المرحمةفي  المؤىميف لمتدريس العربية المغة تخصص المعمميف لمطلاب

 فنكف المغة الأربعة:  اقتصر البحث عمى الكفايات المغكية المتعمقة بتدريس
 ،كالكفايات المينية المتعمقة بالتخطيط ،كالكتابة ،كالقراءة ،كالتحدث ،الاستماع
 كالتقكيـ. ،كالتنفيذ
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  تـ تطبيؽ أدكات البحث عمى الطلاب المعمميف تخصص المغة العربية في السنة
 كالذيف يتدربكف في المدارس. ،الرابعة

 منهج البحث:

 قائمة كبناء ،البحث لمكضكع النظرم الإطار لتحديد ؛كصفيال المنيج اتبع الباحث 
 .البحث أدكات كبناء ،العربية المغة تخصص العمـ لمطالب اللازمة الكفايات

 عينة البحث: 

( طالبا معمما تخصص المغة العربية تـ اختيارىـ 52البحث مف) عينةتككنت  
 بطريقة عشكائية منتظمة. 

 أدوات البحث: 

، لمينيةا حث فيما يمي: قائمة الكفايات المغكية، قائمة الكفاياتتمثمت أدكات الب
 اختبار الكفايات المغكية، بطاقة ملاحظة الكفايات المينية.

 

 مصطلحبت البحث:

( أنو: "عمميات تمخيصية أم كصفية يمعب فييا 02: 0222)ممحـ، التقويم: يعر فه  -1
 ".  لمطلابعطاء التقديرات الحكـ عمى قيمة الشيء دكرا كبيرا، كما ىك الحاؿ في إ

مدل مجمكعة الأنظمة التي تحدد جمع المعمكمات حكؿ  يعر فو الباحث إجرائيا بأنو:
 تمكف الطالب المعمـ تخصص المغة العربية في فمسطيف مف الكفايات المغكية كالثقافية.

السيد بأنيا:" مجمكعة مف المعارؼ كالمفاىيـ يسرل مصطفى  فياتعر  الكفايات:  -2
ارات كالاتجاىات التي تكجو سمكؾ التدريس لدل المدرس، كتساعده في أداء عممو كالمي

داخؿ حجرة الدراسة كخارجيا بمستكل معيف مف التمكف، كيمكف قياسيا بمعايير خاصة 
 (8، 0223،السيد يسرل مصطفى .)مُتفؽ عميو
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 التي ،جاىاتكالات   ،كالميارات ،جميع الخبرات إجرائياً بأن ها: اتويعر ف الباحث الكفاي
 فيكتظير  ،في فمسطيف العربيةيمتمكيا الطالب المعمـ تخصص المغة  يجب أف

في ؛ لتمكنو مف ممارسة مينة التدريس في المستقبؿ  سمككو مف خلاؿ أدائو الص 
تقاف.  بفاعمية كا 

يماف ىريدم،)عر فالكفايات المغوية: ي -3 الكفايات (.095 ،ـ0223 عمي مدككر كا 
المغكية  الفنكف كالمياراتمجمكعة ك  ،التخصصتمكف مف مكاد الها: ة بأن  المغوي  

 .مقياـ بتدريس المغة العربيةل والتي تؤىمك  ،لممعمـ الضركرية
الحد الأدني مف المعارؼ كالميارات ويعر ف الباحث الكفايات الم غوية إجرائياً بأنها: 

 ،كالكتابة ،القراءةك  ،كالتحدث ،: الاستماعبميارات المغة الأربعة ةالمتعمقكالاتجاىات 
 احتى يككف قادرن  ؛كالذم يجب أف يتكافر لدل الطالب المعمـ تخصص المغة العربية

 بالشكؿ المطمكب. -في المستقبؿ -عمى ممارستو مينة تعميـ المغة العربية

بأن يا القدرة التي تتضمف مجمكعة مف الميارات كالمفاىيـ الكفايات المهنية:  -4
أما في شكميا الظاىر فيي  ،يككف مثاليا   بحيثعمؿ ما  التي يتطمبيا ،كالاتجاىات

أم أنيا مقدار ما يحققو الفرد في  ،الأداء الذم يمكف ملاحظتو كتحميمو كتفسيره كقياسو
 (00 ،ـ0997 ،محمكد كامؿ الناقة)عممو

 :مف : مجمكعة القدرات المرك بةويعر ف الباحث الكفايات المهني ة إجرائياً عمى أن ها
كالاتجاىات التي يجب أف يمتمكيا الطالب المعمـ تخصص المغة  ،كالميارات ،المعارؼ

في غرفة الصؼ بكفاءة  مستقبلان مف أداء عممو  وتمكن  كالتي  ،العربية في فمسطيف
 .كالتقكيـ ،كالتنفيذ ،التخطيط :كفاعمية، كتتضمف كفايات
 إجراءات البحث:

أىمية  ،مصادر اشتقاقيا ،مية تحديدىا أىالكفايات : أولا : الإطار النظري لمبحث: ويشمل:
 طرؽ تقكيميا. ،تقكيميا
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لعؿَّ تحديد الكفايات اللازمة لمتعميـ التي عمى الطلاب : اياتفالكأهمية تحديد 
معرفة ىذه الكفايات  ا كبالغ الأىمية؛ لأف  ممحن  االمعمميف اكتسابيا كممارستيا أصبح أمرن 

ة المعمميف، كتجعؿ مف الممكف رسـ الخطط سيـ في رسـ الخطكط العريضة لفمسفة تربيتُ 
عدادىـ قبؿ الخدمة  ،كالبرامج الفاعمة لتدريبيـ ؛ كذلؾ مف أجؿ رفع كفاية المعمميف كأثنائياكا 

تربية المعمميف عمى  كبناءن عميو فإف   ؛كتطكير أدائيـ، كما يجعؿ بالإمكاف تقكيـ ىذا الأداء
زياد بركات ة. )يـ أكثر ترشيدان كفاعميىذا الأساس يجعؿ عممية إعداد المعمميف كتدريب

 (58 ـ،0200،ككفاح حسف

أف أىمية تحديد الكفايات اللازمة لممعمميف  (02ـ،0202،بتيؿ عبد الرحمف)كيرل 
 كالطمبة المعمميف تتمثؿ في التالي:

إلى  ،المؤىؿ العممي الشيادة أكالحصكؿ عمى التحك ؿ مف الاعتماد عمى مفيكـ  -
 عمى فكرة الكفاية. -بمفيكـ أشمؿ  أك – ميارةالاعتماد عمى فكرة ال

كقياميا بمعالجة أكجو القصكر في البرامج التقميدية  ،ساقيا مع مفيكـ التربية المستمرةات   -
 لتربية المعمميف.

مف الكفايات التي مناسبنا  اتعدد الأدكار التي ينبغي أف يقكـ بيا المعمـ؛ مما يتطمب قدرن  -
 بيا. يتمكفيجب أف 

ب سعت مجالاتيا، كترت  كالنفسية كات   ،التربكية :حيث تفرعت العمكـ ،ة التعميـتطكر مين -
التي  ،، تضـ كثيران مف العناصر المتشابكةمعقدةن  عمى ذلؾ أف أصبح التعميـ مينةن 
 تحتاج إلى ميارات ككفايات عديدة.

ـ أفضؿ بأسرع كقت كأقؿ كمفة؛ كىذا فرض تساعد عمى تعم   ،اكتشاؼ تقنيات جديدة -
 ا جديدة تتطمب قدرات ككفايات تدريسية معينة.المعمـ أدكارن  عمى
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  :اياتفالكمصادر اشتقاق 

، كمف ىذه المصادر ما بتعدد ىدؼ كؿ دراسة كطبيعتيا ؛تعدد مصادر اشتقاؽ الكفاياتت
  يمي:
حيث تُعد المقررات الدراسية لبرنامج  فحص المقررات الدراسية وترجمتها إلى كفايات: -

كفييا  ،ادر التي يمكف مف خلاليا تحديد الكفايات اللازمة ليذا البرنامجما أحد المص
كتحكيميا إلى عبارات تقكـ عمى الكفاية مف خلاؿ  ،يتـ إعادة تشكيؿ المقررات المكجكدة

رج مف الأىداؼ العامة إلى الأىداؼ كالتد   ،تحكيؿ محتكل مقرر ما إلى أداءات معينة
 التالي: يمكف تصكيره عمى النحك ي خط  متصؿ  ا بالكفايات، كذلؾ فالخاصة مركرن 

الأىداؼ  الكفايات الفرعية الكفايات العامة الأىداؼ العامة المقرر
 (52-05ـ،0202،عبد الرحمف بتيؿ). كالميارات الفرعية

ىي القكائـ الجاىزة في البحكث كالدراسات السابقة التي سبؽ إعدادىا  قوائم الكفايات: -
لتخصص، فيي تعد أحد المصادر لاشتقاؽ الكفايات لاعتمادىا كتطكيرىا في مجاؿ ا

عمى عدد كبير مف الكفايات التعميمية المتفؽ عمييا، مما يتيح حرية الاختيار منيا بما 
 (.030ـ،0225،مصطفى محمد كسيير حكالةي)يتلاءـ كحاجة البحث الحال

انة بالقائميف عمى كيتمثؿ ىذا المصدر في الاستع استطلاع رأي العاممين في الميدان: -
؛ ليتـ تضمينيا برامج منياا مينة التعميـ في اشتقاؽ الكفايات؛ لتحديد ما يركنو مناسبن 

عداد كتدريب المعمميف ؛ أنيـ أقدر مف يحدد الكفايات اللازمة في ىذا المجاؿ عمى ؛كا 
و يعتمد ىذا المصدر مف المصادر الميمة كالأساسية لتحديد الكفايات؛ لأن   عدليذا ي

مى الآراء المكضكعية النابعة مف الكاقع الميداني بمشكلاتو كاحتياجاتو، كقد اعتمد ع
الباحث عمى ىذا المصدر مف خلاؿ الاستنارة بآراء بعض الخبراء العامميف في الحقؿ 

كمدرسيف حكؿ أىـ الكفايات اللازمة  ،،أساتذة في كمية التربية التعميمي مف مشرفيف
 العربية.لمطالب المعمـ تخصص المغة 
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 ،حيث يتـ اشتقاؽ الكفايات مف خلاؿ تقدير حاجات المجتمع تقدير حاجات المجتمع: -
ذلؾ  ؛كخبراء ،كأكلياء أمكر ،كطلاب ،كالميتميف بمجاؿ التعميـ مف معمميف ،كالمدرسة

مشكلات  ا نحكأف برنامج تربية المعمميف عندما يركز عمى الميداف، كيتـ تكجييو أساسن 
فإف أسمكب تقدير الحاجات يصبح أكثر الأساليب قبكلان لاشتقاؽ كحاجات المجتمع؛ 

 (Evcrhart، B.، 2006،12)، كفايات المعمـ كتحديدىا

كيتـ ذلؾ مف خلاؿ رصد أداء  تحميل مهام المعممين ميدانياً باستخدام الملاحظة: -
كتحميمو بملاحظة مجمكعة مف المعمميف المشيكد ليـ بالكفاءة في التدريس،  ،نمكذجي

كتسجيؿ نتائج ىذه الملاحظة تسجيلان منظمان، بحيث ترصد السمككيات النمكذجية لكؿ 
المينية كالتخصصية كالثقافية المطمكبة  :معمـ، كفي ضكء ذلؾ يمكف تحديد الكفايات

 .لقياـ المعمـ بدكره

 ( (Hall، B.E. & Jones، H.L.، 1976،46 

 أهمية تقويم الكفايات:

 منيا: ،تحقؽ الكثير مف الفكائد ،طلاب المعمميف عممية ميمةإف عممية تقكيـ كفايات ال

 . لأىدافيا برامج إعداد المعمميفمدل تحقيؽ  إلىالتعرؼ  .0

 .تقدير الحاجات التربكية كعممية صناعة القرار التربكم  .0

مساعدة القائميف عمى تطكير المناىج كمتابعتيا مف إصدار قرارات تفيد تعديؿ المسار  .5
 . .ىداؼ المرجكة أك إجراء التعديلات المطمكبة حتى يتـ إنجاز الأ

المعمميف كفؽ قدراتيـ كفؽ معايير دقيقة كأحكاـ مكضكعية الطلاب يساعد في تكجيو  .0
 كعممية .

الكفايات سب الطرؽ التي يستطيع بيا تحقيؽ إتقاف أنالمعمـ في اختيار الطالب يساعد  .5
 (0 ،0223 ،)عبد الرحمف كامؿ محمكد. التعميمية
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 تقويم الكفايات: طرق 

يتكقؼ بدرجة كبيرة عمى فاعمية  ،تحسيف المكاقؼ التعميمية كتطكير مخرجاتيا إف   
كيتكقؼ كؿ ذلؾ عمى الكسائؿ المعتمدة في  ،كعمى مدل كفاياتيـ التدريسية ،المعمميف

 القياس كالتقكيـ لتمؾ الكفايات.

ف التربكييف الباحثي إلى أف  ( 55صـ،0200،محمد الشايب كزاىي منصكر)كيشير
الاعتماد عمى كسيمة  إلا أف   ،يستخدمكف عدة كسائؿ لقياس كفايات المعمميف التدريسية

 ،مثؿ نكعية الأداة ،كؿ كاحدة  منيا تتأثر بمجمكعة مف العكامؿ ا؛ لأف  كاحدة منيا ليس كافين 
 كمف ىذه الكسائؿ: ،كاليدؼ مف تطبيقيا ،كدرجة الثقة بيا

 كالزملاء المعمميف. تقديرات الرؤساء كالمشرفيف .0

 تقديرات المعمميف لأنفسيـ. .0

 تقديرات التلاميذ لممعمميف. .5

نجازاتيـ.  .0  الملاحظة المنظمة لأعماؿ المعمميف كا 

 الاختبارات. .5

إلى نكعيف رئيسيف: أساليب تقكيـ ذاتية كأساليب تقكيـ كتُصن ؼ أساليب تقكيـ الكفايات 
 مكضكعية.

 ة:أولًا: أساليب القياس الذاتي  

ككصؼ  ،رات المعمميف الذاتية: كفييا يقكـ المعممكف بتقدير كفاياتيـ التدريسيةتقدي .0
كذلؾ بالاستعانة  ،كتسجيؿ انطباعاتيـ كخبراتيـ الشخصية ،قدراتيـ كمياراتيـ

 ة.بالاستفتاءات كالمقاييس كقكائـ الملاحظة الذاتي  

عمى اعتبار  ،ةلذاتي  ؤخذ عمى ىذا النكع مف التقديرات تشبع النتائج المحصؿ عمييا باكيُ 
 أف المعمميف يميمكف إلى المبالغة حيف تقديرىـ لذكاتيـ.
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تقدير التلاميذ لممعمميف: كيعتمد ىذا النكع مف التقديرات عمى فرضية أف التمميذ في  .0
 عضك بؿ ىك ،التربية الحديثة لـ يعد عنصرا سمبيا يتمقى المعمكمات كالمعارؼ فقط

خلات العممية التعميمية كمنيا المعمـ مف خلاؿ فاعؿ كعنصر إيجابي في تقكيـ مد
 كسائؿ كأساليب متعددة مثؿ الاستبيانات كالاستفتاءات.

كلا  ،المادة التي يدرسكنيا كيؤخذ عمييا أنيا تقيس مدل رضا التلاميذ عف معممييـ أك
 تقيس كفايات المعمميف التدريسية.

يمكف المجكء أحيانا إلى تقديرات تقديرات المشرفيف التربكييف كتقديرات فريؽ الزملاء:  .5
لى انطباعاتيـ الشخصية حكؿ سمكؾ  المشرفيف التربكييف كتقديرات فريؽ الزملاء كا 

كيعتمد في ذلؾ عمى عدد مف  ،المعمميف التعميمي كمؤشر لقياس كفاياتيـ التدريسية
ؤخذ كي ،الاستبانات كالاستفتاءات بعض التقارير التي تعتمد بنكدا محددة الكسائؿ منيا

محمد الشايب كزاىي  .)فيي محفكفة بالذاتية ،عمييا أنيا لا يمكف الاكتفاء بيا
 (55،ـ0200،منصكر

 ثانيا: أساليب القياس الموضوعية:

كرصدىا  ،كيقصد بيا تمؾ الأساليب التي تحاكؿ كصؼ الظاىرة المراد قياسو
تي تتميز بالصدؽ كذلؾ باعتماد عدد مف الأدكات ال ،كأثناء حدكثيا ،كتسجيميا في حينيا

كالثبات كالقابمية للاستعماؿ؛ لمكصكؿ إلى حكـ مكضكعي حكؿ سمكؾ المعمـ التعميمي 
 كمف أنكاع أساليب القياس المكضكعية: ،ككفاياتو التدريسية

التي يمكف أف تؤثر في  ،كتتميز باستبعاد العكامؿ الذاتية الاختبارات المكضكعية: .0
عدة جكانب مف  كتيدؼ إلى قياس جانب أك ،الحكـ عمى كفايات المعمـ التدريسية
 شخصية المعمـ كقدراتو كاستعداداتو. 
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في التعرؼ عمى  كيستخدـ الاختبار عادةن  ،الاختبارات لتقكيـ العممية التدريبية كتستخدـ
قباؿ عمى دراسة كعمى مدل استعداد المعمـ المتدرب للإ ،فأكجو الضعؼ لدل المعممي
 اتو ىذا الأسمكب :البرنامج التدريبي كمف مميز 

 الحصكؿ عمى بيانات دقيقة كمحددة . -
 (83، 0202)أحمد النكييي، .سيكلة معالجة النتائج التي يتـ التكصؿ الييا -

بقصد  ؛كاختبارىا ،كيقصد بيا الكسائؿ المكضكعية التي تـ تقنينيا ة:الملاحظة الصفي   .0
 ،ات الأساليب الذاتيةتتفادل سمبي كتتميز بأنيا ،تسجيؿ جكانب مف العممية التعميمية

بطريقة  كتتميز بمصداقيتيا كتعكيد المعمـ كتدريبو عمى ملاحظة المكاقؼ الصفية
عدة مظاىر مف المكقؼ التعميمي  أك ،كما تتميز بقدرتيا عمى دراسة مظير ،منظمة

يحمؿ كؿ جانب إلى  ،كتتضمف عدة جكانب مف المكقؼ التعميمي ،شديد التعقيد
 لصغيرة التي تغطي بمجمميا كؿ الأداء التدريسي. ا تالسمككيامجمكعة مف 

في ة أكثر أساليب تقكيـ أداء المعمـ شيكعان، كتشير نتائج الدراسات كتُ  عد الملاحظة الص 
فييا بطاقات  التي أجريت في مجاؿ إعداد المعمـ أف الملاحظة المنظمة التي تستخدـ

التدريسي لممعمـ؛ لأنيا تتيح  الملاحظة تعد مف أكثر الأساليب مكضكعية لتقكيـ الأداء
ملاحظة سمككو التدريسي مباشرة داخؿ حجرة الدراسة، كفي أثناء تعم ـ التلاميذ؛ حتى 

مما يساعد عمى تطكير برامج  ،يمكف معرفة الجكانب الإيجابية كالسمبية في أدائو
 (50ـ،0225رضا الأدغـ  .)إعداده، كتدريبو

إلى أن و يمكف تقكيـ الكفايات المعرفية (50ـ،0228،إبراىيـ غنيـ كالصافي شحاتة)كيشير 
 كالأدائية عمى الكجو التالي:

ىي التي تُعد عند كثير مف خبراء التعميـ القائـ عمى الكفايات  الكفايات المعرفية: - أ
 ؛فالمعرفة في ىذه البرامج لـ تعد غاية ،ا لإظيار الميارة كتحقيؽ الأىداؼا سابقن متطمبن 

كيُقد ر ىذا الجانب عف  ،(knowledge for actionتطبيؽ )كلكنيا كسيمة لمعمؿ كال
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المعرفية المختمفة  الاختباراتكذلؾ باستخداـ نظـ  ،طريؽ إظيار معرفة كافية بالكفاية
فمثلا يتـ عمؿ اختبار تحريرم في  ،كنظاـ كالمقابمة بكاسطة أعضاء ىيئة التدريس

 معنى الكفاءة كمككناتيا كجكانبيا.
ىناؾ شبو إجماع عمى أف المفتاح الميـ لتقدير ىذه الكفايات يجب  الكفاءة الأدائية: - ب

 كيأخذ تقدير ىذه الكفايات عدة صكر منيا:  ،أف يككف ما يفعمو الفرد في أداء مينتو
 كيتـ الرصد عف  ،إظيار الكفاية في عمؿ ميداني مجيز مثؿ المشركعات

 الزملاء.طريؽ الملاحظة المباشرة أيضا بكاسطة أعضاء ىيئة التدريس ك 

 كيتـ الرصد عف طريؽ الملاحظة  ،إظيار الكفاية في مكاقؼ تمثيمية مصطنعة
 المباشرة داخؿ المؤسسة التعميمية بكاسطة أعضاء ىيئة التدريس كزملاء الفرد.

 كيتـ الرصد عف طريؽ الملاحظ  ،إظيار الكفاية في عمؿ ميداني طبيعي
 المباشرة بكاسطة المشرفيف.

البحث كفقان لمخطكات  اتإجراء سارت لمبحث)إجراءات البحث(: ثانيا: الإطار العممي
 التالية:

 المعمـ لمطالب المناسبة كالمينية المغكية: الكفايات ما" ه:نصو السؤال الأول  للإجابة عن
قاـ الباحث بالاطلاع عمى الأدبيات التربكية " فمسطيف؟ دكلة في العربية المغة تخصص

كضكع البحث الحالي؛ لبناء قائمة الكفايات: المغكية كالمينية كالدراسات السابقة المتعمقة بم
المناسبة لمطالب المعمـ تخصص لغة عربية في فمسطيف، كتـ عرضيا عمى مجكعة مف 

ثـ كضع ىذه الكفايات في صكرتيا  ،كالأخذ بآرائيـ، كالتعديؿ في ضكء آرائيـ ،المحكميف
 النيائية التي جاءت عمى النحك التالي:

المناسبة لمطالب المعمم تخصص المغة العربية بالمرحمة الابتدائية  مغويةفايات ال: الكأولا
 في فمسطين:

 كفايات تدريس الاستماع: -أ 
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يبيف الطالب المعمـ أىمية الاستماع كأحد فنكف المغة في الات صاؿ المغكم. .0
   

    يحدد أىداؼ تدريس الاستماع في المرحمة الابتدائية. .0

    تماع ك الإنصات.يفرؽ بيف السماع ك الاس .5

    يتعرؼ ميارات الاستماع. .0

    يراعي أسس تدريس الاستماع الجي د. .5

    يكظؼ أنشطة تنمي ة ميارات الاستماع لدل التلاميذ. .3

    ين مي ميارات الاستماع لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية .7

    يكظؼ إستراتيجيات تدريس الاستماع. .8

    يتبع خطكات تدريس الاستماع. .9

    ص مشكلات تعم ـ الاستماع.يشخ   .02

     يعالج مشكلات تعم ـ الاستماع. .00

 كفايات تدريس التحدث )التعبير الشفهي(:  -ب 

    يبيف الطالب المعمـ أىمية التعبير الشفيي. .0

   المرحمة الابتدائية.يحدد أىداؼ تدريس التعبير الشفيي في  .0

   .الشفيي في المرحمة الابتدائية مجالات تنمية التعبير يعدد .5

    يراعي أسس تدريس التعبير الشفيي. .0

    يحدد ميارات التحدث في المرحمة الابتدائية. .5

    يتعرؼ إستراتيجيات تنمية ميارات التحدث . .3

    .منطقيا يتبع خطكات تدريس التعبير الشفيي .7

  لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية.يشخ ص مشكلات تعم ـ التعبير الشفيي  .8

  لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية.ير الشفيي يعالج الضعؼ في التعب .9
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 كفايات تدريس القراءة: -ج 

  يبيف الطالب المعمـ أىمية ميارة القراءة في المرحمة الابتدائية. -0
  

    يحدد أىداؼ تدريس القراءة في المرحمة الابتدائية. -0

    كالقراءة الصامتة.  يكازف بيف القراءة الجيرية -5

    تعم ـ القراءة: الجيرية ك الصامتة. يحدد مراحؿ بدء -0

  يراعي أسس تدريس القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية. -5
  

    القراءة الصامتة.يعدد أىداؼ تدريس  -3

  ين مي ميارات القراءة الصامتة لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. -7
  

  تدائية. يتبع خطكات تدريس القراءة الصامتة في المرحمة الاب -8
  

  يشخص مشكلات تعمـ القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية. -9
  

  يعالج الضعؼ في القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية. -02
  

    يتعرؼ ميارات القراءة الجيرية. -00

يحدد أساليب تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. -00
   

    ظؼ إستراتيجيات تدريس القراءة.يك  -05

 يتبع خطكات تدريس القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائية منطقيا. -00
   

  يشخص مشكلات تعمـ القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائية. -05
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 لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. يعالج مشكلات تعمـ القراءة الجيرية -03
  

 ة:كفايات تدريس الكتاب -د 

    يبيف الطالب المعمـ أىمية الإملاء. -0

    يحدد أىداؼ تدريس الإملاء في المرحمة الابتدائية. -0

    يفر ؽ بيف أنكاع الأمالي في المرحمة الابتدائية. -5

   يحدد متى يُبدأ بتدريس كؿ نكع مف أنكاع الأمالي. -0
   

    يتبع خطكات تدريس الإملاء بأنكاعيا. -5

    شكلات تعم يـ الإملاء في المرحمة الابتدائية.يشخ ص م -3

 يعالج الضعؼ الإملائي لدل التلاميذ. -7
    .ات الترقيـمعلايحدد استخدامات  -8

    يبيف أىمية جكدة الخط. -9

    يحدد أىداؼ تدريس الخط في المرحمة الابتدائية. -02

    .منطقيا تدريس الخط طريقة يحدد -00

    دريس الخط.يشخص مشكلات ت -00

    يعالج الضعؼ في الخط لدل التلاميذ. -05

    يبيف أىمية التعبير التحريرم. -00

    التعبير التحريرم.تعميـ أسس  يحدد -05

    يعدد مجالات التعبير الإبداعي. -03

    يعدد مجالات التعبير الكظيفي. -07

 .التحريرم تدريس التعبير إستراتيجيات يكظؼ -08
 رؼ خطكات تدريس التعبير التحريرم.يتع -09
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    يبيف معايير تقكيـ التعبير التحريرم. -02

   يشخص مشكلات تدريس التعبير. -00

    يعالج الضعؼ في التعبير التحريرم. -00

ثانيًا: الكفايات المهنية المناسبة لمطالب المعمم تخصص المغة العربية بالمرحمة الابتدائية 
 في فمسطين:

 ت ت خطيط دروس المغة العربية في المرحمة الابتدائية:كفايا -أ 

    يعد الطالب المعمـ خطة تدريسية فصمية. -0

    يحدد الأىداؼ العامة لدركس المغة العربية. -0

   شاممة لعناصر الدرس الرئيسة.يعد خطة تدريسية يكمية  -5

  كية.المختمفة صياغة سمك  يصكغ أىداؼ دركس المغة العربية بأنكاعيا -0

    يحدد التييئة المناسبة لدركس المغة العربية. -3

   المناسبة لتحقيؽ أىداؼ الدرس. يختار الأنشطة التربكية -7

    ينتقي مصادر التعمـ المناسبة لممكقؼ التعميمي. -8

  مراعيا تنكع الأسئمة كمستكياتيا. ،يختار كسائؿ تقكيـ ترتبط بالأىداؼ -9

    كؿ مناسب.يخطط لغمؽ الدرس بش -02

    يحدد الأنشطة البيتية المناسبة لطبيعة الدرس. -00

    يحدد أنشطة إثرائية لمراعاة الفركؽ الفردية. -00

    يكز ع الزمف في الخطة تكزيعنا جيدنا. -05

 كفايات تنفيذ دروس المغة العربية في المرحمة الابتدائية: -ب 

فية الم يييئ -0     ناسبة لمدرس.الطالب المعمـ البيئة الص 

    يمي د لمدرس بطريقة مناسبة تثير دافعية التلاميذ لمتعمـ. -0

   قائؽ العممية بشكؿ منطقي متدرج.يعرض الخبرات ك الح -5
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  لكؿ فرع مف فركع المغة العربية. يستخدـ إستراتيجية التدريس المناسبة -0

    س.يراعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ أثناء تنفيذ الدر  -5

    تناسب أىداؼ الدرس. ،يستخدـ كسائؿ تعميمية -3

    يكف ر مكاد إثرائية إضافية مرتبطة بمكضكع الدرس. -7

     يكظ ؼ الكتاب المدرسي بفاعمية. -8

    يكظ ؼ أساليب متنكعة مف التعزيز بأنكاعو. -02

    يربط دركس المغة بالأحداث الجارية. -00

ع التلاميذ عمى ال -00     مشاركة الإيجابية.يشج 

    يغي ر نبرات صكتو حسب المكقؼ التعميمي. -05

    يتحرؾ بشكؿ مناسب في الحصة. -00

    يعد الممخص السبكرم. -05

  يغمؽ الدرس بشكؿ  مناسب. -03
 كفايات تقويم دروس المغة العربية في المرحمة الابتدائية: -ج 

    يكظؼ التقكيـ المبدئي. -0

    يـ التككيني.يكظؼ التقك  -0

    يكظؼ التقكيـ الختامي. -5

   التي تتلاءـ مع أىداؼ الدرس. ،يستخدـ أدكات التقكيـ المناسبة -0

    يصكغ أنماطا متعددة للأسئمة الشفكية. -5

    يصكغ أنماطا متعددة للأسئمة الكتابية. -3

ـ الأنشطة التعميمية لمتأكد مف مساىمتيا في تحقيؽ أىداؼ ا -7  لمغة العربية.يقك 

   تحريرم(. -تعمـ التلاميذ )شفيي ينك ع في أساليب تقكيـ  -8

    يحم ؿ نتائج الاختبارات لتحسيف تعم ـ التلاميذ. -9
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 المغة تخصص المعمـ الطالب لدل المتكافر ما " ه:نصو  الثانيالسؤال  للإجابة عن
 بما يمي: قاـ الباحث "المغكية؟ :الكفايات مف فمسطيف دكلة في العربية

 دولة في العربية المغة تخصص المعمم مطالبل أولا: بناء اختبار الكفايات المغوية 
 وقدرته عمى التمييز بين مجموعة البحث كما يمي: ،وتحديد صدقه وثباته ،فمسطين

 الصورة الأولية للاختبار:-

 فكقد تكك   ،ةالمغوي الكفاياتمن المتوافر اختبار لقياس "قاـ الباحث ببناء 
 .لان مف نمط )الاختيار مف متعدد(ا( سؤ 58الاختبار في صكرتو الأكلية مف )

 صدق الاختبار: -

 صدق المحكمين: -

عمى  ،تـ عرضو في صكرتو الأكلية ،بعد إعداد الاختبار في صكرتو الأكلية
مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الاختصاص في المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية، 

 كذلؾ لاستطلاع آرائيـ حكؿ مدل: ،مف ذكم الخبرة كمعممييا ،عربيةكمشرفي المغة ال

 .لمكفاياتتمثيؿ فقرات الاختبار  .0

 لغكيان كعمميان. :صحة فقرات الاختبار .0

 المرحمة الابتدائية .ب المغة العربية معمميطلاب مناسبة فقرات الاختبار مستكل  .5

 الاختبار. كفاياتمف  كفايةمدل انتماء الفقرات إلى كؿ  .0

 عديؿ العبارات التي تحتاج إلى تعديؿ.ت .5

كبقي الاختبار في صكرتو النيائية  ،تـ الأخذ بملاحظات المحكميف ،الآراء ىذهفي ضكء 
 .سؤالان  (58)مف 

 :الداخمي الاتساق صدق -
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، للاختبار الكمية كالدرجة الاختبار فقرات مف فقرة كؿ درجة بيف الارتباط قكة" بو يقصد
ع الدرجة الكمية لممجاؿ الذم تنتمي إليو الفقرة، كدرجة كؿ مجاؿ ككذلؾ درجة كؿ فقرة م

 مع الدرجة الكمية للاختبار، كىي كالتالي:

  :معامؿ ارتباط كؿ فقرة مف فقرات الاختبار مع الدرجة الكمية لاختبار الكفايات المغكية
كمستكل الدلالة كما يكضحيا  ،تـ حساب معامؿ الارتباط بحساب معامؿ "بيرسكف"

 (.0جدكؿ )ال
 ( 1) جدول

 لاختبار الكفايات المغكية الكمية الدرجة مع الاختبار فقرات مف فقرة كؿ ارتباط معامؿيبيف  

 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط

 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط
 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط

 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط

 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط

0 2.08** 13 2.32** 25 2.55** 57 2.55** 09 2.09** 

2 2.55** 14 2.55** 26 2.38** 58 2.32** 52 2.50** 

3 2.55** 15 2.52** 27 2.37** 59 2.50** 50 2.35** 

4 2.09** 16 2.50** 28 2.32** 02 2.58** 50 2.33** 

5 2.50** 17 2.37** 29 2.53** 00 2.53** 55 2.59** 

6 2.52** 18 2.38** 30 2.57** 00 2.37** 50 2.52** 

7 2.50** 19 2.72** 31 2.05** 05 2.30** 55 2.09** 

8 2.50** 20 2.70** 32 2.30** 00 2.55* 53 2.30** 

9 2.55** 21 2.50** 33 2.50** 05 2.30** 57 2.53** 

10 2.57** 22 2.35** 34 2.35** 03 2.30** 58 2.38** 

11 2.30** 23 2.55** 35 2.59** 07 2.37**   

12 2.07** 24 2.70** 36 2.37** 08 2.52**   
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 (0)انظر اليامش

( مع 2.20ة )دلال مستكل عند إحصائيان  دالة الفقرات جميع أف السابؽ الجدكؿ مف يتضح
 الدرجة الكمية للاختبار.

  معامؿ ارتباط كؿ فقرة مف فقرات اختبار الكفايات المغكية مع الدرجة الكمية لممجاؿ
كمستكل  ،تنتمي إليو: تـ حساب معامؿ الارتباط بحساب معامؿ "بيرسكف"الذم 

 (. 0الدلالة كما يكضحيا الجدكؿ )
 ( 2) جدول

لممجال  الكمية الدرجة مع اختبار الكفايات المغوية فقرات من فقرة كل ارتباط معامليبين  
 الذي تنتمي إليه

 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط
 رقم

 السؤال

 معامل

 طالارتبا

 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط

 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط

 رقم

 السؤال

 معامل

 الارتباط

 مجاؿ: كفايات الاستماع

0 2.50** 0 2.53** 5 2.53** 0 2.52** 5 2.55** 

3 2.50** 7 2.55** 8 2.55** 9 2.57** 02 2.58** 

00 2.33**         

 مجاؿ: كفايات التحدث

00 2.09** 05 2.30** 00 2.59** 05 2.50** 03 2.57** 

07 2.39** 08 2.38** 09 2.70** 02 2.75**   

 مجاؿ: كفايات القراءة

00 2.50** 00 2.38** 05 2.53** 00 2.70** 05 2.58** 

03 2.39** 07 2.72** 08 2.30** 09 2.59** 52 2.58** 

                                                 

 0.463 = (0.01)كعند مستكل دلالة  (28)ر الجدكلية عند درجة حرية ** (0)

 0.361 = (0.05)كعند مستكل دلالة  (28)ر الجدكلية عند درجة حرية *      
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50 2.07** 50 2.30** 55 2.57** 50 2.35** 55 2.30** 

53 2.39**         

 الكتابةمجاؿ: كفايات 

57 2.57** 58 2.30** 59 2.55** 02 2.32** 00 2.58** 

00 2.39** 05 2.30** 00 2.58** 05 2.33** 03 2.35** 

07 2.39** 08 2.50** 09 2.50** 52 2.55** 50 2.30** 

50 2.39** 55 2.30** 50 2.55** 55 2.50** 53 2.35** 

57 2.57** 58 2.39**       

 (0)انظر اليامش

 عند إحصائيان  دالة اختبار الكفايات المغكية فقرات جميع أف السابؽ الجدكؿ مف يتضح

 ( مع الدرجة الكمية لممجاؿ الذم تنتمي إليو.2.20ة )دلال مستكل

  مع الدرجة الكمية اختبار الكفايات المغكية معامؿ ارتباط كؿ مجاؿ مف مجالات
كمستكل الدلالة  ،للاختبار: تـ حساب معامؿ الارتباط بحساب معامؿ" بيرسكف"

 (.5كما يكضحيا الجدكؿ )

 ( 3) جدول
 للاختبار الكمية بالدرجة الكفايات المغوية اختبار مجالات درجات ارتباط معاملاتيبين  

 الدلالة مستوى الارتباط معامل مجالات الكفايات المغوية

 0.01 عند دالة **2.73 الاستماع

 0.01 عند دالة **2.73 التحدث

 0.01 عند دالة **2.85 القراءة

 0.01 عند دالة **2.80 الكتابة

                                                 

 0.463 = (0.01)كعند مستكل دلالة  (28)ر الجدكلية عند درجة حرية ** (0)

 0.361 = (0.05)كعند مستكل دلالة  (28)ر الجدكلية عند درجة حرية *      
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 (5)انظر اليامش

اختبار الكفايات  مجالات ارتباط معاملاتجميع  أف السابؽ الجدكؿ مف يتضح
 عمى يدؿ ، مما(0.01) الدلالة لمستك  ندع إحصائيا دالة للاختبار الكمية بالدرجة المغكية

 .الاختبار لمجالات الداخمي التناسؽ
قاـ الباحث بتطبيقو عمى مجمكعة استطلاعية غير  ،لمعرفة ثبات الاختبار :رالاختبا ثبات

قاـ الباحث  ،كبعد تحميؿ نتائج تطبيؽ الاختبار ،( طالبا معمما52مجمكعة البحث بمغت)
 بحساب ثبات الاختبار بطريقتيف:

اختبار تـ استخداـ درجات العينة الاستطلاعية لحساب ثبات  :النصفية التجزئة طريقة -
بطريقة التجزئة النصفية، حيث قاـ الباحث بتجزئة الاختبار إلى  الكفايات المغكية

نصفيف، الفقرات الفردية مقابؿ الفقرات الزكجية للاختبار، كذلؾ بحساب معامؿ 
 ( التالي يبيف ذلؾ.0كجدكؿ) ،بركافسبيرماف لالارتباط بيف النصفيف، 

 ( 4) جدول
 اختبار الكفايات المغوية باستخدام التجزئة النصفية ثبات معاملاتيبين  

 التعديل قبل الارتباط الفقرات عدد اختبار الكفايات المغوية
 بعد الثبات معامل

 التعديل

 2.92 2.80 58 الكمية الدرجة

اختبار كىذا يدؿ عمى أف  ؛(0.90)لثبات الكمي يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معامؿ ا
 .مجمكعة البحثمما يطمئف الباحث إلى تطبيقو عمى  ؛يتمتع بالثباتالكفايات المغكية 

 Richardson and Kuder : 21" سون ريتشارد -كودر "طريقة -

                                                 

 0.463 = (0.01)كعند مستكل دلالة  (28)ر الجدكلية عند درجة حرية ** (5)

 0.361 = (0.05)كعند مستكل دلالة  (28)ر الجدكلية عند درجة حرية *      
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 ثبات معامؿ لإيجاد كذلؾ ؛الثبات حساب طرؽ مف ثانية طريقة الباحث استخدـ

 لمدرجة 21 سكف ريتشارد ككدر معامؿ قيمة عمى حصمت ، حيثيات المغكيةاختبار الكفا

  : ذلؾ يكضح (5)كالجدكؿ ككؿ للاختبار الكمية

 [ 0ـ( / ؾ ع-)ـ )ؾ -0( ] 0-)ؾ/ؾ =00ر 
 ( 5) جدول

لاختبار الكفايات  21سون ريتشارد كودر ومعامل والمتوسط والتباين الفقرات عدديبين 
 المغوية

 م 2ع ك 
 شون ريتشارد دركو  معامل

21 

 2.78 50.5 32.35 58 الكمية الدرجة

 (0.78) كانت ككؿ للاختبار 21 شكف ريتشارد ككدر معامؿ أف السابؽ الجدكؿ مف يتضح

 .الدراسة عينة عمى الكفايات المغكية اختبار تطبيؽ إلى الباحث تطمئف عالية قيمة كىي
 للاختبار: والتمييز ،ةالسهول معاملات حساب

 :السهولة لمعام -

 مف سؤاؿ كؿ عمى أجابكا الذيف الأفراد لعدد المئكية النسبة" لسيكلةا بمعامؿ يقصد

 مجمكعة كؿ تمثؿ كالدنيا، حيث العميا المحكيتيف المجمكعتيف مف صحيحة إجابة الاختبار

 فردان، كيحسب (8) مجمكعة كؿ في الأفراد عدد الاستطلاعية، فيككف العينة أعداد مف %27

 ) :التالية لةبالمعاد

 الفقرةسيكلة  درجة

= 

 العميا المجموعتين من الفقرة عمى الصحيحة الإجابات مجموع

 والدنيا
×022% 

 المجموعتين في الفقرة عن أجابوا الذين الأفراد عدد
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يجاد السابقة المعادلة بتطبيؽ اختبار الكفايات  فقرات مف فقرة لكؿ سيكلةال معامؿ كا 
 متكسط ككاف%( 75-52) بيف ما تراكحتالسيكلة  معاملات فأ الباحث كجد المغكية

 عمى الباحث بقيأ النتائج كبيذه(، 70.03ي لاختبار الكفايات المغكية )الكم السيكلة معامؿ

 معاملات كانت الفقرات، حيث سيكلة درجة مستكل لمناسبة الاختبار، كذلؾ فقرات جميع

 .0.80 مف كأقؿ0.20 مف أكثر السيكلة

 مييزالت معامل: 

 ة:التالي لممعادلة كفقان  لمفقرات التمييز معاملات حساب تـ

معامل تمييز 
 الفقرة=

 الصحيحة الإجابات عدد – العميا المجموعة في الفقرة عمى الصحيحة الإجابات عدد

 الدنيا المجموعة في

 المجموعتين إحدى أفراد عدد

 بيف السابقة المعادلة استخداـ بعد الاختبار لفقرات التمييز معاملات جميع تراكحت حيث
 التمييز معامؿ متكسط بمغ كالدنيا، كقد العميا الفئتيف إجابات بيف لمتمييز(، 2.05-2.35)

 الباحث ىبقأ كبذلؾ (0.20)مف أكثر بمغ إذا التمييز معامؿ القياس عمـ كيقبؿ (0.36) الكمي

 ( يبيف ذلؾ.3الجدكؿ رقـ ) ،رالاختبا فقرات جميع عمى
 ( 6)ل جدو

 اختبار الكفايات المغوية فقرات من فقرة لكل والتمييز ةسهولال معاملاتيبين 

 م
 معاملات

 السهولة

 معاملات

 التمييز
 م

 معاملات

 السهولة

 معاملات

 التمييز
 معاملات م

 السهولة

 معاملات

 التمييز

1 68.75 .382 21 68.75 .632 00 68.75 .382 

2 56.25 .382 00 75.00 .502 00 75.00 .252 

3 50.00 .502 05 68.75 .382 05 56.25 .382 

4 56.25 .632 00 68.75 .382 00 62.50 .502 
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 م
 معاملات

 السهولة

 معاملات

 التمييز
 م

 معاملات

 السهولة

 معاملات

 التمييز
 معاملات م

 السهولة

 معاملات

 التمييز

5 75.00 .502 05 50.00 .502 05 56.25 .382 

6 68.75 .632 03 75.00 .502 03 62.50 .502 

7 75.00 .502 07 68.75 .632 07 68.75 .632 

8 68.75 .632 08 68.75 .382 08 75.00 .502 

9 56.25 .632 09 75.00 .502 09 75.00 .502 

10 68.75 .382 52 68.75 0.63 52 56.25 .632 

11 75.00 .502 50 56.25 .632 50 68.75 .632 

12 68.75 .382 50 68.75 .632 50 68.75 .382 

13 50.00 .502 55 68.75 .632 55 68.75 .632 

14 68.75 0.63 50 56.25 0.38 50 68.75 0.63 

15 75.00 0.50 55 50.00 0.25 55 56.25 0.63 

16 56.25 0.63 53 68.75 0.38 53 68.75 0.63 

17 56.25 0.38 57 50.00 0.50 57 75.00 0.50 

18 75.00 0.50 58 56.25 0.38 58 56.25 .382 
 2.35 38.75 الاستماع 0.38 56.25 59 0.38 68.75 09

 2.52 30.52 التحدث 382. 56.25 02 632. 68.75 02

 2.05 39.89 الكتابة 2.55 75.85 القراءة
الدرجة 
 الكمية

70.03 2.53 

 

 ثانيًا: نتائج تطبيق الاختبار المغوي عمى مجموعة البحث:

 ـ تطبيؽ ىذا الاختبار عمى مجمكعة البحث التي بمغت)  بيدؼ تحديد  ،( طالبا معمما52ت
 ،فمسطيف دكلة في العربية المغة تخصص ـالمعم الطالب الكفايات المغكية لدل المتكافر مف

كالجدكؿ  ،كاستخلاص النتائج الخاصة بو ،قاـ الباحث بتصحيحو ،كبعد تطبيؽ الاختبار
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(التالي يكضح المتكافر مف الكفايات المغكية لدل الطالب المعمـ تخصص المغة العربية 7)
 في فمسطيف.

لمغوية لدى الطالب المعمم ( النسبة المئوية لممتوافر من الكفايات ا7يبين جدول)
 تخصص المغة العربية في فمسطين

الفن 
 المغوي

 
النسب  الكفاية المغوية

 المئوية

ماع
ست

الا
 

 33.7% يبيف الطالب المعمـ أىمية الاستماع كأحد فنكف المغة في الات صاؿ المغكم. 1

 05.5% .يحدد أىداؼ تدريس الاستماع في المرحمة الابتدائية 2

 35.5% السماع ك الاستماع ك الإنصات. يفرؽ بيف 3

 23.3% يتعرؼ ميارات الاستماع. 4

 40%  يراعي أسس تدريس الاستماع الجي د. 5

 66.7% يكظؼ أنشطة تنمي ة ميارات الاستماع لدل التلاميذ. 6

 36.7% .ين مي ميارات الاستماع لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية 7

 26.7% يس الاستماع.يكظؼ إستراتيجيات تدر  8

 40%  يتبع خطكات تدريس الاستماع. 9

 46.7%  يشخ ص مشكلات تعم ـ الاستماع. 11

 66.7% يعالج مشكلات تعم ـ الاستماع. 11
دث

لتح
ا

 
 36.7%  يبيف الطالب المعمـ أىمية التعبير الشفيي. 1

 66.7%  يحدد أىداؼ تدريس التعبير الشفيي في المرحمة الابتدائية. 2

 46.7% مجالات تنمية التعبير الشفيي في المرحمة الابتدائية. يعدد 3

 26.7%  يراعي أسس تدريس التعبير الشفيي. 4

 33.3%  يحدد ميارات التحدث في المرحمة الابتدائية. 5

 63.3%  يتعرؼ إستراتيجيات تنمية ميارات التحدث . 6

 46.7%  .قيامنط يتبع خطكات تدريس التعبير الشفيي 7

 43.3%  يشخ ص مشكلات تعم ـ التعبير الشفيي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية.  8

 56.7% يعالج الضعؼ في التعبير الشفيي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. 9
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الفن 
 المغوي

 
النسب  الكفاية المغوية

 المئوية

راءة
الق

 

 53.3% يبيف الطالب المعمـ أىمية ميارة القراءة في المرحمة الابتدائية. 1

 63.3%  ريس القراءة في المرحمة الابتدائية.يحدد أىداؼ تد 2

 53.3% يكازف بيف القراءة الجيرية كالقراءة الصامتة. 3

 50% يحدد مراحؿ بدء تعم ـ القراءة: الجيرية ك الصامتة. 4

 60% يراعي أسس تدريس القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية. 5

 53.3%  القراءة الصامتة.يعدد أىداؼ تدريس  6

 46.7% .ين مي ميارات القراءة الصامتة لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية 7

 56.7% يتبع خطكات تدريس القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية. 8

 40% .يشخص مشكلات تعمـ القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية 9

 43.3% تدائية.يعالج الضعؼ في القراءة الصامتة في المرحمة الاب 11

 53.3%  يتعرؼ ميارات القراءة الجيرية. 11

 30% يحدد أساليب تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. 12

 13.3%  يكظؼ إستراتيجيات تدريس القراءة. 13

 3.3%  يتبع خطكات تدريس القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائية منطقيا. 14

 16.7%  يشخص مشكلات تعمـ القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائية. 15

 40% يعالج مشكلات تعمـ القراءة الجيرية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. 16
ابة

لكت
ا

 
 05.5%  يبيف الطالب المعمـ أىمية الإملاء. 1

 55.5% يحدد أىداؼ تدريس الإملاء في المرحمة الابتدائية. 2

 55.5%  فر ؽ بيف أنكاع الأمالي في المرحمة الابتدائية.ي 3

 36.7% يحدد متى يُبدأ بتدريس كؿ نكع مف أنكاع الأمالي. 4

 26.7% يتبع خطكات تدريس الإملاء بأنكاعيا. 5

 .يشخ ص مشكلات تعم يـ الإملاء في المرحمة الابتدائية 6
%40 

 20% يعالج الضعؼ الإملائي لدل التلاميذ. 7

 23.3%  .ات الترقيـمعلايحدد استخدامات  8

 16.7% يبيف أىمية جكدة الخط. 9
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الفن 
 المغوي

 
النسب  الكفاية المغوية

 المئوية

 26.7%  يحدد أىداؼ تدريس الخط في المرحمة الابتدائية. 11

 50%  .منطقيا تدريس الخططريقة  يحدد 11

 43.3%  يشخص مشكلات تدريس الخط. 12

 46.7%  يعالج الضعؼ في الخط لدل التلاميذ. 13

 63.3%  يبيف أىمية التعبير التحريرم. 14

 20%  التعبير التحريرم.تعميـ أسس  يحدد 15

 50%   يعدد مجالات التعبير الإبداعي. 16

 20% يعدد مجالات التعبير الكظيفي. 17

 23.3% .التحريرم تدريس التعبير إستراتيجيات يكظؼ 18

 36.7% يتعرؼ خطكات تدريس التعبير التحريرم. 19

 40% يبيف معايير تقكيـ التعبير التحريرم. 21

 36.7%  .يشخص مشكلات تدريس التعبير 21

 60% يعالج الضعؼ في التعبير التحريرم. 22

كبمراجعة الجدكؿ ،% 82إف نسبة التمكف المتعارؼ عمييا مف خلاؿ الدراسات السابقة ىي 
  :السابؽ، يتبيف أف ىناؾ

( كفايات مف أصؿ 58% فما فكؽ، كيبمغ عددىا )82لتمكف كفايات لـ تصؿ إلى حد ا
 %(، كىي:022( كفاية أم بنسبة )58)

  وهي:71% إلى أقل من 61كفايات لم تصل إلى حد التمكن انحصرت بين ،% 

يعالج ، يكظؼ أنشطة تنمي ة ميارات الاستماع لدل التلاميذ: في مجاؿ الاستماع -
معمـ أىمية الاستماع كأحد فنكف المغة في يبيف الطالب ال، مشكلات تعم ـ الاستماع

 يفرؽ بيف السماع كالاستماع ك الإنصات.، الات صاؿ المغكم
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، يحدد أىداؼ تدريس التعبير الشفيي في المرحمة الابتدائية: في مجاؿ التحدث -
 يتعرؼ إستراتيجيات تنمية ميارات التحدث .

يراعي أسس ، الابتدائية يحدد أىداؼ تدريس القراءة في المرحمةفي مجاؿ القراءة:  -
 تدريس القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية.

يعالج الضعؼ في التعبير ، يبيف أىمية التعبير التحريرمفي مجاؿ الكتابة:  -
 التحريرم.

  وهي:61% إلى أقل من 51كفايات لم تصل إلى حد التمكن انحصرت بين ،% 

لدل تلاميذ المرحمة  يعالج الضعؼ في التعبير الشفيي: في مجاؿ التحدث -
 الابتدائية.

يبيف ، يتبع خطكات تدريس القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائيةمجاؿ القراءة:  -
يكازف بيف القراءة الجيرية ، الطالب المعمـ أىمية ميارة القراءة في المرحمة الابتدائية

لقراءة يتعرؼ ميارات ا، يعدد أىداؼ تدريس القراءة الصامتة، كالقراءة الصامتة
 يحدد مراحؿ بدء تعم ـ القراءة: الجيرية كالصامتة.، الجيرية

يعدد مجالات التعبير منطقيا،  تدريس الخططريقة  يحددفي مجاؿ الكتابة:  -
  الإبداعي.

  وهي:51وكفايات بمغ فيها حد التمكن إلى نسبة أقل من % 

 يراعي أسس تدريس، يشخ ص مشكلات تعم ـ الاستماع: في مجاؿ الاستماع -
ين مي ميارات الاستماع لدل ، يتبع خطكات تدريس الاستماع، الاستماع الجي د

يحدد أىداؼ ، يكظؼ إستراتيجيات تدريس الاستماع، تلاميذ المرحمة الابتدائية
 يتعرؼ ميارات الاستماع.، تدريس الاستماع في المرحمة الابتدائية

، لمرحمة الابتدائيةمجالات تنمية التعبير الشفيي في ا يعددفي مجاؿ التحدث:  -
يشخ ص مشكلات تعم ـ التعبير منطقيا،  يتبع خطكات تدريس التعبير الشفيي
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، يبيف الطالب المعمـ أىمية التعبير الشفيي، الشفيي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية
 يراعي أسس تدريس التعبير الشفيي.، يحدد ميارات التحدث في المرحمة الابتدائية

، ين مي ميارات القراءة الصامتة لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية: في مجاؿ القراءة -
يشخص مشكلات تعمـ ، يعالج الضعؼ في القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية

يعالج مشكلات تعمـ القراءة الجيرية لدل ، القراءة الصامتة في المرحمة الابتدائية
رات القراءة الجيرية لدل تلاميذ ، يحدد أساليب تنمية مياتلاميذ المرحمة الابتدائية

، يشخص مشكلات تعمـ القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائيةالمرحمة الابتدائية، 
يتبع خطكات تدريس القراءة الجيرية في ، يكظؼ إستراتيجيات تدريس القراءة

  المرحمة الابتدائية منطقيا.
خص مشكلات ، يشيعالج الضعؼ في الخط لدل التلاميذفي مجاؿ الكتابة:  -

، يبيف معايير يشخ ص مشكلات تعم يـ الإملاء في المرحمة الابتدائيةتدريس الخط، 
، يتعرؼ يحدد متى يُبدأ بتدريس كؿ نكع مف أنكاع الأماليتقكيـ التعبير التحريرم، 

خطكات تدريس التعبير التحريرم، يحدد أىداؼ تدريس الإملاء في المرحمة 
يتبع خطكات تدريس ، الأمالي في المرحمة الابتدائيةيفر ؽ بيف أنكاع الابتدائية، 

، يحدد يحدد أىداؼ تدريس الخط في المرحمة الابتدائية، الإملاء بأنكاعيا
يعالج التحريرم،  تدريس التعبير إستراتيجيات ، يكظؼات الترقيـمعلااستخدامات 

مجالات يعدد ، التعبير التحريرمتعميـ أسس  ، يحددالضعؼ الإملائي لدل التلاميذ
يبيف الطالب المعمـ أىمية الإملاء.، يبيف أىمية جكدة الخط، التعبير الكظيفي

  

 المغة تخصص المعمـ الطالب لدل المتكافر ما " ه:نصو  الثالثالسؤال  للإجابة عن
 قاـ الباحث بما يمي: "؟ المينية :الكفايات مف فمسطيف دكلة في العربية

 في العربية المغة تخصص المعمم مطالبل لمهنيةأولا: بناء بطاقة ملاحظة الكفايات ا
 .فمسطين دولة



  ILAعضى الجوعُت الذولُت للوعرفت        الجوعُت الوصرَت للقراءة والوعرفت   

 

 

144 

 

 

 

 خطوات إعداد بطاقة ملاحظة الكفايات المهنية:

 :الكفايات المهنية تحديد الهدف من بطاقة ملاحظة -أ 

تيدؼ ىذه البطاقة معرفة المتكافر لدل الطالب المعمـ تخصص المغة العربية في 
 مف الكفايات المينية. فمسطيف

 الإرشادات:التعميمات و  -ب 

رشادات لمشخص الذم سكؼ يقكـ بعممية الملاحظة ،تعميمات تكضع  حتى تتـ عممية  ؛كا 
 الملاحظة بصكرة دقيقة كصحيحة كىذه التعميمات ىي:

 كتأكيد عدـ تأثير الدرجات التي  ،كىدؼ بطاقة الملاحظة ،تحديد كتكضيح طبيعة
اقة الملاحظة لف كأف نتائج بط ،عمى نجاحو أك رسكبو ،سيحصؿ عمييا الطالب

 كلف تستخدـ إلا في أغراض البحث العممي فقط.  ،يطمع عمييا أحد غير الباحث

  المعمـ الذم سيتـ ملاحظة أدائو.الطالب تسجيؿ بيانات 

 .التركيز كالانتباه أثناء عممية الملاحظة 

 .الملاحظة مف بداية الحصة إلى نيايتيا 

  تغطية جميع جكانب  حتى يتـ ؛المعمـ لأكثر مف حصةالطالب ملاحظة
 كمحتكيات البطاقة.

 ( في مستكل الأداء الذم يناسبيا.√ إشارةالتقدير الصحيح يكضع علامة الأداء ) 

 :الكفايات المهنية الصورة المبدئية لبطاقة ملاحظة -ج 

) كفايات التخطيط، كفايات التنفيذ، كفايات مجالات  ثلاثةالبطاقة إلى  قُس مت
 التقكيـ(.

الكفايات كمفردات كؿ مجاؿ في ضكء قائمة  ،جالات كعناصراشتقت عناكيف الم
التي تحتكم  ،عمى الدراسات السابقة كالاطلاعكفي ضكء مككنات البرنامج  ،المينية
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اغة ىذه ي، كركعي عند صتخصص المغة العربية المعمميفالطلاب بطاقات ملاحظة لأداء 
قياسيا، كملاحظتيا، داءات أف تككف عمى شكؿ عبارات إجرائية كاضحة، كيمكف الأ

كتخاطب الفرد في زمف المضارع بالنسبة للأداء المراد ملاحظتو، كأف كؿ أداء ينتمي إلى 
المجاؿ الذم صنؼ ضمنو، كتجنب التداخؿ بيف العناصر كأف يحتكم كؿ أداء عمى فعؿ 

 سمككي كاحد.

 المعممين: الطلاب التقدير الكمي لأداء  -د 

المعمميف في كؿ الطلاب ت لمعرفة مستكيات تـ استخداـ أسمكب التقدير بالدرجا
 كتـ تحديد ثلاثة مستكيات مف الأداء كما يمي: ،بصكرة أقرب إلى المكضكعية كفاية

 ( علامات.5) عطىيُ عالية  بدرجة تكافر الكفاية 

 علامتاف. عطىيُ  متكسطة بدرجة تكافر الكفاية 

 علامةعطى يُ  متدنيةبدرجة  تكافر الكفاية.  

 :ظة الكفايات المهنيةملاحثبات بطاقة  -ق 

التالية لحساب نسبة Coper" لمتأكد مف ثبات البطاقة استخدـ الباحث معادلة" ككبر" "
 الاتفاؽ:

الاتفاق  معامل 
= 

 الاتفاؽ نقاط
 نقاط + الاتفاؽ نقاط 100× 

 الاختلاؼ
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 المتخصصيف المشرفيف زملائو بأحد ان مستعين الباحث قاـ ؛ذلؾ عمىءن بنا

(
0
 بيف الاتفاؽ نسبة المذككرة، كانت المعادلة تطبيؽ معمميف، كبعد طلاب ثلاثة بملاحظة(

 : التالي (8) كؿالجد يعرضيا ،كما الملاحظَيْف

 ( 8) جدول
لمطلاب  ملاحظة الكفايات المهنية بطاقة ثبات لحساب الملاحظين بين الاتفاق نسبيبين 

 المعممين
 المئوية النسبة الاختلاف اتمر  عدد الاتفاق مرات عدد الأداءات المعمم رقم

 91.67 9 99 108 الأول

 90.00 6 020 108 الثاني

 97.00 5 025 108 الثالث

 90.00 لمبطاقة الكمي الثبات

 أقؿ كأف ( 97.00) كانت الملاحظيف بيف اتفاؽ نسبة أعمى أف يلاحظ السابؽ الجدكؿ مف

 عمى تدؿ النسب ىذهك  ، (94.44) كاف الكمي الثبات كأف ( 91.67 ) كانت اتفاؽ نسبة

 .البطاقة ثبات مستكل ارتفاع
 تطبيق بطاقة ملاحظة الكفايات المهنية عمى مجموعة البحث: نتائج ثانيًا:

 في العربية المغة تخصص المعمم الطالب لمتوافر من الكفايات المهنية لدىلتحديد ا 
 :فمسطين

 العربية المغة تخصص المعمـ لبمطال قاـ الباحث ببناء بطاقة ملاحظة الكفايات المينية 
ثـ قاـ تطبيؽ ىذا البطاقة عمى مجمكعة البحث التي  ،كتحديد ثباتيا ،فمسطيف دكلة في

 المعمـ الطالب الكفايات المينية لدل بيدؼ تحديد المتكافر مف ،( طالبا معمما52بمغت)
                                                 

معيد البحكث كالدراسات العربية، مدرس  –عيسى، دكتكراه المناىج كطرؽ تدريس العمكـ  زكيحازـ  (0)
 كزارة الأكقاؼ كالشئكف الدينية، فمسطيف. –متفرع، كمشرؼ تربكم بكمية الدعكة كالإعلاـ 
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احث قاـ الب ،كبعد تطبيؽ بطاقة الملاحظة ،فمسطيف دكلة في العربية المغة تخصص
 ( التالي يكضح ذلؾ:9كالجدكؿ) ،كاستخلاص النتائج الخاصة بيا ،بتصحيحيا

لبيان مدى تطابق الكفايات المهنية مع المتوقع لدى الطالب  2( حساب كا9يبين جدول)
 المعمم تخصص المغة العربية في فمسطين.

 المجال

سل
سم

الم
 

 2كا الكفاية المهنية
قيمة 

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

در 
ط 
طي
تخ

ربية
 الع

مغة
س ال

ك
 

  يعد الطالب المعمـ خطة تدريسية فصمية. 1
2.22 0.22 

 عند دالة غير
2.25 

 يحدد الأىداؼ العامة لدركس المغة العربية. 2
0.02 2.075 

 عند دالة غير
2.25 

يعد خطة تدريسية يكمية شاممة لعناصر الدرس  3
 الرئيسة.

2.055 2.705 
 عند دالة غير

2.25 

المختمفة  ؼ دركس المغة العربية بأنكاعيايصكغ أىدا 4
 2.27 5.555  صياغة سمككية.

 عند دالة غير
2.25 

  يحدد التييئة المناسبة لدركس المغة العربية. 5
5.555 2.238 

 عند دالة غير
2.25 

 يختار الأنشطة التربكية المناسبة لتحقيؽ أىداؼ الدرس 6
5.555 2.238 

 عند دالة غير
2.25 

 مصادر التعمـ المناسبة لممكقؼ التعميمي.ينتقي  7
2.555 2.035 

 عند دالة غير
2.25 

يختار كسائؿ تقكيـ ترتبط بالأىداؼ، مراعيا تنكع  8
 2.238 5.50  الأسئمة كمستكياتيا.

 عند دالة غير
2.25 

  يخطط لغمؽ الدرس بشكؿ مناسب. 9
0.02 2.075 

 عند دالة غير
2.25 

 المناسبة لطبيعة الدرس. يحدد الأنشطة البيتية 11
0.055 2.000 

 عند دالة غير
2.25 

 يحدد أنشطة إثرائية لمراعاة الفركؽ الفردية. 11
5.55 2.238 

 عند دالة غير
2.25 

 عند دالة غير 2.000 0.055   يكز ع الزمف في الخطة تكزيعنا جيدنا. 12
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 2كا الكفاية المهنية
قيمة 
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 الدلالة

 الدلالة

2.25 

بية
لعر

ة ا
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س 
رو

ذ د
نفي

ت ت
فايا

ك
 

فية المناسبة لمدرس.يييئ الطالب المعم 1  ـ البيئة الص 
0.055 2.000 

 عند دالة غير
2.25 

 يمي د لمدرس بطريقة مناسبة تثير دافعية التلاميذ لمتعمـ. 2
2.055 2.705 

 عند دالة غير
2.25 

 يعرض الخبرات ك الحقائؽ العممية بشكؿ منطقي متدرج. 3
0.055 2.000 

 عند دالة غير
2.25 

التدريس المناسبة لكؿ فرع مف فركع  يستخدـ إستراتيجية 4
 .المغة العربية

0.02 2.075 
 عند دالة غير

2.25 

 يراعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ أثناء تنفيذ الدرس. 5
2.055 2.705 

 عند دالة غير
2.25 

 .يستخدـ كسائؿ تعميمية، تناسب أىداؼ الدرس 6
2.555 2.035 

 عند دالة غير
2.25 

 ثرائية إضافية مرتبطة بمكضكع الدرس.يكف ر مكاد إ 7
5.555 2.238 

 عند دالة غير
2.25 

 يكظ ؼ الكتاب المدرسي بفاعمية.  8
0.02 2.075 

 عند دالة غير
2.25 

 يكظ ؼ أساليب متنكعة مف التعزيز بأنكاعو. 9
2.555 2.035 

 عند دالة غير
2.25 

 يربط دركس المغة بالأحداث الجارية. 11
2.055 2.705 

 عند دالة رغي
2.25 

ع التلاميذ عمى المشاركة الإيجابية. 11  يشج 
5.555 2.238 

 عند دالة غير
2.25 

 يغي ر نبرات صكتو حسب المكقؼ التعميمي. 12
2.22 0.22 

 عند دالة غير
2.25 

 يتحرؾ بشكؿ مناسب في الحصة. 13
5.555  

 عند دالة غير
2.25 

 يعد الممخص السبكرم. 14
0.02 2.075 

 عند دالة رغي
2.25 
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 الدلالة

 الدلالة

 .يغمؽ الدرس بشكؿ  مناسب 15
0.02 2.075 

 عند دالة غير
2.25 

بية
لعر

ة ا
المغ

س 
رو

م د
قوي

ت ت
فايا

ك
 

 يكظؼ التقكيـ المبدئي. 1
2.055 2.705 

 عند دالة غير
2.25 

 يكظؼ التقكيـ التككيني. 2
0.02 2.075 

 عند دالة غير
2.25 

 يكظؼ التقكيـ الختامي. 3
2.222 0.22 

 عند دالة رغي
2.25 

يستخدـ أدكات التقكيـ المناسبة، التي تتلاءـ مع أىداؼ  4
 الدرس.

0.055 2.000 
 عند دالة غير

2.25 

 يصكغ أنماطا متعددة للأسئمة الشفكية. 5
2.555 2.035 

 عند دالة غير
2.25 

 يصكغ أنماطا متعددة للأسئمة الكتابية. 6
2.22 0.222 

 عند دالة غير
2.25 

ـ الأنشطة التعميمية لمتأكد مف مساىمتيا في تحقيؽ أىداؼ يقك   7
 المغة العربية.

2.555 2.035 
 عند دالة غير

2.25 

 تحريرم(. -)شفيي  ينك ع في أساليب تقكيـ تعمـ التلاميذ 8
2.222 0.22 

 عند دالة غير
2.25 

 يحم ؿ نتائج الاختبارات لتحسيف تعم ـ التلاميذ. 9
5.55 2.238 

 عند دالة غير
2.25 

أف جميع القيـ غير دالة عند مستكل  0حساب كاتبيف مف خلاؿ  ،بمراجعة الجدكؿ السابؽ
، كىذا يعني أف الكفايات المينية التي يمتمكيا الطلاب المعممكف 2.25دلالة إحصائية 

 تخصص المغة العربية في فمسطيف لـ تصؿ إلى الحد المتكقع.
 تىصيبت البحث:

ية اليادفة لتنمية الكفايات المغكية كالمينية لمطالب المعمـ إعداد البرامج التدريب .0
 تخصص المغة العربية. 
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ضركرة أف تتضمف برامج تنمية كتدريب الطلاب معممي المغة العربية ما أثبتت  .0
 الدراسة احتياجاتيـ إليو مف كفايات لغكية كمينية.

 ملخص البحث:

مطالب المعمـ تخصص المغة العربية في ىدؼ البحث إلى تقكيـ الكفايات المغكية كالمينية ل
( طالبا معمما تخصص المغة العربية في 52فمسطيف ، كقد تككنت مجمكعة البحث مف)

فمسطيف، كلتحقيؽ أىداؼ البحث قاـ الباحث بإعداد قائمة بالكفايات المغكية كالمينية 
تبار لغكم المناسبة لمطالب المعمـ تخصص المغة العربية في فمسطيف، كما قاـ ببناء اخ

كبطاقة ملاحظة لمعرفة المتكافر مف الكفايات  ،لمعرفة المتكافر مف الكفايات المغكية
المينية تـ حساب صدقيما كثباتيما، كبعد تطبيؽ الاختبار المغكم كبطاقة الملاحظة عمى 

ت ـ التكصؿ إلى أف الكفايات  ،0208/ 0207عينة البحث في الفصؿ الثاني مف العاـ 
%فما فكؽ، كما بينت نتائج تطبيؽ 82الطالب المعمـ لـ تصؿ إلى حد التمكف المغكية لدل 

بطاقة ملاحظة الكفايات المينية أف الكفايات المينية التي يمتمكيا الطلاب المعممكف 
 تخصص المغة العربية لـ تصؿ إلى الحد المتكقع .

لدل الطالب المعمـ  أكصى البحث بإعداد برامج تدريبية لتنمية الكفايات المغكية كالمينية
 تخصص المغة العربية في فمسطيف. 

 الطالب المعمم. ،الكفايات المهنية ،الكفايات، الكفايات المغوية ،تقويم /الكممات المفتاحية
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Abstract 

The study aims at assessing the linguistic and professional 

competencies of the student teacher majoring in Arabic language in 

Palestine. The research sample consisted of (30) students who 

specialized in Arabic language in Palestine. To achieve the research 

objectives, the researcher prepared a list of linguistic and 

professional qualifications suitable for the student teacher majoring 

in Arabic Language. The researcher also prepared a language test for 

discovering the availability of language proficiency, and a notecard 

for the availability of professional competencies. Their validity and 

reliability were approved. After applying the language test and 

observation card to the sample of the research in the second semester 

of 2017/2018, it has been concluded that the language competence of 

the student teacher did not reach the level of proficiency 80% and 

above. The findings of the professional skills notecard also indicate 

that the professional competencies possessed by the student teachers 

of the Arabic language did not reach the expected level. 

 The research recommended preparing training programs for the 

development of linguistic and professional competencies of the 

student teachers of Arabic language in Palestine. 

Keywords: assessment, competencies, linguistic competence, 

professional competence, student teacher. 
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 مراجع البحث:

 أولًا: المراجع العربية:

ـ(. الكفاءات التدريسية في 0228نيـ كالصافي يكسؼ شحاتة )إبراىيـ أحمد غ -
 مكتبة الأنجمك المصرية. ،القاىرة ،ضكء المكديكلات التعميمية

ـ(. تطكير برنامج إعداد معممي المغة العربية في ضكء 0225رضا الأدغـ ) -
 جامعة المنصكرة. ،كمية التربية بدمياط ،متطمبات العصر كمتغيراتو

ـ(. الكفايات التعميمية لدل المعمميف كمدل 0200حسف) زياد بركات ككفاح -
ممارستيـ ليا، كعلاقتيا بالدافعية للإنجاز، مجمة جامعة القدس المفتكحة للأبحاث 

 .80-53، ص ص00كالدراسات، عدد 

( تنمية الكفاية المينية لممعممات في كيفية إعداد 0223السيد يسرل مصطفى ) -
جامعة  ،لتحصيمي لمتمميذات الضعيفاتالخطط العلاجية لتحسيف المستكل ا

  أبك ظبي . ،مركز الانتساب المكجو  ،كمية التربية ،الامارات العربية المتحدة

ـ(. برنامج مقترح قائـ عمى الكفايات المينية 0202عبد الرحمف سعيد بف بتيؿ) -
اللازمة لمعممي المغة العربية بالمرحمة الثانية بمنطقة عسير في ضكء احتياجاتيـ 

 لتدريبية، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة الممؾ خالد.ا

ـ(.تقكيـ الأداء التدريسي لمطلاب المعمميف 0223عبد الرحمف كامؿ محمكد ) -
بحث مقدـ  ،المتخصصيف في المغة العربية في ضكء الميارات المغكية التدريسية

جكدة التعميـ في ظؿ الشراكة لممؤتمر الثالث بالاشتراؾ مع مشركع تطكير التعميـ: 
 مارس. 9 - 8ككزارة التربية كالتعميـ في الفترة مف  ،بيف كميات التربية

يماف أحمد ىريدم ) - ـ(. تعميـ المغة العربية لغير 0223عمي أحمد مدككر كا 
 القاىرة: دار الفكر العربي. ،0ط،الناطقيف بيا: النظرية ك التطبيؽ
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الكفايات التدريسية  ،(0202الكريـ مكمني.)قاسـ محمد خزعمي ك عبدالمطيؼ عبد -
لدل معممات المرحمة الأساسية الدنيا في المدارس الخاصة في ضكء متغيرات 

- 03المجمد  –مجمة جامعة دمشؽ  ،المؤىؿ العممي كسنكات الخبرة كالتخصص
 .582- 555ص ص،0202 –العدد الثالث 

 ،الكفايات التدريسيةـ(. قراءة في مفيكـ 0200محمد الشايب كزاىي منصكر )  -
عدد خاص: ممتقى التككيف بالكفايات  ،0مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية عدد 

 .02-00ص ص  ،الجزائر ،كرقمة ،جامعة قاصدم مرباح ،في التربية

جراءاتو 0997محمكد كامؿ الناقة ) - ـ(. البرنامج القائـ عمى الكفايات : أسسو كا 
 القاىرة: مطابع الطكبجي.

ـ(.إعداد المعمـ كتنميتو 0225بد السميع محمد كسيير محمد حكالة)مصطفى ع -
 كتدريبو، عماف: دار الفكر.

(. الكفايات التعميمية لمدرسي كمدرسات 0200مػضر عبد الباقي كآخركف.) -
مجمة عمكـ التربية الرياضية في ،الفرات الأكسط التربية الرياضية في محافظات

 ..39-53ص ص ،الجمد الرابع ،ثالعدد الثال،محافظات الفرات الأكسط

ـ( "القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس " الطبعة 0222ممحـ ، سامي محمد ) -
 الأكلى ، عماف ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة .
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