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أثرها على تنمية قياس مستوى المعرفة السابقة و وفقصميم بيئة تكيفية ت
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  حث ملخص الب

تصمیم بیئة تكیفیة وفق مستوى المعرفة السابقة وقیاس أثرها سعى البحث الحالى إلى 

من أجل و  على تنمیة مهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة لدى طالبات الدراسات العلیا

، ثم مستوى المعرفة السابقة تصمیم بیئة تكیفیة وفقبوضع قائمة معاییر  هذا قام الباحث

. ٢٠١٥وذج محمد عطیة خمیس في ضوء هذه المعاییر، باستخدام نم اوتطویره لبیئةاتصمیم 

وبطاقة تقییم  وبطاقة ملاحظة الاختبار التحصیليأدوات البحث التي تمثلت في  ثم أعد الباحث

 وتم ، طالبة من طالبات الدراسات العلیا ٢٤على عینة مكونة من  البیئة. وطبقت المنتج

ولى ذات المستوى ، المجموعة الأوفقٍا لمستوى المعرفة السابقة موعاتإلى ثلاث مج تقسیمهم

المبتدئ والمجموعة الثانیة ذات المستوى المتوسط والمجموعة الثالثة ذات المستوى المتقدم 

الفرق بین أن  عنالمنهج التطویري في إجراء تجربة البحث. وكشفت النتائج الباحث واستخدم 

في الاختبار  المتقدم" "المستوىلمجموعة الأولي وهي مجموعة المجموعات الثلاثة لصالح ا

،  المبتديء" "المستوىومجموعة  المتوسط" "المستوىالتحصیلي وهو أكبر من متوسط مجموعة 

 المتوسط" "المستوىوهي مجموعة  الثانیةأن الفرق بین المجموعات الثلاثة لصالح المجموعة و 

 "المستوىومجموعة  المبتديء" "المستوىمجموعة  وهو أكبر من متوسط بطاقة الملاحظةفي 

لصالح  بطاقة الملاحظة، مما یشیر إلى وجود فرق دال بین المجموعات الثلاث في  المتقدم"

تضح أن الفرق بین المجموعات الثلاثة كما أ ."المتوسط المستوى" الثانیةالمجموعة التجریبیة 

وهو أكبر من  تقییم المنتجبطاقة في  "متقدمال "المستوىوهي مجموعة  الأولىلصالح المجموعة 

. وفي ضوء ذلك قدم "المتوسط"المستوي ومجموعة  "المبتديء"المستوي متوسط مجموعة 

  مجموعة من التوصیات والمقترحات. الباحث

  .تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة، ، المعرفة السابقةالبیئة التكیفیة الكلمات المفتاحیه:
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Design Of Adaptive Environment According To The Level Of Previous 
Knowledge And Measure Their Impact On The Development Of 

Interactive Courseware Design Skills In Graduate Students 
Abstract 
      Current research sought to design an Adaptive environment according 
to the level of previous knowledge and measure their impact on the 
development of interactive courseware design skills in graduate students and 
for the researcher to develop a list of criteria for designing Adaptive 
environment according to the level of previous knowledge, and then design 
and development environment In the light of these criteria, using form 
Mohamed Attia Thu 2015. Then restart the Finder search tools in the 
achievement test and note card and card product evaluation. Environmental 
applied on a sample of 24 scholar of graduate students, divided into three 
groups, the first group of beginners and intermediate-level group II and group 
III advanced level developmental approach used in conducting the search 
experience. The results revealed that the difference between the three groups 
for the first group and a group ' Advanced ' in the achievement test and is 
larger than the average group ' middle level ' and a ' novice ' level, the 
difference between the three groups for the second group a group ' The 
average level in card is greater than the average freshman level ' group ' and ' 
Advanced ', indicating a difference between the three groups d note card for 
the second experimental group ' middle level '. As it turns out that the 
difference between the three groups for the first group is a group of ' 
Advanced ' in the product evaluation and card is greater than the average 
freshman level group ' and a ' middle level '. In light of this scholar presented 
a set of recommendations and proposals. 
Keywords: Adaptive environment, previous knowledge, interactive 
courseware design. 
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  مقدمة:

ساهم ظهور مستحدثات تكنولوجیا التعلیم في تغییر أدوار المعلم، فأصبح مطالبًا 

المفهوم الجدید  في ظلِّ  العملیَّة التعلیمیَّة ككلٍّ  ىبممارسة العدید من الأدوار للارتقاء بمستو 

  ددة. أنشطة متع یمارس فیها المتعلمُ  Learning Environmentكبیئة تعلیمیَّة  للفصل الدراسيِّ 

ة الحاجة ماسَّ  ) أنَّ ٢٠٠٤( وولید سالم)، ٢٠٠٧( یوسفمحمد  وفي السیاق یرى كل من

 وتطویر كفایاتلتدریب على استخدام المستحدثات التكنولوجیَّة في التعلیم، اإلى وضروریَّة 

لعدة اعتبارات وأسباب تجعل هذا التدریب مطلبًا ضروری�ا  ؛التكنولوجیَّة باستمرار المعلمین

ر مجالات تكنولوجیا الاتصالات والمعلومات، ر مفهوم تقنیات التعلیم مع تطوُّ نها: تطوُّ وم

المستحدثات التكنولوجیَّة في العملیَّة التعلیمیَّة، وعدم كفایة برامج تكنولوجیا  وقصور استخدام

خاصة بالكفایات والمهارات الین عدم إلمام المعلمو ، ینالتعلیم في معاهد وكلیات إعداد المعلم

ضرورة التدریب أثناء  )٢٠٠١( نائلة عوض ت. كما أكدَ  باستخدام المستحدثات التكنولوجیَّة

ي مجال تكنولوجیا الخدمة على مستحدثات تكنولوجیا التعلیم، بما یتواكب مع دور العاملین ف

 ) أنَّ Richard, Farrell  2005دراسة ریتشارد وآخرون ( تْ الإنترنت. وقد أكدَ  التعلیم في عصر

  :يرها لدى المعلم، ههناك مهارات أساسیَّة ینبغي توافُ 

یكون المعلم قادرًا على  ینبغي أنْ ف :Communication Skillsمهارات التواصل  ▪

 ،ا مع العملاء المستفیدین من النموذج الذي یقوم علیها أو كتابی� التواصل سواء شفهی� 

 ل معه.یعم يوكذلك مع الخبراء وغیرهم من أعضاء الفریق الذ

یكون  ینبغي أنْ ف: Knowledge Of ID Models المعرفة بنماذج التصمیم التعلیميِّ  ▪

نیت وكذلك الإستراتیجیات التي بُ  ،م على درایة جیدة بعدة نماذج للتصمیم التعلیميِّ معلال

 ،ا للإستراتیجیة التي یریدهانموذج یمكن اختیاره وفقً  يَّ یقرر أ أنْ  حتى یستطیع ؛علیها

           م مع النظریات الجدیدة في مجال التعلیممعلید على ضرورة مواكبة المع التأك

 أو التدریب.

 :Problem-Solving / Decision-Making Skillsمهارات حل المشكلات/ صنع القرار  ▪

وكذلك القیام  ،یكون المعلم قادرًا على أداء المسؤولیات المتعددة المنوطة به ینبغي أنْ ف

وكذلك امتلاكه القدرة على التغلب على العقبات التي  ،بعدة أدوار عند الضرورة

 دة التي تمَّ تحدیدها.یواجهها في إطار المهلة المحدَّ 

یكون لدیه معرفة  ینبغي على المعلم أنْ ف :Technology Skillsالمهارات التكنولوجیَّة  ▪

 ستخدم في میدان العمل، وكذلك على علمجیدة بأساسیات البرمجیات والأدوات التي تُ 

 مستمر بالبرمجیات والأدوات الجدیدة في مجال عمله.
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لذا أصبح الدور الأساسي الذي ینبغي على المعلم في عصر ثورة المعلومات       

والاتصالات والإنترنت تطویر المقررات والمناهج الدراسیة بما یتناسب مع معطیات العصر 

  ).١٣٩،٢٠٠٧وبما یحقق الفائدة المرجوة من التدریس.(جودت سعادة،

كما أن هذا التدریب والتطویر یقودنا إلى تحویل الدروس التقلیدیة إلى دروس إلكترونیة 

لبناء مدرسة المستقبل. وما یمیز أي درس إلكتروني، هو ابتعاده عن النمط التقلیدي للدروس، 

وحث المتعلم على التفاعل مع المادة العملیة، ولیس مجرد حفظها كما یحدث في الدروس 

قلیدیة. وأصبح لزامًا على المعلم أن یتقن مهارات تصمیم وإنتاج الدروس التعلیمیة بما یتوافق الت

  ).٢٧٢،٢٠٠٦. (جومانة عبید، مع متطلبات العصر

وتشكل أسالیب التدریس الحدیثة عاملاً رئیسیًا في تطویر الأداء التدریسي والمهني للمعلم 

روني المتطور المبني على الحاسب والإنترنت حیث تعتمد تلك الأسالیب على التدریس الإلكت

والذي یعین المعلم على أداء عمله وتحسین أسلوب تدریسه نظریًا وتطبیقیًا مما یفید في تحقیق 

الأهداف التربوبة بصورة فعالة لدى الطلاب ومن أهم هذه الأسالیب: التدریس الإلكتروني، 

، التدریس الفوري وغیرها من المصطلحات التدریس الإفتراضي، التدریس المبني على الإنترنت

الإلكترونیة (سعد عبد الكریم، التي تعبر عن أسالیب التدریس الحدیثة المبنیة علي البیئة 

١٤٥، ٢٠١٠.(  

بیئة فعن القیام بعملها،  الإلكترونیةالمشكلات التي تعوق بیئة التعلم مجموعة من  وهناك

المتعلمین  متعلم، حیث تسمح لكلِّ  لكلِّ  دیم المحتوى الشخصيِّ لا یمكنها تق الإلكترونيِّ  التعلم

والاهتمامات  ، دون مراعاة الفروق بینهم في المستوى المعرفيِّ هنفس بالوصول إلى المحتوى

ینبغي  ؛وللتغلب على هذه المشكلة الطلاب.ف المحتوى لحاجات تكیّ  والدافعیَّة والأهداف، أيْ 

 .الطلابق مع حاجات تصمیم بیئة محتوى متكیف یتواف

 تْ بیئة المحتوى التكیفیِّة ظهرَ  أنَّ إلى ) ٣٩٣، ٢٠١٤رمود (ربیع وفي السیاق یشیر  

حیث تركز  ،غیر التكیفیِّة الإلكترونيِّ  التعلملمعالجة عیوب ومشكلات التصمیم التقلیدي لبیئات 

د انب المهاریَّة، وسرْ التقلیدیَّة على الجوانب المعرفیَّة للتعلم بشكل أكبر من الجو  البیئاتُ 

 الطلابمجموعة من الروابط التشعبیَّة المختلفة ضمن صفحات المحتوى، دون مراعاة حاجات 

ته بین ممَّا یؤدي إلى تشتُّ  ؛فرد، وخلفیته المعرفیَّة السابقة م كلِّ وخصائصهم، وأسلوب تعلُّ 

 دة بالشكل المطلوب.، وعدم تحقیق الأهداف التعلیمیَّة المحدَّ عناصر المحتوى التعلیميِّ 

بیئة التعلم  ) أنَّ wang, Joseph and Reggie, 2009, 154(ویرى وانق وجوزیف وریج 

عبر الویب، بحیث تقوم من  الطلابیلبي احتیاجات  التكیفيِّ تعمل على توفیر إطار ثريٍّ 

لى خلال نموذج المتعلم بتوفیر هیاكل من الروابط داخل بیئة الویب تتیح للمتعلم التوجه إ

 المعلومات التي تثیر اهتمامه، وذلك من خلال عرض متكیف یتناسب واحتیاجاته الشخصیَّة.
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 بشكل یناسب سماتِ  في الحصول على معلوماتٍ  وتساعد بیئة التعلم التكیفيِّ المتعلمَ 

ب مشكلات كما أنها تساعد المتعلم أیضًا في تجنُّ  ،المتعلم ویفي باحتیاجاته الحقیقیَّة آلی�ا

ومات الزائدة، والارتباك المترتب على الإدراك الزائد، والتدفق المتقطع، وعدم الاستعداد المعل

بیئة التعلم  م المعلومات أنَّ فمن وجهة نظر مقدِّ  ،ومن ناحیة أخرى .للمحتوى وكذلك نقص الفهم

-Jia( الإلكترونيّ التكیفيِّ مفیدة في تقدیم المعلومات للمتعلمین بطریقة أكثر كفاءة وفاعلیَّة

Jiunn, Et Al, 2012, 210).(  

م محتوى بیئة التعلم التكیفيِّ تقدِّ  ) أنَّ serce, 2008, 130نتائج دراسة سیرس ( تْ وأظهرَ  

وأنشطة تناسب خصائص المتعلمین وقدراتهم، حیث توفر المشاهدة لعدد كبیر من  اتعلمی� 

الدراسة  تْ وأوصَ  .عبر الویبالمتعلمین تحقیق أهداف التعلم من خلال تقدیم معرفة تكیفیِّة 

من خلال التطابق بین  ،على التكیف بین المتعلم والمحتوى ةبضرورة تطویر بیئة التعلم القائم

 الأكثر مناسبة لهم. مهم ونوع المحتوى التعلیميِّ أسالیب تعلُّ 

وء قوم في ضیلا  الإلكترونيِّ  التعلملبیئات  التصمیم التقلیديَّ  أنَّ  منم في ضوء ما تقدَّ و 

ربیع دراسة  :من الدراسات منها به عددٌ  تْ حاجات وخصائص المتعلمین، ومن خلال ما أوصَ 

 فإنَّ  ؛) بضرورة استخدام بیئات التعلم التكیفیِّةSurjono, 2007) ودراسة سوجونو (٢٠١٤رمود (

ا وفقً  یميِّ تصمیم المحتوى التعل فرد، حیث یتمُّ  للأسالیب المعرفیَّة لكلِّ  وفقاً  تكییف التعلم یتمُّ 

 ). lin & kuo, 2008, 117لاحتیاجاته واهتماماته، ودافعیته للتعلم (

وذلك للتغلب على أوجه  ؛ه ملحوظ نحو بیئات التعلم التكیفیِّةن وجود توجُّ یتبیَّ  ،ا سبقوممَّ 

، وذلك بتكیفها مع حاجات وخصائص الإلكترونيِّ  التعلملبیئات  القصور في التصمیم التقلیديِّ 

وذلك لتحسین عملیَّة  ؛وتحقیق مزید من التكامل بین المتعلم وخصائصه الشخصیَّة ،مینالمتعل

من البحوث والدراسات بتوظیف المستحدثات التكنولوجیَّة في العملیَّة  ت العدیدُ وأوصَ  .التعلم

 ) أنَّ ١٠٢، ٢٠٠٢الحیلة (محمود التعلیمیَّة لما لها من مزایا وعوامل إیجابیَّة، حیث یرى 

الكثیر من المشكلات  دام المستحدثات التكنولوجیَّة في العملیَّة التعلیمیَّة یساهم في حلِّ استخ

التربویَّة منها تعلیم أعداد كبیرة من المتعلمین في الصفوف المزدحمة، ومعالجة مشكلة نقص 

م في داخل هلین أكادیمی�ا وتربوی�ا، وتعویض المتعلمین عن الخبرات التي قد تفوتُ المعلمین المؤهَّ 

بعض الآراء حول  تْ ) إلى أنّهُ تباینَ ٤٨، ٢٠١١الفریجات (غالب وأشار  .الفصل الدراسيِّ 

برزها اختلاف مواصفات الشخص أ ؛التكنولوجیَّة لعوامل كثیرة الاتفاق على ماهیَّة المستحدثاتِ 

هور ومن وقت لآخر في البلد، بالإضافة إلى ظ ،م لتلك المستحدثات من بلد لآخرالمستخدِ 

العینین  وأبربي وأكدت  .لتطورات العلمیَّة العالمیَّةل العدید من التقنیات لهذه المستحدثات وفقًا

ر من خلال نشْ  ) ضرورة توظیف المستحدثات التكنولوجیَّة، وتعدیل الاتجاهات نحوها،٢٠١١(

یتطلب ضرورة تدریب ممَّا  ؛الوعي بأهمیَّة تطبیقها، وسبل الاستفادة منها في العملیَّة التعلیمیَّة

لتوظیف التقنیات الحدیثة والمستحدثات التقنیة، والاستفادة من  ،على استخدامها المعلمین

  .تطبیقات الإنترنت
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. كما أنه توجد عدة مفردات جدیدة للمتعلمیكون مربكًا بالنسبة قد المحتوى الجدید وبما أن 

 علمد مرت علیهم من قبل. ویمكن للمُ وأفكار ومفاهیم یستطیع الآخرون فهمها بسهولة أو أنها ق

في تغییر المفهوم غیر المألوف عن طریق استغلال المعرفة السابقة لدیهم.  علمینمساعدة المُت

عن طریق الوصول إلى المواقف  التعلموقد أظهرت الأبحاث أنه بالإمكان زیادة سرعة عملیة 

ا یتم التدریب علیه ویعتبر جدیدًا الموجودة مسبقًا والخبرات والمعارف ثم تخطي الفجوة بین م

  من ناحیة وبین ما هو راسخ في الذهن من ناحیة أخرى.

أیضًا أن یقوموا باستخدام المعرفة السابقة من أجل أن تكون الإرشادات  علمینویمكن للمُ 

؛ ولي، ١٩٩٢؛ بروثرو وبارسدات، ١٩٩٢أكثر وضوحًا. وقد أكد كثیر من الباحثین (بشكن، 

. ونظرًا لأن التعلیميعند صیاغة المحتوى  للمتعلمیة مراعاة الخلفیة الثقافیة ) على أهم١٩٩٢

أن یتعلموا كیفیة تفهم خبرات الأشخاص من مختلف  علمینالعالم یتغیر، فإن على المُت

المهتم بالثقافات على ربط كل  التعلمالخلفیات وإسهاماتهم مع تقدیرها في الوقت ذاته. ویعمل 

واللغة الخاصة بهم وثقافتهم،  علمینوالإرشادات والتقییم بخبرات المُت ميالتعلیمن المحتوى 

  .علمینلمُتلوبمعنى آخر فهو یعمل على ربطها بالمعرفة السابقة 

یعمل على تحدید نقطة بدایة صحیحة  التعلیميوبالإضافة إلى ذلك فإن هذا الأسلوب 

. وكما أوضح دیفید أوزوبل، "إن میةالتعلیكما تعمل على تحدید تسلسل الأنشطة  التعلملعملیة 

یري الباحث أنه لذلك  بالفعل." علمهو ما یعرفه المُت التعلمالعامل الوحید الأكثر تأثیرًا في عملیة 

الدراسات  على مستوى المعرفة السابقة لطالباتتكیفیة قائمة تعلیمیة من خلال تصمیم بیئة 

  لكترونیة التفاعلیة لدیهم.العلیا یساعد على تنمیة مهارات تصمیم الدروس الإ

  :البحثمشكلة 

  تمكن الباحث من بلورة مشكلة البحث وتحدیدها وصیاغتها من خلال: 

  الحاجة إلى تنمیة مهارات تصمیم وإنتاج الدروس الإلكترونیة لدي طالبات الدراسات العلیا:  أولاً :

بیئة تعلیمیة  طالبات الدراسات العلیا إلى التمكن من من خلالحیث تم تحدید حاجة 

تكیفیة قائمة على مستوى المعرفة السابقة لدیهم والتي نتجت عن بعض جوانب القصور في 

یمكن تحدید مشكلة البحث الحالي في حاجة طالبات الدراسات العلیا  فترة الإعداد الأكادیمي

على  إلى التمكن من تصمیم وإنتاج الدروس الإلكترونیة من خلال بیئة تعلیمیة تكیفیة قائمة

مستوى المعرفة السابقة لدیهم والتي نتجت عن بعض جوانب القصور في فترة الإعداد 

الأكادیمي. حیث لوحظ تقدیم الطالبات للدروس بشكل معتاد وعدم مواكبة التطور والتقدم 

العدید من الدراسات مثل دراسة علیه أكدت  وهذا ماالتكنولوجي الحادث في العملیة التعلیمیة. 

 )Nakajima.K..2006). (Bjekic.D..et.al..2010 ).(Mota.J..et.ai..2016 على ضرورة دمج (

التكنولوجیا في التدریس وإعداد وتدریب المعلم على التدریس الإلكتروني وتصمیم الدروس 

  .التفاعلیة الإلكترونیة
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  السابقة:ثانیاً : الحاجة إلى التعلم من خلال بیئة تعلیمیة تكیفیة قائمة على مستوى المعرفة 

لاحظ الباحث من خلال التدریس للطالبات وجود قصور في استخدام مستحدثات  حیث

ولتقنین هذه الملاحظة قام  .التفاعلیة تكنولوجیا التعلیم وتصمیم وإنتاج الدروس الإلكترونیة

- ٢٠١٧للعام الجامعي ( على عینة من طالبات الدراسات العلیااسة استطلاعیة الباحث بدر 

للتعرف على مدى إجادتهم استخدام التكنولوجیا في تصمیم  ،طالبات) ١٠( ) بلغت٢٠١٨

% من ٨٠وإنتاج الدروس الإلكترونیة. وقد كشفت نتائج الدراسة الاستطلاعیة أن نسبة 

% من الطالبات لم یتلقین ٩٠الطالبات لا یجدن استخدام الأجهزة التكنولوجیة الحدیثة. وأن 

التعلیم وأن أي تدریب یُقدم لهن یعتمد على الأسلوب النظري  تدریبًا في مستحدثات تكنولوجیا

% من الطالبات لا یعرفن مهارات تصمیم ١٠٠ن نسبة أولا یعتمد على التطبیق العملي، و 

    .الدروس الإلكترونیة التفاعلیة

التكنولوجیَّة المرتبطة بتصمیم البرامج  وتوجیه عدة أسئلة كان من أهمها: ما الكفایاتُ  

 والا یعرف ینمعلمال%) من ٩٠تي: (ما یأ م). واتضح من خلال استجابته٢میَّة؟ (ملحقالتعلی

%) من ١٠٠و( الالكترونیة التفاعلیة،الكفایات التكنولوجیَّة المرتبطة بتصمیم البرامج التعلیمیَّة 

م تصمیللكفایات التكنولوجیَّة المرتبطة بمهارات  المعلمینضرورة امتلاك على  واأجمع الطالبات

الإحساس  كان ؛. وبناءً على نتائج هذه الدراسة الاستطلاعیَّةالدروس الإلكترونیة التفاعلیة

تنمیة لتصمیم بیئة تعلیمیة تكیفیة قائمة على مستوى المعرفة السابقة ضرورة بالبحث شكلة مب

  . الدروس الإلكترونیة التفاعلیةمهارات تصمیم 

عبدالخالق عبد الرحمن إلیه دراسة  تْ توصلَ  تتفق نتیجة الدراسة الاستطلاعیَّة مع ماو 

عف ) من وجود ضَ ٢٠١٠الحیاصات (وفاء و  ،)٢٠١٠(الخالق  عبد) ٢٠١٣مرعي (محمد و 

          بضرورة تنمیة الكفایات التكنولوجیَّة  تْ ، وأوصَ المعلمینفي الكفایات التكنولوجیَّة لدى 

 .المعلمینلدى 

طالبات ف لدى عْ وجود ضَ  :في ثد مشكلة البحیفإنه یمكن تحد ؛وبناءَ على ما سبق

الدروس الإلكترونیة لمرتبطة بتصمیم الدراسات العلیا بكلیة التربیة جامعة بیشة في المهارات ا

من أجل تصمیم بیئة تعلیمیة تكیفیة  البحث االأمر الذي دفع الباحث إلى إجراء هذ التفاعلیة

الدروس الالكترونیة تصمیم تنمیة مهارات وقیاس أثرها على مستوى المعرفة السابقة  وفق

  الدراسات العلیا.طالبات  ىالتفاعلیة لد

كیف یمكن تصمیم ولذا یتطلب البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئیس التالي: 

أثرها على تنمیة مهارات تصمیم قیاس مستوى المعرفة السابقة و  وفقبیئة تعلیمیة تكیفیة 

 الدراسات العلیا؟ تطالبا ىة التفاعلیة لدلكترونیالدروس الإ 

  السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة: هذا من ویتفرع

  الدراسات العلیا؟ لطالباتما مهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة اللازمة  .١

تنمیة مهارات على مستوى المعرفة السابقة  وفقما معاییر تصمیم بیئة تعلیمیة تكیفیة  .٢

  الدراسات العلیا؟ طالبات ىتفاعلیة لدلكترونیة التصمیم الدروس الإ
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تنمیة مهارات على مستوى المعرفة السابقة  وفقما التصمیم التعلیمي لبیئة تعلیمیة تكیفیة  .٣

  الدراسات العلیا ؟ طالبات ىلكترونیة التفاعلیة لدتصمیم الدروس الإ

، متقدم) متوسط مستوى المعرفة السابقة (مبتدئ، وفقما أثر تطبیق بیئة تعلیمیة تكیفیة  .٤

 طالبات ىلكترونیة التفاعلیة لدعلى تنمیة التحصیل المعرفي لمهارات تصمیم الدروس الإ

  الدراسات العلیا؟

متوسط، متقدم)  مستوى المعرفة السابقة (مبتدئ، وفقما أثر تطبیق بیئة تعلیمیة تكیفیة  .٥

 طالبات ىدلكترونیة التفاعلیة لعلى تنمیة الأداء المهاري لمهارات تصمیم الدروس الإ

  الدراسات العلیا ؟

 أهداف البحث:

  سعَى البحث إلى تحقیق الأهداف الآتیة:

تنمیة التحصیل على مستوى المعرفة السابقة وفق بیئة تعلیمیة تكیفیة  أثرالكشف عن  .١

  الدراسات العلیا. طالبات ىلكترونیة التفاعلیة لدالمعرفي لمهارات تصمیم الدروس الإ

مستوى المعرفة السابقة لتنمیة الأداء المهاري  وفقمیة تكیفیة بیئة تعلی أثرالكشف عن  .٢

  الدراسات العلیا. طالبات ىلكترونیة التفاعلیة لدلمهارات تصمیم الدروس الإ

 :البحثأهمیَّة 

 الحالي في: البحثتمثلَتْ أهمیَّة 

تصمیم مهارات تنمیة في  طالبات الدراسات العلیافید تكیفیة ت تعلیمیة بیئةتقدیم  ●

 .لكترونیة التفاعلیةالدروس الإ

، دون الحاجة للتقید بأماكن طالبات الدراسات العلیاجدیدة تفید  تعلیمیةتقدیم أسالیب  ●

 .للتعلموأوقات محدَّدة 

 مدارس.الفي تقدیم حلول ومقترَحات لتطویر البیئة التعلیمیَّة في  المساهمة ●

طالبات الدراسات معارف نموذجًا یمكن الاستعانة به في تطویر مهارات و  قد یصبح ●

 في جمیع إدارات المناطق التعلیمیَّة. العلیا

؛ ممَّا قد یُسهم بالمعرفة التراكمیَّة  تعلیمیةتحدید مواصفات بیئة  ● فعّالة مناسبة للتعلیم التكیفيِّ

یساعد الباحثین والمهتمین بتطویر العملیَّة التعلیمیَّة في كافة المراحل البحث بموضوع 

خرى مماثلة في مجال تكنولوجیا التعلیم لحلّ المشكلات آفي تطویر برامج التعلیمیَّة 

 التعلیمیَّة.

التغلب على الصعوبات والمشكلات التي  ایمكن من خلالهتكیفیة  تعلیمیة بیئةإنتاج  ●

 لكترونیة التفاعلیةتصمیم الدروس الإمهارات تنمیة في  طالبات الدراسات العلیاتواجه 

 .لطالبات الدراسات العلیايِّ المناسب بأسلوب التعلم التكیف

إلى أهمیَّة استخدام المستحدثات التكنولوجیَّة  طالبات الدراسات العلیاتوجیه أنظار  ●

 الحدیثة في العملیَّة التعلیمیَّة.
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  متغیرات البحث:

  : یشتمل البحث الحالي على متغیر مستقل هو:أولاً / المتغیر المستقل

 ،متوسط، متقدم). ،(مبتدئوله ثلاث مستویاترفة السابقة،معلمستویات ال وفقاً بیئة تعلیمیة تكیفیة  

  : یشمل البحث الحالي على المتغیرات التابعة التالیة :ثانیاً / المتغیرات التابعة

  لمهارات تصمیم وإنتاج الدروس الإلكترونیة التفاعلیة. المعرفيالجانب  

 لكترونیة التفاعلیة.لمهارات تصمیم وإنتاج الدروس الإ الجانب المهاري 

 .بطاقة تقییم منتج لقیاس مهارات تصمیم وإنتاج الدروس الإلكترونیة التفاعلیة  

  البحث: مجتمع

، والبالغ جامعة بیشة –بكلیة التربیة  الدراسات العلیا طالباتتألفت عینة البحث من جمیع     

  .ةطالب )٢٤( عددهم

  منهج البحث:

 حالي:استخدم البحث ال

  وذلك في مرحلة الدراسة النظریة، وتحلیل المصادر، وتحلیل صفي التحلیليالمنهج الو :

المحتوى والتوصل إلى قائمة معاییر تصمیم بیئة تعلیمیة تكیفیة وفقاً لمستویات المعرفة 

متوسط، متقدم)، وذلك من خلال الأطلاع على الأدبیات، والدراسات  ،السابقة (مبتدئ

     السؤال ناییر تصمیم بیئات التعلم التكیفیة، للإجابة عالسابقة العربیة، والأجنبیة لمع

  الثاني للبحث.

 المنهج التطویري المنظومي )System Development Method وذلك بتطبیق نموذج :(

) لتصمیم المحتوى الإلكتروني وتطویره ٢٠١٥التصمیم التعلیمي لمحمد عطیة خمیس (

متوسط، متقدم)، في   ،عرفة السابقة (مبتدئداخل بیئة التعلم التكیفیة وفقاً لمستویات الم

السؤال  نضوء المعاییر، والمكونات ذات الصلة، وتصمیم المعالجات التجریبیة. للإجابة ع

  الثالث للبحث.

 وذلك لمعرفة أثر المتغیر المستقل (بیئة التعلم الإلكترونیة التكیفیة المنهج شبه التجریبي :

المتغیر التابع (الجوانب المعرفیة والمهاریة) لدى  وفقاً لمستویات المعرفة السابقة) على

 الدراسات العلیا، للإجابة عن السؤال الرابع والخامس للبحث. طالبات
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  التصمیم التجریبي للبحث:

  .التصمیم التجریبي للبحث )١( جدولیوضح ) و  ٣x١(عتمد الباحث على التصمیم التجریبى ا

  ستوي المعرفة السابقةالتصمیم التجریبي للبحث وم )١( جدول

  تنفیذ التجربة

  مجموعات البحث
  المعالجة التجریبیة  القبلي التطبیق

 التطبیق

  البعدي

  )١( تجربییة
  اختبار

  .تحصیلي

  بطاقة

  ملاحظة.

  مبتدئ المعرفة ةتكیفی بیئة تعلیمیة

 اختبار تحصیلي.  

 .بطاقة ملاحظة 

 .بطاقة تقییم منتج  
  توسط المعرفةم ةتكیفی بیئة تعلیمیة )٢( تجربییة

  متقدم المعرفة ةتكیفی بیئة تعلیمیة )٣( تجربییة

  البحث : وضفر 

  :ةالتالی الفروضسعى هذا البحث للتحقق من صحة 

  لكترونیة التفاعلیة:تصمیم الدروس الإ بالنسبة للجانب المعرفي المرتبط بمهارات  -١

لبحث وفقاً تجریبیة لالمجموعات طالبات الوجد فرق دال احصائیًا بین متوسط درجات ی

للاختبار البعدي  التطبیقمتوسط، متقدم) في  ،لمستویات المعرفة السابقة (مبتدئ

  .الدراسات العلیا طالباتلكترونیة التفاعلیة لدي تصمیم الدروس الإفي موضوعات التحصیلي 

  لكترونیة التفاعلیة:تصمیم الدروس الإ بالنسبة للجانب المهاري المرتبط بمهارات  -٢

لبحث وفقاً التجریبیة لمجموعات طالبات الوجد فرق دال احصائیًا بین متوسط درجات ی

لبطاقة الملاحظة البعدي  التطبیقمتوسط، متقدم) في   لمستویات المعرفة السابقة (مبتدئ،

  الدراسات العلیا. طالباتلكترونیة التفاعلیة لدي تصمیم الدروس الإالخاصة بمهارات 

بطاقة تقییم منتج لقیاس مهارات تصمیم وإنتاج مهاري الخاص بالنسبة للجانب ال -٣

  الدروس الإلكترونیة التفاعلیة.

لبحث وفقاً التجریبیة لمجموعات طالبات الوجد فرق دال احصائیًا بین متوسط درجات ی

لبطاقة تقییم البعدي  التطبیقمتوسط، متقدم) في   لمستویات المعرفة السابقة (مبتدئ،

 طالباتلكترونیة التفاعلیة لدي الدروس الإوإنتاج تصمیم هارات المنتج الخاصة بم

  الدراسات العلیا.

  حدود البحث:

  الحدود الموضوعیة: -

  .مستویات المعرفة السابقة قتصر البحث على بیئة تكیفیة وفقا

  الحدود المكانیة: -

  جامعة بیشة. –كلیة التربیة  –طالبات الدراسات العلیا  على البحثطبق 
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  ود الزمانیة:الحد -

بیئة التعلم التكیفیة وفقاً لمستویات المعرفة السابقة في الفصل الدراسي الأول من  تطبق

  .٢٠١٨-٢٠١٧العام الدراسي 

  أدوات البحث:

  قام الباحث بإعداد واستخدام الأدوات التالیة:

  .یةأختبار تحصیلي لـلجانب المعرفي المرتبط بمهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعل .١

 الجانب المهاري المرتبط بمهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة.بطاقة ملاحظة لقیاس  .٢

  لدروس الإلكترونیة التفاعلیة.ل مدى توافر معاییر التصمیم والانتاج لتحدیدبطاقة تقییم منتج  .٣

  لبحث:اخطوات 

  سار البحث وفق الخطوات التالیة:

تنمیة أثرها في و التكیفیة  التعلمبیئات  صمیمتمراجعة الأدبیات السابقة في مجال  .١

لصیاغة  الدراسات العلیا لطالبات مهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة

  .الإطار النظري

، والمهاریةجوانب المعرفیة التكیفیة، لتنمیة  تعلیمیةاشتقاق قائمة معاییر تصمیم بیئة  .٢

 الإلكترونیة التكیفیة التعلمبیئات وذلك من خلال مراجعة الأدبیات الخاصة بتصمیم 

  .ودورها في تنمیة المهارات

مهارات تصمیم الدروس لموضوع البحث "تنمیة التعلیمي  المحتوىتصمیم إعداد و  .٣

ة في ضوء مختار  ةتكیفیبیئة تعلم " على لطالبات الدراسات العلیا الإلكترونیة التفاعلیة

على  همتوسط، متقدم)، وتحمیلفي ثلاث صور (مبتدئ، مستویات المعرفة السابقة 

  .البیئة هذه

 السادة المحكمینفي ضوء ملاحظات  امن قبل المختصین، وتعدیله البیئةتحكیم  .٤

  في ضوء معاییر التصمیم التعلیمي.

  ، وهي:للتطبیقبناء ومراجعة أدوات البحث والتحقق من مناسبتها  .٥

  یم الدروس الأختبار التحصیلي للجوانب المعرفیة المرتبطة بمهارات تصم

  .الإلكترونیة التفاعلیة

   الجانب المهارى المرتبط بمهارات تصمیم الدروس بطاقة ملاحظة لقیاس

 .الإلكترونیة التفاعلیة

   تصمیم وإنتاج الدروس الإلكترونیة  مهاراتبطاقة تقییم منتج لقیاس

  التفاعلیة.

  البحث وتقسیمه على مجموعات تصمیم البحث. مجتمع اختیار .٦

  ت البحث قبلیاً.تطبیق أدوا .٧
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وفق  التكیفیةبتصمیم وتطویر البیئة التعلیمیة  قام الباحثحیث  تنفیذ التجربة .٨

)، وذلك بإتباع الخطوات جمیع مراحل النموذج ٢٠١٥نموذج محمد خمیس (

(مرحلة التحلیل، مرحلة التصمیم، مرحلة التطویر التعلیمي ومرحلة التقویم 

میع الخطوات الفرعیة لجمیع المراحل النهائي)، وكذلك قام الباحث بإتباع ج

  ،السابقة

تطبیق أدوات البحث (الاختبار التحصیل وبطاقة الملاحظة) بعد التأكد من  .٩

قبل البدء  الطالباتصدقها وثباتها وكذلك صلاحیتها للاستخدام على عینة 

 التكیفیةبالتدریس من خلال البیئة التعلیمیة 

 تقسیمهم إلي ثلاثة مجموعات بناءاً كیفیة بعد التمن خلال البیئة  لطالباتلتدریس ال .١٠

 .علي اختبار تحدید مستویات المعرفة السابقة

) ، بطاقة تقییم المنتجتطبیق أدوات البحث (الاختبار التحصیل، بطاقة الملاحظة .١١

 .البحثعلى عینة 

  رصد ومعالجة وتحلیل وتفسیر البیانات. .١٢

  كتابة التوصیات والمقترحات. .١٣

  مصطلحات البحث:

  ل مصطلحات البحث كالتالي:تتمث

  :Adaptive learning Enviroment التكیفیة  التعلمبیئة 

یعرفها باركر ومارتن بأنها: "بیئات افتراضیة تتیح التواصل بشكل متزامن وغیر متزامن 

 المعلممن خلال أدوات أكثر فاعلیة تتناسب مع طبیعة الجیل الثاني للتعلم الإلكتروني تمكن 

باستخدام  بالطلابوالاتصال  التعلیمیةووضع الأنشطة والمهام  التعلیمي من نشر المحتوى

والمحادثات المباشرة والسبورة الالكترونیة  والفیدیوالنصوص المكتوبة والصوت والصور 

 Fileونقل الملفات  Application Sharingومشاركة التطبیقات والملفات  E-Bordالتفاعلیة 

Transfer  في ساحات النقاش  الطلابتحقیق المشاركة الفعالة من جانب (إرسال واستقبال) و

  .)Martin,     2010, P136 & Parkerوالحوار. (

تكیفي لتقدیم وتوفیر خبرات  تعلمالتكیفي إجرئیًا بأنه: نظام  التعلمویعرف البحث الحالي 

         ، وفق ؛ بهدف رفع مستوى أدائهم في فترة زمنیة معینةلطالبات الدراسات العلیا تعلیمیة

المعارف والمهارات المرتبطة بمهارات تصمیم الدروس معیار المعرفة السابقة لدیهم في 

  .الإلكترونیة التفاعلیة
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  :Previous Knowledgeالمعرفة السابقة 

: "جمیع المعلومات والمعارف والخبرات الموجودة في ذهن اتعرفها عمرو، والناطور بأنه

مجتمع أو التعلم أو الخبرات العملیة والمهارات الحیاتیة." الفرد، والتي حصل علیها من خلال ال

  ).١١٩، ص ٢٠٠٦(منى محمود، ومیادة الناطور، 

  :مستویات المعرفة السابقة

على استرجاع  قدرة طالبات الدراسات العلیا اً بأنها "مستوىإجرائیها الباحث فعر ی

والمهارات الخاصة والمفاهیم  المعلومات والمعرفة المستبقاة في الذاكرة المرتبطة بالأفكار

(مبتدئ، بتصمیم وإنتاج الدروس الإلكترونیة التفاعلیة وقد قسمها الباحث إلي ثلاثة مستویات

  .متوسط، متقدم)

  :Adaptive learning التعلم التكیفيُّ 

 ,Swertz, ,Schmölz, Forstner, Streicher) سویرتز وشمولز وفورستنر :من فها كلٌّ یعرِّ 

وكذلك دعم الإبحار الذي یعتمد  ،بأنها: "نظام یتضمن تقدیم وعرض محتوى فرديٍّ  (177 ,2013

على سمات المستخدمین مثل: الأهداف، الاهتمامات، المعرفة السابقة وتفضیلات أخرى". في 

على أنها: "نظام یقوم على تقدیم المحتوى  )(Brusilovsky, 2009, 160 فها بروفلسكويحین یعرِّ 

دة وذلك من خلال استخدام نموذج مستخدم قائم على معاییر مستمَ  ؛الأفرادإلى المستخدمین 

 من العوامل البشریَّة". 

بما یتوافق مع  التعلیميیقوم على تقدیم المحتوى  "نظامٌ  :ا بأنهفه الباحث إجرائی� عرِّ یو 

تكیفیِّة  في ضوء نموذج المتعلم من خلال مسارات لطالبات الدراسات العلیا،الأسالیب المعرفیَّة 

  لدیهم". مهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیةتتوافق وأسالیبهنَّ المعرفیَّة لتنمیة 

  :التفاعلیةالدروس الإلكترونیة 

إلكترونیة تفاعلیة باستخدام س درو قدرة طالبات الدراسات العلیا علي إنتاج وتصمیم 

لتحقیق هدف تربوي ر صحیحة علي أسس وقواعد ومعایی"  Articulate Storyline" برنامج

وتقاس بالدرجة التي تحصل علیها الطالبة باختبار التحصیل المعرفي والدرجة بسهولة ویسر 

  .التي تحصل علیها ببطاقة الملاحظة وبطاقة تقییم المنتج

  مستویات المعرفة السابقة "و " بیئة التعلم تكیفیة  الإطار النظري للبحث

بیئة تكیفیة وفق مستوى المعرفة السابقة وقیاس أثرها  یهدف البحث الحالي إلى تصمیم

الجزء هذا الباحث في یتناول على تنمیة مهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة لذلك 
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الجزء ثمَّ  .الأول: التعلم التكیفيّ الجزء  ؛نن رئیسیْ یْ ءجز والذي یتناول النظري للبحث الإطار 

 لي: كما ی السابقة، المعرفَة الثاني:

 التعلم التكیفيُّ : بیئة  الأول الجزء

شكال وتطبیقاته والخصائص والأ ،وتطوره التعلم التكیفيِّ  ومفهوم الجزءیتناول هذا 

 حو الآتي: نومعوقاته على ال ،الإلكترونیَّة التعلیمیةوتصمیم البرامج  ،بالبرمجیات التعلیمیَّة

:والمفاهیم المرتبطة بالمفهوم   التعلم التكیفيِّ

، فحتى لا یفكر الكثیر تُ  ن أنها و ستخدم العدید من المسمیات للدلالة على التعلم التكیفيِّ

على شيء  جمیع تلك المسمیات تدلُّ  نوضح أنَّ  تقنیات مختلفة أو أنظمة تقنیة أخرى، وجب أنْ 

التعلم () منها ٢٩، ٢٠١٧( الملاحتامر  واستعرضَ  .نحن بصدده الآن وهو ما ؛واحد

بیئات التعلم _ م التدریس الذكیَّةنظُ _التعلم التوافقي_التعلم التواؤمي_م المؤقلمالتعل_التكیفيّ 

الوسیط _الذكيّ  الوكیل التربويّ _الدروس الخصوصیَّة الذكیَّة_نظم التكیف المُحوسَب_الذكیَّة

  ).الفائق التكیفيِّ 

ة الأولیة عرفها كارشیولو وآخرون بأنها "نظام یوفر للمتعلمین جمیع المسارات من المعرف

إلى المرجوة، حیث یتم عرض المسار الأمثل استنادًا إلى نموذج المتعلم ومن ثَم نبذ تلك 

المسارات، التي لا تتفق مع احتیاجات المتعلم، ویتم عرض المسارات المتبقیة للطالب؛ لتحدید 

 ,Carchioloمسار واحد لتعلم وحدات المحتوى الدراسي طبقًا لحاجات المتعلمین بشكل فردي" (

Longheu & ،Malgeri, 2002 وعرفها بارامیثیس ولویدا ریسنجیر بأنها "بیئة تعلم قادره على .(

رصد أنشطة مستخدمیها، وتفسیر هذه الأنشطة على أساس نماذج محددة المحتوى، واستنتاج 

متطلبات المستخدم والتفضیلات من تفسیر الأنشطة، والتكیف بناء على المعارف المتاحة عن 

خدمیها في نموذج المتعلم، ونموذج المحتوى، لتسهیل عملیة التعلم بشكل دینامیكي" مست

)Paramythis  &Loidl-Reisinger, 2004 .( وعرفها سونوكر بأنها التقنیات التي صممت للتكیف

 مع احتیاجات المتعلمین بشكل فردي وتخصیص المحتوى لهم استنادًا إلى تفضیلاتهم التعلیمیة

)Sonwalker, 2005, p. 2.(  

ة عندما تُحدِث تغییرًا حیوی�ا لأفضل بدائل للتعلم عتبر أنظمة التعلم الرقمیَّة أنظمة تكیفیَّ وتُ 

ساس المعلومات الموجودة مسبقا أولیس على  ،ا على المعلومات التي تمَّ جمعها خلال التعلمرد� 

ستخدم التعلم التكیفیِّة هي التي تَ ظم فنُ  ؛للمتعلم الجنس والعمر ودرجة الاختبار التحصیليِّ  :مثل

بة أثناء عمل المتعلم علیها لتغیر شكل التعلیم بالطریقة التي یفهم بها المعلومات المكتسَ 

ا، وصعوبة لها، وتسلسل المشاكل أو المهام، وطبیعة الطریقة التي تمثل مفهومً  أيْ  ؛المستخدم

 ).٣، ٢٠١٥الحایك، هیام ( تلمیحات وردود الفعل المقدمة
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خدم تاریخی�ا ستُ احیث أنه  ،هو ابتكار یهدف إلى تغییر القواعد في التعلیم التعلم التكیفيُّ ف

الریاضیات والهندسة وعلوم الحیاة  :وبشكل أساس في تخصصات مثل في التعلیم العلاجيِّ 

الاجتماعیَّة من خلال استخدام متطور للغایة وأدوات تقنیة متكاملة، وعلى الرغم من ذلك لا 

القیمة التي أضافها ما ، و ؟بالضبط ال هناك غموض واستفسارات حول ما هو التعلم التكیفيُّ یز 

لیها المؤسسات لاعتماد نموذج التعلم إالممارسات التي تتطلع  وما أفضلُ  !إلى التعلیم العالي؟

 .)١، ٢٠١٤، عبد الحمید . (محمد؟التكیفيِّ بحیث تنجح مع هذه التقنیة الناشئة

للتطور مع الوقت  وقابلٌ  ،هذا المصطلح أكثر مرونة نَّ ألغموض یؤكد على هذا ا ولعلَّ 

وتطبیقه بأكثر من  ،وذلك نتیجة لتفسیر التكیف بأكثر من طریقة ؛والعصور التقنیة القادمة

 في تطبیق نظم تكیفیِّة بها، علیها أنْ  تسعى المؤسساتُ  إستراتیجیة وتقنیة متطورة، فقبل أنْ 

مع مؤسسة تعلیمیَّة في  لتكیفيِّ التي تریده وترغب في تنفیذه، فما یتكیفُ تحدد ملامح النظام ا

یتكیف مع مؤسسة تعلیمیَّة في البیئة الحضریَّة، وكذلك في  البیئة الریفیَّة لیس بالضرورة أنْ 

البیئات الصحراویَّة أو الساحلیَّة أو البدویَّة، وبالطبع داخل المجتمعات والثقافات المختلفة تتعدد 

  ).١١، ٢٠١٤، محمد عطیه(. بها نظمة التكیف التعلیميِّ أ

الذي یستخدم أجهزة الكمبیوتر كأجهزة التعلیم  هو الأسلوب التعلیميُّ  فالتعلم التكیفيُّ 

 ،متعلم لتنظیم وتخصیص الموارد البشریَّة وتوزیعها وفقًا للاحتیاجات الفریدة لكلِّ  ؛التفاعليِّ 

ض المادة التعلیمة وفقًا لاحتیاجات التعلم لدى الطلاب، عرْ  فتتكیف أجهزة الكمبیوتر مع طریقة

دة ن من إجاباتهم على الأسئلة والمهام والخبرات، وتشمل التكنولوجیا الجوانب المستمَ كما یتبیَّ 

من مختلف مجالات الدراسة بما في ذلك علوم الكمبیوتر، والتعلیم، وعلم النفس، وعلم الدماغ 

)Jason, Douglad, 2015, 40(  فتطویع التكنولوجیا بمختلف أشكالها لتقدیم ما یلائم أسلوب

ر التكنولوجیا في التعلیم، حیث سخَّ  بالمتعلم هو ما یوفره النظام التكیفيُّ  الخاصِّ  التعلم الداخليِّ 

د الموحَّ  من خلالها فكرة تقدیم المحتوى الإلكترونيِّ  تْ في خدمة المتعلمین بطریقة نوعیَّة انتهَ 

 ؛متعلم یدخل إلى بیئة التعلم التي بدورها تحدد نمطه في التعلم طلاب، فأصبح كلُّ لجمیع ال

 وبالتالي تعرض له المحتوى بالطریقة المناسبة له.

 تصمیم التعلم لا یمكن أنْ  إدراك أنَّ  وقد كان الدافع وراء التعلم التكیفيِّ بشكل جزئيٍّ 

غیر التكیفیِّة، فنظم التعلم التكیفيِّ تسعى یتحقق على نطاق واسع باستخدام النهج التقلیدیَّة 

 .للمعلومات إلى متعاون في العملیَّة التعلیمیَّة ل السلبيِّ لتحویل المتعلم من المستقبِ 

)Brusilovsky, 2003, 8(. 



  

 ١٩٢ 

  الجزء الثاني  ٢٠١٨العدد الرابع عشر ابریل  المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 ن إلى تحویل دور المتعلم من المتلقي السلبيِّ و یسعى المرب ،ومن خلال تكنولوجیا التعلیم

والحفظ والاستظهار فقط، إلى دور فعال نشط ومشارك ومتعاون  الذي یعتمد على التلقین

 ، فعندما یجد المتعلم ما یناسبه یتمُّ تعلیمی�ا بأنشطته المختلفة، وهذا ما یعمل علیه التعلم التكیفيُّ 

 .)١٤٩، ٢٠٠٣خمیس، محمد (. تحفیزه وزیادة دافعیته نحو التعلم

أحد أسالیب التعلم  :بأنه التكیفيِّ یمكن استخلاص تعریف التعلم  ،ومن خلال ما سبق

وفقًا لأنماط وأسالیب وخصائص المتعلمین المختلفة، كُلاً وفقًا لطریقة  م فیها التعلمقدَّ التي یُ 

، سواء أكانت طریقة تقلیدیَّة أو إلكترونیَّة، وذلك بمراعاة الفروق الفردیَّة، ویحدث هذا همتعلم

 .وكیفيٍّ  بشكل كميٍّ  والمتعلمیقة عرضه والمعلم التكیف للبیئة التعلیمیَّة والمحتوى وطر 

:  أهداف التعلم التكیفيِّ

یهدف التعلم الإلكتروني التكیفى إلى تقدیم المحتوى المناسب، للشخص المناسب، في 

الوقت المناسب، في أى وقت ومكان، وفقًا للمسار المناسب، والسرعة المناسبة لكل متعلم على 

ة تتسم بسهولة الاستخدام وتكون أكثر فعالیة وأكثر كفاءة یلم تكیفحدة. من أجل تصمیم بیئة تع

)Khamis, 2015, P.7(وغایات  لیه التعلم التكیفيِّ من مرامٍ إما یهدف  نَّ ، هذا بالإضافة إلى أ

والتي تخلق حالة نشطة داخل الأنظمة  ،تخلق جیلاً جدیدًا من التقنیات التعلیمیَّة نها أنْ أمن ش

 .م لهموبینهم وبین المحتوى المقدَّ  ،وبینهم وبین النظام التعلیميِّ  ،المتعلمین أنفسهم التعلیمیَّة بین

ویكمُن الهدف الأساس للتعلم التكیفيِّ في التقلیل من المقارنة الاجتماعیَّة لطالب معین مع غیره 

ه یقارن نفسَ  وأنْ  ،ینظر الطالب إلى الإیجابیات الخاصة به فقط من الطلاب، حیث یجب أنْ 

بالإضافة إلى  بنفسه؛ ر من ثقتهوأهدافه الفردیَّة، وهذا ما یجعله یحافظ ویطوِّ  بتطوره الذاتيِّ 

). فمقارنة الطالب لنفسه ٢، ٢٠١٥حجازي، طارق خلق هویَّة تعلیمیَّة إیجابیَّة خاصة به (

یخلق ومستواه بما كان علیه من قبل وماسیكون علیه من خلال النظم التكیفیِّة في التعلیم، س

وقدرة على مواصلة التعلم بنفس  ،لدى الطالب دافعیَّة ومحفزات أكثر تجعله أكثر ثقة بنفسه

الحماسة والرغبة في التعلم بمنتهى النشاط والجدیَّة، وتحقیق عائد من خلال تحقیق الأهداف 

  .التعلمیَّة المنشودة من النظام التعلیميِّ 

:٢٠١٥( حایكهیام و  ؛)٣٣، ٢٠١٧الملاح (تامر وقد أشار    ) إلى عدة أهداف للتعلم التكیفيِّ

 .تخفیض معدلات التسرب والرسوب الدراسيِّ  −

 أكثر فاعلیَّة عن غیره من النظم في تحقیق النتائج. −

 أكثر كفاءة في مساعدة الطلاب على تحقیق نتائج أسرع. −

 التعامل مع نوعیات كثیرة من الطلاب باختلاف أنماط وأسالیب تعلمهم. −

 لاب ذوي الاحتیاجات الخاصة.مساعدة الط −
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 وكذلك ذوي صعوبات التعلم. ،احتیاجات الطلاب المتفوقین والموهبین تلبیة −

 بطرق تدریس ذكیَّة. تقدیم المحتوى التعلیميِّ  −

 قُدرة على التأقلم بشكل سریع مع البیئات التعلیمیَّة المحیطة والمختلفة.ال زیادة −

یَّة نمط تعلم المتعلم، أو في عملیَّة سواء في تحدید هو  ،توفیر الكثیر من الوقت −

 استیعاب المتعلم للمحتوى.

:  العناصر الأساسیَّة لنظام التعلم التكیفيِّ

إلا أنه في نظام التعلم  ،أساسیَّة ومقومات یقوم علیها لكل نظام في الحیاة عناصرَ  إنَّ 

الأهداف  وعلى الرغم من أنَّ  .ث خلط أحیانًا ما بین قابلیَّة التكیف وبین التفاعلالتكیفيِّ قد یحدُ 

تختلف بشكل كبیر في الممارسة؛ سواء كان على  دائمًا متشابهة، یمكن لنظم التعلم المؤقلم أنْ 

ولذلك هناك ثلاثة عناصر أساسیَّة تتمیز  ؛مستوى التفاصیل أو نوع التصامیم لواجهة المستخدم

  ) كما یلي:١٢، ٢٠١٤خمیس (محمد وهي كما أشار لها  ،بها نظم التعلم التكیفيِّ 

 Content modelنموذج المحتوى  ●

 Learner modelنموذج المتعلم  ●

 Instructional modelالنموذج التدریسي أو الإرشادي  ●

التعلم التكیفيِّ وسیلة لاستخدام التقنیة للمساعدة في  نَّ أ) ٣٩٤، ٢٠١٤( رمودربیع ویرى 

تقدیم صیغ شخصیَّة وعلاجیَّة للتعلیم  المشاكل التي تواجهها المؤسسات التعلیمیَّة عند حلِّ 

والتدریب، ویُعد العلاج مُهم�ا على نطاق واسع وخاصة بالنسبة للأعداد المتنوعة من المتعلمین 

كما  .لدى العادیین سواء كانوا من ذوي الاحتیاجات التعلیمیَّة المختلفة، أو التفاوت المعرفيّ 

لاختلافات المتعلقة بالاحتفاظ وارتفاع مُقنع ل ) أنه حلٌّ ١١، ٢٠١٤خمیس (محمد یرى 

لحة إلى إنتاج خبرات تعلیمیَّة أكثر إقناعًا وتأثیرًا في التكالیف التعلیمیَّة، وظهر للحاجة المُ 

.  الأجیال (الإنسان الرقمي) في التعلم التكیفيِّ

  ):١٢٠-١١٨، ص ص٢٠١٥ویهدف المحتوى الإلكتروني التكیفي إلى(محمد خمیس، 

مشخص، یضع في الاعتبار أهداف المتعلمین، وخلفیاتهم، وأسالیب  تقدیم تعلم -١

  تعلمهم، وتفضیلات العرض، ومتطلبات الأداء.

  تحدید الفجوات في المعارف والمهارات، ووصف المواد التعلیمیة المناسبة للمتعلمین. -٢

لوبة تمكین المتعلمین من توجیه تقدمهم في التعلم، وتنفیذ المهمات التعلیمیة المط -٣

  بكفاء وفاعلیة.
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وتعد المعرفة والخبرات السابقة أسلوب تعلم تعتمد علیه الدراسات السابقة، في محاولة 

للكشف عن الخبرات والمهارات والمعلومات السابقة حول موضوع الدراسة، وبناءً علیه تقوم 

على الاستفادة  البرامج والأسالیب المختلفة لتطویر وتنمیة المهارات، وتعتمد هذه الاستراتیجیة

من الدور المهم للمعرفة السابقة في بناء استراتیجیة منظمة، وتتضمن هذه الاستراتیجیة القیام 

بخطوات متسلسلة تساعد المتدرب على توجیه عملیة التفكیر المطلوبة في الاستیعاب وتنظیم 

لیات الذهنیة أفكاره كما تساعده في استرجاع معلوماته بطریقة منظمة وتجعله على وعي بالعم

  ).Burns et al., 2008, p 47التي یقوم بها وتزید من تركیزه على المهمة المطلوبة منه. (

وبحوث عدیدة في مجال تصمیم المحتوى وتطویره لیتكیف مع احتیاجات  دراساتٌ  تْ أجریَ كما 

 ,Marra, Rose, Jonassen( ، حیث أشارت نتائج دراسة مارا، وجوناسینهمخصائصالطلاب و 

David, 2002, 297 إلى ضرورة استخدام بیئات نظم التعلم التكیفيِّ مع الطلاب منخفضي (

توظیف قابلیَّة  ) إلى أنَّ Graf, 2007, p179ومتوسطي القدرات. وأوضحت نتائج دراسة جراف (

م التعلم، من خلال التركیز على أسالیب تعلم الطلاب. في إدارة نظُ  التكیف كان له دور إیجابيٌّ 

 ایقدم محتوى تعلمی�  المحتوى التكیفيَّ  ) أنَّ Serce, 2008, p113نتائج دراسة سیرس ( تْ أظهرَ كما 

في  الطلابوقدراتهم، حیث یوفر المساعدة لعدد كبیر من  الطلابوأنشطة تناسب خصائص 

ا لنظم التعلم قترح إطارً ار الویب، و بة عمن خلال تقدیم معرفة تكیفیَّ  ،تحقیق أهداف التعلم

). فعالیة تصمیم Ragab, 2011, p31ت نتائج دراسة رجب(والمحتوى. وأثبتَ  الطالبببن  يفالتكی

قائم على تكنولوجیا الذكاء  كأداة تعلم تكیفيٍّ  واستخدام وسائل معامل الواقع الافتراضيِّ 

) لطلاب الدراسات العلیا بكلیَّة VRML، في تعلیم برمجیات محرر النصوص (الاصطناعيِّ 

  نیة المعلومات. الحاسبات وتق

) ودراسة یو Ng, at all, 2002بعض الدراسات والبحوث مثل انج وآخرین ( تْ ولقد أوصَ 

 ,Davidوأنتونیو ( ،)Marra atall, 2002, 297ومارا وآخرون  ،(Yau, Joy, 2004( وجو

Francisco, Josep, Estela,  & Antoni, 2012 بضرورة تصمیم محتوى للتكییف بین المحتوى ،(

م بطرق قدَّ تُ  مواد التعلم الإلكترونيِّ  ، لاسیما وأنَّ طالب بكلِّ  وأسلوب التعلم الخاصِّ  ،علیميِّ الت

، وخصائصهم، الطلابومن دون مراعاة لحاجات  -في أغلب الأحیان -ملة ة ومُ تقلیدیَّة جافَّ 

 Magoulas papanikolaous, grigoriadou, 2003, 214):من ، حیث یتفق كلٌّ وقدراتهم المتباینة

& graf ,2007 ,11& Kommers, Stoyanov, Mileva,2011& Martina, 2008,354 & 

rauscher, 2010 & ragab, Bajnaid على تحدید أربعة نماذج معرفیَّة لبناء نظام المحتوى (

، وهي   )Graf, 2007الخبیر، وإستراتیجیة التعلم، والمتعلم، وواجهة التفاعل. ( :التكیفيِّ
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 وفقًا لأسلوب تعلم كلِّ  تكیف التعلم یتمُّ  نَّ أ) Lin &Kuo, 2005, 1210ویرى لین وكو (

ویوضح  .وفقًا لاحتیاجاته واهتماماته، ودوافعه للتعلم تصمیم المحتوى التعلیميِّ  فرد، حیث یتمُّ 

في  أسالیب التعلم هي مداخل أو طرق یوظفها المتعلمُ  ) أنَّ Pashler et all, 2009باشیلر (

 ر عن الصفات والسلوكیات التي تختلف من فرد إلى آخر، والتي تختصُّ نها تعبِّ أ أيْ  ؛التعلم

من  . ویتفق كلٌّ بمعالجة المعلومات واسترجاعها، وهذا ما أشارت إلیه نظریَّة الحمل المعرفيِّ 

)Graf, 2007 & Jiango, bofeng, shufeng & gengfeng, 2007 ,hui, yu &han-tae, 2007 (

ظام للمحتوى التكیفيِّ یعتمد على خلق بیئة تعلیمیَّة مثالیَّة للمتعلمین، بحیث تصمیم ن على أنَّ 

تعلم بشكل مباشر، الا لأسالیب تعلمه، وتشجیعهم على توفیر الدعم لتكییف التعلم وفقً  یتمُّ 

 وتحقیق بناء المعرفة.

 Papanikolaou, grigoriadou, kornilakis & magoulas, 2003من  وتوضح دراسات كلٍّ 

& graf, 2007 & corbalan, kester & van merrie, 2008 َّیقدم محتوى  المحتوى التكیفيَّ  ) أن

مه متعلم، ویتضمن صلاحیَّة وظیفیَّة لتكییف التعلم تبعًا لأسلوب تعلُّ  یناسب مستوى كلِّ  اتعلیمی� 

  .)٣٩٦، ٢٠١٤رمود، ربیع (

  المعرفة السابقة المحور الثاني :

  : السابقةالمعرفة  مفهوم

المعرفة السابقة یعرفها معجم علم النفس والطب النفسي بأنها معرفة مستقاة من الحدس 

)، ویعرفها معجم مصطلحات التربیة ٩٦، ١٩٩٢لا من الخبرة أو التقصي (جابر عبدالحمید، 

بأنها المعرفة التي تكتسب بالحدس أو بالتفكیر المجرد تمییزًا لها عن الحقائق التي تكتسب 

نها القدرة على بناء المعاني الجدیدة أ) على ٢٠٠٩لاختبار والتجربة. ویعرفها محمد خمیس (با

  من خلال تنشیط معلوماتهم السابقة في أثناء تفاعلهم مع التعلم او الموقف الجدید.

نها القدرة على استرجاع المعلومات والمعرفة المستبقاة أبینما یعرفها البحث الحالي على 

تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة باستخدام لمرتبطة بالأفكار والمفاهیم المتعلقة بفي الذاكرة ا

  .Articulate Storyline2.0برنامج 

  أهمیة المعرفة السابقة:

. كما أنه توجد عدة مفردات جدیدة للمتعلمیمكن أن یكون المحتوى الجدید مربكًا بالنسبة 

 علمهولة أو أنها قد مرت علیهم من قبل. ویمكن للمُ وأفكار ومفاهیم یستطیع الآخرون فهمها بس

في تغییر المفهوم غیر المألوف عن طریق استغلال المعرفة السابقة لدیهم.  علمینمساعدة المُت
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عن طریق الوصول إلى المواقف  التعلموقد أظهرت الأبحاث أنه بالإمكان زیادة سرعة عملیة 

ي الفجوة بین ما یتم التدریب علیه ویعتبر جدیدًا الموجودة مسبقًا والخبرات والمعارف ثم تخط

  من ناحیة وبین ما هو راسخ في الذهن من ناحیة أخرى.

أیضًا أن یقوموا باستخدام المعرفة السابقة من أجل أن تكون الإرشادات  علمینویمكن للمُ 

 ؛ ولي،١٩٩٢؛ بروثرو وبارسدات، ١٩٩٢أكثر وضوحًا. وقد أكد كثیر من الباحثین (بشكن، 

. ونظرًا لأن التعلیميعند صیاغة المحتوى  للمتعلم) على أهمیة مراعاة الخلفیة الثقافیة ١٩٩٢

أن یتعلموا كیفیة تفهم خبرات الأشخاص من مختلف  علمینالعالم یتغیر، فإن على المُت

المهتم بالثقافات على ربط كل  التعلمالخلفیات وإسهاماتهم مع تقدیرها في الوقت ذاته. ویعمل 

واللغة الخاصة بهم وثقافتهم،  علمینوالإرشادات والتقییم بخبرات المُت التعلیميالمحتوى من 

  .علمینلمُتلوبمعنى آخر فهو یعمل على ربطها بالمعرفة السابقة 

یعمل على تحدید نقطة بدایة صحیحة  التعلیميوبالإضافة إلى ذلك فإن هذا الأسلوب 

النفس  . وكما أوضح أستاذ علمالتعلیمیةل الأنشطة كما تعمل على تحدید تسلس التعلملعملیة 

 علمالمُتهو ما یعرفه  التعلمالتربوي دیفید أوزوبل، "إن العامل الوحید الأكثر تأثیرًا في عملیة 

  بالفعل."

یمكن إجراء اختبارات الوصول إلى المعرفة السابقة في أي مستوى من مستویات    

ع. تعتبر المعرفة السابقة بمثابة نقطة إدخال وباستخدام أي تخصص ومع أي موضو  التعلم

حیث إنها تقوم بوضع الأساس بناءً على ما هو معلوم بالفعل وتساعد  التعلمصحیحة لعملیة 

) ١٩٩٥على الاستیعاب وتعطي طابعًا منطقیًا للمعلومات الجدیدة. (كوجاوا وهیوسكي، 

لیًا لبدء وحدة جدیدة أو مودیول جدید كما یعتبر أسلوبًا مثا علماستغلال المعرفة السابقة لدى المُت

بین بصورة صحیحة من البدایة.    یعتبر أیضًا أسلوبًا أفضل للعمل على دمج المُتدرِّ

ویمكن عمل ذلك ببساطة عن طریق طرح بعض الأسئلة بصوت مرتفع أو بأسلوب 

عدة نشاطات  ، وهناكعلمینرسمي باستخدام مقالات مكتوبة وذلك لتوثیق المعرفة السابقة للمُت

. یمكن استخدام الأمثلة التالیة من خلال المحتوى علمیناستخدامها مع المُت علمیمكن للمُ 

  .التعلموفي أي مستوى من مستویات  التعلیمي

على الكتابة وتصویر ما یعلمونه بالفعل  علمینالأنشطة الكتابیة: الأنشطة التي تحث المُت

         تدوین السریع للأفكار والمقالات المكتوبةحول المحتویات الجدیدة. وتشمل عملیة ال

  وسجلات التعلم.
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یتم استخدامها لتنشیط المعرفة السابقة لدى  تعلیمیةجداول اعرف وأسال وتعلم: تقنیة 

  .التعلم، وتحدید الأهداف وتسجیل المعلومات الجدیدة التي تم اكتسابها من وحدة علمینالمُت

عن طریق إتاحة الفرصة  علمینأفكار المُت نشطة التفكیر: أنشطة تعمل على استغلالأ

           لهم للقیام بإبداء توقعات وسرد الأفكار وتصنیفها وعمل متشابهات بناء على المعرفة 

  السابقة لدیهم.

من الوسائل  علمینوبین جمیع المُت علموالمُت علمالمناقشات: تعتبر المناقشات بین المُ 

وذلك عن طریق إتاحة الفرصة لهم لإبداء  ینعلمالرائعة لتنشیط المعرفة السابقة لدى المُت

  أفكارهم شفهیًا ومناقشة الآراء الخاصة بهم.

والمعرفة السابقة قد تكتسب بالحدس أو بالتفكیر المجرد أو بالممارسات والخبرات أو 

، وحسب هذه المعرفة السابقة للأفراد في مواضیع معینة یصنف إلى عدة تصنیفات بالتعلم

توسط، متقدم)، وتساعد على تحدید مستوى تعلم الأفراد وبالتالي تحدید أهمها: (مبتدئ، م

أن یبدأ دراسة البرنامج وفق  متعلمالتي یحتاجها، حیث أن النماذج تسمح لكل  التعلیمیةالنماذج 

أن  للمتعلممستوى المعرفة السابقة التى تسفر عنها الإختبارات التشخیصیة أو القبلیة، ویمكن 

یولات بأكملها إذا أثبتت الإختبارات القبلیة بأنه یتقن الأهداف المحددة له یتخطى أحد المود

لیس لدیه أى معرفة سابقة  المتعلمبالمستوى المطلوب، أما إذا أظهرت الإختبارات القبلیة أن 

یبدأ من حیث تأهله معرفته  متعلملدراسة محتوى المودیول فإنه یبدأ فى دراسته، وبالتالى فكل 

  ).٧، ص٢٠١٣ك. (مهدي علوان، السابقة لذل

طلاقة الطلاب وأنسیابهم فى القراءة وذلك إلى مدي ) Warsnak, 2009دراسة ( وأشارت

فى بیئة یتم بها تفعیل المعرفة السابقة، وأوصت الدراسة بتفعیل المعرفة السابقة فى العملیات 

 ,Passaniا توصلت دراسة التعلیمیة والتدریبة، وخصوصًا القراءة لما فیها من آثار أیجابیة، كم

)) إلى دعم النتائج الفرضیة القائمة على أن المعرفة السابقة توفر فهمًا أفضل بنسبة 2004

أعلى للمفاهیم المتداولة فى العملیة التدریبیة حیث أعطت أمثلة عدیدة على هذا الموضوع، 

ل المنطقى للمفهوم، وأكدت الدراسة على أهمیة التفاعل الإیجابى بین المعرفة السابقة والشك

  ا بین نفس الموضوعین بغیاب المعرفة السابقة.والعكس تمامً 

على مفهوم التعلم التكیفي تم التعرف وفى ضوء الإطار النظري والدراسات المرتبطة 

وخصائصه وممیزاته وأهم العناصر الأساسیة لنظام التعلم التكیفي واالتعرف علي  وأهدافه

م تكیفيِّ بصورة أكثر جودة رها لتحقیق نظام تعلُّ التي یجب توافُ  الأمور والشروط والأساسیات

تلك المقدمات  تْ فرَ اا وعائدًا، والقیام بدور النظام على أكمل وجه إذا ما تو وتحقیق أكثر نتاجً 

ات النظریَّ ، كما تم التعرف علي ا في نجاح تطبیقههم� موالعوامل الأساسیَّة التي تلعب دورًا 

، وتطبیق التعلیمیة العملیات المعرفیَّة  والتعرف علي كیفیة تحلیلاتها في تصمیم المحتوى التكیفيِّ

 لمتعلم، كما یتمُّ على ا مل الأساسيّ ممَّا یساعد على تخفیف الحِ  ؛للمتعلمین وفقًا لأسلوب تعلمهم

        الخاصةمهارات المفاهیم و اللتسهیل عملیَّة تعلم  ؛العرضيِّ  مل المعرفيِّ تقلیل الحِ 

  .التعلیمي بالمحتوي
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  :إجراءات البحث

، إجراءات تصمیم وتطویر بیئة التعلم البحث تحدید عینةتتضمن إجراءات البحث، 

البحث وإجازتها والتجربة  أدوات، وبناء التكیفیة في ضوء مستویات المعرفة السابقة

  الاستطلاعیة والأساسیة للبحث.

  عینة البحث: -

جامعة –بات الدراسات العلیا بكلیة التربیة طالبة من طال )٢٤تكون عینة البحث من (ت

  ، وهم یمثلون مجتمع البحث.بیشة

  :ةتكیفیال لبیئة التعلمالتصمیم التعلیمي  -

) للتصمیم ٢٠١٥وفق نموذج محمد خمیس (ة تكیفیال بیئة التعلم تصُمم

  ویتكون نموذج التصمیم التعلیمي المتبع في هذا البحث من خمس مراحل وهي:  التعلیمي،

  حلة التحلیل.مر  .١

  مرحلة التصمیم. .٢

  مرحلة التطویر التعلیمي. .٣

  مرحلة التقویم النهائي. .٤

  مرحلة النشر والاستخدام والمتابعة. .٥

  وفیما یلي وصف تفصیلي للإجراءات المتبعة في كل مرحلة:

  المرحلة الأولى (مرحلة التحلیل):

  أولاً: تحلیل المشكلة وتحدید الحاجات:

مستوى طالبات الدراسات العلیا في مهارات ة تمثلت في ضعف شعر الباحث بوجود مشكل     

التكیفي، وكما  التعلمالباحث أهمیة الاعتماد على ي ، لذ رأتصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة

ة القائمة على مستوى تكیفیال بیئة التعلمیهدف هذا البحث إلى الكشف عن فاعلیة  سابقاً ورد 

تنمیة مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات المعرفة السابقة وأثرها على 

  الدراسات العلیا.

) مستویات (مبتدئ، ومتوسط، ٣في ثلاثة ( التعلیميتصمیم المحتوى  البیئةتطلب تو 

  مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة.ومتقدم)، وفق معاییر التصمیم التعلیمي، لتنمیة 

  :التعلیمیةمهمات ثانیاً: تحلیل ال

قام الباحث بتوزیع المهام الرئیسة والتي تم التوصل إلیها من  التعلیمیة للبیئةلتحلیل المهام 

أسلوب التحلیل الهرمي من أعلى إلى أسفل، حیث یكتب  اً لال الخطوة السابقة الذكر مستخدمخ

ات فرعیة للتمكن الهدف النهائي والذي یشكل الأداء المرغوب تعلمه وما ینبغي عمله من مهم

  من الوصول إلى الهدف العام.
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  ضبط قائمة المهمات التعلیمیة:

في صورتها الأولیة، قام الباحث بعرض هذه القائمة  التعلیمیةبعد إعداد قائمة المهمات 

المحكمین من الخبراء والمتخصصین في مجال تكنولوجیا التعلیم وذلك لاستطلاع السادة على 

 مع الكفایات المعرفیة والمهاریة التعلیمیةة اللغویة، واتساق المهمات دقة الصیاغ  آرائهم حول

، مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات الدراسات العلیااللازمة لتنمیة 

  ومدى شمولیة هذه القائمة ومناسبتها لتلك الجوانب. 

أخرى  تعلیمیةحاجات وبعد دراسة آراء السادة المحكمین تبین عدم الحاجة لإضافة 

التي  التعلیمیةالمحكمون على الجوانب المعرفیة والمهاریة للمهمات السادة للقائمة وكذلك اتفق 

وردت في القائمة من حیث سلامة صیاغتها، وصحتها العلمیة وقد أبدى السادة المحكمون 

افة هذه ، وقد أخذ الباحث بكالتعلیمیةبعض المقترحات مثل تعدیل صیاغة بعض المهمات 

  .)٣ ملحق( الملاحظات عند وضعه للقائمة في صورتها النهائیة

  :التعلیمیةالصیغة النهائیة للمهمات 

قام الباحث بعمل التعدیلات وفق آراء السادة المحكمین وذلك للتوصل للصورة النهائیة 

  التعلیمیة وتمثلت في : لقائمة المهمات 

 مفهوم البرمجیات التعلیمیَّة. ىالتعرف عل )١

 توضیح ممیزات البرمجیات التعلیمیَّة. )٢

 توضیح مراحل تصمیم البرمجیات. )٣

 .التعرف علي مفهوم التصمیم التعلیميِّ  )٤

 .الإلمام بأهداف التصمیم التعلیميِّ  )٥

 .توضیح مراحل التصمیم التعلیميِّ  )٦

 .Articulate Storylineشرح واستخدام برنامج  )٧

 .Articulate Storylineالتعرّف على خصائص برنامج   )٨

 .Articulate Storylineتوضیح الإعدادات العامة لبرنامج  )٩

تجزئة كل موضوع إلى مهام وعناصر رئیسة ثمَّ تجزئتها إلى مهام  توقد تمَّ 

 وعناصر فرعیَّة حتى الوصول إلى مستوى المهام والعناصر الغیر قابلة للتجزئة.

  وسلوكهم المدخلي: المتعلمین   ثالثاً: تحلیل خصائص

  المستهدفین: للمعلمینائص العامة تحلیل الخص .١

وسلوكهم المدخلي إلى التعرف على أهم الخصائص العامة  المتعلمینیهدف تحلیل خصائص 

، وتتراوح أعمارهم طلاب الدراسات العلیاالمتوافرة لدى عینة البحث والتي تم تحدیدها من 

  سنة، من مستویات علمیة مختلفة. ٤٣-٢٠ما بین 



  

 ٢٠٠ 

  الجزء الثاني  ٢٠١٨العدد الرابع عشر ابریل  المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  ت العامة:تحلیل الخصائص والقدرا .٢

  النقاط التالیة: للمتعلمینتبین للباحث عند تحلیل الخصائص الأكادیمیة والاجتماعیة 

  تكیفي قائم على مستوى المعرفة السابقة  تعلیميالانخراط في نظام طالبات لللم یسبق

  .المهارات لدیهنلدیهم لتنمیة 

  العلمي جید. الطالباتمستوى  

  على مستوى  ةقائم ةتكیفی تعلیمیة بیئةخلال  من التعلمفي  نرغبته الطالباتأبدى

  .مهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیةالمعرفة السابقة لدیهم لتنمیة 

  من مشاكل تذكر تتعلق باستخدام الحاسوب وشبكة الإنترنت،  الطالباتعاني تلا

  .نمنه طالبةویتوفر حاسوب شخصي متصل بالإنترنت لدى كل 

  التعلمن مشاكل سمعیة أو بصریة قد تعیق الانخراط في م الطالباتعاني تلا 

 .التكیفي الإلكتروني

        تحدید مستوى السلوك المدخلى لعینة البحث: .٣

على الإستراتیجیة المقترحة  نلتعریفه الطالباتقام الباحث بإجراء مقابلات شخصیة مع 

ستوى المعرفة السابقة من على م ةقائم ةتكیفیالتعلم من خلال بیئة تعلیمیة في هذا البحث وهي 

التي  التعلیمیة، وذلك لحل المشكلات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیةمهارات أجل تنمیة 

في الانخراط في هذا النوع من  نرغبته الطالباتالتقلیدیة، وقد أبدى  التعلمتصاحب طرق 

ي والمهاري الأدائي ، والتعرف على أسالیب العمل فیه لمحاولة تحسین المستوى المعرفالتعلم

  في حیاتهم العملیة. ن، والذي سینعكس على أدائهنلدیه

في الحصول على تغذیة راجعة فیما یتعلق بأداء المهمات  نرغبته الطالبات تكما أبد

قنوات للاتصال مع  البیئة تتیحفي أن  نرأیه وكذلك، التعلموأهمیة ذلك أثناء عملیة  التعلیمیة

  .التعلیميوإتقان المحتوى  التعلمیهم عملیة وأن ذلك سیسهل عل الباحث

  رابعاً: تحلیل الموارد والقیود في البیئة التعلیمیة:

تم التأكد من توافر جمیع الموارد والتسهیلات الإداریة والمالیة والبشریة اللازمة لبناء 

  .یةمهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلالمقترحة لتنمیة  التعلیمیةالاستراتیجیات 

  خامسًا: اتخاذ القرار النهائي:

، المتعلمین(الطالبات)، وخصائص التعلیمیةفي ضوء تحلیل مشكلة البحث، والمهمات 

بیئة تعلیمیة تكیفیة ، فقد تقرر تصمیم وتطویر التعلیمیةوتحدید الموارد والقیود في البیئة 

متوسط، والمستوى تضمن ثلاث مستویات من المعرفة هي: المستوى المبتدئ، والمستوى الت

  مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات الدراسات العلیا. المتقدم، لتنمیة
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  المرحلة الثانیة: مرحلة التصمیم

  وتحلیلها وتصنیفها: التعلیمیةأولاً: تصمیم الأهداف 

  :التعلیمیةتصمیم الأهداف  .١

لمهمات الرئیسیة والمهمات من خلال الخطوات السابقة، أمكن التوصل إلى تحدید ا

الفرعیة، وفي هذه الخطوة تم ترجمة هذه المهمات إلى أهداف نهائیة وممكنة، حیث قام الباحث 

بصیاغتها في صورة أهداف عامة یتفرع منها مجموعة من الأهداف السلوكیة، حیث قام 

  على النحو التالي:ثلاثة موضوعات رئیسیة الباحث بتصمیمها في 

 : "البرمجیات التعلیمیَّة"الموضوع الأول

 الموضوع الثاني: "التصمیم التعلیمي"

 ".Articulate Storylineبرنامج  الموضوع الثالث: "

  تحلیل الأهداف التعلیمیة: .٢

یتطلب نموذج محمد خمیس صیاغة الأهداف التعلیمیة سلوكیاً، وقد قام الباحث بصیاغة 

لصیاغة  ABCDسلوكیاً حسب نموذج  للموضوعات الرئیسیة الثلاثة التعلیمیةالأهداف 

الأهداف السلوكیة؛ وقام الباحث بوضع تلك الأهداف عبر مقرر إلكترونیًا في صفحة المقدمة 

لكل مودیول من المودیولات، وتم عرض هذه الأهداف على مجموعة من السادة المحكمین 

من دقتها العلمیة  المتخصصین في مجالات تكنولوجیا التعلیم والمناهج وطرق التدریس، للتأكد

واللغویة، ومدى مناسبتها لعینة البحث، وشمولها للمحتوى الذي تقیسه وإبداء أي ملاحظات أو 

مقترحات، وقد تم أخذ الملاحظات التي أبداها المحكمون وأُجریت التعدیلات اللازمة في ضوء 

لتي تناولت ثلاثة وا التعلیمیةهذه الملاحظات وتوصل الباحث إلى القائمة النهائیة بالأهداف 

  .موضوعات رئیسیة ویندرج تحتها مجموعة من المهارات الفرعیة

 الموضوع الأول: "البرمجیات التعلیمیَّة"

 الموضوع الثاني: "التصمیم التعلیمي"

 ".Articulate Storylineبرنامج  الموضوع الثالث: "

  كما یلي: كترونيالال الموقعتصمیم  تتكیفي وتشمل إجراءاحدید بنیة المحتوى الب) ت

الموقع بالدخول على تبدأ الطالبة إعداد خریطة سیر المعالجات التجریبیة بحیث  .١

یتم توجیه المحتوى التعلیمي بالموقع ومن خلال قاعدة بیانات نظام إدارة الالكتروني 

لكترونيّ متاح على الشبكة الإموقع ، وهذا الإلیها ةإلى المعالجة التجریبیة المنتمیالطالبة 

 http://www.mostafa( الدروس الإلكترونیة التفاعلیةتصمیم  :سمىلعنكبوتیَّة بمُ ا

salama.com/index.php ِم من خلال الدخول ) بحیث یتطلب ذلك إضافة اسم المستخد

 .معلى الموقع بكلمة السر واسم المستخدِ 
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  یئة التعلیمیة التكیفیة) الب١شكل (

 تفاعل كما یلي: لل واجهتینتصمیم واجهة تفاعل المعالجات التجریبیة، حیث تم تصمیم  .٢

  . لوحة التحكم بالموقع١

 
) لوحة التحكم في الطالبات والمنتدى الحواري ولوحة التحكم في الاعلانات ولوحة التحكم ٢شكل (

 في الاختبارات

الطالبات والمنتدى الحواري ولوحة التحكم في تشتمل على لوحة التحكم في 

  الاعلانات ولوحة التحكم في الاختبارات بعد دخول الباحث بإسم المستخدم وكلمة السر. 

  واجهة المحتوى التعلیميتصمیم . ٢

  
  التكیفیة ) واجهة المحتوى التعلیمي للبیئة٣شكل (
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 –عن الموقع  –ي الرئیسیة والتي تتمثل ف بالبیئةیوجد مجموعة من التبویبات الخاصة 

نتقال إلى صفحة الأهداف)، وعند الضغط على هذه التبویبات فإنه یتم الإ-الوحدات الدراسیة 

  .الموقع الخاصة بذلك التبویب

یوجد ، و عند الضغط على المربع الخاص بالدروس أسفل الصفحة تظهر قائمة بالدروس

الأهداف الصفحة والتي تتمثل في (یسار  لىمجموعة من التبویبات الخاصة الدرس في أع

)، وعند الضغط على هذه لوحة الاعلانات – المكتبة الإثرائیة – المحتوى التعلیمي – العامة 

نتقال إلى صفحة الموقع الخاصة بذلك التبویب. كما یوجد بعض التبویبات فإنه یتم الإ

السابق  – درسعرض الالأیكونات الخاصة بعرض الدرس أسفل الصفحة والتي تشمل على (

  الصفحة الرئیسة). -التالي –

  :ثانیا: تصمیم إستراتیجیة تنظیم المحتوى

، طریقة للمتعلمینالباحث في تنظیم عرض المحتوى المبني على المعرفة السابقة  اتبع

من أعلى بالمهمات الرئیسة، ویتدرج إلى الأسفل  التعلیميالتتابع الهرمي، حیث یبدأ المحتوى 

ثلاثة فرعیة الممكنة، وعلیه قسم الباحث عناصر المحتوى التعلیمي إلى نحو المهمات ال

  .الفرعیة یشتمل كل منها على عدد من الموضوعات موضوعات رئیسیة

  :التعلیمثالثا: تصمیم استراتیجیات 

التكیفیة القائم على مستوى المعرفة السابقة المتغیر  التعلیمیعتبر تصمیم إستراتیجیة 

مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة حد أهدافه للكشف عن أثره في تنمیة المستقل للبحث، وأ

 التعلم، بعد استعراض الباحث لاستراتیجیات وخصائص التفاعلیة لدي طلاب الدراسات العلیا

الإلكتروني التكیفي القائم على مستوى المعرفة السابقة، قام الباحث بتصمیم وتطویر إستراتیجیة 

مهارات تصمیم تنمیة بیئة تعلیمیة تكیفیة قائمة علي المعرفة السابقة لق ملائمة لتطبی تعلیمیة

التكیفي القائم  للتعلم، حیث یمكن الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طلاب الدراسات العلیا

على مستوى المعرفة السابقة وبوجود الأدوات الإلكترونیة التي تسمح بتنفیذ هذه الاستراتیجیات 

        مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات في تنمیة  وقیاس فاعلیتها

  الدراسات العلیا.

  المناسبة: التعلم: تحدید إستراتیجیة رابعاً 

المناسبة  التعلمقام الباحث بتحدید إستراتیجیة  يالتكیف التعلمفي ضوء عرض استراتیجیات 

  ى مستوى المعرفة السابقة.عل ةالتكیفي القائم التعلملهذا البحث وهي إستراتیجیة 



  

 ٢٠٤ 

  الجزء الثاني  ٢٠١٨العدد الرابع عشر ابریل  المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  العامة: التعلم: تصمیم إستراتیجیة خامساً 

المحددة لتحقیق  التعلیمیةالعامة هي الخطة العامة والمنظمة للإجراءات  التعلمإستراتیجیة 

في فترة زمنیة محددة وقد حدد نموذج محمد خمیس في هذه المرحلة عددًا  التعلیمیةالأهداف 

         العامة للبرنامج التعلمي الاهتمام بها عند تصمیم إستراتیجیة من الخطوات التي ینبغ

  وهي: التعلیمي

 التعلمعن طریق (جذب الانتباه، ذكر الأهداف، مراجعة  المتعلماستثارة دافعیة  .١

  السابق).

  الجدید ویشمل عرض المعلومات والأمثلة. التعلمتقدیم  .٢

طریق تقدیم تدریبات انتقالیة  وتنشیط استجاباتهم عن المتعلمینتشجیع مشاركة  .٣

  .للمتعلمین، وتقدیم التعزیز والرجع المناسب التعلمموزعة، وتوجیه 

  قیاس الأداء محكي المرجع: واتخاذ القرار بشأن تطبیق برنامج علاجي أو إثرائي. .٤

  في مواقف جدیدة. التعلمممارسة  .٥

  تطبیق الاختبار النهائي أو البعدي. .٦

ستراتیجیة المنظمة والتي تتكون من مجموعة من الأنشطة بتطبیق هذه الا وقام الباحث

الموضوع الأول: : ثلاثة موضوعات رئیسیة وهي على  التعلیمیةوالمتغیرات والإجراءات 

برنامج  الموضوع الثالث: "، الموضوع الثاني: "التصمیم التعلیمي"، "البرمجیات التعلیمیَّة"

Articulate Storyline." ، على مستوى المعرفة  ةالتكیفي القائم لمالتعلاستراتیجیات

  مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات الدراسات العلیا.لتنمیة   السابقة

  ووسائله المتعددة: التعلم: اختیار مصادر سادساً 

المناسبة بناء على الأهداف العامة التابعة للنظام  التعلمقام الباحث بتحدید مصادر 

القائمة على الویب وفقًا لنموذج محمد خمیس، وتم تحدید  التعلمالخاص باستراتیجیات  التعلیمي

خبرات الأهداف العامة  المتعلمینالخاصة بتحقیق كل هدف عام، وإكساب  التعلممصادر 

  بسرعة وفاعلیة، وتنقسم هذه المرحلة إلى خطوتین وهما:

  تحدید قائمة ببدائل المصادر والوسائل في ضوء:

، الموارد، التعلیمیةالمهمة العامة، وطبیعة الخبرة، ونوعیة المثیرات  طبیعة .١

  المناسبة ووسائله. التعلموالتأثیر والتسهیلات في اختیار مصادر 

 –التعلماتخاذ القرار النهائي لاختیار أنسب هذه الوسائل في ضوء استراتیجیات  .٢

  .دوحساب التكلفة والعائ –الموارد والقیود –التعلیميالإجراء 
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  ووسائله المتعددة: التعلم: وصف مصادر سابعاً 

والوسائل الأكثر مناسبة لأهداف  التعلمبناءً على ما قام به الباحث بتحدید مصادر 

البحث، في الخطوة السابقة وفقًا لنموذج محمد خمیس قام الباحث بوصف تفصیلي لكل وسیلة 

  صادر.مع ذكر المواصفات والمعاییر الواجب توافرها في تلك الم

  ووسائله: التعلم: اتخاذ القرار بشأن الحصول على مصادر ثامناً 

ووسائله، وقام  التعلمفي هذه المرحلة تم اتخاذ القرار المناسب بشأن إنتاج مصادر 

كة الباحث بإنتاج بعض المصادر مثل النصوص، معالجة الصور، عمل الصور المتحر 

         ولقطات الفیدیو، أما البرمجة فقد تم الاستعانة بمتخصصین في هذا المجال وفق 

  السیناریو المقترح.

  :المرحلة الثالثة: مرحلة التطویر التعلیمي

والشروط والمعاییر التربویة  التعلیمیةیقصد بعملیات التطویر التعلیمي تحویل الأهداف 

  للاستخدام، وذلك من خلال الخطوات التالیة: كاملة وجاهزة تعلیمیةوالفنیة إلى منتوجات 

  :أولاً: إعداد السیناریوهات

جیدة الإنتاج، وبما أن المصادر التي  تعلیمیةینتج عن السیناریو جید الإعداد، وسیلة 

على مستوى  ةقائم بیئة إلكترونیة تكیفیةتحتاج إلى إنتاج تم تحدیدها في المرحلة السابقة وهي :

متضمن واجهة تفاعل المتمثلة في النصوص المكتوبة، الصور الثابتة، المعرفة السابقة ال

 البیئة التعلیمیةالروابط، مقاطع الفیدیو، وتوفیر الإمكانیات البرمجیة والمادیة اللازمة لتشغیل 

  وإعدادها، وفیما یلي خطوات إعداد السیناریوهات:

  ):Planning Board سیناریو لوحة الأحداث (لوحة التخطیطإعداد -أ

مخططات كروكیة للأفكار المكتوبة، وتتابع عرضها في شكل قصصي  حیث تم إعداد

     للبیئة وأسلوب معالجة الأفكار، وتحویلها إلى عناصر بصریة، ولإعداد لوحة الأحداث 

  .التكیفیة التعلیمیة

  :كتابة السیناریو-ب

ند كتابة سیناریو اعتمد الباحث في كتابة السیناریو على شكل السیناریو متعدد الأعمدة، ع

  .، نظرًا لسهولة ودقة التطویر التكنولوجي، وتوافر التفاصیل المطلوبةةالتعلیمیالبیئة 

  :: التخطیط والتحضیر للإنتاجثانیاً 

، التعلیمیة البیئةالآتیة :شاشات  التعلیمیةقام الباحث بعملیات التخطیط لإنتاج المصادر 

سجیل مقاطع الفیدیو ومعالجتها من حیث تعدیل تنظیم ومعالجة الصور الثابتة وترتیبها، ت

الحجم وضبط الصوت وتغییر الامتداد لیناسب التحمیل بجودة عالیة على الإنترنت، تحدید 

  .متطلبات الإنتاج المالیة والبشریة
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  قام الباحث في هذه الخطوة بتحدید متطلبات الإنتاج وقد قسمتها إلى قسمین هما:

  شمل:متطلبات الإنتاج المادیة وت .١

  مجموعة من الكتب والمراجع ذات الصلة بموضوع البحث، وذلك لإعداد المادة

على مستوى المعرفة السابقة  ةالقائم ةالتكیفی بالبیئة التعلیمیةالعلمیة الخاصة 

  .مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات الدراسات العلیالتنمیة 

  معالجة الصور الثابتة والمتحركة وبرامج مجموعة من البرامج المتخصصة في

على مستوى المعرفة السابقة، وبرامج تصمیم  ةقائمبیئة تعلم تكیفیة تصمیم وإنشاء 

  ومونتاج الفیدیو.

  متطلبات الإنتاج البشریة، وتشمل: .٢

  التعلم الرئیسة لموضوعات  التعلیمیةالباحث، حیث قام بتحدید وإعداد المادة

 Articulateبرنامج ، التصمیم التعلیمي، علیمیَّةالبرمجیات الت( الثلاثة

Storyline2.0.( على مستوى المعرفة السابقة لتنمیة  ةالقائم ةالتكیفی للبیئة التعلیمیة

، مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات الدراسات العلیا

من موضوع وأنشطته، والاختبار التصنیفي، والاختبارات الخاصة بكل 

، والاختبار النهائي (التجمیعي)، وإعداد مقاطع الفیدیو الموضوعات الثلاثة

  .للمهارات التدریبیة

  مهندس برمجة مواقع الویب، حیث یقوم بالبرمجة اللازمة لربط قواعد بیانات

الموقع بعضها ببعض بالإضافة إلى تصمیم واجهات الموقع بما یتناسب مع 

  التعلیمیة.معاییر التصمیم الجید للمواقع 

  التعلم الرئیسیة متخصص باللغة العربیة للمراجعة والتدقیق اللغوي لموضوعات

 ).Articulate Storylineبرنامج ، التصمیم التعلیمي، البرمجیات التعلیمیَّة( الثلاثة

 على مستوى المعرفة السابقة. ةالقائم ةالتكیفی للبیئة التعلیمیة

  وضع خطة وجدول زمني للإنتاج .٣

  المهمات والمسئولیات توزیع .٤

قام الباحث في هذه الخطوة بتوزیع المهام والمسؤولیات على فریق العمل والذي تم تحدیده 

  في الخطوة السابقة.

  :: التطویر (الإنتاج) الفعليثالثاً 

قام الباحث بهذه الخطوة، وذلك بعد الانتهاء من عملیات التخطیط للإنتاج، حیث قام في 

على مستوى المعرفة  ةالقائم ةالتكیفی للبیئة التعلیمیةالإنتاج الفعلي  هذه الخطوة بالبدء في

 ،مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات الدراسات العلیاالسابقة لتنمیة 

  . وتمثلت هذه العملیات فیما یلي:امصادرهو 

  .ةالتكیفی البیئة التعلیمیةتصمیم وبرمجة  .١
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  ، وذلك عن طریق.ةالتكیفی البیئة التعلیمیةالتنظیم داخل إجراء عملیات المونتاج و  .٢

  ةالتكیفی البیئة التعلیمیةإنتاج النصوص المكتوبة في.  

  ةالتكیفی البیئة التعلیمیةإنتاج الصور والرسوم الثابتة في.  

  ةالتكیفی البیئة التعلیمیةإنتاج مقاطع الفیدیو في.  

  .ةالتكیفی البیئة التعلیمیةشاشات  .٣

  .المتعلمل إعداد دلی .٤

  : عملیات التقویم البنائي:رابعاً 

قام الباحث بعرض الصورة المبدئیة  للبیئةبعد الانتهاء من عملیات الإنتاج الفعلي الأولي 

التكیفي القائم على مستوى المعرفة  التعلم( التعلمحسب استراتیجیات  ةالتكیفی للبیئة التعلیمیة

  یا التعلیم، وذلك للتأكد من :السابقة)، على خبراء ومتخصصین في تكنولوج

  للأهداف والاستراتیجیات المرجوة منه. البیئةمناسبة تصمیم  .١

  تسلسل العرض بصورة منطقیة. .٢

  .ةالتكیفی للبیئة التعلیمیةمناسبة عناصر التفاعل  .٣

  مناسبة العناصر المكتوبة والمصورة وجودتها. .٤

  .ةالتكیفی البیئة التعلیمیةالترابط والتكامل بین عناصر  .٥

التكیفي القائم  التعلمراعاة المعاییر ذات الصلة لإنشاء وتصمیم استراتیجیات م .٦

  مستوى المعرفة السابقة.

المحكمین من حیث ترتیب الموضوعات،  السادة وتم الأخذ بعین الاعتبار آراء ومقترحات

وأنواع الخطوط، وتمایز عناصر المحتوى، وحجم الصور التوضیحیة، وشكل الشاشة الرئیسة 

  ، وتم إجراء التعدیلات اللازمة في ضوء هذه الآراء والمقترحات.یئةللب

  : إعداد أدوات البحث:خامساً  

على  ةالقائم ةالتكیفی فاعلیة البیئة التعلیمیةفي ضوء أهداف البحث في الكشف عن 

مهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات تنمیة في مستوى المعرفة السابقة 

  ، قام الباحث بإعداد أدوات البحث التالیة:سات العلیاالدرا

  :لطالبات الدراسات العلیااختبار تصنیفي لتحدید مستوى المعرفة السابقة  )١(

  تحدید الهدف من الاختبار:  -

، وفي ضوء الطالباتأعد الباحث هذا الاختبار في ضوء الأهداف السلوكیة المتوقعة من 

بمهارات تصمیم بهدف قیاس مستوى المعرفة السابقة فیما یتعلق  ، وذلكللبیئةالمحتوى العلمي 

في  التعلم، وذلك بتطبیقه قبل بدء الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات الدراسات العلیا

  .البیئة التعلیمیة التكیفیة
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 :المعرفيُّ  ) الاختبار التحصیليُّ ٢(

للمهارات الخاصة بتصمیم  معرفيَّ یقیس الجانب ال معرفيٍّ  بناء اختبار تحصیليٍّ  تمَّ 

ا للتأكد بهدف تطبیقه قبلی�  ؛الحالي بالبحثالتي تمَّ تحدیدها وبنائها الدروس الالكترونیة التفاعلیة 

من تكافؤ المجموعة التجریبیَّة فیما یتعلق بالمعلومات والمعارف العلمیَّة السابقة في مجال 

، والتعرف على مدى وجود فروق ذات دلالة الدروس الالكترونیة التفاعلیةكفایات تصمیم 

عد ضبط القیاس القبليّ والبعديّ، قد تعزى للمتغیر المستقل لاختلاف إحصائیَّة فیما بینها بُ 

). وقد تمَّ بناء الاختبار التحصیليِّ بیئة المعالجة ( المعرفي وفق الخطوات  التعلم التكیفيِّ

 المنهجیَّة التالیة:

 . المعرفيِّ  ختبار التحصیليِّ تحدید الغرض العام من الا -

 التي یقیسها الاختبار.  الخاص بتصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیةمحتوى التحلیل  -

 . المعارفبناء قائمة من  -

 . المعرفيُّ  التي یقیسها الاختبار التحصیليُّ  التعلیمیةصیاغة الأهداف  -

مجموعة من الخبراء  على المعرفيِّ  عرض الصورة المبدئیَّة للاختبار التحصیليِّ  -

 والمحكمین. 

 والتأكد من صدق المحتوى.  ،معالجة استجابات المحكمین إحصائی�ا -

 البحثعلى عینة استطلاعیَّة من خارج عینة  المعرفيِّ  تطبیق الاختبار التحصیليِّ  -

 والتأكد من الصدق والثبات.  ،الأصلیَّة

 لهذه المراحل بالتفصیل: اوفیما یلى عرضً 

  :د الغرض العام للاختبارتحدی :أولاً 

للمعلومات والمعارف  قیاس الأداء المعرفيِّ في  ل الهدف العام للاختبار التحصیليِّ مثَّ ت 

التعلیمي محتوى المن خلال تحلیل  بمهارات تصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة،المتعلقة 

  والأهداف التفصیلیَّة.

  :ا الاختبارالتي یقیسهالتعلیمي محتوى التحلیل  :ثانیًا

حیث قام الباحث بإجراء مقابلات شخصیَّة غیر  )٢ (ملحق إجراء دراسة استكشافیَّة تمَّ 

 توجیه عدة أسئلة كان من أهمها: ، وتمَّ طالبات) ١٠مقننة مع (

 ؟  الدروس الإلكترونیة التفاعلیةالتكنولوجیَّة المرتبطة بتصمیم  ما الكفایاتُ  −

 ؟التصمیم التعلیميِّ  لمام والمعرفة بنماذجالإمدى ما  −



  

 ٢٠٩ 

  الجزء الثاني  ٢٠١٨العدد الرابع عشر ابریل  المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  ؟ الخاصة بتصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة المهارات التكنولوجیَّة ما أهمُّ  −

 ؟ لتصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیةمها إلى تعلُّ  ینمن البرامج تحتاج أيٌّ    −

 .)٢ملحق  :الآتي: (انظر نتهاستجابواتضح من خلال 

الدروس المرتبطة بتصمیم  رف والمهاراتالمعا لا یعرفنَ  الطالبات%) من ٩٠(  ▪

  الالكترونیة التفاعلیة

 للمعارف والمهارات همضرورة امتلاك وا علىأجمعالطالبات %) من ١٠٠( ▪

 .الدروس الالكترونیة التفاعلیةالمرتبطة بمهارات تصمیم 

  :المعرفيُّ  التي یقیسها الاختبار التحصیليُّ  التعلیمیةصیاغة الأهداف  :ثالثاً

تحلیل ل، وفقًا المعرفيُّ  إعداد الأهداف التفصیلیَّة التي یقیسها الاختبار التحصیليُّ  تمَّ 

عداد إوقد تمَّ  .)٤(من خلال الرجوع إلى الأدبیات والدراسات السابقة بالمجال ملحق  ،المحتوى

 الخاصة بتصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة المعارفمن  ) هدفًا تقیس الجانب المعرفيَّ ٢٠(

تنمیة  يَّ هدف الدراسة الأساس كر أنَّ ذِّ ال). ومن الجدیر ب٥(التي یقیسها الاختبار ملحق 

بتصمیم الدروس الالكترونیة التفاعلیة لدي طالبات المهارات الأدائیّة المرتبطة المعارف و 

 فقد تمَّ تحدید الأهداف الرئیسة للاختبار التعلیمیةونظرًا لطبیعة المادة  الدراسات العلیا،

 إتقانها كما یلي: الطالبةطلب من یالتي تتضمن مفاهیم معرفیَّة ومعلوماتیَّة  التحصیليِّ 

 .عامة والدروس الإلكترونیة التفاعلیة خاصة التعرف علي مفهوم البرمجیات التعلیمیَّة .١

 توضیح ممیزات البرمجیات التعلیمیَّة. .٢

 .الدروس الالكترونیة التفاعلیةتوضیح مراحل تصمیم  .٣

 .علي مفهوم التصمیم التعلیميِّ التعرف  .٤

 .الإلمام بأهداف التصمیم التعلیميِّ  .٥

 .توضیح مراحل التصمیم التعلیميِّ  .٦

  .Articulate Storylineشرح واستخدام برنامج  .٧

 .Articulate Storylineالتعرّف على خصائص برنامج   .٨

 .Articulate Storyline. توضیح الإعدادات العامة لبرنامج ٩

  : المعرفيِّ  ج وبناء الاختبار التحصیليِّ خراإ :رابعًا

خراجه حسب الأهداف إ و  المعرفيِّ  حیث تمَّ في هذه الخطوة بناء الاختبار التحصیليِّ 

 .))١-٥(ملحق  :للسؤال (انظر والمحتوى التعلیميِّ 
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 عرض الاختبار في صورته المبدئیَّة على المحكمین:  :خامسًا

على  المعرفيِّ  لوكیَّة والاختبار التحصیليِّ عرض تحلیل المحتوى والأهداف الس تمَّ 

ین وكان الهدف من هذه الخطوة هو التأكد من مدى صلاحیَّة ممجموعة من الخبراء والمحك

تعلمها لطالبات الدراسات  وقیاسه للمعلومات التي سیتمُّ  التعلیمیةالاختبار لتغطیة الموضوعات 

وذلك للحكم على صدق محتوى الاختبار  بیئة التعلم التكیفیة؛من خلال استخدام  العلیا

ق السؤال مع الهدف الذي من حیث مدى وضوح السؤال، ومدى تطابُ  المعرفيِّ  التحصیليِّ 

مع الأهداف العامة.  المعرفيِّ  ق الاختبار التحصیليِّ یقیسه، بالإضافة إلى مدى انسجام وتوافُ 

ج بعض الأسئلة. وسترد أو دمْ ف ضافة أو حذْ إومدى كفایة الأهداف والأسئلة، بالإضافة إلى 

  .المعرفيِّ  لاحقًا في صدق المحتوى للاختبار التحصیليِّ  التفصیلاتُ 

 على عینة استطلاعیَّة:  المعرفيِّ  تطبیق الاختبار التحصیليِّ  :سادسًا

بعدما تمَّ التأكد من صدق المحتوى (المحكمین)  المعرفيِّ  تطبیق الاختبار التحصیليِّ  تمَّ 

  الأصلیَّة. البحثلاعیَّة من خارج عینة على عینة استط

  :الخصائص السیكومتریَّة للاختبار التحصیلي

 أ. صدق المحتوى: 

على  المعرفيِّ  وذلك من خلال عرض الاختبار التحصیليِّ  ؛التأكد من صدق المحتوى تمَّ 

 على مدى مناسبة الاختبار الحكمَ  أسئلةوقد كان الهدف من تحكیم  ،مجموعة من المحكمین

، ومدى تمثیل الأهداف المعرفيِّ  الاختبار التحصیليِّ  لأسئلةالأهداف السلوكیَّة المعرفیَّة 

المختارة، بالإضافة إلى الحكم على مدى كفایة ومناسبة الأهداف  الموضوعاتالمختارة إلى 

 ؛یَّةإلیها القائمة بصورتها النهائ تْ لَ التي توصَّ  الجوانب المعرفیةلقیاس  ختبار التحصیليِّ لال

الواردة  الأسئلةعلى بعض  بقاءفقد تمَّ الإ ؛على الملاحظات التي أبداها السادة المحكمین وبناءً 

 نَّ أ% فأكثر على ٨٠بنسخته الأولى، حیث نالت نسبة اتفاق  المعرفيِّ  بالاختبار التحصیليِّ 

ومن خلال ، الأسئلةمن  بعضالأسئلة تتطابق مع الأهداف السلوكیَّة، بینما تمَّ حذف وإضافة 

) ١٠تتوزع ( ؛) فقرة٣٤( المعرفيِّ  أصبح عدد فقرات الاختبار التحصیليِّ  ؛جراءات السابقةالإ

) فقرة من نوع الاختیار من متعدد ٢٤والثانیة ( ،منها على نوع الاختیار من بدیلیْن (نعم، لا)

رته النهائیَّة خراج الاختبار بصو إ مراعاة جمیع الملاحظات و  ت. وقد تمَّ ةالأربع بدائلال يذ

   ).٥(ملحق  :(انظر
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 :المعرفيِّ  ب. الخصائص السیكومتریَّة لفقرات الاختبار التحصیليِّ 

ر معاملات الصعوبة من توافُ  ،الاختبار لأسئلةر الخصائص السیكومتریَّة التأكد من توافُ  تمَّ 

عیَّة بالتطبیق المناسبة ومعاملات التمییز لنتائج تطبیق الاختبار على أفراد العینة الاستطلا

 وقد تمَّ حساب معاملات الصعوبة والتمییز كما یلي:  ،الأول

o :معاملات الصعوبة 

وتحلیل نتائج التطبیق على مستوى  ،بعد تطبیق الاختبار على العینة الاستطلاعیَّة     

ل من خلا المعرفيِّ  الاختبار التحصیليِّ  لأسئلةتمَّ حساب معاملات السهولة والصعوبة  ت؛الفقرا

تمَّ الإبقاء على جمیع  یهعل بناءً و . ن أجابوا إجابة صحیحة على الفقرةحساب نسبة الطلبة الذی

وبالتالي یمكن الوثوق  ؛%٤٠% إلى ٨٦الفقرات والتي تراوحت معامل صعوباتها من 

  بمعاملات صعوبة الاختبار وصلاحیته للتطبیق على العینة الأصلیَّة.

o  معاملات التمییز: 

الباحث بترتیب الدرجات الكلیَّة لأفراد العینة الاستطلاعیَّة ترتیبًا تنازلی�ا بحیث حیث قام     

)، طلاب ٧(أعلى  % من الدرجات المتحصلة٥٠تشمل المجموعة العلیا على أعلى 

وعلیه تمَّ تطبیق  ؛)طلاب ٧% من الدرجات المتحصلة (أدنى ٥٠والمجموعة الدنیا على أقلّ 

ز من خلال طرح مجموع الدرجات المتحصلة من الفئة العلیا من معادلة حساب مؤشر التمیی

معاملات تمییز  نَّ وبذلك فإ) ٧وقسمة الناتج على ( ،مجموع الدرجات المتحصلة من الفئة الدنیا

وبالتالي یمكن الوثوق بنتائج تحلیل مؤشرات التمییز  .؛١,٠٠إلى  ٠,٢٩من  تْ تراوحَ  الأسئلة

  الأصلیَّة. وصلاحیتها للتطبیق على العینة

  . ثبات الاختبار:٢

  ن هما: بطریقتیْ  المعرفيِّ  التأكد من ثبات الاختبار التحصیليِّ  تمَّ 

من  طالبات) ٥: تمَّ تطبیق الاختبار على العینة الاستطلاعیَّة (ثبات الاستقرارأ). 

عادة التأكد من ثبات الاختبار باستخدام طریقة الإ الأصلیَّة، وتمَّ  البحثخارج عینة 

وذلك لإیجاد معامل  ؛نأسبوعیْ  ن بفاصل زمنيٍّ الاستقرار) حیث تمَّ تطبیق الاختبار مرتیْ (

  ) وهو معامل یمكن الوثوق به. ٠,٨٨ن الذي بلغ (الارتباط بین درجات التطبیقیْ 

). تمَّ حساب مؤشر ٢٠-KRبطریقة كودر ریتشاردسون ( ثبات التجانس الداخليِّ ب). 

ول لأفراد العینة الاستطلاعیَّة بتطبیق معادلة كودر ریتشاردسون ثبات الاختبار بالتطبیق الأ

ر الثبات بطریقة التجانس على توافُ  ) ممَّا یدلُّ ٠,٩١حیث بلغت ( ،الموضوعیَّة للأسئلة) ٢٠(

  الحالي.  بالبحثویمكن استخدامه  ،للاختبار التحصیليِّ  الداخليِّ 

 :) بطاقة الملاحظة٣( 

لكترونیة التفاعلیة لدى بتصمیم الدروس الإمهارات اللازمة المتعلقة بناء قائمة لتحدید ال تمَّ 

كترونیة بتصمیم الدروس الإللقیاس المهارات الأدائیّة المرتبطة  طالبات الدراسات العلیا؛

 .)٦( وذلك وفقًا للخطوات التالیة: ملحق التفاعلیة لدى طالبات الدراسات العلیا،
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لكترونیة تصمیم الدروس الإت سات السابقة التي تناولَ دبیات والدراتمَّ الرجوع إلى الأ  −

، حیث تمَّ الاطِّلاع على معاییر الجمعیَّة الدولیَّة للطالباتمراجعة الكفایات اللازمة و  التفاعلیة،

 ،)٢٠١٠) وزین الدین (٢٠١٢)، التي أوردها ربوعي (ISTE,2004.p 1-9لتكنولوجیا التعلیم (

وقد  ،)١٩٩٨باربارا سیلز وریتا ریتشي ( :لكفایات الواردة فيمراجعة العدید من ا تكما تمَّ 

ها وهي: صاغها الباحث بحیث تراعي القائمة الأبعاد الستة للكفایات والتي یتكرر ورودُ 

ت القائمة في صورتها الأولیَّة نَ وتكوَّ  .والتطویر، الاستخدام، الإدارة، والتقویم ،التصمیم، الإنتاج

ها على الخبراء والمحكمین عرضُ  وتمَّ  ،یعها على ستة من المجالاتمَّ توز ) كفایة، ت٥٣من (

 حیث تمَّ إعطاء الاستجابات الدرجات ،مان الثلاثي لتحدید مستوى الأداءاستخدم مقیاس جت

 ) على التوالي.٠-١- ٢(

عنه  تْ أنه تمَّ تحدید مجالات بطاقة الملاحظة في ضوء ما كشفَ  ،كرذِّ الومن الجدیر ب

لطالبات الدراسات ا بالنسبة الاستطلاعیَّة من تحدید للمجالات الأكثر احتیاجً  نتائج الدراسة

 للمهارات ةمدخلیَّ  مهاراتبرت عتُ اوالتي  ،همةمال المهارات، بالإضافة إلى اختیار العلیا

تتوزّع على  مهارة) ٣١الأساسیَّة. والتي تمَّ تحدیدها في ( المهاراتالأخرى المتضمنة بقائمة 

 رئیسة. مهارات) ٦(

 البحثتطبیق بطاقة الملاحظة على عینة جزئیَّة استطلاعیَّة من خارج عینة  تمَّ  -

 للتأكد من مدى وضوحها وحساب مؤشر الثبات لها. ؛الأصلیَّة

  :مفتاح التصحیح

، ٢إعطاء التقدیرات التالیة ( )تقدیر مستویات الأداء (جیدة، متوسطة، ضعیف، لم تؤدّ  تمّ 

جابات وعدد الإ ،وأقل درجة (صفرًا) ،)٦٢( للطالبةدرجة ممكنة ) وبالتالي أعلى ٠، ١

  ). ٣١الصحیحة الكلیَّة (

 :الخصائص السیكومتریَّة لبطاقة الملاحظة

 طالبات،) ٥التأكد من صدق المحكمین لبطاقة الملاحظة، كما تمَّ تطبیق الأداة على ( تمَّ 

تسجیل مستوى الأداء وحساب  وتمَّ  ،)ظملاحظة الأداء بالاستعانة بزمیل أخر (ملاحِ  توقد تمَّ 

  ثبات بطاقة الملاحظة ومعامل كوبر، على النحو الآتي:

 (صدق المحتوى):  ) الصدق الظاهري١

 .)٥عرض بطاقة الملاحظة في صورتها الأولیَّة على لجنة من المحكمین (ملحق رقم  تمَّ 

، وتحدید معاییر التحكیم ثالبحتمَّ فیه توضیح أهداف  ت استبانة التحكیم خطابٌ رَ حیث تصدَّ 
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المحكمین لإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول عبارات بطاقة الملاحظة، من  السادةل بَ المطلوبة من قِ 

 لمجال الكليِّ لفرعیَّة  مهارة الفرعیَّة، ومدى انتماء كلِّ  المهاراتهمیَّة ووضوح أحیث مدى مناسبة و 

متها ءسلامة صیاغتها اللغویَّة، ومدى ملا الرئیسة) الذي تنتمي إلیه، والحكم على المهارات(

من أجله، واقتراح طرق لتحسینها بالإضافة أو إعادة  تْ عَ ضِ همیتها لتحقیق الهدف الذي وُ أو 

إلى النظر في مقیاس التصحیح ف أو غیر ما ورد ممَّا یرونه مناسبًا، بالإضافة الصیاغة أو الحذْ 

الفرعیَّة التي نالت نسبة اتفاق  المهاراتالإبقاء على  . وبعد استعادة النسخ المُحكَمة تمَّ )٥( ملحق

اتفق المحكمین على قلة أهمیتها أو أنها مكررة  عبارات) ٧بینما تمَّ حذف ( ،% أو أكثر٨٠

  .فقرات آخري )٧وإضافة ( ،بفقرات أخرى

   :بطاقة الملاحظةثبات ) ٢

د الملاحظین على عدُّ قام الباحث بحساب ثبات بطاقة الملاحظة من خلال اتباع أسلوب ت

 البحثمن خارج عینة  طالبات) ٥( ملاحظة أداء كلِّ  ت، حیث تمَّ امنفردً  طالبة أداء كلِّ 

مجال من مجالات  حساب عدد مرات الاتفاق وعدد مرات الاختلاف في كلِّ  ، وتمالأساسیَّة

   ).٣جدول (وكانت النتائج كما بال)، cooperبطاقة الملاحظة وفقًا لمعادلة كوبر (

  طالبة معامل الاتفاق لكلِّ  )٣جدول ( 

بین الملاحظین بلغ لجمیع فقرات  معاملات الثبات بدلالة كوبر للثبات الداخليِّ  أنَّ ووجد 

ت لمجالاتها من وقد تراوحَ  ،%)٩٣(ن ملاحظته تتمَّ  الائي الطالباتحظة ولجمیع بطاقة الملا

 ؛%)٧٠( الأدنى المقبول لمعامل اتفاق الملاحظین وجمیعها أعلى من الحدِّ  ،%)٩٧ -%٩٠(

  ر مؤشر ثبات بطاقة الملاحظة وتطبیقها على العینة الأصلیَّة.یُمكن الاطمئنان على توافُ ف

  :لكترونیة التفاعلیةتصمیم الدروس الإ یم المنتج لمهارات تصمیم بطاقة تقی) ٤(

لكترونیة تصمیم الدروس الإبطاقة تقییم المنتج بصفة عامة إلى قیاس مهارات  تهدف

لما تم تحقیقه من أهداف خلال فترة زمنیة معینة، وحیث أنه من أهداف البحث  التفاعلیة

 المجالات
الدرجة 

 الكلیَّة
  معامل الثبات مجموع الاختلاف مجموع الاتفاق

 Articulateمهارات التعامل مع برنامج 
Storyline 

٩٢ ٢ ٢٣ ٥% 

إلى  مهارات إضافة المحتوى التعلیميِّ 

 الشرائح
٩٠ ٣ ٢٧ ٦% 

مهارات إضافة الطبقات إلى شرائح 

 البرنامج
٩٧ ١ ٤٤ ٩% 

 %٩٢ ٢ ٢٣ ٥ timelineمهارات شریط الزمن 

 %٩٣ ١ ١٤ ٣  مهارات بناء الاختبارات والأسئلة

 %٩٣ ١ ١٤ ٣ مهارات نشر المشروع

 %٩٣ ١٠ ١٤٥ ٣١ الدرجة الكلیَّة
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لدى طالبات الدراسات العلیا، وقد  فاعلیةلكترونیة التتصمیم الدروس الإالحالي قیاس مهارات 

  مرت بطاقة تقییم المنتج بالخطوات التالیة:

  :لكترونیة التفاعلیةتصمیم الدروس الإ تحدید الهدف من بطاقة تقییم المنتج لمهارات 

لدى  لكترونیة التفاعلیةتصمیم الدروس الإبطاقة تقییم المنتج إلى قیاس مهارات  تهدف

  ).٢٠١٥لیا في ضوء نموذج محمد عطیة خمیس(طالبات الدراسات الع

  تحدید الأهداف التعلیمیة التي تقیسها بطاقة تقییم المنتج:

بطاقة تقییم المنتج إلى قیاس الأهداف التعلیمیة التي یتضمنها المحتوى التعلیمي  تهدف

  لدى طالبات الدراسات العلیا. لكترونیة التفاعلیةتصمیم الدروس الإالخاص ب

  :لكترونیة التفاعلیةتصمیم الدروس الإ ات بطاقة تقییم المنتج لمهارات صیاغة مفرد

تصمیم الدروس الباحث في صیاغة مفردات بطاقة تقییم المنتج على مهارات  اعتمد

المراد إكسابها لطالبات الدراسات العلیا، لذا اشتملت البطاقة على مجموعة  لكترونیة التفاعلیةالإ

م تحلیل كل مهارة أساسیة إلى عدد من المهارات الفرعیة، ثم تم من المهارات الأساسیة، ثم ت

صیاغتها في عبارات إجرائیة تصف أداء المتعلم للمهارة، وعند بناء مفردات بطاقة تقییم المنتج 

  أن تكون العبارة واضحة ومحددة.، و أن تتضمن العبارة سلوكًا واحدًا تم مراعاة

  نظام تقدیر درجات بطاقة تقییم المنتج:

  ) نظام تقدیر درجات بطاقة تقییم المنتج.٣جدول (

  تفسیر الدرجة  التقدیر الكمي (الدرجة)  مستوى الأداء

تم إنجاز المهمة دون تعثر وبالمرور بجمیع   ٣  جید

  الخطوات بترتیبها.

تم إنجاز المهمة بتعثر في بعض الخطوات   ٢  مقبول

  بحذفها أو تكرارها واختلاف ترتیبها.

ن أداؤه خطأ، وقام بأكثر من مرة إذا كا  ١  ضعیف

  لإنجاز المهمة.

  لم یؤدِ المهارة.  ٠  لم یؤدِ المهارة

  عرض الصورة الأولیة لبطاقة تقییم المنتج على مجموعة من السادة المحكمین: -

بعد الانتهاء من تصمیم بطاقة تقییم المنتج في صورتها الأولیة، تم رضها على مجموعة من 

  في تكنولوجیا التعلیم لاستطلاع آرائهم فیما یلي:السادة المتخصصین 

 مدى تحقق بنود البطاقة للأهداف التعلیمیة. -

 حذف أو إضافة ما یرونه مناسبًا في تصمیم البطاقة ومحتواها. -

 دقة الصیاغة اللغویة لبنود البطاقة. -
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سادة % على جمیع بنود بطاقة تقییم المنتج، وأبدى ال١٠٠اتفق الأساتذة والخبراء بنسبة 

  المحكمین الملاحظات التالیة:

 المهارات مناسبة لطالبات الدراسات العلیا. -

لكترونیة تصمیم الدروس الإصیاغة هذه العبارات سلیمة وواضحة وترتبط بمهارات  -

 ة.التفاعلی

  قیاس ثبات بطاقة تقییم المنتج النهائي للدروس التي تنتجها الطالبات: -

لداخلي لبطاقة تقییم المنتج النهائي للدروس التي تنتجها قام الباحث بالتأكید من الثبات ا

) كرونباخ على الدرجات البعدیة لبطاقة تقییم المنتج، وذلك α –الطالبات بحساب معامل (ألف 

على درجات التطبیق البعدي لها على  (Spss)باستخدام مجموعة من البرامج الإحصائیة الـ 

  س الثبات الإحصائي:) یوضح نتائج قیا٤المجموعتین، وجدول (

  لبطاقة تقییم المنتج نتائج قیاس الثبات الإحصائي) ٤جدول (

  القیمة  مفردات تقییم بطاقات  عدد العینة  معامل الثبات

  دالة  ٣١  ٢٥ Cronbachمعامل "ألفا" 

) ارتفاع معامل ثبات بطاقة تقییم المنتج النهائي للدروس التي ٤یتضح من جدول (

یدل على دقة هذه البطاقة في القیاس واتساقها فیما تزودنا به من تنتجها الطالبات، مما 

معلومات على مستوى أفراد عینة البحث (طالبات الدراسات العلیا) في إنتاج الدروس 

  الإلكترونیة التفاعلیة.

  :لكترونیة التفاعلیةتصمیم الدروس الإ ) الصیغة النهائیة لبطاقة تقییم مهارات ٧(

  ).٧غة النهائیة لبطاقة تقییم المنتج، كما هو موضح بالملحق (أمكن التوصل إلى الصی

  نتائج البحث:

سیتم عرض النتائج التي تم التوصل إلیها وتفسیرها على ضوء فروض البحث ونتائج  -

 :الدراسات السابقة، وتقدیم التوصیات والمقترحات الخاصة بموضوع البحث

 :تجانس المجموعات التجریبیة أولاً : 

، وذلك بهدف التعرف قبلیاً  الملاحظةتحلیل نتائج كل من الاختبار التحصیلي وبطاقة تم 

على مدى تجانس المجموعات قبل التجربة وذلك بحساب الفروق بین المجموعات الثلاثة فیما 

، وقد تم استخدام الأسلوب الإحصائي الملاحظةیتعلق بدرجات الاختبار التحصیلي، وبطاقة 

  : )٥ل (كما في جدو   Anova One Way دي الاتجاهتحلیل التباین أحا
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 نتائج اختبار تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین مجموعات البحث للاختبار التحصیلي )٥( جدول

 في التطبیق القبلي الملاحظةوبطاقة 

  أداة القیاس
  مصدر التباین

مجموع 

  المربعات

درجة 

  الحریة
  الدلالة  قیمة ف  متوسط المربعات

 الأختبار

  التحصیلي
  ٠.٠٣٩  ٢  ٠.٠٧٧  بین المجموعات

٠.٠٣٣  
٠.٩٦٨  

  غیر دالة
  ١.١٦٩  ٢١  ٢٤.٥٤٨  داخل المجموعات  

  ٢٣  ٢٤.٦٢٥  الكلي  
   

  بطاقة

  الملاحظة
  ٠.٥٧٨  ٢.٥٥٦  ٢  ٥.١١١  بین المجموعات

٠.٥٧٠  

   ٤.٤٢٣  ٢١  ٩٢.٨٨٩  داخل المجموعات    غیر دالة

    ٢٣  ٩٨.٠٠٠  الكلي  

 

نه لا توجد فروق بین المجموعات الثلاثة في الاختبار التحصیلي ) أ٥یتضح من جدول (

واحتمال دلالتها عند  ٠.٠٣٣، حیث بلغت قیمة ف في الاختبار التحصیلي الملاحظةوبطاقة 

وبالتالي تعد غیر دالة ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  ٠.٠٥وهي قیمة أكبر من  ٠.٩٦٨

واحتمال دلالتها عند  ٠.٥٧٨ الملاحظةبطاقة ، كما بلغت قیمة ف في ٠.٠٥عند مستوي 

وبالتالي تعد غیر دالة ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  ٠.٠٥وهي قیمة أكبر من  ٠.٥٧٠

، مما یشیر إلى تجانس المجموعات التجریبیة الثالثة قبل البدء في إجراء ٠.٠٥عند مستوي 

ف المتغیرات المستقلة بالبحث ولیس التجربة وأن أي فروق تحدث بعد التجربة ترجع إلى اختلا

 .إلى اختلافات موجودة بین المجموعات قبل إجراء التجربة

  ثانیًا: الإجابة عن أسئلة البحث :

  ول:) إجابة السؤال الفرعي الأ ١(

  الدراسات العلیا؟ لطالباتما مهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة اللازمة  -

ما مهارات تصمیم الدروس ول الذي ینص على "لأللإجابة عن السؤال الفرعي ا

قام الباحث بالتوصل إلى قائمة  "،؟الدراسات العلیا لطالباتالإلكترونیة التفاعلیة اللازمة 

(ملحق  المهارات الدراسات العلیا لطالباتمهارات تصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة اللازمة ب
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عة ودراسة الأدبیات والبحوث السابقة العربیة )، وقد توصل الباحث إلیها من خلال مراج٣

 المهاراتالتي سبق الإشارة إلیها، كما تم عرض قائمة  هذه المهاراتوالأجنبیة التي تناولت 

وتم إجراء    )،١على مجموعة من المحكمین من الأساتذة والخبراء في تكنولوجیا التعلیم (ملحق 

  التعدیلات اللازمة.

  الثاني: ) إجابة السؤال الفرعي٢(

معاییر تصمیم بیئة تعلیمیة ما للإجابة عن السؤال الفرعي الثاني الذي ینص على "

لكترونیة مهارات تصمیم الدروس الإ  تكیفیة قائمة على مستوى المعرفة السابقة لتنمیة

؟"، قام الباحث بالتوصل إلى قائمة معاییر تصمیم بیئة الدراسات العلیا طالبات ىالتفاعلیة لد

)، وقد توصل ٨) مؤشراً (ملحق ١١٤) معیاراً، تتضمن (١٢تكیفیة ، تكونت من عدد ( تعلیمیة

الباحث إلیها من خلال مراجعة ودراسة الأدبیات والبحوث السابقة العربیة والأجنبیة التي تناولت 

التعلم التكیفي، كما تم عرض قائمة المعاییر على مجموعة من المحكمین  ئاتتصمیم مواد وبی

  تذة والخبراء في تكنولوجیا التعلیم.من الأسا

  ) إجابة السؤال الفرعي الثالث:٣(

بیئة تعلیمیة لما التصمیم التعلیمي  للإجابة عن السؤال الفرعي الثالث الذي ینص على "

) للتصمیم التعلیمي في ٢٠١٥؟ " "قام الباحث بتطبیق نموذج محمد عطیة خمیس (تكیفیة 

  على مستویات المعرفة السابقة. ةتصمیم بیئة تعلیمیة تكیفیة قائم

  ) إجابة السؤال الفرعي الرابع:٤( 

 ةالتكیفی التعلمما أثر تطبیق بیئة "  للإجابة عن السؤال الفرعي الرابع الذي ینص على

تنمیة التحصیل المعرفي المعرفة السابقة (مبتدئ، متوسط، متقدم) على  ىعلى مستو  ةالقائم

  الدراسات العلیا ؟" لطالباتالإلكترونیة التفاعلیة اللازمة الدروس الخاص بمهارات تصمیم 

للإجابة عن هذا السؤال، وذلك باستخدام الفرض الأول للبحث قام الباحث باختبار صحة 

)، وباستخدام الأسالیب الإحصائیة الملائمة، SPSSحزمة البرامج الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة(

  البحث. ياص باختبار صحة فرضوذلك كما سیتضح من الجزء التالي الخ

  ) إجابة السؤال الفرعي الخامس:٥(

 التعلمما أثر تطبیق بیئة "  للإجابة عن السؤال الفرعي الخامس الذي ینص على

 مهاراتالمعرفة السابقة (مبتدئ، متوسط، متقدم) على تنمیة  ىعلى مستو  ةالقائم ةالتكیفی

  ؟الدراسات العلیا لطالباتتصمیم الدروس الإلكترونیة التفاعلیة اللازمة 
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للإجابة عن هذا السؤال، وذلك باستخدام الفرض الثاني للبحث قام الباحث باختبار صحة 

)، وباستخدام الأسالیب الإحصائیة الملائمة، SPSSحزمة البرامج الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة(

    البحث. يوذلك كما سیتضح من الجزء التالي الخاص باختبار صحة فرض

  البحث. يثا: اختبار صحة فرضثال

  لكترونیة التفاعلیة:تصمیم الدروس الإ بالنسبة للجانب المعرفي المرتبط بمهارات  -أ

  ول الذي نصه:) نتائج الفرض الأ ١( 

 التجریبیة مجموعات طالبات الوجد فرق دال احصائیًا بین متوسط درجات ی

البعدي  التطبیقتقدم) في متوسط، م  ،لبحث وفقاً لمستویات المعرفة السابقة (مبتدئل

 طالباتلكترونیة التفاعلیة لدي تصمیم الدروس الإفي موضوعات للاختبار التحصیلي 

  ".الدراسات العلیا

المجموعات  لطالباتوللتحقق من صحة الفرض تم استخدام نتائج التطبیق البعدي 

  ئج التحلیل. ) نتا٦ویبین الجدول (الثلاث وتم حساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة 

 یوضح المتوسطات والانحرافات المعیاریة لدرجات الاختبار التحصیلي ) ٦ل (جدو 

  الانحراف المعیاري  المتوسط  العدد المجموعة

  ٠.٩٥٧ ٣٢.٢٥٠  ٤  "متقدم" ١تجریبیة 

  ١.٠٩٢  ٣٢.٢٢٢  ٩  ""متوسط ٢تجریبیة 

  ١.٨٠٩  ٢٩.٤٥٤  ١١  "مبتديء" ٣تجریبیة 

بین هذه المجموعات في الاختبار التحصیلي تم استخدام تحلیل ولحساب دلالة الفروق 

  ):٧ل (كما في جدو   (Anova One Way) التباین أحادي الاتجاه

  أحادي الاتجاه للاختبار التحصیلي في التطبیق البعدي  نتائج تحلیل التباین ) ٧( جدول

 مصدر التباین
مجموع 

  المربعات
  .sig الاحتمال  (ف)  قیمة  متوسط المربعات  درجات الحریة

بین 

  المجموعات
٢٢.٩٦٣  ٢  ٤٥.٩٢٦  

داخل   دالة ٠.٠٠٠  ١٠.٧٠٨

  المجموعات
٢.١٤٤  ٢١  ٤٥.٠٣٣  

  ٢٣  ٩٠.٩٥٨  المجموع    
  

وهي  ٠.٠٠٠واحتمال دلالتها عند  ١٠.٧٠٨) أن قیمة ف هي ٧یتضح من جدول (

حصائیا عند مستوي وبالتالي تعد دالة ویوجد فرق دال إ ٠.٠٥قیمة أقل من مستوي الدلالة 
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) یتضح أن الفرق بین المجموعات الثلاثة ٨في الاختبار التحصیلي، ومن جدول ( ٠.٠٥

في الاختبار التحصیلي وكان  "المستوي المتقدم"لصالح المجموعة الأولي وهي مجموعة 

 ٣٢.٢٢٢وهو  "المستوي المتوسط"وهو أكبر من متوسط مجموعة  ٣٢.٢٥٠متوسطها هو 

، ومن ثم یتم قبول الفرض، مما یشیر إلى ٢٩.٤٥٤ومتوسطها  وي المبتديء""المستومجموعة 

وجود فرق دال بین المجموعات الثلاث في الاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 

 ."المستوي المتقدمالأولي "

  لكترونیة التفاعلیة:تصمیم الدروس الإ بالنسبة للجانب المهاري المرتبط بمهارات  -ب

  ) نتائج الفرض الثاني الذي نصه:٢(

وجد فرق دال احصائیًا بین لاختبار صحة الفرض الثاني وینص على أنه "ی

لبحث وفقاً لمستویات المعرفة السابقة التجریبیة لمجموعات طالبات المتوسط درجات 

 لبطاقة الملاحظة الخاصة بمهاراتالبعدي  التطبیقمتوسط، متقدم) في   ،(مبتدئ

  ."الدراسات العلیا طالباتلكترونیة التفاعلیة لدي الإ تصمیم الدروس

المجموعات الثلاث وتم  لطالباتوللتحقق من صحة الفرض تم استخدام نتائج التطبیق البعدي 

  ) نتائج التحلیل. ٨ویبین الجدول (حساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة 

  ة الملاحظةلبطاقیوضح المتوسطات والانحرافات المعیاریة  ) ٨ل (جدو 

  الانحراف المعیاري  المتوسط  العدد المجموعة

  ٠.٨١٦٥٠ ٥٨.٠٠  ٤  "متقدم" ١تجریبیة 

  ٠.٩٧١٨٣  ٦٠.٢٢٢  ٩  ""متوسط ٢تجریبیة 

  ١.١٩٠٨  ٥٩.٢٧٢  ١١  "مبتديء" ٣تجریبیة 

تم استخدام تحلیل التباین  بطاقة الملاحظةولحساب دلالة الفروق بین هذه المجموعات في 

  ):٩( كما في جدول (Anova One Way)  أحادي الاتجاه

  في التطبیق البعدي لبطاقة الملاحظةأحادي الاتجاه  نتائج تحلیل التباین  )٩(  جدول

 مصدر التباین
مجموع 

  المربعات
  درجات الحریة

متوسط 

  المربعات
  .sig الاحتمال  (ف) قیمة

  ٧.٠٤٨  ٢  ١٤.٠٩٦  بین المجموعات

  ١.١٣٠  ٢١  ٢٣.٧٣٧  داخل المجموعات  دالة ٠.٠٠٠  ٦.٢٣٥

  ٢٣  ٣٧.٨٣٣  المجموع
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وهي قیمة  ٠.٠٠٠واحتمال دلالتها عند  ٦.٢٣٥) أن قیمة ف هي ٩یتضح من جدول (

 ٠.٠٥وبالتالي تعد دالة ویوجد فرق دال إحصائیا عند مستوي  ٠.٠٥أقل من مستوي الدلالة 

ثة لصالح ) یتضح أن الفرق بین المجموعات الثلا٩، ومن جدول (بطاقة الملاحظةفي 

وكان متوسطها هو  بطاقة الملاحظةفي  "المستوي المتوسط"وهي مجموعة  الثانیةالمجموعة 

ومجموعة  ٥٩.٢٧٢وهو  "المستوي المبتديء"وهو أكبر من متوسط مجموعة  ٦٠.٢٢٢

          ، ومن ثم یتم قبول الفرض، مما یشیر إلى وجود٥٨.٠٠ومتوسطها  "المستوي المتقدم"

 الثانیةلصالح المجموعة التجریبیة  بطاقة الملاحظةالثلاث في  فرق دال بین المجموعات

  ."المستوي المتوسط"

الدروس ببطاقة تقییم المنتج المرتبطة بتصمیم وإنتاج بالنسبة للجانب المهاري المرتبط  - ج

  لكترونیة التفاعلیة:الإ 

  الذي نصه: الثالث) نتائج الفرض ٢(

وجد فرق دال احصائیًا بین "یوینص على أنه  الثالثلاختبار صحة الفرض 

لبحث وفقاً لمستویات المعرفة السابقة التجریبیة لمجموعات طالبات المتوسط درجات 

تصمیم ب المرتبطة تقییم المنتجلبطاقة البعدي  التطبیقمتوسط، متقدم) في   ،(مبتدئ

  ."الدراسات العلیا طالباتلكترونیة التفاعلیة لدي الدروس الإوإنتاج 

المجموعات الثلاث وتم  لطالباتحة الفرض تم استخدام نتائج التطبیق البعدي وللتحقق من ص

 ) نتائج التحلیل. ١٠ویبین الجدول (حساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة 

  تقییم المنتج لبطاقة یوضح المتوسطات والانحرافات المعیاریة  ) ١٠ل (جدو 

  الانحراف المعیاري  المتوسط  العدد المجموعة

  ٠.٥٧٧ ٩١.٥٠  ٤  "متقدم" ١یبیة تجر 

  ٢.٤٨٨  ٨٧.٢٢  ٩  ""متوسط ٢تجریبیة 

  ١.٨٠٩  ٨٧.٤٥  ١١  "مبتديء" ٣تجریبیة 

تم استخدام تحلیل التباین  بطاقة الملاحظةولحساب دلالة الفروق بین هذه المجموعات في 

  ):١١( كما في جدول (Anova One Way)  أحادي الاتجاه
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  في التطبیق البعدي تقییم المنتجلبطاقة أحادي الاتجاه  ایننتائج تحلیل التب  )١١(  جدول

 مصدر التباین
مجموع 

  المربعات
  درجات الحریة

متوسط 

  المربعات
  .sig الاحتمال  (ف) قیمة

  ٢٨.٨٣٨  ٢  ٥٧.٦٧٦  بین المجموعات

  ٣.٩٦٦  ٢١  ٨٣.٢٨٣  داخل المجموعات  دالة ٠.٠٠٠  ٧.٢٧٢

  ٢٣  ١٤٠.٩٥٨  المجموع
  

 

وهي قیمة  ٠.٠٠٠واحتمال دلالتها عند  ٧.٢٧٢) أن قیمة ف هي ١١یتضح من جدول (

 ٠.٠٥وبالتالي تعد دالة ویوجد فرق دال إحصائیا عند مستوي  ٠.٠٥أقل من مستوي الدلالة 

) یتضح أن الفرق بین المجموعات الثلاثة لصالح ١٠، ومن جدول (تقییم المنتجبطاقة في 

وكان متوسطها هو  تقییم المنتجبطاقة في  "متقدمال"المستوي وهي مجموعة  الأوليالمجموعة 

"المستوي ومجموعة  ٨٧.٤٥وهو  "المبتديء"المستوي وهو أكبر من متوسط مجموعة  ٩١.٥٠

         ، ومن ثم یتم قبول الفرض، مما یشیر إلى وجود فرق٨٧.٢٢ومتوسطها  "المتوسط

 الأوليتجریبیة لصالح المجموعة ال تقییم المنتجبطاقة دال بین المجموعات الثلاث في 

  ."المتقدمالمستوي "

  :نتائج البحث ومناقشة خامسًا: تفسیر 

لمستویات بیئة تعلم تكیفیة وفقاً تصمیم تفسیر النتائج المرتبطة بالمقارنة بین أثر  -١

تصمیم في موضوعات التحصیل الدراسي  علىمتوسط، متقدم)   المعرفة السابقة (مبتدئ،

  ".الدراسات العلیا طالبات ىلدلكترونیة التفاعلیة الدروس الإ 

وجد فرق دال احصائیًا بین متوسط " یوفقاً لنتائج الفرض الأول والذي ینص على 

متوسط،  ،لبحث وفقاً لمستویات المعرفة السابقة (مبتدئالتجریبیة لمجموعات طالبات الدرجات 

لكترونیة تصمیم الدروس الإفي موضوعات للاختبار التحصیلي البعدي  التطبیقمتقدم) في 

فقد تم قبول هذا الفرض وذلك لأن مستوى الدلالة أقل ".الدراسات العلیا طالبات ىالتفاعلیة لد

طالبات فرق دال احصائیًا بین متوسط درجات وهي قیمة المعنویة وبالتالي یوجد ٠.٠٥من 

(متقدم)  بقةلمستویات المعرفة الساالتجریبیة الائي درسن ببیئة التعلم التكیفیة وفقاً مجموعات ال

كل من مازولا مما یشیر إلى ثقدم الطالبات ذات المستوي المعرفي المتقدم وهذا یتفق مع دراسة 
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) التي هدفت إلى دعم المتعلمین في بیئة التعلم التكیفي ٢٠٠٩( Mazzola and Mazzaومازا 

یفي التي من خلال تحسین نموذج المتعلم، وأوصت بضرورة توفیر بنیة تحتیة لنظم التعلم التك

) ٢٠١٠( Popescuتلاءم إستراتیجیة نماذج المتعلم وتفضیلاته وأسلوب تعلمه، ودراسة بابیسكو 

وهي دارسة تجریبیة أوصت بضرورة تقدیم تعلم تكیفي یتفق وأسلوب التعلم في بیئة التعلم القائم 

تي ) ال٢٠١١( Kanaksabee, Odit and Ramdoyalعلى الویب، ودراسة كاناكسابي وآخرون 

توصلت إلى بناء نموذج قیاسي قائم على منصة التعلم الإلكتروني التكیفي للمؤسسات 

التعلم بالتكیفات التي تري أن النظریَّة البنائیَّة ویمكن تفسیر هذه النتیجة في ضوء   .التعلیمیة

براته ا على خالناتجة من المنظومات المعرفیَّة الوظیفیَّة للمتعلم، بحیث یبني المعرفة اعتمادً 

 Hui ) وظیفة المعرفة تتمثل في التكیف مع تنظیم العالم المحسوس. السابقة، وعلى أساس أنَّ 

yu & Han tao, 2007, 70.( الباحث  في أن نظریَّة الحمل المعرفيكما یمكن تفسیرها في ضوء

بق السا والمستوى المعرفيِّ  ،التوافق بین مستوى صعوبة المادة التعلیمیَّة وضع في الحسبان

، للمتعلمالسابق  وجود روابط بمستویات مختلفة من المعرفة لتناسب المستوى المعرفيِّ و  للمتعلم

كما ).١٤٢، ٢٠١٥خمیس،  محمد) و(Paas, Renkl, Sweller, 2003من ( كلٌّ  وهذا ما أكده

تحدید نمط عرض المحتوى، و  تنظیم المحتوى التعلیميِّ لئؤكد هذه النتائج لمراعاة الباحث 

 –تطبیق  -رع إظهاره من المتعلم بعد عملیَّة التعلم (تذكُّ المتوقَّ  ى الأداء التعلیميِّ ومستو 

نظریَّة میریل لعرض وذلك تطبیقًا ل اكتشاف) وذلك من خلال عرض المحتوى التعلیميِّ 

  .)Merrill, 2002, 49( العناصر

لمستویات المعرفة وفقاً  بیئة تعلم تكیفیةتصمیم تفسیر النتائج المرتبطة بالمقارنة بین أثر  -٢

تصمیم الدروس  الأداء المهاري المرتبط بمهارات علىمتوسط، متقدم)   السابقة (مبتدئ،

  ".الدراسات العلیا طالبات ىلكترونیة التفاعلیة لدالإ 

وجد فرق دال احصائیًا بین متوسط " یوالذي ینص على  الثانيوفقاً لنتائج الفرض 

متوسط،  ،لبحث وفقاً لمستویات المعرفة السابقة (مبتدئبیة لالتجریمجموعات طالبات الدرجات 

لكترونیة تصمیم الدروس الإ لبطاقة الملاحظة الخاصة بمهاراتالبعدي  التطبیقمتقدم) في 

فقد تم قبول هذا الفرض وذلك لأن مستوى الدلالة أقل "."الدراسات العلیا طالبات ىالتفاعلیة لد

طالبات فرق دال احصائیًا بین متوسط درجات لي یوجد وهي قیمة المعنویة وبالتا٠.٠٥من 

 لمستویات المعرفة السابقةالتجریبیة اللاتي درسن ببیئة التعلم التكیفیة وفقاً مجموعات ال

(متوسط) مما یشیر إلى ثقدم الطالبات ذات المستوي المعرفي المتوسط وهذا یتفق مع دراسة 
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تي أوصت بضرورة تصمیم وتسلیم المحتوى ) ال٢٠١٢( Vassilevaكل من ودراسة فاسیلیفا 

الإلكتروني التكیفي بناءً على أسلوب التعلم ومستوي المعرفة السابقة، ودراسة بیهاز ودجودي 

Behaz and Djoudi )بریجز لأسالیب التعلم  -) التي هدفت إلى استخدم مقیاس مایر٢٠١٢

Myers-Brigges Type Indicator (MBTI)  للمحتوى التكیفي یقوم في تصمیم نموذج جدید

ف تعرّ كما یمكن تفسیرها في ضوء ). Behaz  &Djoudi, 2012على تفضیلات المتعلمین (

ا التعلم بالتكیفات الناتجة من المنظومات المعرفیَّة الوظیفیَّة للمتعلم، بحیث یبني المعرفة اعتمادً 

  .على خبراته السابقة

التكیفیة في ضوء النظریات  التعلمبیئة  راعي البحث الحالي عند تصمیم التعلم داخل كما

المرتبطة بالجوانب المعرفیة والأدائیة والوجدانیة اللازمة  الطالباتالسلوكیة تحلیل خصائص 

التكیفیة، وكذلك تم تحدید خبرتهم السابقة وسلوكهم  التعلملدراسة محتوى المقرر من خلال بیئة 

تهم نحو الخبرات التعلیمیة الجدیدة المراد المدخلي مع الاهتمام بالتركیز على زیادة دافعی

التكیفیة سواء كان هذا التعلم عرض كل عناصر محتوى المقرر المقدم من خلال بیئة و ، تعلمها

مثلة والتدریبات لتوفیر فرص العنصر حقیقة، أم مفهوم، أم نظریة متبوعًا بمجموعة من الأ

  على إتقانها. طالباتالالممارسة، والتكرار للأداءات المهاریة مما یساعد 

التكیفیة في ضوء النظریات  التعلمكما راعي البحث الحالي عند تصمیم التعلم داخل بیئة 

المحتوي وتنظیمه: تم تحدید المتطلبات السابقة ، و الطالباتتحلیل خصائص من خلال  المعرفیة

  .لدراسة المحتوى من خلال البیئة 

التكیفیة في ضوء النظریات  التعلمداخل بیئة كما راعي البحث الحالي عند تصمیم التعلم 

أن یتم استثارة دافعیة على التكیفیة  التعلماستراتیجیة التعلم العامة ببیئة فیما یتعلق بالبنائیة 

المتعلم للتعلم وجذب انتباهه، ومراجعة (استدعاء) التعلم السابق، وتقدیم التعلیم الجدید (عرض 

على  الطالباتسلوب تعلمه، كما تم توفیر أنشطة تشجع أو  المثیرات) التي تقابل اهتماماته،

  .تطبیق المعلومات النظریة في مواقف عملیة

تكیفیة في ضوء ال التعلمكما راعي البحث الحالي عند تصمیم التعلم داخل بیئة       

من التواصل والتفاعل مع  الطالباتتوفیر أدوات تواصل تمكن بما یتعلق فی النظریة الاتصالیة

 الطالباتمعلم ومع بعضهم البعض كما تم توفیر تعلیمیات تحدد نطاق المشاركة المتوقع من ال

توفیر كم كبیر من و  وبعضهم البعض الطالباتومستویاته، كما تم توضیح التفاعل مع 

  نشطة داخل المحتوى والتي تساعد على الاندماج في التعلم.الأ
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لمستویات المعرفة بیئة تعلم تكیفیة وفقاً تصمیم ر تفسیر النتائج المرتبطة بالمقارنة بین أث -٣

لكترونیة التفاعلیة دروس الإ بطاقة تقییم المنتج لل علىمتوسط، متقدم)  السابقة (مبتدئ،

  ".الدراسات العلیا طالباتالتي أنتجتها 

وجد فرق دال احصائیًا بین متوسط أنه "ی والذي ینص على الثالثوفقاً لنتائج الفرض 

متوسط،  ،لبحث وفقاً لمستویات المعرفة السابقة (مبتدئالتجریبیة لمجموعات ت الطالبادرجات 

لكترونیة الدروس الإوإنتاج تصمیم ب المرتبطة تقییم المنتجلبطاقة البعدي  التطبیقمتقدم) في 

واحتمال دلالتها عند  ٧.٢٧٢أن قیمة ف هي أتضح ."الدراسات العلیا طالباتالتفاعلیة لدي 

 وبالتالي تعد دالة ویوجد فرق دال إحصائیاً  ٠.٠٥ة أقل من مستوي الدلالة وهي قیم ٠.٠٠٠

تضح أن الفرق بین المجموعات الثلاثة لصالح وأ، تقییم المنتجبطاقة في  ٠.٠٥عند مستوي 

وهو أكبر من متوسط  تقییم المنتجبطاقة في  "المتقدم"المستوي وهي مجموعة  الأوليالمجموعة 

تم قبول الفرض، مما ، ومن ثم "المتوسط"المستوي ومجموعة  "ديءالمبت"المستوي مجموعة 

لصالح المجموعة  تقییم المنتجبطاقة یشیر إلى وجود فرق دال بین المجموعات الثلاث في 

  ."المتقدمالمستوي " الأوليالتجریبیة 

التكیفیة في ضوء النظریات  التعلمراعي البحث الحالي عند تصمیم التعلم داخل بیئة  كما

حیث تم تقسیمه  التعلم التكیفیةتحدید محتوى المقرر المقدم من خلال بیئة بلسلوكیة، ما یتعلق ا

الي عناصر رئیسیة وفرعیة بطریقة منظمة في شكل تسلسل هرمي ومتدرجة من السهل الي 

الصعب ومن البسیط الي المركب، كما یمثل كل عنصر تعلیمي درس وتم ترتیب الفقرات 

دراك المعلومات إ ىللتدرج السابق، وذلك بهدف مساعدة المتعلم عل داخل كل درس وفقًا

تحدید خصائص الأداء الجید لهذا السلوك، والشروط التي یحدث في ضوئها هذا ، و واكتسابها

عرض كل عناصر محتوى المقرر المقدم من خلال بیئة ، و داء الجیدالأداء وكذلك محكات الأ

مثلة والتدریبات لتوفیر فرص الممارسة، والتكرار الأ التكیفیة متبوعًا بمجموعة منالتعلم 

تقدیم التغذیة الراجعة المناسبة للمتدرب ، و على إتقانها الطالباتللأداءات المهاریة مما یساعد 

 ا، وتوجیههابالاستجابة من خلال جمیع مكونات البیئة التكیفیة، بهدف مساعدته هافور قیام

 ات السلوكیة الصحیحة.صدار الاستجابإ نحو تحسین الأداء، و 

التكیفیة في ضوء النظریات  التعلمكما راعي البحث الحالي عند تصمیم التعلم داخل بیئة 

 للطالباتجراء اختبار قبلي في بدایة تنفیذ التجربة لتنشیط المعرفة الحالیة إبالمعرفیة، ما یتعلق 

، وكذلك تم تطبیق یدةوللمساعدة في وضع توقعات مبدئیة عن تعلم الخبرات التعلیمیة الجد

  .اختبار المعرفة السابقة لتقسیم العینة إلى ثلاث مجموعات تجریبیة

التكیفیة في ضوء النظریات  التعلمكما راعي البحث الحالي عند تصمیم التعلم داخل بیئة 

نشطة داخل المحتوى والتي تساعد على الاندماج في توفیر كم كبیر من الأبالبنائیة، ما یتعلق 

، سالیب التقویم التي تعتمد على المشروعات وحل المشكلاتأالتركیز على استخدام ، و التعلم

سلوب أكما تم الاختلاف في  للطالباتسالیب التعزیز بحیث تكون فردیة وجماعیة أالتنوع في و 

خري فالتعزیز من خلال غرفة الحوار یختلف عن التعزیز من خلال داة والآأالتعزیز من خلال 

  ف عن البرید الإلكتروني.المنتدي یختل
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  سادسًا: توصیات البحث:

  وصي الباحث في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیها إلى:ی

التكیفیة بدلاً من النُظم الإلكترونیة العادیة  التعلم بیئةالاهتمام بزیادة الاتجاه نحو استخدام  -

طالبات ري لدى لما لها من تأثیر جید على التحصیل والأداء المها التعلمفي عملیة 

  .الدراسات العلیا

التكیفیة القائمة على مستویات المعرفة السابقة في مراحل  التعلم بیئةزیادة الاهتمام باستخدام  -

  المختلفة ومع تخصصات ووظائف أخرى. التعلم

التكیفیة وفقًا لمستوى المعرفة السابقة  التعلم بیئةضرورة مراعاة المعاییر الخاصة بتصمیم  -

  ة التحصیل المعرفي والأدائي المهاري.لزیاد

، فیما یتعلق بحاجاتهم، وأسالیب تعلمهم، الطالباتضرورة مراعاة الفروق الفردیة بین  -

لدیهم احتیاجات مختلفة، ویجب أن تؤخذ الاختلافات بینهم  الطالباتوتفضیلاتهم، حیث أن 

بحیث یوافق  التعلیميتوى على الویب، كما أن یصمم المح القائم التعلمبعین الاعتبار في 

  بقدر الإمكان. الطالباتاحتیاجات ورغبات 

أخرى،  تعلیمیةالتكیفیة القائمة على مستوى المعرفة السابقة على مواد  التعلم بیئةاستخدام  -

  الإلكتروني عن بُعد. التعلموفي مواقف تحتاج إلى 

سابقة في تنمیة أنماط أخرى من التكیفیة القائم على مستوى المعرفة ال التعلم بیئةاستخدام  -

  أنماط التفكیر مثل التفكیر الابتكاري.

  ) لما ثبت من فعالیته في هذا المجال.٢٠١٥ضرورة استخدام نموذج محمد عطیة خمیس ( -

على مستوى المعرفة السابقة عند  ةالتكیفیة القائم التعلم بیئةاستخدام قائمة معاییر تصمیم  -

  یة.التكیف التعلم بیئةتصمیم 

  البحث: مقترحات سابعًا:

  قترح الباحث في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیها:ی

التكیفیة وفقُا لمستوى المعرفة السابقة وأثره على تنمیة الجوانب  التعلم بیئةتصمیم  )١

  .ات آخريالأدائیة في مقرر 

یة المیل نحو التكیفیة على تنم التعلم بیئةثر اختلاف مستویات المعرفة السابقة داخل أ )٢

  .الدراسات العلیا طالباتاستخدام التكنولوجیا لدى 

التكیفیة على تنمیة  التعلم بیئةثر التفاعل بین مستوى الخبرة وواجهة الاستخدام داخل أ )٣

  .الدراسات العلیا طالبات بعض مهارات

 تطالباعلى مستویات الخبرة السابقة  ةالتكیفیة قائم التعلم بیئةتطویر نموذج لتصمیم  )٤

 .الدراسات العلیا
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  قائمة المراجع

 : المراجع باللغة العربیَّة:أولاً 

 بدر  :ترجمة ."تكنولوجیا التعلیم "التعریف ومكونات المجال :)١٩٩٨( .ریتا ریشتي ؛ باربار سیلز

 الصالح، الریاض: مكتبة الشقري.

 للنشر والتوزیع. القاهرة: دار السحاب  .التعلم التكیفيِّ  :)٢٠١٧(. تامر المغاوري الملاح 

 ) عمان: دار استخدام الحاسوب والانترنت في میادین التربیة والتعلیم )٢٠٠٧جودت أحمد سعادة .

 .الشروق للطباعة والنشر والتوزیع

 ) دار الصفاء للنشر والتوزیع،المعلم؛ إعداده، تدریبه، كفایاته): ٢٠٠٦جومانة عبید .          

 عمان: الأردن.

 التعلیم الإلكترونيّ  :)٢٠٠٩( .السید عبد المولى السید أبو خطوة ؛ حسن الباتع محمد عبدالعاطي
 الإسكندریَّة: دار الجامعة الجدیدة للنشر.  .الإنتاج) –التصمیم  -الرقمي (النظریَّة

 أثر السّبورة التفاعلیَّة على تحصیل الطلاب غیر الناطقین المبتدئین " :)٢٠١١( .ربى أبو العینین

كلیَّة الآداب والتربیة، الأكادیمیَّة  ،(رسالة ماجستیر)" لغة العربیَّةوالمنتظمین في مادة ال

 الدنمارك.  –العربیَّة المفتوحة 

 كفایات التعلیم الإلكترونيّ لطالبات التخصصات الشرعیَّة" :)٢٠١٢(. رغدة محمد جمیل ربوعي"، 

مكة   :امعة أم القرىغیر منشورة، قسم المناهج والتدریس، كلیَّة التربیة، ج )،رسالة ماجستیر(

 المكرمة. 

 تصمیم محتوى إلكترونيّ تكیفيِّ قائم على الویب الدلالي وأثره  :)٢٠١٤( .رمود ربیع عبد العظیم

في تنمیة التفكیر الابتكاري والتحصیل لدى طلاب التكنولوجیا التعلیم وفق أسلوب تعلمهم 
 ،المصریَّة لتكنولوجیا التعلیممصر، الجمعیَّة -مجلة تكنولوجیا التعلیم . (النشط/التأملي)

 .٤٦٢- ٣٩٣) ص ٢(٢٤

 الكفایات التكنولوجیَّة التعلیمیَّة اللازمة لعرض وإنتاج الوسائط " :)٢٠١٠( .رؤى فؤاد باخدلق
، )رسالة ماجستیر( "المتعددة لدى معلمات الاحیاء بالمرحلة الثانویَّة بمدینة مكة المكرمة

 ملكة العربیَّة السعودیَّة.كلیَّة التربیة، جامعة أم القرى، الم

 ) أثر بعض أسالیب التدریس الحدیثة على الارتیاح المهني والأداء لدى  ٢٠١٠سعد عبد الكریم :(

 . ١٦٦ -١٣٩). ص ٥).العدد (١٣. المجلد ( مجلة التربیة العلمیةمعلمي العلوم. 

 ا التعلیم، متاح على ، مقالة، بوابة تكنولوجیالتعلم التكیفيِّ  :)٢٠١٥( .طارق عبدالمنعم حجازي

 portal.net/archives/14620-http://dragwdat.edutechالرابط التالي: 

 جامعة  :القاهرة، كلیَّة البنات .تكنولوجیا التعلیم النظریَّة والعملیَّة :)٢٠١٤( .عبد اللطیف الجزار            

 مس.عین ش

 الكفایات التكنولوجیَّة اللازمة لاستخدام  :)٢٠١٣محمد مرعي ( ؛ عبد الرحمن أحمد عبد الخالق

الحاسوب وبرامجه الأساسیَّة لدى معلمي ومعلمات العلوم الشرعیَّة بكلیتي التربیة والدراسات 
 .٢٤٧ -٢٣٨) ص٨٦(٢٠ .مستقبل التربیة العربیَّة الإنسانیَّة جامعة الأزهر.

 واقع معرفة وتقَبُّل مُعَلمي الریاضیات لنموذج التعلم البِنَائِّي  :)٢٠٠٨( .ي بن عابد الثقفيعبدالهاد

                 جامعة :غیر منشورة، كلیَّة التربیة )،رسالة ماجستیر( ودرجة قدرتهم على تطببیقه

 أم القرى. 
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 ردنالأ - عمّان، ١. ط .التعلیم تكنولوجیاإلى  مدخل :)٢٠١١( .المعطي الفریجات عبد غالب :

  .العلمیَّة المعرفة كنوز دار

 مقالة، شبكة فلاسفة التطویر،  .توسیع الاستثمار في التعلم التكیفيِّ  :)٢٠١٤( .محمد عبدالحمید

 topic=385http://www.pydt.net/site/?articles=topic&متاح على الرابط التالي: 

  . ١/١٠/٢٠١٧ :تاریخ الدخول

 جل تنمیة التفكیر بین القول والممارسةأتكنولوجیا التعلیم من  :)٢٠٠٢( .محمد محمود الحیلة. 

 عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع.

 القاهرة: دار الكلمة.منتوجات تكنولوجیا التعلیم :)٢٠٠٣( .خمیس محمد عطیَّة .  

 القاهرة. دار السحاب.تكنولوجیا الوسائط المتعددة :)٢٠٠٧(.خمیس  محمد عطیَّة .  

 ) .القاهرة: دار السحاب ٢. طتكنولوجیا التعلیم والتعلم). ٢٠٠٩محمد عطیة خمیس .            

  للنشر والتوزیع.

 مجلة الجمعیَّة المصریَّة  .)١المحتوى إلكترونيّ تكیفيِّ الذكي ( :)٢٠١٤(.خمیس محمد عطیَّة

 .١٢-١١ص )،٢(٢٤ لتكنولوجیا التعلیم،

 ١ط  .، الجزء الأول: الأفراد، والوسائطمصادر التعلم الإلكترونيِّ  :)٢٠١٥(.خمیس  محمد عطیَّة ،

  القاهرة: دار السحاب للطباعة والنشر والتوزیع.

 جدة: خوارزم العلمیَّة .كفایات التعلیم الإلكتروني :)٢٠١١( .محمد محمود زین الدین           

 للنشر والتوزیع. 

 مقترَح لتكنولوجیا التعلیم القائم  فعالیة برنامج تدریبيٍّ "): ٢٠٠٧( .ل یوسفمحمد یوسف إسماعی

من التعلیم  ىالمودیولات في تنمیة مهارات التدریس لمعلمي الفصول بالصفوف الأول ىعل

 معهد الدراسات التربویَّة، جامعة القاهرة.، )رسالة ماجستیر( ."الأساسي

 ) قة على التحصیل الدراسي في مادة التكنولوجیا لدى ). أثر المعرفة المسب٢٠١٣مهدي علوان

  : كلیة التربیة. جامعة طرابلس.رسالة دكتوراه غیر منشورةطلبة الصف العاشر. 

 عمان: دار الشروق .ساسیات القیاس في العلوم السلوكیَّةأ :)٢٠٠٤( .موسى النبهان             

 للنشر والتوزیع. 

 مؤتمر جامعة النجاح  .الإنترنتدور المعلم في عصر ): ٢٠٠١( .نائلة سلیمان عوض

  الفلسطینیَّة، العملیَّة التعلیمیَّة في عصر الإنترنت.

 دراسة حالةاس واحد لا یناسب الجمیعیالتعلیم المؤقلم یعلن نهایة مق :)٢٠١٥( .هیام حایك ، ،

 :تاریخ الدخول naseej.comhttp://blog.مدونة نسیج، متاح على الرابط التالي: 

١٥/١١/٢٠١٧ .  

 .الكفایات التكنولوجیَّة اللازمة للمعلمین ودرجة ممارستهم : )٢٠١٠( وفاء محمد حمدان الحیاصات

نبـــار للعلــوم مجلة جامعــة الأ .لها من وجهة نظر مدیري المدارس والمشرفین التربویین

  .٢٤٠- ٢١٠) ص٣(٣نسانیَّة، الإ

 برنامج مقترَح لتدریب أخصائي تكنولوجیا التعلیم أثناء "): ٢٠٠٤( .الحلفاوي ولید محمد سالم

 :، كلیَّة التربیة النوعیَّة)رسالة ماجستیر( ".الخدمة في ضوء بعض المستحدثات التكنولوجیَّة

 جامعة عین شمس.
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