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دراسة تقويمية للمثيرات البصرية المطبوعة في كتب العلوم المطورة في ضوء ١

 التعلم القائم على الدماغ لتلاميذ المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية
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أستاذ المناهج وتقنیات التعلیم الإلكتروني 

  جامعة القصیم المشارك

   أ.د. عصام شوقي شبل الزق

  أســــــــــــتاذ تقنیات التعـــــــــــــــــــلیم 

  جامعة القصیم

  مشكلة البحث وأهمیته 

شهدت نهایات القرن العشرین وبدایة الألفیة الثالثة نتیجة التقدم التقني والتكنولوجي 

والانفجار المعرفي تقدما ملحوظا في الدراسات التربویة والنفسیة ولاسیما دراسة الشخصیة 

ئصها ومكوناتها وكیفیة تعاطي الفرد مع المواقف التربویة المختلفة التي یمر بها، ذلك انه وخصا

  كائن فرید من نوعه بین الموجودات.

فنجاح الإنسان وتقدمه في الحیاة مرتبط بنوع التفضیلات المعرفیة التي یستخدمها في 

ملیات العقلیة القائمة على تعامله مع المواقف التي یواجهها في حیاته یعتمد على عدد من الع

سیطرة وشیوع جانب معین من الدماغ مؤثرا بالتالي على نوع تلك العملیات وما یترتب علیها. 

ویواجه التعلیم في مختلف بلاد العالم مشكلات وتحدیات كثیرة تملیها طبیعة العصر الحالي، 

میة، وبین المطالب التربویة وترجع هذه المشكلات أساساً إلى: عدم الملاءمة بین الأنظمة التعلی

لخصائص هذا العصر، ویتم مواجهة هذه المشكلات بطرق وأسالیب مختلفة، طبقاً للواقع 

التعلیمي والخلفیة الاجتماعیة والاقتصادیة، ومدى الإمكانات المتاحة. والتعلیم كله یمكن تحسینه 

ذا أحسن توظیفها تجعل الخبرة تحسیناً كبیراً وذلك طریق توظیف مصادر التعلیم والتعلم، لأنها إ

 التعلیمیة أكثر واقعیة وأقرب للحیاة وأكثر قبولاً للتطبیق، وتحقق أكثر أنواع التعلیم تأثیراً وفائدة، 

وقد أشارت الدراسات إلى ان الأفراد یمیلون إلى الاعتماد على أنماط التعلم الدماغیة 

معالجة المعلومات ویسمى هذا الجانب المتمثلة في أحد جانبي الدماغ أكثر من الأخر أثناء 

بالجانب المسیطر (السائد) لدى الفرد، وتوجد ثلاثة أنماط لذلك النمط الأیمن، والنمط الأیسر، 

 ). ٢٠١٠والنمط التكاملي(عكاشة،

وقد ترتب على ظهور أسالیب التعلم المستند إلى الدماغ ظهور افتراض مؤداه أن سیطرة 

یمكن أن یعبر عن نفسه على شكل أسلوب معین یتبناه في عملیة  أحد جانبي الدماغ لدى الفرد

التفكیر والتعلم، ومن هنا ظهر الاهتمام بهذه الظاهرة الهامة في عملیة التعلم والتفكیر في 

العملیة محاولة لفهم الأسلوب المفضل لدى الطلاب في عملیة التعلم والتفكیر ومن ثم توجیه دفة 

   )٢٠١٣دراتهم وإمكاناتهم الناتجة عن سیطرة احد جانبي الدماغ (حمد، التعلیمیة بما یتناسب مع ق
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   وقد أشارت كثیر من الدراسات مستندة إلى نظریة النصفین الكرویین للدماغ للعالم 

(روجر سبیري) والتي اهتمت بوظائف جانبي الدماغ إلى أن أنماط التفكیر السائدة لدى الطلاب 

تركز على نمط التفكیر التحلیلي واللغوي والمنطق الریاضي بناء على وظائف جانبي الدماغ 

وهي أنماط تفكیر من وظائف الجانب الأیسر للدماغ، في حین أن وظائف الجانب الأیمن 

   للدماغ تركز على نمط التفكیر البصري والمكاني والحدسي والتركیبي والإبداعي والكلي.

) على قدرة امتلاك ٢٠١٢عضها (لطف االله،) ،كما أكدت ب٢٠١٣(أحمد؛ العطار؛ عز الدین،. 

الطلاب للمهارات والمعارف الأكادیمیة و الاستدلال العلمي و التنظیم الذاتي من خلال التكامل 

بین البنائیة والتعلم المستند للدماغ اذا ما احسن تعلیمهم من خلال استراتیجیة تعلیمیة تعلمیة 

 ) ٢٠١٣متوازنة لدى الطلاب (محمد، ومصادر تعلم متوازیة تعمل على سیادة دماغیة

وقد استعانت مختلف دول العالم المتقدمة والنامیة على حد سواء بمصادر التعلیم والتعلم 

)؛ لتحسین التعلیم والتغلب على كثیر من Visual Stimuliوخاصة المثیرات البصریة (

العملیة التعلیمیة عامة مشكلاته، نتیجة لما أثبتته البحوث من فعالیة توظیف هذه المثیرات في 

وفى تدریس مقررات العلوم خاصة، حیث أصبحت المثیرات البصریة ووسائلها عنصراً فعالاً من 

عناصر المنهج ولا غنى عنها في نجاح النظام التعلیمي وتحقیق أهدافه التربویة على خیر 

 وجه، في ضوء التغییرات السریعة للعصر وملاحقة الانفجار المعرفي.

ت وزارة التربیة والتعلیم بالمملكة العربیة السعودیة بتطویر مناهج التعلیم في حیث قام

وذلك بالاعتماد على لغة -خاصة مناهج المرحلة المتوسطة –المراحل التعلیمیة المختلفة 

لذا جاءت الكتب المدرسیة معتمدة على  )، Visual Literacyالمرئیات (الثقافة البصریة 

اعها المختلفة. وتنقل لغة المرئیات الأفكار والمعاني بشكل أكثر فعالیة من المثیرات البصریة بأنو 

اللغة اللفظیة، لأنه قد یصعب على الكلمات نقل معانى الأشیاء ما لم یكن لدى التلمیذ خبرة 

مسبقة بالشيء الحقیقي، أما الصور والرسومات فهي عادة تشبه الشيء الذى تمثله، ومن ثم 

العین صورة تشبه تلك الصور التي تنتج من الشيء الأصلي نفسه، مما فهي تكون على شبكیة 

یجعل الصور والرسومات أسهل فهما من الكلام، وكما أن اللغة المكتوبة تتكون من حروف 

هجائیة، لا معنى لها في حد ذاتها، إلا إذا كونت كلمات ذات معنى، وأن تغییر مواضع 

ن لغة الصور والرسومات تتكون أیضا من عناصر، الحروف في الكلمة یغیر المعنى، كذلك فإ

قد لا تعبر عن معنى في حد ذاتها، كما أن تغییر مواضع العناصر في الصورة أو الرسمة یغیر 

المعنى، وقد لا یفهم المتعلم الصورة ما لم یكن لدیة خبرة سابقة بالرموز ودلالاتها، لذا فقد 

؛ ٢٠٠٧؛ فتح االله، ٢٠١٠هري، زین، ؛ الظا٢٠٠٤أوصت عدید من الدراسات (الحصري، 

إلى ضرورة عمل دراسات  Shoemaker, 2008)؛Coleman, 2010؛ ٢٠٠٦محمود، 

تقویمیة لهذه المثیرات لتحدید مدى مراعاتها لمعاییر ومواصفات المثیرات البصریة التعلیمیة بما 

مدركات  یتناسب مع خصائص تلامیذ المرحلة التعلیمیة لتطویر مثیرات تساعد في تكوین

تمثیلیة صحیحة، وضرورة تدریب التلامیذ في هذه المرحلة على الانتباه إلى الصور والرسومات 

والتفاعل معها، وتنظیم الأشیاء البصریة، في حدود حاجاتهم واهتماماتهم، وتدریبهم على كیفیة 

 ).٢٠٠٣قراءتها وتفسیرها، لتنمیة مهارات التعلم المرئي (خمیس، 
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 ,Cheng &؛ Johnson, 2008؛ ١٩٩٧لبحوث والدراسات (خمیس،وقد أكدت نتائج ا

2010، Yeh؛Mamur, 2012 ،تأثیر عامل اكتساب مهارات قراءة المثیرات البصریة (

وأوصت بضرورة التعرف على مدى امتلاك المعلمین لمهارات استخدام الصور والرسومات في 

لى مهارات قراءتها، حیث تحتل قضیة التعلیم الموجودة في مصادر التعلم المطبوعة، وتدریبهم ع

تدریب المعلمین والمعلمات أثناء الخدمة مكاناً بارزاً في أولویات التطویر التربوي في كثیر من 

دول العالم المتقدمة، بهدف الارتقاء بمستوى أدائهم، وضمان مواكبتهم للمستجدات التربویة 

ریس الفعال للفئات التعلیمیة بخصائصها والتقنیة، وتزویدهم بالكفایات اللازمة لممارسة التد

وسماتها واحتیاجاتها التعلیمیة اللغویة المتعددة والمتفردة، بما یؤهلهم للتعامل الناجح مع 

  مشكلاتهم التعلیمیة/ التعلمیة.

من هنا برزت أهمیة دراسة واقع المثیرات البصریة في كتب التلامیذ من حیث مدى 

یمها في صفحات الكتب المطورة بما یتلاءم ویتناسب مع السیادة مراعاتها لمعاییر تصمیمها وتقد

الدماغیة للمتعلمین، وكیفیة تقدیمها في المواقف التعلیمیة من قبل المعلمین، وخاصة أن 

الملاحظات التي تم تسجیلها من خلال الاطلاع على بعض المثیرات البصریة(الصور/ 

لال في تصمیم بنیة عناصر المثیرات الرسومات) في كتب العلوم تشیر إلى قصور واخت

البصریة والتي تنعكس بدورها على التمثیلات والمدركات للمتعلمین، بالإضافة إلى اللقاءات التي 

تمت مع بعض معلمي المرحلة المتوسطة ممن یقومون بتعلیم وتعلم مادة العلوم فیما یتعلق 

بوعة المطورة والتي أشارت إلى بمهارات قراءة المثیرات البصریة المتضمنة في الكتب المط

القصور الواضح لدیهم فیما یرتبط بمهارات تقدیم المثیرات البصریة بما ینعكس بالسلب على 

تدریسهم وبالتالي على كفاءة نواتج التعلم المتوقعة من هذه المثیرات، وتأسیسا على كل ما سبق 

  :تم صیاغة مشكلة البحث في التساؤلات الآتیة

ات البصریة المطبوعة في كتب العلوم المطورة بالمرحلة المتوسطة بالمملكة ما واقع المثیر  .١

  العربیة السعودیة في ضوء التعلم القائم على الدماغ؟

ما معاییر تصمیم المثیرات البصریة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في كتب العلوم  .٢

  المطورة بالمرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة؟

راعاة المثیرات البصریة القائمة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ لمعاییر ما مدى م .٣

 تصمیمها في كتب العلوم المطورة لتلامیذ المرحلة المتوسطة؟

ما واقع تقدیم المثیرات البصریة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في المواقف التعلیمیة لدى  .٤

 تلامیذ المرحلة المتوسطة من قبل المعلمین؟

رات قراءة المثیرات البصریة المستندة إلى عملیات الدماغ التي ینبغي توافرها لدى ما مها .٥

  معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة في ضوء التعلم القائم على الدماغ؟

ما مدى إلمام معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة بمهارات قراءة المثیرات البصریة المستندة  .٦

 القائم على الدماغ؟  إلى عملیات الدماغ في ضوء التعلم
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  وتكمن أهمیة البحث فیما یلي:

  تزوید القائمین على تطویر المثیرات البصریة المستندة إلى التعلم القائم على الدماغ

 –ومتخذي القرار بوزارة التربیة والتعلیم بواقع المثیرات البصریة في المصادر المطبوعة 

لجودة والضعف فیها لمراعاتها عن من حیث أنواعها، وجوانب ا -كتب العلوم المطورة

إعدادها، وكذلك بقائمة معاییر یتم في ضوؤها تصمیم وتطویر وتقویم المثیرات البصریة 

 المستندة إلى عملیات الدماغ في مواد أخرى ومراحل تعلیمیة مختلفة. 

  على واقع امتلاك المعلمین لمهارات التعامل مع  -بصورة مباشرة-البحث یلقى الضوء

ات البصریة المستندة إلى عملیات الدماغ ویكشف عن أهم جوانب الضعف والقصور المثیر 

  الموجودة في هذه المهارات.

  قد یفید البحث المسئولین في التربیة والتعلیم على تطویر برامج لتنمیة مهارات قراءة

مواقف المثیرات البصریة للمعلمین والتلامیذ لتحقیق الفائدة العظمى من هذه المثیرات في ال

  التعلیمیة. 

  قد یفید البحث في الارتقاء بمستوى جودة المثیرات البصریة المستندة إلى عملیات الدماغ

 في كتب التلامیذ وكذلك مهارات قراءة المثیرات البصریة لمعلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة.

  Research Objectivesأهداف البحث 

  الیة:یسعى البحث الحالي إلى تحقیق الأهداف الت

 أهداف نظریة: 

  التعرف على واقع المثیرات البصریة المستندة لعملیات الدماغ في كتب العلوم المطورة

 بالمرحلة المتوسطة.

  التعرف على واقع تقدیم المثیرات البصریة المستندة لعملیات الدماغ في المواقف التعلیمیة

  لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من قبل المعلمین.

 :یقیةأهداف تطب

المثیرات البصریة المستندة لعملیات الدماغ في كتب تصمیم قائمة معاییر لتصمیم وتطویر  .١

 العلوم المطورة لتلامیذ المرحلة المتوسطة.

  وضع قائمة بمهارات قراءة المثیرات البصریة لمعلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة. .٢

 مصطلحات البحث:

 أولا: التعلم المستند إلى الدماغ:

لتعلم المستند إلى الدماغ بأنه مجموعة الاستراتیجیات التعلیمیة التي یتم تصمیمها یعرف ا

خصیصا كي تتلاءم مع خصائص العقل أو الدماغ بالشكل الذي یساعده على البحث عن 

 المعلومات والتعامل معها وتنظیمها بهدف دفع عملیة التعلم وتحسینها إلى أقصى درجة ممكنة
(Abreena W2007)..،   
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  :Brain Based Learningلتعلم القائم على الدماغ ا

هو تقنیات أو استراتیجیات تم اشتقاقها من أبحاث علم الأعصاب المعرفي، وتم استخدامه 

لتدعیم تدریس المعلم ولزیادة قدرة المتعلم على استخدام طرق معینة یشعر من خلالها بالراحة 

)Connell، 2009( 

التعلم المستند إلى مبادئ نظریة التعلم القائم على الدماغ،  ویقصد به في هذه الدراسة ذلك

والذي یتم فیه تهیئة خبرات تتوافق مع دماغ المتعلم الذي یجب أن یتسم بالتحدي والدوافع الذاتیة 

التي تمكنه من المعالجة النشطة لخبراته، والتي تتضح نتائجها في المعرفة الأكادیمیة 

 الذاتي لهذه الخبرات. والاستدلال العلمي، والتنظیم

أن التعلم المستند إلى الدماغ هو إطار للتفكیر والتعلم من أجل التفكیر والتعلم، وقد تم 

تشكیل التعلم القائم الدماغ على ضوء البحوث العلمیة العصبیة المشتقة من البحث والاستكشاف 

القائم على ) أن استراتیجیات التعلم Willis- 2007  310من عدة التخصصات، ویرى (

الدماغ تستخدم لتحسین الذاكرة لدى الطلاب، وتعزیز التعلم، ووسیلة لتحقیق النجاح. كما یؤكد 

)Shore2012 .129- 136 أن التعلم المستند إلى الدماغ أثبت نجاحه في مساعدة التلامیذ (

وكذلك  ومعلمیهم للوصول إلى مستویات أعمق من التعلم في الفصول الدراسیة وتنمیة خبراتهم،

) على فاعلیة مدخل التدریس المستند إلى الدماغ في تنمیة دافعیة Saleh 2011.1-10أكد (

 الطلاب للتعلم.

 المثیرات البصریة:

) الثقافة البصریة بأنها المحصلة البصریة للفرد من ٨٤٧، ٢٠٠٦ویُعرف (محمد وسعید،  

اك البصري، والتي تمكنه من إدراك الأشكال والعناصر المرئیة، إضافة لمهارته في الرؤیة والإدر 

الاختلافات والتنویعات الكائنة في هذه الأشكال، والتمییز بینها، والقدرة على نقدها، وإصدار 

أحكام بشأنها، ودمجها مع خبراته البصریة الأخرى. ویتعرض المتعلم منذ نعومة أظفاره لصور 

ع أهمیة الثقافة البصریة له من تزاید ورموز ورسومات في المحتوى التعلیمي المُقدَّم له، وتنب

درجة تواجد العناصر والتمثیلات البصریة في الكتب الدراسیة، والأدلة التعلیمیة، والعروض 

الصفیة، وبرمجیات الوسائط المتعددة المعتمدة على الحاسب الآلي، والأدوات التعلیمیة على 

 ). ،Heinich1999,, et alلیمیة (الویب، والمقررات الإلكترونیة، وغیرها من الوسائط التع

یُعرف البحث الحالي المثیرات البصریة إجرائیاً على أنها تمثیلات أو رسائل بصریة 

للأشیاء والأفكار والعملیات الملموسة والمجردة لتحقیق أهداف تعلیمیة معینة، و التي قد تعتمد 

ة آلة تصویر ضوئیة، على تمثیل ضوئي یعبر عن أناس أو أماكن أو أشیاء واقعیة، بواسط

وتطبع على ورق معتم أو تنسخ من صورة أخرى، ویطلق على المثیرات البصریة الصور 

التعلیمیة الثابتة، وقد تعتمد أساساً على الخطوط الأساسیة والرموز البصریة المرسومة 

ر عن والمكتوبة، دون التقید بكل التفاصیل والنسب الموجودة في الشيء الذي یمثله بقصد التعبی

  المعنى المطلوب وتوضیحه وتلخیصه، ویطلق علیها الرسومات التعلیمیة.
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 Literature Review أدبیات البحث

  أولاً: المثیرات البصریة ومهارات قراءتها

تعد الثقافة البصریة أكثر الثقافات شیوعا في هذا العصر، فهى ثقافة عالمیة مشتركة بین 

لى اختلاف لغاتهم، وتلعب الثقافة البصریة دوراً حیویاً في جمیع الأفراد في مختلف دول العالم ع

حیاة الإنسان منذ الأزل، فهو في حاجة دائمة إلى أن یفهم العالم المرئي. وقد سبقت الصورة 

الكلمة في التعبیر عما یجول بخاطر الإنسان، لذا تركت الحضارات السابقة تراثا مصوراً ساهم 

یة الصورة في عصر الثورة التكنولوجیة الذي یعیشه العالم في فك طلاسمها، ولم تتراجع أهم

الآن، والذي أدى إلى طغیان التكنولوجیا على كافة مجالات الحیاة؛ بل ازدادت لتشمل الشكل 

الإلكتروني بجانب الشكل التقلیدي، خاصة أن الصورة بأشكالها المتعددة المرسومة والثابتة 

 یفهمها العالم.والمتحركة باتت اللغة الوحیدة التي 

  أهمیة المثیرات البصریة:

أداوت لتمثیل المعلومات في  بمثابةVisual Representation) وتُعد التمثیلات البصریة

)؛ بحیث تعمل على مساعدة المتعلم في ترجمة Visual Stimuliصیغة مثیرات بصریة (

فهمها واستخلاص المعرفة المثیرات اللفظیة المجردة أو المعقدة إلى صیغ بصریة یسهل قراءتها و 

  ). ٢٠٠٥ منها (زیتون،

ویحتاج المتعلمون حالیا إلى التعلم بشكل بصري، في الوقت نفسه الذي یحتاج فیه 

 ،Stokesالمعلمون إلى تعلم كیفیة مراعاة أبعاد العناصر البصریة في تصمیم وتقدیم التعلیم (

الذي تقوم به  علیم على أهمیة الدوروقد أكد العدید من الباحثین في مجال تقنیات الت ).2002

). Yeh & Cheng  2010الرسائل والعناصر البصریة المختلفة في عملیات التعلیم والتعلم (

ونتیجة لهذا الاهتمام بدور العناصر البصریة في التعلم؛ برز مفهوم الثقافة البصریة بشكل 

ت الراهن؛ نظراً لشیوع الرسائل واضح؛ إذ تلعب الثقافة البصریة دوراً هاماً في عصر المعلوما

  ). Yeh & Cheng  2010البصریة إلى حد كبیر(

وتشیر العدید من الدراسات العلمیة إلى أهمیة تنمیة الثقافة البصریة لدى المعلمین 

والمتعلمین، وتدریبهم على مهاراتها المتعددة. وفي هذا السیاق، أكدت دراسة (محمد وسعید، 

ت الثقافة البصریة یحتاج إلى قدر مضاعف من الاهتمام نظراً ) إلى أن تعلم مهارا٢٠٠٦

لأهمیتها البالغة في عالم یشهد انفجاراً معرفیا هائلاً یقوم معظمه على توصیل المعلومات 

) إلى أهمیة تنمیة ثقافة ٢٠١١بوسائل الاتصال البصري، في حین أشارت دراسة (أبو قمر، 

ات التعلیم المختلفة، كما بینت دراسة (فتح االله، الصورة المرئیة لدى المتعلمین في مؤسس

) الحاجة إلى تدریب تلامیذ التعلیم الابتدائي على كیفیة قراءة الرسوم التوضیحیة من ٢٠٠٧

خلال استراتیجیات محددة وواضحة تساعد على تنمیة مهارات قراءة الرسوم التوضیحیة لدیهم. 

 مبتكرا للتعلیم مُرتكز بالأساس على ) تم تقدیم مدخلاً West  1997  (دراسة ویستوفي 
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مهارات الثقافة البصریة في تعلیم الطلاب مادة الریاضیات باستخدام برامج رسوم وجرافیك 

) الدور Chanlin  1998(مكتوبة. كما تطرح دراسة تشانلین تفاعلیة، بدون حاجة إلى نصوص

في تحسین تعلم الطلاب. كما  الحیوي لتضمین العناصر البصریة في التعلیم، وكیف أنها تساعد

) أهمیة مهارات الثقافة البصریة من خلال Chanlin 1999تعرض نتائج دراسة أخرى لتشانلین(

التحكم البصري في الصور والرسومات المتحركة في بیئة التعلم؛ إذ ساعدت هذه المهارات في 

 Mixer.et al ( 2008وآخرونتنمیة التحصیل والتعلم. وتوضح نتائج دراسة كل من میكسر 

  أهمیة مهارات الثقافة البصریة في تنمیة التحصیل الدراسي لعینة من طلاب الجامعة.

ویتضح من هذه الدراسات أن التعلیم البصري له دور حیوي في ترجمة الأفكار اللفظیة  

وتذلیل العقبات نحو فهم المعلومات المجردة، وتحویل المحتوى التعلیمي اللفظي إلي صیغة 

الفهم من خلال المثیرات البصریة المتنوعة على اختلاف سعتها التعلیمیة. وتتضح أهمیة سهلة 

الثقافة البصریة بوجه خاص عند استخدام الطلاب للتقنیات التعلیمیة المختلفة، والتي یتطلب 

استخدامها بفاعلیة مهارات الثقافة البصریة، فمن الملاحظ أن التقنیات التعلیمیة مثل الویب 

واجهة بصریة، وهي تتطلب مهارات القراءة والكتابة البصریة؛ بهدف بناء المعنى والتعلم  تتضمن

كما تعد برامج الحاسوب التعلیمیة القائمة على الوسائط المتعددة والفائقة وبرامج  من خلالها.

نات المحاكاة التعلیمیة وبرامج الواقع الافتراضي من أكثر أنماط التعلم بالحاسوب استفادة بإمكا

وسعة المثیرات البصریة على اختلاف أشكالها؛ وبالتالي یحتاج الطلاب الذین یدرسون من 

خلال برامج الحاسوب التعلیمیة إلى مستوى عال من مهارات الثقافة البصریة تمكِّنهم من 

التعامل مع المعلومات المقدمة لهم، فضلاً عن إكسابهم قدرة التصمیم الفعال للعروض البصریة 

مة على استخدام الحاسوب، وكذلك الحال مع الوسائل التعلیمیة المطبوعة كالكتب القائ

المدرسیة، والوسائل التعلیمیة المادیة كاللوحات والخرائط تتطلب قدراً من التدریب على مهارات 

   ).Carter 2003التعامل مع المثیرات المتضمنة فیها(

على أهمیة تنمیة  )Roblyer and Bennett 2001ویؤكد كل من روبلیر وبینیت (

مهارات الثقافة البصریة وذلك من خلال تدریب المعلمین على مبادئ التواصل البصري والتي 

یمكنهم تطبیقها في العدید من المواقف والأنشطة والمواد الدراسیة. وفي هذا الصدد تؤكد دراسة 

)2002 Stokes في وصف أي شيء ) على أن المعلمین بحاجة إلى استخدام اللغة البصریة

بصري ومن ثم یطبقون مبادئ التفكیر الناقد علیه بنفس الطریقة التي یطبقون بها مبادئ التفكیر 

الناقد على النصوص، كما أنهم بحاجة إلى التدریب على مهارات بناء الشكل البصري وترتیب 

، والخلفیة foreground، والمقدمة Compositionالتركیب  عناصره مثل مهارات

background  بحیث تتكون لدیهم مهارات التعامل مع المثیرات البصریة. ومما سبق تتضح

أهمیة الثقافة البصریة التي تمكِّن من قراءة الصور عبر الوسائط المتنوعة، وتكوین القدرة على 

  التمییز بین المثیرات البصریة الأكثر كفاءة في عملیتي التعلیم والتعلم.
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  البصریة:*مهارات قراءة المثیرات 

تعد الثقافة البصریة بمثابة أحد أهم العناصر الحیویة في نجاح عملیة التعلم، فمن الأهمیة 

بمكان، اكتساب المعلمین لمهارات قراءة المثیرات البصریة من أجل فهم المواد البصریة بشكل 

. كما أنهم بحاجة ماسة إلى اختیار وتصمیم المواد )Anaguna & Iscena (2010جید

عینات البصریة التي سوف یستخدمونها في عملیة التعلیم، بالإضافة إلى حاجتهم لتعلیم والم

). وتعد  Yeh & Cheng 2010الطلاب كیفیة تحلیل وتفسیر العناصر البصریة المقدمة لهم (

نقطة البدء في تنمیة مهارات قراءة البصریات تلك القائمة على الفهم الصحیح لمفهوم الثقافة 

لبصریات تتضمن مجموعة من الرموز والتمثیلات للمفاهیم والأفكار المنظمة وفقاً البصریة. فا

لقواعد معینة بحیث توصل المعنى لمن یشاهد الصورة؛ ومن ثم فإن اكتساب مهارات الثقافة 

). ونجد أن هذا الفهم Burns 2006البصریة تبدأ بإدراك هذا المفهوم للثقافة البصریة (

مع مفهوم الثقافة البصریة باعتبار أنها القدرة على حل شفرة، وفهم  للمثیرات البصریة یتسق

وتحلیل البصریات المختلفة من أجل بناء معنى للتمثیلات البصریة للأفكار والمفاهیم. وكما أن 

قُرَاء النص یستخلصون استنتاجات ویقومون ببناء المعنى من التمثیلات اللفظیة، فإن مشاهدي 

اجات، وبناء معنى من التمثیلات البصریة للمعلومات. ومتى یدرك الصور یستخلصون استنت

المعلمون مفهوم الثقافة البصریة وفقاً لهذا المنظور السابق، فإنهم یبدأون في تعلم كیفیة قراءة 

البصریات. وهنا یتم البدء بمجموعة من الأنشطة التي یتم فیها استخدام مجموعة من الصور 

المحتوى التربوي والتي یتم عرضها على المعلمین، والذین ربما لا تكون الثابتة أو المتحركة ذات 

لدیهم القدرة على تفسیر الصور المعروضة علیهم باعتبارهم قراء مبتدئین للصور (المرجع 

السابق). وهنا یمكن طرح مجموعة من الأسئلة التي توجه وتساعد المعلمین على اكتساب 

العناصر الأساسیة التي تكون البصریات مثل الرموز،  المهارات المتعلقة بتصمیم وتطویر

واللون، والإضاءة، بوصفها لغة. ویمكن تدریب المعلمین على عملیة إعادة بناء 

Reconstructing  العناصر البصریة، وتحلیل المفردات التي تتضمنها وقواعد الرسائل

  )Burns 2006(البصریة 

ویات التي یمر بها المتعلم أثناء اكتساب ) أهم المست١٧٢،٢٠١٠وقد صنف (عبد الملك،

مهارات قراءة المثیرات البصریة في خمس مستویات هي التعرف والوصف والتحلیل والربط 

  والتفسیر والاستخلاص على النحو التالي: 

  : ویقصد به التعرف على عناصر ومحتویات المثیر البصري وعدَّها وتسمیتها. التعرف -

تفاصیل الرئیسیة والفرعیة والملامح لكل عنصر من عناصر : وفیه یتم تحدید الالوصف -

  المثیر البصري. 

: وفیه یتم تصنیف عناصر المثیر البصري وتجمیعها؛ لتحدید موقعها في شبكة التحلیل -

  معلوماته المعرفیة، واستدعاء الخبرات السابقة المرتبطة بها. 
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ي، والتعامل معه كوحدة واحدة : ویقصد به الربط بین عناصر المثیر البصر الربط والتركیب -

  للخروج بفروض حول المعاني التي یمكن استخلاصها منه. 

: ویقصد به استخلاص أو التوصل إلى المعنى أو المفهوم الذي التفسیر واستخلاص المعنى -

  یقدمه المثیر البصري، وتقدیم التفسیرات اللازمة للفروض حول المعنى المستخلص. 

رات البصریة من المهارات الرئیسة في برامج تدریب المعلمین؛ وتعد مهارات قراءة المثی

)بضرورة إدراج أنشطة تتعلق بمهارات قراءة Sosa)، 2009حیث أوصت نتائج دراسة سوسا 

المثیرات البصریة، والوعي البصري، ومبادئ التصمیم البصري للمواد التعلیمیة في مقررات 

  وبرامج تقنیات التعلیم المقدمة للمعلمین.

ومن بین الدراسات التي أوضحت بیان أثر التدریب في تنمیة مهارات التعلم من المثیرات 

هدفت إلى اختبار أثر  ). Yeh & Cheng 2010 (التبصریة دراسة قدمها كل من یاهو وشانج

) من معلمي ما قبل الخدمة بجامعة مید ویسترون بالولایات المتحدة ٥٩تدریب عینة قوامها (

میم البصري في تنمیة مهارات قراءة المثیرات البصریة لدیهم متمثلة في قدرتهم على مبادئ التص

على فهم وتفسیر وتحلیل المواد والعناصر البصریة. وأظهرت نتائج هذه الدراسة أن التدریب 

  المقدم كان له أثر إیجابي في تنمیة مهارات قراءة المثیرات البصریة لدى عینة البحث.

) خصائص Roblyer & Bennett 2001یُوضح روبلر وبینیت (وبصورة أكثر تحدیداً 

  الفرد القادر على قراءة المثیرات البصریة فیما یلي: 

  .یمكنه تمییز وفهم وتفسیر معنى الرسائل البصریة المختلفة  

  .التواصل بشكل فعال من خلال تطبیق المبادئ والمفاهیم الأساسیة للتصمیم البصري  

 استخدام الحاسوب وغیره من التقنیات. إنتاج الرسائل البصریة ب 

  .استخدام التفكیر البصري من أجل التوصل إلى حلول للمشكلات التي یواجهها 

دواعي الاهتمام بإكساب المهارات الخاصة بالتعامل مع  )Sosa 2009كما یطرح سوسا (

 المثیرات البصریة للمعلمین:

 منتجاتهم التعلیمیة المختلفة.  تساعد المعلمین على إدراك أهمیة الجانب البصري في 

  تساعد المعلمین على اكتساب المهارات التطبیقیة لمبادئ التصمیم البصري لهذه المنتجات

 التعلیمیة. 

) على أن المصممین التعلیمیین في الوقت الحالي Yeh 2008وفي هذا الصدد یشیر یه (

جل مساعدة المتعلمین على یفضلون تضمین العناصر البصریة في المنتوجات التعلیمیة من أ

تعلم المحتوى الدراسي بشكل أفضل؛ نظراً لما تدل علیه نتائج الدراسات العلمیة من أن العناصر 

البصریة بجانب النص تحسِّن التعلم من خلال تكوین بیئة تعلم أكثر ثراءاً. ویضیف بیرنز 

Burns2006)البصریة من جانب  ) نقاط الأهمیة التالیة لاكتساب مهارات قراءة المثیرات

 المعلمین: 

  .مساعدة المعلمین على التكامل بین التعلم البصري والتعلم التقلیدي 

  مساعدة المعلمین على اختیار وتقویم الصور والرسائل البصریة التي یمكن استخدامها في

  عملیتي التعلیم والتعلیم. 
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للدراسة العلمیة یتسم  ومن ناحیة أخرى نجد أن مهارات قراءة المثیرات البصریة كمجال

بسعة عریضة النطاق؛ ویتم تطبیق مبادئه في العدید من المجالات ومنها التسویق وعلم التشریح 

والفنون وعلم الأحیاء والعروض التجاریة والاتصال والهندسة والتعلیم، وما صاحب ذلك من تزاید 

ى حد كبیر بمفهوم المثیرات استخدام العنصر البصري في مجال تقنیات التعلیم زاد الاهتمام إل

بالمقام  visual toolالبصریة وما تتضمنه من مهارات. فالمثیرات البصریة تمثل أداة بصریة 

 الأول؛ تجعل التعلم متكاملاً مع العنصر اللفظي القائم على الكلمات وذلك للأسباب التالیة: 

 لفاظ والكلمات. یمكن للصور أن تعبر عن كم أكبر من المعلومات مع اختزال الأ -١

  یمكن فهم المحتوى التعلیمي بصورة أفضل باستخدام الصور مع الكلمات.  -٢

   یمكن تذكر المعلومات المتضمنة بالمحتوى التعلیمي المقدم بالصور والكلمات بصورة أفضل. - ٣

  یمكن أن تساعد الصور على تمثیل المعلومات المجردة في الذاكرة بفاعلیة أكبر. -٤

  جذب انتباه القارئ وتساعده في الفهم والتفسیر.الصور ت -٥

وفي مجال تقنیات التعلیم، یتجلى دور المثیرات البصریة في ناحیتین أساسیتین یلخصهما 

  ) فیما یلي: Riesland 2005ریسلند (

یحتاج الطلاب إلى تنمیة مهارات قراءة المثیرات البصریة المختلفة المتضمنة في  -١

في حدود سعتها ، Instructional Printed Form Mediaة مصادر التعلم المطبوع

  .التعلیمیة وإمكانات التصمیم والإتاحة وأسالیب تقدیم المثیرات البصریة من خلالها

یحتاج الطلاب إلى تنمیة مهارات قراءة المثیرات البصریة المختلفة المتضمنة في  -٢

 Interactive Multi Mediaئط الواجهات الحاسوبیة للبرمجیات التعلیمیة متعددة الوسا

Programsوتطبیقات الویب ، Web Application Techniques   

یحتاج المعلمون إلى تنمیة مهارات قراءة البصریات، فضلاً عن مهارات التصمیم  -٣

 التعلیمي للعناصر البصریة المختلفة المتضمنة في الرسائل البصریة للمواد التعلیمیة.

یتألف أن التعامل مع المثیرات البصریة  (Brill et .al 2001 p 9  ) ویرى بریل وآخرون

   من مجموعة من المهارات المتعلقة بفهم وتصمیم الرسائل البصریة، هي على النحو التالي:

 تمییز وفهم الأشیاء البصریة المختلفة.  -١

  تصمیم أشیاء وتمثیلات بصریة بفاعلیة في إطار حیز محدد.  -٢

 بصریة التي یقدمها الآخرون. فهم الرسائل ال -٣

 إعادة البناء البصري للتمثیلات البصریة في العقل. -٤

) قائمة بعدد من مهارات الثقافة البصریة Avgerinou2005, 36وكذلك قدم أفجینو (

 الأساسیة، هي على النحو التالي:

نقطة والخط المعرفة بالمفردات البصریة: وهو ما یعني المعرفة ببعض المفردات من قبیل: ال -١

   والشكل والمساحة والنص والإضاءة واللون والحركة والتي تشكل المفاهیم الأساسیة للغة البصریة.

المعرفة بالقواعد والأعراف البصریة الأساسیة: من قبیل الإشارات والرموز البصریة ومعانیها  -٢

  الاجتماعیة المتفق علیها في الثقافة الغربیة. 
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قدرة على تحویل المعلومات من جمیع الأنواع إلى صور ورسوم التفكیر البصري: ویعني ال -٣

 بیانیة وغیرها من الأنماط التي تساعد في توصیل المعلومات البصریة. 

: وهو ذلك التفكیر المتماسك Verbal-Visual Reasoningالاستدلال اللفظي البصري  -٤

 ریة. والمنطقي الذي یتم تنفیذه بالأساس عن طریق الصور والتمثیلات البص

تطبیق مهارات التفكیر الناقد على  :Foresight or vision Criticalالإبصار الناقد -٥

 التمثیلات البصریة.

القدرة على إدراك الفروق بین اثنین أو أكثر  :Visual Discriminationالتمییز البصري  -٦

 من المثیرات المختلفة. 

ى إعادة بناء رسالة بصریة : القدرة علVisual Reconstructionإعادة البناء البصري  -٧

  ناقصة كما كانت في صورتها الأولیة. 

: القدرة على الربط Sensitivity to Visual Associationالحساسیة للترابط البصري  -٨

بین الصور البصریة التي تعرض موضوع واحد. كما تعني أیضاً الحساسیة للترابط 

ني القدرة على الربط بین والتي تع Verbal- Visual Associationالبصري- اللفظي

  الرسائل اللفظیة وتمثیلاتها البصریة والعكس بالعكس بغرض تحسین المعنى. 

ویعنى القدرة على إعادة البناء (لفظیاً  :Reconstructing Meaningإعادة بناء المعنى  -٩

 وبصریاً) لمعنى الرسائل البصریة بناء على معلومات غیر كاملة مقدمة الفرد. 

: وتعني القدرة على بناء المعني لرسالة Constructing Meaning بناء المعنى -١٠

 بصریة بناءً على أي معلومات بصریة (وربما لفظیة) مقدمة للفرد.

 ثانیا: التعلم القائم على الدماغ وتقدیم المثیرات البصریة:

لتركیزه  یلعب التعلم المستند إلى الدماغ دوراً مهماً في المجالات التعلیمیة المختلفة، نظراً 

على الجوانب العقلیة والدماغیة للمتعلم، وكیفیة التعامل مع المتعلم في ضوء خصائصه 

الدماغیة والتفكیریة، مع رصد تطبیقات التعلم الدماغي في المراحل التعلیمیة المختلفة وفي 

ا بتقدیم المجالات الدراسیة المختلفة وإلقاء الضوء على مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ وعلاقته

المثیرات البصریة المطبوعة بكتب العلوم، ومن المسلم به أن هناك ثمة علاقة تفاعل بین 

الوظائف العقلیة المعرفیة للفرد متمثلة في قدراته الخاصة وبین وظائفه الانفعالیة متماثلة في 

سلوبا قدراته الانفعالیة وهذا التفاعل هو الذي یشكل ویكون خصائص ممیزة للفرد تجعل له أ

  فریدا في التعامل مع مواقف الحیاة بشكل عام ومع المعلومات وتجهزها بشكل خاص.

  :Brain Based Learningالتعلم المستند إلى الدماغ 

تتأثر العملیة التعلیمیة في المجتمع بالأطر الفلسفیة التي یتبناها، وترتبط ارتباطا وثیقا 

المستند إلى الدماغ، والتي ظهرت في أواخر القرن  بنظریات التعلم السائدة، ومنها نظریة التعلم

الماضي؛ مما یعنى بذل المزید من التجریب والبحث لبیان مدى تأثیرها في المیدان التربوي، وقد 

 Groffrey andتعددت التعریفات التي تناولت التعلم المستند إلى الدماغ حیث عرفه كلاً من 
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Renate  قواعد الدماغ للتعلم، وتنظیم التعلیم بتلك القواعد في بأنه النظریة التي تتضمن معرفة

، ٢٠٠٦ویعرفه تاج السر، إمام محمد ( )،Cain and Caine 1995 ,25، 1995الدماغ (

) بانه التعلم الذي یتضمن مداخل للتعلیم المدرسي معتمدًا على أبحاث الدماغ الحدیثة ٢٧٧

أن التعلم المستند إلى الدماغ  )Connell 2009وتنمیة وتحسین استراتیجیات التدریس، ویري (

هو تقنیات أو استراتیجیات تم اشتقاقها من أبحاث علم الأعصاب المعرفي، لتدعیم تدریس 

 المعلم ولزیادة قدرة المتعلم.

  نظریة التعلم المستند إلى الدماغ:

تعد نظریة التعلم المستند إلى الدماغ من الاتجاهات الحدیثة التي ظهرت في الآونة 

الأخیرة من القرن العشرین؛ وذلك بسبب التقدم العلمي والتكنولوجي الذي توصل إلى حقیقة 

مؤداها أن البحث في نصفي الدماغ الأیمن والأیسر من الأمور الأكثر إثارة لاهتمام الباحثین 

 والعلماء؛ والتي تسعي إلى تفسیر وفهم آلیة عمل الدماغ، وكیفیة حدوث التعلم الإنساني ویشیر 

ppl2-16 2002) ، R. Caine،( G  إلى أن التعلم المستند إلى الدماغ هي النظریة التي

تتضمن تصمیم مواقف التعلیم والتعلم وفق القواعد والمبادئ التي یعمل بها الدماغ لتحقیق التعلم 

) أن التعلم المستند pp1791-1782) Tufekci& M. Demirel 2009ذي المعنى. ویرى

دخلا یتمركز حول الطالب معتمدا على وظیفة الدماغ وتركیبه لیحقق تعلما إلى الدماغ یعد م

 فعالا، ودائما، ومستمرا.

ونظریة التعلم المستند إلى الدماغ نظریة في التعلم تؤكد على التعلم مع حضور الذهن مع 

دد وتداخل وجود الاستثارة العالیة والواقعیة والمتعة والتشویق والمرح والتعاون وغیاب التهدید وتع

 ،Jensenالأنظمة في العملیة التعلیمیة وغیر ذلك من خصائص التعلم المتناغم مع الدماغ (
2000: p3.( 

 مفهوم نظریة التعلم المستند إلى الدماغ:

نظریة التعلم المستند إلى الدماغ تهتم بكیفیة عمل الدماغ الذي یبحث عن المعنى 

ت الجدیدة، وتكوین معنى للخبرات المادیة والانفعالیة والأنماط والترابطات والاحتفاظ بالمعلوما

والعقلیة التي تخزن في الذاكرة ومن خلاله یمكن تحقیق حد أقصى للتعلیم والتعلم، وتبحث عن 

) كما تعرف Politano 2000  &Paquinالطرق التي تتعلم بها أدمغتنا بصورة أفضل. (

دماغ بوظائفه الطبیعیة دون عوائق حتى یحدث أیضاً على أنها تلك النظریة التي تهتم بقیام ال

التعلم یشكل أفضل وذلك إذا تم تشیط جانبي الدماغ لدى المتعلمین بحیث یعملان بشكل 

وكذلك تعرف على أنها تلك النظریة التي  )،Sousa 2001متكامل في أداء المهمة التعلیمیة (

تماد بدرجة كبیرة على أي من تهتم بالخصائص الممیزة للأفراد الذین لدیهم رغبة في الاع

وظائف النصفین الكرویین بالمخ في عملیة توظیف وتشغیل المعلومات؛ حیث یكون الجانب 

الأیمن من الدماغ مسیطراً على الجزء الأیسر من الجسم وهو مرتبط بالتفكیر البصري وغیر 

اً على الجزء اللفظي والمكاني والمتشعب والحدسي، ویكون الجانب الأیسر من الدماغ مسیطر 

           الأیمن من الجسم، وهو مسئول عن التفكیر المتقارب والتصنیفي والمنطقي واللفظي.

                                                                       )2002 Barbara  (  
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فالبعض یعده  اختلف مفهوم التعلم القائم على الدماغ في الكتابات التربویة المتعددة وقد

؛ عفانة والجیش، ٩٧، ٢٠١٠إحدى النظریات المفسرة لعمل المخ البشري (حمدان إسماعیل، 

). وآخرون یعدونه تقنیات أو Clemon،  Nellie  2005؛Nebraska 2010؛٩٧، ٢٠٠٩

استراتیجیات تم اشتقاقها من أبحاث علم الأعصاب المعرفي، وتم استخدامه لتدعیم تدریس 

       ة قدرة المتعلم على استخدام طرق معینة یشعر من خلالها بالراحة المعلم ولزیاد

)Connel 20092008()، ویشیر كل من Ozden  &Glutekin ( إلى أن التعلم القائم على

الدماغ هو تمییز رموز وشفرات الدماغ للتعلم، والتحكم في عملیات التدریس وعلاقتها بهذه 

على أن التعلم المستند إلى الدماغ یعرف على أنه: مخطط  الأمور، وقد أجمعت معظم الأدبیات

شامل لعملیتي التعلیم والتعلم یستند إلى نتائج وافتراضات علم الأعصاب حول كیفیة عمل 

الدماغ بشكل طبیعي ومتدرج في أثناء التعلم من خلال تهیئة وظائف الدماغ لاكتساب 

فضل للأهداف ونواتج التعلم، وأنه: مجموعة المعلومات وفهمها والتعامل معها، من أجل تحقیق أ

             الدماغ وفقا لطبیعته التشریحیة، من المبادئ والأسس التي تحكم أداء عمل

)Jensen Learning Center، 2014، 3) (Connall، 2009، 28)  (Amanda 
Pociask ،2007 7) (E. Jensen 2000 ، 130) (Andrea. S، 2000، 10 .(  

  ئ نظریة التعلم المستند إلى الدماغ:أسس ومباد

تقوم نظریة التعلم المستند إلى الدماغ على مجموعة من المبادئ والمسلمات التي تنبثق 

من بنیة ووظیفة وطبیعة الدماغ، ویتم تطویر تلك المبادئ باستمرار لتحكم وتضبط عملیة التعلم 

تؤكد ة لعملیتي التعلیم والتعلم.، و لیالمتوافق مع الدماغ، مما یسهم في تبني أسالیب أكثر فاع

نظریة التعلم القائم على الدماغ أن كل فرد قادر على التعلم، إذا ما توافرت بیئة التعلم النشطة 

، ٢٠١٠الحافزة للتعلم، التي تتیح له الاستغراق في الخبرة التربویة دون تهدید (حمدان إسماعیل، 

لعملیات التعلم هي تلك البیئة الخالیة من التهدید ) وتوضح النظریة أن بیئة التعلم الحافزة ١٠

والتوتر، وتتوافر فیها الدافعیة والمكافآت، والنشاط الحركي، والموسیقى، والفنون كما تبرز 

النظریة دور الانفعالات في عملیة التعلم، وتقدم استراتیجیات محددة للجذب الانفعالي (جینسن، 

یة الحواس في وظائف المخ وفي المعالجة ). وتؤكد كذلك على أهم٥١ - ٥٠، ٢٠٠١

الدماغیة، وأثر العادات الصحیة، والمواد الغذائیة، وأثر الماء والأكسجین والنوم في الوظائف 

  ).٧٧ - ٦٠، ٢٠٠٩الدماغیة وفي تقویة الذاكرة (جینسن، 

 مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ:

  الدماغ أهمها: هناك مبادئ تستند إلیها نظریة التعلم المستند إلى

)Cain  &Cain: 1995، 43- 52 :(عفانة والخزندار: ٣، ٢٠٠٤)، (كوفالیك ،(

  ).٥٣: ٢٠٠٥)، (ذوقان عبیدات وسهیلة أبو السمید: ١٢١: ٢٠٠٧

أي أنه یستطیع تنفیذ عدة  Simultaneously یقوم الدماغ بعدة وظائف بشكل متزامن: .١

بط التعلم بشخصیة المتعلم وكیف یدیر نشاطات في آن واحد مثل التذوق والشم، كما یرت

 .انفعالاته؛ إذ الانفعالات مهمة لعملیة التعلم، وكیف یبحث عن المعنى من المعلومات

 یقوم الدماغ بمعالجة الكلیات والجزئیات بشكل متزامن  .٢
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 الدماغ ذو طبیعة اجتماعیة. .٣

الخبرات الحسیة،  یمتلك الإنسان نوعین من الذاكرة هما: الذاكرة المكانیة والتي نستقبل .٤

  .وذاكرة الحفظ والتي تهتم بالحقائق وتحلیل المهارات

  Uniqueness ( Jonson 2005 ) كل دماغ یعتبر حالة فریدة .٥

 الدماغ یدرك الأجزاء والكلیات بشكل متزامن. .٦

  یتم تعزیز التعلم عن طریق مواجهة التحدي، ویكون محدوداً في حالة وجود عنصر التهدید  .٧

 –الصور  -الملمس -اللون :Rich Simulating Environment الغنیةة البیئة المثیر  .٨

 تصمیم التدریس -المخططات  –الرسوم 

 تتضمن عملیات التعلم كلا من الانتباه المركز والإدراك الطرفي. .٩

توفیر أماكن لتعلّم المجموعات، وأماكن لقضاء الاستراحة، طاولات مستدیرة لتسهیل التعلّم  .١٠

  .الدماغ الاجتماعي، وتحویل أماكن الحجز إلى حجرات للمحادثةالاجتماعي وإثارة 

 .)٢٠٠٧توفیر الأمن النفسي والتقلیل من التهدید (أبو ریاش وعبد الحق،  .١١

 عملیة التعلم عملیة إنمائیة أو تطوریة. .١٢

) أن التعلم الدماغي یستند إلى مجموعة Caine 2002 . 66-69  &Caineبینما یرى (

الدماغ عملیة متوازیة، والمخ جهاز حیوي، فالجسم والمخ والعقل وحدة من المبادئ، وهي: أن 

دینامیة واحدة، والمخ هو العقل الاجتماعي، والبحث عن المعنى فطرى، والبحث عن المعنى 

یتم من خلال التنمیط، والانفعالات هامة من أجل التنمیط، ویدرك كل مخ/ عقل ویبتكر الأجزاء 

م تطوري، ویدعم التعلم المعقد بالتحدي ویكف بالتهدید، وكل مخ والكل بشكل متزامن، والتعل

منظم بطریقة فریدة (متفردة)، والمخ یفهم ویتذكر بطریقة جیدة عندما الحقائق والمهارات تكون 

جزءاً لا یتجزأ من الذاكرة المكانیة الطبیعیة، والتعلم دائماً یشمل عملیات مستمرة وغیر مستمرة، 

  ن الذاكرة: نظام الذاكرة المكانیة ومجموعة أنظمة للتعلم الأصم.ونحن نمتلك نمطین م

ونظرا لأهمیة نظریة التعلم المستند إلى الدماغ فقد جربت بعض الدراسات استخدام التعلم 

)، ودراسة ٢٠٠٢القائم على هذه النظریة في مواد مختلفة، ومن هذه الدراسات: دراسة السلطي (

)، ٢٠١١)، ودراسة خولة حسن (٢٠٠٨سة یوسف خلیل ()، ودرا٢٠٠٧عاطف عبد العزیز (

)، ٢٠١٣)، ودراسة خطاب (٢٠١٣)، ودراسة أحمد (٢٠١٢ودراسة فاطمة عبد الوهاب (

)، Pinkerton 2002)، ودراسة (Barbara 2002). ودراسة باربارا (٢٠١٤ودراسة السید (

 ).A.P.A  2005ودراسة (

یئات تعلیمیة فاعلة تتحقق فیها خصائص كما أوصت عدید من الدراسات بضرورة إیجاد ب

التعلم المتناغم مع الدماغ، ویتوفر فیها خیارات متعددة ومثیرات متنوعة، في عملیة التعلم منها: 

)، ودراسة طارق نور ٢٠٠٤)، ودراسة سرور (٢٠٠٧)، ودراسة آل رشود (٢٠٠٤دراسة نوفل (

دراسات التي وظفت المثیرات البصریة ). وقد لاحظ الباحثان ندرة ال٢٠١٤الدین وإسراء فریج (

 في كتب العلوم بالمدارس المتوسطة بناءً على نظریات التعلم المستند إلى الدماغ.
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 خصائص التعلم المستند إلى الدماغ

تشیر نتائج الأبحاث التي أجراها علماء الدماغ والأعصاب إلى أن الدماغ مزود بشكل 

ة على تنظیم الذات، والقدرة على تحلیل البیانات فطري بمجموعة من القدرات من مثل: القدر 

والتأمل الذاتي، وكذا القدرة على النقد والإبداع، وكل القدرات التي یوظفها الدماغ في التعلم؛ 

ومن ثم فإن الدماغ یتسم بمجموعة من الخصائص في أثناء تعلمه واكتسابه للمعلومات، منها: 

 Gulpinar. M، 2005، 303 (Eric K. Kaufman) (١٩٩، ٩٠(فتحي الزیات، 
J.51)،Kimberly A. 2008.( 

یتحسن الدماغ بجانبیه الأیمن والأیسر كلما تعرض المتعلم إلى مواقف وخبرات تعلیمیة 

تتعامل مع الجانبین، بحیث تتنوع المعلومات المقدمة بین الجزئیات والتفاصیل وبین الكلیات 

إلى أن الجانبین الكرویین للدماغ یعملان بصورة والعمومیات، حیث أشارت نتائج بحوث الدماغ 

متكاملة؛ فیعمل الدماغ تارة بصورة تحلیلیة للمعلومات (الجانب الأیسر) وتارة أخرى یعمل 

الدماغ بصورة شمولیة كلیة (الجانب الأیمن)؛ ومن ثم فجانب یركز على تحدید المعلومات 

قات وإبداء الرأي فیها. وتتحدد وظائف هذین واستیعابها، وجانب ثان یقوم بالتفسیر وتكوین العلا

  الجانبین فیما یلي:

  الجانب الأیسر  الجانب الأیمن

یهتم بتعرف الأفكار الرئیسة للموضوع 

  وتحدیدها.

یهتم بتفاصیل الموضوع وجزئیاته وتحلیلها 

  لتحدیدها، وتكوین علاقات وارتباطات بینها.

یركز على تلخیص الموضوعات والمعلومات 

  لمة.المتع

یركز بشكل رئیس على تنظیم المعلومات 

  والموضوعات المتعلمة وترتیبها.

یحل المشكلات التي تقابله من خلال طرح 

  مجموعة من الحلول العامة بطریقة عشوائیة.

یحل المشكلات التي تقابله من خلال طرح من 

  مجموعة من الحلول التي تستند إلى التحلیل والتنظیم.

استرجاع المعلومات في یمیل إلى التذكر و 

  مواقف التعلم المختلفة.

یمیل إلى حفظ المعلومات وتعدیلها وربطها 

  بموضوعات التعلم والاستفادة منها.

یمیل إلى تكامل الأشیاء وتكوینها لبعض 

المعاني المتعلقة في الذهن، دون التدخل 

  بإبداء الرأي أو التعلیق فیما یتعلم.

ین الأشیاء لیخرج منها یمیل إلى المقارنة والتحلیل ب

بمعان جدیدة غیر موجودة في الذهن، ومن ثم 

  یصدر الأحكام على ما یتعلم.

هناك خصائص یتسم بها التعلم المستند إلى الدماغ یمكن تحدید تلك الخصائص فیما یلي 

  ).١٢٢: ٢٠٠٤)، (عبید وعفانة: ١٠٧: ٢٠٠٤)، (السلطي: ١٨ -١٤، ٢٠٠٤(كوفالیك: 

 بشأن عملیتي التعلیم والتعلم، وهي لیست تصمیم معد مسبق. طریقة في التفكیر  

 .طریقة طبیعیة وداعمة وإیجابیة لزیادة القدرة على التعلیم والتعلم  

 .فهم لعملیة التعلم مستند إلى تركیب الدماغ ووظیفته  

 .لیست مذهبًا، ولا وصفة طبیة یجب إتباعها  
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مثل علم الكیمیاء، وعلم الأعصاب، اتجاه متعدد الأنظمة، حیث اشتق من أنظمة متعددة، 

  ).Caine& Caine  2002وعلم النفس، وعلم الهندسة الوراثیة، وعلم الأحیاء، وعلوم الكمبیوتر (

            ) ٢٨١، ٢٠٠٦)، (تاج ، إمام ، ٢٤١، ٢٠٠٧وتشیر كتابات (یوسف، بیرم، 

)Spears 2002  &Wilson،( ن اعتبارها أنه یمكن أن یستخلص بأن هذه النظریة یمك

فالتعلم یستند إلى افتراضیات علم الأعصاب الحدیثة التي  –أسلوب أو منهج شامل للتعلم 

توضح كیفیة عمل الدماغ بشكل طبیعي، وتستند إلى ما یعرف حالیًا عن التركیب التشریحي 

  للدماغ وأدائه الوظیفي في مراحل تطوریة مختلفة.

امیكیة الذكاء، وتغیره، وبذلك فإن هذا التعلم یؤمن یؤكد التعلم المستند إلى الدماغ على دین

بتعدد الذكاءات واختلاف القدرات لدى الأفراد، وإمكانیة اكتسابه، فالدماغ تتأثر بالبیئة وما تأتي 

، وهذا النوع من التعلم یوفر به الحواس؛ لذلك فهناك مرونة في الدماغ وفقا للمؤثرات الخارجیة

التعلم ویسمح للمعلمین بربط التعلم بخبرات الطلبة الواقعیة، كما إطار عمل لعملیتي التعلیم و 

التعلم الانفعالي الذاتي. -یشمل التعلم المستند إلى الدماغ بعض المفاهیم التعلیمیة التعلمیة (

التعلیم  –المحاكاة العملیة.  –التعلم التعاوني.  –أنواع الذكاءات المتعددة.  –أسالیب التعلم.  –

  التعلیم المستند إلى المشكلات) –التعلیم الحركي.  –التجریبي. 

التعلم المستند إلى الدماغ یتأثر بمراحل النمو؛ فكلما مر الفرد بمرحلة جدیدة كلما تطور 

التعلم المستند إلى الدماغ، وینمو أكثر ما ینمو في مرحلتي الطفولة والمراهقة، وخاصة في تعلم 

  والرسومات والتفكیر البصري.اللغة والمهارات الحركیة، والأشكال 

للخبرة دور كبیر في التعلم المستند إلى الدماغ؛ حیث أن ذلك التعلم یتأثر بالخبرات 

والتجارب، وما یمر به الفرد في حیاته؛ فالخلایا الدماغیة تتجدد وتتطور وتنمو، كلما اكتسب 

  تعلم أشیاء أكثر صعوبة وتعقیدا. الفرد أنماطا جدیدة من التفكیر، وكلما اتسعت الدماغ كانت قادرة على

  استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ:

هناك مجموعة من الاستراتیجیات المستخدمة في التعلم المستند إلى الدماغ في كل نصف 

من الدماغ؛ حیث یوجد استراتیجیات للنصف الكروي الأیمن، واستراتیجیات للنصف الكروي 

لیهما معا. یمكن توضیح تلك الاستراتیجیات فیما یلي: الأیسر، وهناك استراتیجیات لك

)،Jensen  &Dabney، Jensey،) (Nevills، 2003) (Pyne، 2002) (Sousa ،
٢٠٠١) (Wolfe، 2001) (2000 (Basham، 2007) (Willis، 2006) (Lacnkney، 
2006) (Tate، 2004) (2004 :عزو إسماعیل ویوسف إبراهیم)،(٢٦٠ -١٥٩، ٢٠٠٩ ،(

)Lane: 2009، 27.(  
: استراتیجیة التألیف والتركیب، استراتیجیة المتشابهات، استراتیجیات النصف الكروي الأیمن

استراتیجیة المجاز، استراتیجیة الزیارات والمیدانیة، استراتیجیة المنظم الشكلي، استراتیجیة 

 التجارب العملیة، استراتیجیة الشرح البصري.

: استراتیجیة الأسئلة المباشرة، استراتیجیة دورة التعلم، لأیسراستراتیجیات النصف الكروي ا

استراتیجیة المهام المجزأة، استراتیجیة الشرح اللفظي، استراتیجیة المتناقضات، استراتیجیة التتابع 

  والتسلسل، استراتیجیة استخدام الأنشطة الواقعیة.
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یجیات المحاكاة، استراتیجیة التفكیر استراتیجیة التناظر، استرات استراتیجیات نصفي الدماغ معا:

الافتراضي، الاستراتیجیات البصریة، استراتیجیة تحلیل وجهات النظر، استراتیجیة الإكمال، 

استراتیجیة تطبیق الأنظمة الرمزیة، استراتیجیة العملیات المتبادلة، استراتیجیة الخرائط الذهنیة، 

  الاستراتیجیات الاجتماعیة.

وهي تساعد على تحسن التعلم لدى المتعلم، وتزید  Visual Devicesریة:الاستراتیجیات البص

من إدراك المفاهیم من خلال ربط المعارف الجدیدة بالمعرفة السابقة، ومنها:استخدام الخرائط 

العقلیة، واستخدام المخططات البیانیة، واستخدام الأشكال والصور. * ففي معالجة المعلومات 

البصري بتوجیه الانتباه إلى موقع محدد في المشهد البصري الذي وردت  والبیانات یقوم الجهاز

منه معلومات بصریة عن شكل ما ثم یقوم الجهاز البصري بعملیة تجمیع وتكامل لملامح هذا 

الشكل وإدراكه بناء على توقعات الفرد وخبراته السابقة، لذا فالتفكیر البصري دوراً كبیراً في 

ریة المحیطة بنا ولولاه لما أمكن للمرء أن یتكیف مع البیئة المحیطة به. إدراكنا للمثیرات البص

  )٣٩٩، ص ٢٠٠٧(آدم، 

وهي تساعد المتعلم على تشفیر المعلومات  Simulation Devices:استراتیجیات المحاكاة

 وربطها وتكاملها في المعلومات المخزنة مسبقاً وتصنیفها ومعالجتها. وتربط التعلم بحیاة المتعلم

  ومنها: استخدم لعب الأدوار والدراما، واستخدام التعلم المستند إلى المشكلات والخبرة الواقعیة.

  أهمیة التعلم المستند إلى الدماغ:

إن الهدف من مداخل التعلم والتدریس المستند إلى الدماغ هو المرور من عملیات التذكر  .١

 ).Duman، 2007، 1-5إلى التعلم ذو المعنى (

 Koneckiالقائم على الدماغ أصبح مجال اهتمام لمعلمي العلوم بالمدرسة (إن التعلم  .٢
R &،Schiller، 2003، 21.( 

هناك دوراً كبیراً یلعبه التعلم القائم على الدماغ في التعلیم وتوفیر الفهم السلیم، وتشكیل  .٣

  ).Winings، 2011، 266-270(العادات الصحیة والتخلص من العادات غیر المرغوبة. 

على وجود علاقة بین التعلم القائم على الدماغ والتدریس ) Bonnema، 2009، 81كد (یؤ  .٤

  في الفصول الدراسیة، وأن التعلم الدماغي یعزز من عملیات تعلم الطلاب.

إن التعلم المستند إلى الدماغ یسهم في تعزیز تعلیم المعلمین، ویمكن أیضاً أن تستخدم هذه  .٥

طلاب على تعلم استخدام الطرق التي تشعر بالراحة الاستراتیجیات لتعزیز قدرة ال

)Connell، 2009، 28-39.(  

هناك ارتباط إیجابي بین استراتیجیات التعلم القائم على الدماغ والتحصیل العلمي المتوقع  .٦

  ).Kiedinger، 2011، 1-55للطلاب (

وتعلم  إن استخدام التعلم المستند إلى الدماغ ینمى قدرة الطلاب على حل المشكلات، .٧

المحتوى بطریقة مبتكرة، وذات معنى، مع خفض مستوى صعوبة الفهم، وتعزیز الاعتماد 

  ).٥. ٢٠١١، Rehman  &Bokhariعلى الذات بین المتعلمین. (
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  التعلم القائم على الدماغ وتدریس العلوم:

یا، تتكون مادة العلوم من مجالات/ فروع أكادیمیة مختلفة كالكیمیاء، الفیزیاء، البیولوج

الجیولوجیا وعلوم الفلك والبیئة، كما أنها ترتبط بمواد أكادیمیة أخرى كالدراسات الاجتماعیة، 

والریاضیات وكذلك اللغات. كما أن مادة العلوم ذات صلة قویة بخبرات الحیاة المختلفة، ففي 

اة في أثناء دراستها یدرس التلامیذ نظریات مختلفة في العلوم الطبیعیة ویتساءلون عن الحی

الفضاء وعن تحركات الكواكب وخسوف القمر، كما یتساءلون بقلق عن الزلازل والبراكین، وهذه 

جمیعها تجذب انتباه التلامیذ خلال حیاتهم ومن الطبیعي أن یتأثروا بهذه الأحداث، ولكي 

یستطیع التلامیذ فهم هذه الأحداث والنظریات الموجودة في حیاتهم یجب علیهم أن یكونوا 

كین للمصطلحات العلمیة الأساسیة ویكتسبوا مهارات التفكیر والمهارات العلمیة المختلفة مدر 

أثناء دراساتهم لمادة العلوم بالمدرسة حیث إن تعلم المهارات عامة ومهارات التفكیر خاصة لا 

 یكون ذا معنى إلا في سیاق أكبر منه تبرز فیه فائدتها.

نسجم مع الدماغ ضمن سیاق محتوى الموضوع وبذلك فإن المهارات تعلم في الصف الم

المتكامل لربط دراسة العلوم بالخبرات الحقیقیة للتلامیذ أي بواقع حیاتهم (كوفالیك، وكارین ، 

) وتتوقف بیئة التعلم المنسجمة مع الدماغ والجسم على وجود تشكیلة غنیة ١٧: ٢٠ج، ٢٠٠٤

لى أن یعملوا ویتعلموا بصورة مسلیة وشانقة من الاستراتیجیات التعلیمیة التي تساعد التلامیذ ع

أثناء العمل وتتضمن مثل هذه الاستراتیجیات النمذجة، الحدیث الهادف، التعلیم المباشر، 

الحركة، التعاون، النقاش، المنظمات البیانیــــــــــــــة، الأغاني، محكـــــــــــــات واضحـــــــــــة الأداء، 

  ).١: ٢١ـ،  ٢٠٠٤(كوفالیك، وكارین ، 

  دراسات تناولت التعلم المستند إلى الدماغ:

 ،Barbara(تعددت الدراسات التي تناولت التعلم المستند إلى الدماغ، ومنها: دراسة 

التي هفت إلى المقارنة بین مجموعة تعلمت باستخدام استراتیجیة المجموعات التعاونیة  )2002

ي وبین مجموعة تعلمت نفس المادة بالطریقة التقلیدیة الصغیرة المستندة إلى نظریة التعلم الدماغ

في مدرسة ماكینز الأمریكیة، وبینت نتائج الدراسة ارتفاعاً ملحوظاً في نسبة التفوق مقداره 

%) لدى أفراد المجموعة التي تعلمت بهذه الطریقة مقارنة بالمجموعة التي تعلمت بالطریقة ١٠(

أجریت الدراسة في جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا ). ٢٠٠٢التقلیدیة، و دراسة السلطي (

التعلمي المبني على نظریة التعلم المستند  –في الأردن، واستهدفت معرفة أثر البرنامج التعلیمي 

إلى الدماغ في التحصیل الدراسي ودرست أفراد المجموعة التجریبیة بالاستراتیجیات المتضمنة 

التعلمي في تنمیة القدرة على التعلم الفعال لدى طلبة  –علیمي في البرنامج وأثر البرنامج الت

طالباً  (72السنة الجامعیة الأولى: ذكوراً وإناثاً قسم / علم النفس، تكونت عینة الدراسة من (

) فرداً لكل مجموعة، وتكونت المجموعة التجریبیة من ٣٦وطالبة، وزعوا إلى مجموعتین بواقع (

طالبة) وتم  ١٦طالب و ٢٠ثانیة لتكون المجموعة الضابطة (طالبة) وال ١٩طالب و ١٧(

مدخل  –استخدام الأدوات الآتیة: اختبار تحصیلي بعدي، واختبار أسالیب التعلم للراشدین 
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الذكاء المتعدد. والتقییم الذاتي من قبل طلبة المجموعة التجریبیة. وأوضحت نتائج الدراسة ما 

ر كبیر في إكساب الطلبة استراتیجیات متناغمة مع الدماغ یوجد أثر للبرنامج، وبحجم أث یأتي:

 .وعادات دراسیة جدیدة وتحفیز أكثر للمشاركة الصفیة

). التي هدفت إلى بحث تأثیر مدخل التعلم القائم Avci  &Yagbasan، 2006ودراسة (

 على الدماغ على التحصیل واستبقاء المعرفة عن قضایا الطاقة لدى تلامیذ الصف السابع،

وتوصلت إلى أن أنشطة التعلیم التي تقوم على مدخل التعلم القائم على الدماغ كان لها تأثیر 

كبیر على تحصیل التلامیذ واستبقاء المعارف حول موضوع الطاقة ودیمومة المعرفة. دراسة 

)Duman، 2006، 1-6 التي هدفت إلى بحث فاعلیة التعلم القائم على الدماغ في تحسین .(

لأكادیمي للطلاب في الدراسات الاجتماعیة وتوصلت إلى وجود فروق في التحصیل التحصیل ا

. التي )Pociask، 2007، 73بین المجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح التجریبیة، ودراسة (

هدفت إلى تعرف تأثیر التعلم المستند إلى الدماغ في تعزیز التعلم الطلابي وتغییر مستوى 

جل زیادة تحصیلهم الدراسي من خلال دمج استراتیجیات الذكاءات مشاركة الطلاب من أ

المتعددة في الدروس الیومیة، وكشفت نتائج المسح والاستخبارات عن تحسن احترام الطلاب 

لذواتهم، وزیادة معدلات البقاء بالفصل الدراسي وزیادة الدافع المعزز للتعلم، إضافة إلى أن 

ركاً في عملیات التقییم في نهایة الدراسة. ودراسة (جیهان یوسف، الطلاب كانوا أكثر تركیزاً وتشا

). التي هدفت إلى معرفة أثر برنامج محوسب في ضوء نظریة جانبي الدماغ ١٤٠: ١، ٢٠٠٩

على تنمیة مهارات التفكیر فوق المعرفي لدى طالبات الصف الحادي عشر بمادة تكنولوجیا 

تائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المعلومات بمحافظات غزة، وقد أسفرت الن

متوسط درجات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار مهارات 

 ،Dumanالتفكیر فوق المعرفي بمادة تكنولوجیا المعلومات للصف الحادي عشر. ودراسة (

لدماغ على التحصیل ). التي هدفت إلى بحث أثر التعلم المستند إلى ا2077-2013 ،2010

الأكادیمي للطلاب ذوي أسالیب التعلم المختلفة وكشفت النتائج عن أن استخدام التعلم المستند 

في المجموعة التجریبیة كان أكثر فعالیة في زیادة التحصیل العلمي للطلاب  BBLإلى الدماغ 

). Morris 2010.141مقارنة بالطریقة التقلیدیة المستخدمة في المجموعة الضابطة. ودراسة (

التي هدفت إلى تطبیق استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ من قبل المعلمین الذین یعملون 

 .Memphisفي المدارس الابتدائیة والمتوسطة والعالیة داخل المقاطعة المدرسیة لمدینة ممفیس 

ستندة إلى الدماغ وقد كشفت عن أن معلمي المرحلة الابتدائیة یطبقون أكثر الممارسات الم

) عاماً أقل ١٠-٠(مقارنة بمعلمي المدارس المتوسطة أو الثانویة وأن المعلمین ذوي الخبرات من

في تطبیق الممارسات المستندة إلى الدماغ مقارنة بالمعلمین ذوى الخبرة الطویلة. ودراسة 

)2011 .140  McNamee( صیل التي هدفت إلى تعرف أثر التعلم الدماغي على التح

القرائي في فصول المرحلة الثانویة وتوصلت إلى أن الإنجاز القرائي للمجموعة التجریبیة لا 
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). التي هدفت إلى ٣-١، ٢٠١٢یختلف كثیراً عن المجموعة الضابطة ودراسة (فاطمة الخلیفة، 

بحث فاعلیة برنامج تدریبي قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة الممارسة 

) ١٠-٥لصفیة المتناغمة مع الدماغ لدى معلمات علوم الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي (ا

أثناء الخدمة، وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائیاً بین نتائج التطبیق القبلي 

. التي هدفت إلى )Saleh 29-2012.19والبعدي لبطاقة ملاحظة الممارسة الصفیة. ودراسة (

اعلیة مدخل التدریس المعتمد على الدماغ في التعامل مع قضایا الفهم المفاهیمي تعرف ف

والدافعیة للتعلم اتجاه الفیزیاء وتوصلت إلى أن الطلاب الذین حصلوا على تعلیم الفیزیاء 

                یمتلكون أفضل فهم مفاهیمي لقوانین نیوتن في الفیزیاء، وكذلك الدافع BBTAباستخدام 

 نحو التعلیم.

 Research Methodology البحث منهجیة

  عینة البحث: 

 تتكون عینة البحث من:

مجموعة المثیرات البصریة (الصور والرسومات) في كتاب العلوم المطور لتلامیذ الصف  .١

  الثانى بالمرحلة المتوسطة.

  مجموعة من معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة في منطقة القصیم. .٢

 لم النفس والمناهج وطرق التدریس وتقنیات التعلیم.مجموعة من الخبراء والمتخصصین في ع .٣

   أدوات البحث:

  أدوات البحث:  ) أ(

 المطبوعة في كتاب المستندة لعملیات الدماغ  بطاقة الرصد لواقع المثیرات البصریة

  العلوم المطور بالمرحلة المتوسطة.

  لدى  المستندة لعملیات الدماغاستبانة للتعرف على مهارات قراءة المثیرات البصریة

 معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة.

  منهج البحث:

یستخدم البحث الحالي المنهج الوصفي التحلیلي، عند رصد واقع المثیرات البصریة 

في كتب العلوم بالمرحلة المتوسطة وإعداد قائمة معاییر تصمیمها المستندة لعملیات الدماغ 

رات البصریة وتصمیم قائمة مهارات قراءة وتطویرها وتقویمها، وكذلك عند رصد واقع تقدیم المثی

  ٠المثیرات البصري 

   :إجراءات البحث

  تمثلت إجراءات البحث فیما یلى:

المطبوعة في كتاب العلوم المستندة لعملیات الدماغ  تحدید واقع المثیرات البصریة - أولاً 

 .المطور بالمرحلة المتوسطة
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لي للمثیرات البصریة في كتاب العلوم ویهدف هذا الإجراء إلى التعرف على الواقع الفع

بالمملكة العربیة السعودیة فى  .المطور المقرر على تلامیذ الصف الثاني بالمرحلة المتوسطة

ضوء التعلم المستند للدماغ، وذلك باستخدام قائمة رصد للمثیرات البصریة. وفیما یلي وصف 

  ئیة للبیانات الخاصة بتلك الأداة.لبطاقة الرصد وكیفیة تصمیمها وتطبیقها والمعالجة الإحصا

  إعداد بطاقة الرصد لواقع المثیرات البصریة:

قد تم تصمیم هذه البطاقة في ضوء الأدبیات والدراسات السابقة المرتبطة بالمثیرات  -١

  البصریة، والتعلم المستند للدماغ.

  تحدید المحاور الرئیسیة التي سوف تتضمنها بطاقة الرصد. -٢

  سیة والفرعیة لكل محور من المحاور وذلك في ضوء الأدبیات والدراسات السابقة.تحدید البنود الرئی - ٣

  وصف محاور بطاقة الرصد:

  تضمنت البطاقة ثمانیة محاور رئیسیة ولكل محور عدد من البنود الفرعیة وذلك كما یلى: 

تلفة وفي هذا المحور تم الرجوع إلى التصنیفات المخالمحو الأول: نوع المثیرات البصریة.  

  للمثیرات البصریة وفقاً للمتغیرات التي تؤثر فیها وتتأثر بها، وتم تحدید نوع المثیرات وفقاً لما یلى:

  الرسومات التعلیمیة). - وفقا لدرجة الواقعیة (الصور الفوتوغرافیة-١

  دافعیة). –وفقاً للهدف (مثیرات بصریة تعلیمیة -٢

 رسومات بصریة لفظیة)  – وفقاً لكم التبصر مقابل كم التلفظ (رسومات بصریة-٣

تم تناول هذا المحور وفقاً لكم العناصر المكونة المحور الثاني: كثافة المثیرات البصریة. 

 للمثیر البصرى والتي تم الاتفاق على تصنیفها وفقا لمستوى التفاصیل على النحو التالي:

فیها لا تزید عن  مثیرات بصریة منخفضة الكثافة، والتي حددت الدراسات أن كمیة التفاصیل-١

  ثلاثة عناصر.

مثیرات بصریة متوسطة الكثافة، والتي حددت أن كمیة التفاصیل فیها تتراوح ما بین ثلاثة -٢

  إلى سبعة عناصر.

  مثیرات بصریة عالیة الكثافة، والتي حددت الدراسات أن كمیة التفاصیل فیها تزید عن ثمانیة عناصر. - ٣

. وتناول هذا المحور المثیرات الثانویة مثیرات البصریةالمحور الثالث: التلمیحات المصاحبة لل

–المصاحبة للصور والرسومات بالكتاب وتم تصنیفها على النحو التالي (استخدام الاسهم 

 المثیرات اللفظیة المصاحبة). -الترمیز اللوني

مع  وتضمن هذا المحور مواصفات الألوان المستخدمة المحور الرابع: ألوان المثیرات البصریة.

  ملونة). –لونان  –المثیرات البصریة بالكتاب من حیث عدد الألوان في المثیر البصري (لون واحد 

وتناول هذا المحور عدد المثیرات البصریة في حیز  المحور الخامس: عدد المثیر البصرى.

  صفحة الكتاب على النحو التالي:

  صورة واحدة منفردة تشغل كامل حیز صفحة الكتاب. -١

  ي حیز صفحة الكتاب.صورتان ف -٢

  صورتان إلى أربع صور في حیز صفحة الكتاب. -٣
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وتناول هذا المحور وضع المثیر البصري في  المحور السادس: وضع المثیر البصري.

 الوضع الرأسي). –الصفحات (الوضع الأفقي 

وتناول هذا المحور موقع المثیر البصري في صفحات  المحور السابع: موقع المثیر البصري.

  اب على النحو التالي:الكت

  أعلى منتصف صفحة الكتاب یلیها نص. -١

  أسفل صفحة الكتاب یسبقها نص. -٢

 في منتصف صفحة الكتاب یلیها ویسبقها نص. -٣

وتناول  المحور الثامن: معاییر تصمیم المثیرات البصریة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ.

ن، الوحدة، التركیز، الاطار، الفراغ، هذا المحور المعاییر على النحو التالي: البساطة، الاتزا

 التلمیحات، الالوان، ولكل محور عدد من المحاور الفرعیة التي تحققه في المثیر.

  ضبط بطاقة الرصد: -

للتأكد من صدق بطاقة الرصد وصلاحیتها للتطبیق تم عرضها على مجموعة من 

بداء أراءهم في محاورها الخبراء في تقنیات التعلیم وعلم النفس والمناهج وطرق التدریس لإ

وبنودها الفرعیة في ضوء الهدف منها، وقد أبدى الخبراء بعض الملاحظات على البنود 

  .)١الفرعیة وتم تعدیلها وأصبحت بطاقة الرصد في صورتها النهائیة ملحق (

  تطبیق بطاقة الرصد: -

تدریس من الخبراء في تقنیات التعلیم والمناهج وطرق  ١٨تم عرض البطاقة على عدد 

العلوم وعلم النفس، وذلك بهدف استطلاع أراءهم نحو واقع المثیرات البصریة في كتاب العلوم 

للصف الثانى المتوسط، مما یساعد البحث الحالي في تحدید مهارات قراءة المثیرات البصریة 

التي سوف تتضمنها بطاقة تحدید الاحتیاجات للمعلمین للتعرف على مدى إلمامهم بمهارات 

قراءة المثیرات التي تم رصدها وكذلك التعرف على واقع تقدیم المثیرات المرتبطة بعملیات ال

نصفى الدماغ، ومدى مراعاة المثیرات البصریة بالكتاب لعملیات نصفى الدماغ في ضوء 

معاییر تصمیمها وتطویرها، وقد طلب من الخبراء الاستجابة على البطاقة من خلال اختیار 

  رعیة المناسبة لكل بند رئیسي تابع لكل محور في ضوء المثیرات الموجودة بالكتاب.أفضل البنود الف

ثانیا: إعداد قائمة بمهارات قراءة المثیرات البصریة المستندة إلى عملیات الدماغ التي ینبغي 

  .توافرها لدى معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة في ضوء التعلم القائم على الدماغ

 وفق ما یلي: تم إعداد القائمة

استهدفت القائمة تحدید مهارات قراءة المثیرات البصریة لمعلمي تحدید الهدف من القائمة:   - أ

  العلوم في المرحلة المتوسطة

  تم إعداد الصورة الأولیة للقائمة في ضوء.إعداد الصورة المبدئیة للقائمة:   - ب

ل مع المثیرات الاطلاع على نتائج البحوث والدراسات التي تناولت مهارات التعام -

  البصریة (الإطار النظري).

  التعرف على آراء خبراء والمتخصصین في تكنولوجیا التعلیم والمناهج وطرق التدریس. -
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تم عرض القائمة في صورتها المبدئیة على مجموعة من : التحقق من صدق القائمة  - ج

للتأكد من المتخصصین في المتخصصین في تكنولوجیا التعلیم والمناهج وطرق التدریس، 

بالمحور الذي ینتمي إلیه، وذلك عن طریق تصمیم  أهمیة كل مهارة ومناسبتها وارتباطها

استبانة في شكل جدول تكراري لكل معیار كما یلي: بالنسبة لمستوى الأهمیة (مهم، إلى 

حد ما، غیر مهم)، ولمستوى الارتباط (مرتبط، إلى حد ما، غیر مرتبط)، ولمدى المناسبتها 

، إلى حد ما، غیر مناسب)، وقد تم تقدیر الاستجابات لكل مستوى بالترتیب كما (مناسب

یلي (ثلاث درجات، درجتان، درجة واحدة)، وبعد إجراء المعالجات الإحصائیة وحساب 

%، وذلك بعد ٧٥النسب المئویة للاتفاق على كل معیار واستبعاد المعاییر التي تقل عن 

  ت الواردة التي أبداها المحكمون.إجراء كافة الملاحظات والتعدیلا

  تمثلت الصورة النهائیة لقائمة المهارات في خمس محاور أساسیة: الصورة النهائیة للقائمة:  - د

  مهارات.) ٦(البعد الاول ارتبط بالثقافة البصریة وتضمن: 

  ) مهارة فرعیة.٢٢المثیرات البصریة ومعاییر تصمیمها وتضمن: (البعد الثانى ارتبط 

  ) مهارات.٨ثالث ارتبط بتصمیم المثیر البصري وتضمن: (البعد ال 

  .) مهارات فرعیة٧البعد الرابع ارتبط قراءة المثیرات البصریة ومستویاتها وتضمن: ( 

، ) مهارة فرعیة.)٣١(البعد الخامس ارتبط باستخدام المثیر البصري وتوظیفه وتضمن: 

  ).٢مهارة فرعیة ملحق ( )٧٤وبالتالي تتكون القائمة في صورتها النهائیة من (

  ثالثا: استبیان لمعلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة. 

مدى إلمام معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة لمهارات قراءة المثیرات وللتعرف على 

، و واقع تقدیم المثیرات البصریة المستندة إلى عملیات الدماغ في ضوء التعلم القائم على الدماغ

عملیات نصفي الدماغ في المواقف التعلیمیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة البصریة المرتبطة ب

من قبل المعلمین، قام الباحثان بإعداد استبیان للمعلمین، لاستخدامه في الكشف عن المعلومات 

والمعارف والمهارات اللازمة لمهارات قراءة المثیرات البصریة المستندة إلى عملیات الدماغ 

قدیمهم لها في المواقف التعلیمیة، وتم توزیعها على مجموعة من معلمي العلوم للمعلمین وواقع ت

) معلما، موزعین على بعض المدارس بمنطقة ١٢٥في المرحلة المتوسطة وبلغ عددهم (

  القصیم، وتم اختیارهم عشوائیاً. 

  وقد مر إعداده بالخطوات الآتیة:

  تحدید هدف الاستبیان.  - أ

لبیانات التي تفید في معرفة مدى إلمام معلمي العلوم هدف الاستبیان الوصول إلى ا

بالمعلومات والمعارف والمهارات المتطلبة وللازمة لمهارات قراءة المثیرات البصریة المستندة إلى 

  عملیات الدماغ، وواقع تقدیمهم للمثیرات البصریة في المواقف التعلیمیة.
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  صیاغة عبارات الاستبیان.  - ب

على المراجع والدراسات السابقة، والاستبیانات الملحقة بهما، من خلال إطلاع الباحثین 

والتي تهتم باستخدام المعلمین للوسائل التعلیمیة في التدریس، وكذلك من خلال مقابلاته الحرة 

لبعض المعلمین، ومناقشتهم في استخدام المثیرات البصریة ووسائلها في التدریس، وفي ضوء 

ل إلیها في الخطوة السابقة، تم بناء الاستبیان في صورته قائمة المهارات التي تم الحصو 

  المبدئیة بحیث احتوى على:

خطاب موجه إلى المعلم یعرفه بموضوع البحث، والهدف منه، ویرجوه قراءة بنود الاستبیان،  -

  ویوضح له كیفیة الإجابة علیه، وذلك في الصفحة الأولى منه.

، والمدرسة التي یعمل -عطى الحریة في ذكرهوقد أ–بعض بیانات خاصة بالمعلم مثل اسمه  -

  فیها.

وأحتوى الاستبیان في صورته المبدئیة على ثلاثة محاور رئیسیة، وأشتمل كل منها بنوداً 

  ) في الأماكن المحددة.فرعیة، وطلب من المعلم أن یجیب عن الاستبیان بوضع علامة (

  : البیانات الشخصیة. المحور الأول

إجراءات تقدیم المثیرات البصریة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في المواقف  المحور الثاني:

  التعلیمیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة.

وضم الموضوعات المتعلقة بالمعارف والمهارات المتطلبة لمهارات قراءة  المحور الثالث:

  ها.المثیرات البصریة المستندة إلى عملیات الدماغ، والتي ینبغي الإلمام ب

  ضبط الاستبیان. -جـ

للتأكد من صدق الاستبیان وصلاحیته، تم عرضه على مجموعة من المحكمین 

المتخصصین في تقنیات التعلیم والمناهج وطرق التدریس، وعلم النفس التعلیمي، لإبداء آرائهم 

  حول الاستبیان وبنوده في:

  غیر محققة).  –مدى تحقیق العبارات لهدف الاستبیان (محققة  -

  غیر مناسبة). –دى سلامة صیاغة عبارات الاستبیان (مناسبة م -

  إضافة أو تعدیل أو حذف أي عبارة من بنود الاستبیان. -

 - وقد أبدى المحكمون ملاحظاتهم وآرائهم حول محاور الاستبیان ومكوناته والتي تمثلت في الآتي:

 إعادة صیاغة بعض العبارات لتصبح أكثر تحدیداً ووضوحاً. -

  ة بعض العبارات.تعدیل صیاغ -

  إضافة بعض البنود.  -

من المعلمین،  ١٢وبعد إجراء التعدیلات السابقة، قام الباحثان بعرض الاستبیان على 

للتأكد من وضوح العبارات، وعلى ضوء ذلك أصبح الاستبیان الموجه للمعلمین في صورته 

لمین لكي یضیفوا كل )، مع وجود فراغات في الاستبیان لإتاحة الفرصة للمع٣النهائیة ملحق (

  ما یرونه.
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  تطبیق الاستبیان. -د

تم توزیع الاستبیان، على مجموعة المعلمین، حیث كان كل منهم یحصل على نسخة من 

الصورة النهائیة للاستبیان، وقد استعان الباحثین ببعض المعلمین من حملة درجة الماجستیر في 

  توزیع الاستبیان، وتجمیعه. 

  لال تجمیع الاستبیانان صعوبات كثیرة منها:وقد واجه الباحثون خ

  عدم اهتمام كثیر من المعلمین بتسجیل بیاناتهم واستجاباتهم كاملة، وذلك بحجة أن لیس

لدیهم وقت، وأنهم مشغولون دائماً مما اضطر الباحثین إلى إعطائهم أكثر من فرصة 

  لیة التعلیمیة.ومحاولة إقناعهم بدورهم في توظیف المثیرات البصریة لتحسین العم

 .بعضهم كان یطلب أكثر من نسخة بحجة أنه قد فقد النسخة التي تسلمها من قبل  

  .بعضهم كان یسلم الاستبیان دون أن یسجل فیها أى استجابات، مما یضر إلى إلغاء النسخة  

  لم یضغط الباحثین على المعلمین من خلال المعلمین الموزعین لكى یحصل على استجابات

كانت هناك حیرة بین محاولته الحصول على استجابات صادقة دون تدخل  صادقة، حیث

أحد، وعدم الحصول على استجابات بالمرة من بعض المعلمین الذین لا یقدرون أهمیة 

 الموضوع.

) نسخة كاملة البیانات والاستجابات من ٩٧ورغم ذلك تمكن الباحث من الحصول على (

 معلما. ١٢٥موزعة على ) نسخة ١٢٥الاستبیان، وذلك من بین (

 المعالجة الإحصائیة للاستبیان. -هـ

) نسخة ٩٧بعد تجمیع الاستبیانات تم استبعاد الاستبیانات غیر مكتملة البیانات، تبقى (

من الاستبیان كاملة الاستجابات والبیانات، تم جمع عدد التكرارات لاستجابات المعلمین التي 

علماً من بین أفراد عینة البحث، ثم تم حساب النسبة م ٩٧حصل علیها كل سؤال أو عبارة من 

ومستوى دلالتها لكل  ٢المئویة لكل تكرار، وكذلك تم حساب متوسط درجات الموافقة، وقیمة كا

  عبارة وسؤال، وحساب المتوسط.

  :عرض نتائج البحث* 

صریة ما واقع المثیرات الب: النتائج المتعلقة بسؤال البحث الأول والذى نص على " أولا

المطبوعة في كتب العلوم المطورة بالمرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة في ضوء التعلم 

بالتطبیق على كتاب العلوم المطور لتلامیذ الصف الثانى المتوسط، تم القائم على الدماغ ؟ 

بتجمیع  جدولة بیانات بطاقة رصد واقع المثیرات البصریة من خلال استطلاع آراء الخبراء وذلك

التكرارات لكل بند فرعى داخل البطاقة قد تم اختیاره من قبل الخبراء، وتم حساب النسبة المئویة 

) یبین تكرارات استجابات الخبراء للبنود الفرعیة ١لكل بند فرعى تابع لكل بند رئیسي، وجدول (

   التابعة لكل بند رئیسي لكل محور وكذلك النسبة المئویة لها، وذلك كما یلى:
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) استجابات الخبراء لبطاقة رصد واقع المثیرات البصریة في كتاب العلوم للصف الثانى ١جدول (

  المتوسط فى ضوء التعلم القائم على الدماغ

 النسبة رارالتك البنود الفرعیة البند الرئیسي المحور

صر 
الب

ت 
یرا

مث
 ال

وع
 ن
ل:

لأو
ا

ي
 

 الواقعیة لدرجةا وفق-١
 %٣٢ ٦ الصور الفوتوغرافیة. -١

 %٦٨ ١٢ الرسومات التعلیمیة. -٢

 وفقاً للهدف -٢
 %٧٧ ١٤ مثیرات بصریة تعلیمیة. -١

 %٢٣ ٤ مثیرات بصریة دافعیة. -٢

وفقاً لكم التبصر  -٣

 مقابل كم التلفظ

 %٢٨ ٥ رسومات بصریة. -١

 %٧٢ ١٣ رسومات بصریة لفظیة -٢

 الثاني: كثافة المثیرات البصریة

یة منخفضة الكثافة، كمیة مثیرات بصر  -١

 التفاصیل فیها لا تزید عن ثلاثة عناصر.

١٦ ٣% 

مثیرات بصریة متوسطة الكثافة، كمیة  -٢

 التفاصیل فیها ما بین ثلاثة إلى سبعة عناصر.

٦١ ١١% 

مثیرات بصریة عالیة الكثافة، كمیة  -٣

 التفاصیل لا تزید عن ثمانیة عناصر.

٢٣ ٤% 

مصاحبة الثالث: التلمیحات ال

 للمثیرات البصریة

 %٢٦ ٥ استخدام الأسهم -١

 %١٠ ٢ الترمیز اللوني. –٢

 %٦٤ ١١ المثیرات اللفظیة المصاحبة. -٣

 الرابع: ألوان المثیرات البصریة

 - - لون واحد. -١

 %١٦ ٣ لونان. -٢

 %٨٤ ١٥ ملونة. -٣

 الخامس: عدد المثیرات البصریة

 %٢٣ ٤  حة الكتاب.صورة واحدة منفردة في صف -١

 %٦٨ ١٢ صورتان في حیز صفحة الكتاب. -٢

صورتان إلى اربع صور في صفحة  -٣

 الكتاب.

١٠ ٢% 

 السادس: وضع المثیر البصرى
 %٨٤ ١٥ الوضع الأفقي. -

 %١٦ ٣ الوضع الرأسي. -

 السابع: موقع المثیر البصرى

 %١٦ ٣ أعلى منتصف صفحة الكتاب یلیه نص. -

 %١٦ ٣ حة الكتاب یسبقه نص.أسفل صف -

 %٦٨ ١٢ منتصف صفحة الكتاب یلیه ویسبقه نص. -

 یتضح من خلال الجدول السابق ما یلى:

أن جمیع البنود الرئیسیة التابعة لمحور نوع المثیرات البصریة في كتاب العلوم لتلامیذ  -

رسومات التعلیمیة المرحلة المتوسطة وفقا لدرجة الواقعیة جاءت كما یلى وبالترتیب كانت ال

%، وهذه النسب توضح التركیز على الرسومات ٣٢%، ثم الصور الفوتوغرافیة ٦٨

التعلیمیة بأنواعها المختلفة أكثر من الصور الفوتوغرافیة الواقعیة في المثیرات البصریة 
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لتلامیذ المرحلة المتوسطة في كتب العلوم. ووفقا للهدف جاءت وبالترتیب المثیرات البصریة 

%، ووفقا لكم التبصر مقابل كم التلفظ ٢٣%، ثم المثیرات البصریة الدافعیة ٧٧تعلیمیة ال

 ٠%٢٨%، ثم المثیرات البصریة بنسبة ٧٢كانت المثیرات البصریة اللفظیة نسبتها 

كما یتضح بالنسبة لمحور كثافة المثیرات البصریة كانت المثیرات البصریة متوسطة الكثافة  -

%، ثم المثیرات عالیة الكثافة (أكثر من ثماني ٦١اصر) نسبتها (من ثلاثة إلى سبع عن

%، وجاءت المثیرات البصریة منخفضة الكثافة ٢٣عناصر في المثیر البصري) بنسبة 

  %.١٦(عدد العناصر لا تزید عن ثلاثة عناصر) بنسبة 

استخدام وبالنسبة للمحور الثالث المرتبط بالتلمیحات المصاحبة للمثیرات البصریة، حیث كان  -

%، ثم ٢٦%،ثم كانت التلمیحات القائمة على الأسهم بنسبة ٦٤المثیرات اللفظیة بنسبة 

 ٠%١٠الترمیز اللوني نسبة 

أما المحور الرابع الخاص باللون في المثیرات البصریة فقد جاءت المثیرات البصریة الملونة  -

 ٠%١٦%، وجاءت المثیرات البصریة المعتمدة على لونان بنسبة ٨٤بنسبة 

وبالنسبة للمحور الخامس المرتبط بعدد المثیرات البصریة في صفحة الكتاب جاء عرض  -

%، ثم عرض صورتان إلى ٢٣%، ثم عرض صورة واحدة بنسبة ٦٨صورتان كان بنسبة 

 ٠%١٠اربع صور في الصفحة بنسبة 

ي وبالنسبة للمحور السادس الخاص بوضع المثیر البصري في الصفحة فقد كان الوضع الأفق -

 ٠% ١٦%، ثم الوضع الرأسي بنسبة ٨٤للمثیرات بنسبة 

أما المحور السابع المرتبط بموقع المثیرات البصریة في صفحة الكتاب كانت نسبة المثیرات  -

%، بینما المثیرات الواقعة أعلى منتصف الصفحة یالیها نص ٦٨الواقعة منتصف الصفحة 

  ٠%١٦ویسبقها نص بنسبة %، وجاء عرض المثیر البصري أسفل الصفحة ١٦بنسبة 

" ما معاییر تصمیم المثیرات النتائج المتعلقة بسؤال البحث الثاني والذي نص على : ثانیاً 

البصریة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في كتب العلوم المطورة بالمرحلة المتوسطة 

ا عند تصمیم حیث تم التوصل لقائمة بالمعاییر الواجب توافره بالمملكة العربیة السعودیة؟"

المثیرات البصریة والتي ترتبط بعملیات نصفي الدماغ في كتاب العلوم بالمرحلة المتوسطة 

وتضمنت، ثماني معاییر رئیسیة وهى: البساطة، الاتزان، الوحدة، التركیز، الاطار، الفراغ، 

) ٣٠التلمیحات، الألوان وتضمن كل معاییر عددا من المؤشرات بلغت في مجموعها للمعاییر (

 ). ١ملحق (

ثالثا: النتائج المتعلقة بسؤال البحث الثالث والذي نص على "ما مدى مراعاة المثیرات 

البصریة القائمة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ لمعاییر تصمیمها في كتاب العلوم المطورة 

لمثیرات لتلامیذ الصف الثاني بالمرحلة المتوسطة؟ " حیث تم جدولة بیانات بطاقة رصد واقع ا

البصریة في المحور الثامن الخاص بمعاییر تصمیم المثیرات البصریة في ضوء عملیات نصفى 

الدماغ، من خلال استطلاع آراء الخبراء في مدى توافر المعیار ومراعاته في المثیرات البصریة 

بنوده بكتاب العلوم ومدى ارتباطه بعملیات نصفى الدماغ، وذلك بتجمیع التكرارات لكل معیار ب

)یبین استجابات الخبراء ٢-١) ، جدول (٢الفرعیة و حساب النسبة المئویة لكل معاییر، جدول (
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لمعاییر تصمیم المثیرات البصریة في كتاب العلوم للصف الثاني المتوسط في ضوء عملیات 

  نصفى الدماغ.

للصف الثاني ) استجابات الخبراء لمعاییر تصمیم المثیرات البصریة في كتاب العلوم ٢جدول (

  )١٨المتوسط فى ضوء عملیات نصفى الدماغ (ن 

  المعاییر الفرعیة  المعیار

  مدى توافر المعیار في المثیرات البصریة

مجموع   )١غیر متوافر(  )٢إلى حد ما (  )٣متوافر (

 % التكرار % التكرار %  التكرار  التكرارات

طة
سا

الب
 

یتضمن المثیر البصري فكرة  .١

 تعلمیة واحد

١٨ ١٦.٧ ٣ ٥٠.٠ ٩ ٣٣.٣ ٦ 

عدد المثیرات اللفظیة المصاحبة  .٢

  ٧-٣للمثیر من 

١٨ ٣٨.٩ ٧ ٢٢.٢ ٤ ٣٨.٩ ٧ 

عدد المثیرات في الصفحة لا تزید  .٣

 ٢عن 

١٨ ٠.٠ ٠ ١٦.٧ ٣ ٨٣.٣ ١٥ 

تستخدم ألوان قلیلة بحیث لا یحدث  .٤

 تقسیم وفصل للانتباه

١٨  ٢٧.٨  ٥  ٤٤.٤  ٨  ٢٧.٨  ٥  

دة
وح

ال
  

للفظیة المصاحبة تقارب العناصر ا .٥

 للمثیر مع المثیر نفسه

١٨ ٥٥.٦ ١٠ ١١.١ ٢ ٣٣.٣ ٦ 

تجمیع كل مثیر في وحدة واحدة  .٦

 مع المحتوى المرتبط به 

١٨ ٣٨.٩ ٧ ٢٢.٢ ٤ ٣٨.٩ ٧ 

الوحدة البصریة للمثیر، بحیث یتاح  .٧

 للمتعلم أن یدركه بشكل كلى

١٨ ٤٤.٤ ٨ ٢٢.٢ ٤ ٣٣.٣ ٦ 

مات یستخدم اللون للربط بین المعلو  .٨

 ذات العلاقة بالمثیر

١٨ ٤٤.٤ ٨ ٢٧.٨ ٥ ٢٧.٨ ٥ 

ن
تزا

لا
ا

 
اتزان توزیع عناصر اللفظیة  .٩

 المكتوبة على المثیر 

١٨ ٢٢.٢ ٤ ٠.٠ ٠ ٧٧.٨ ١٤ 

یكون مساحة حجم المثیر مناسبا  .١٠

 لفقرات المحتوى المرتبطة به.

١٨ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ 

یز
رك

الت
 

تشتمل المثیرات على تلمیحات  .١١

 تباه على العناصر المطلوبةتركز الان

١٨ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ 

تقسم المثیرات المعقدة أو ذات  .١٢

 التفاصیل الكثیرة إلى عدة رسومات

١٨ ٤٤.٤ ٨ ١٦.٧ ٣ ٣٨.٩ ٧ 

یستخدم اللون لإبراز الرسائل  .١٣

 الهامة والمنطقیة على المثیر

١٨ ٤٤.٤ ٨ ١٦.٧ ٣ ٣٨.٩  ٧ 

تكون المثیرات خالیة من  .١٤

 لانتباهعناصر تشتت ا

١٨ ٥٠.٠ ٩ ١١.١ ٢ ٣٨.٩  ٧ 

ر
طا

لا
ا

 

تكون الصور والرسومات محاطة  .١٥

 بإطار یحددها لتحقیق مبدأ الغلق.

١٨ ٥٥.٦ ١٠ ١١.١ ٢ ٣٣.٣ ٦ 

توضع المثیرات في إطارات  .١٦

 مستطیلة أفقیة

١٨ ٥٠.٠ ٩ ١٦.٧ ٣ ٣٣.٣ ٦ 



  

 ٨٢٥ 

  ١ج ٢٠١٨ الرابع عشر أبریل العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  المعاییر الفرعیة  المعیار

  مدى توافر المعیار في المثیرات البصریة

مجموع   )١غیر متوافر(  )٢إلى حد ما (  )٣متوافر (

 % التكرار % التكرار %  التكرار  التكرارات

سمك خط الاطار یساعد في  .١٧

 إبراز المثیر ولیس العكس

١٨ ٤٤.٤ ٨ ١٦.٧ ٣ ٣٨.٩ ٧ 

غ
فرا

ال
 

توافر فراغ بین الاطار والمثیر  .١٨

 البصرى

١٨ ٤٤.٤ ٨ ٢٢.٢ ٤ ٣٣.٣ ٦ 

یكون الفضاء الأبیض موزعا  .١٩

 بتساوي على جهات المثیر

١٨ ٤٤.٤ ٨ ١٦.٧ ٣ ٣٨.٩ ٧ 

تزید المساحة البیضاء حول  .٢٠

 العناصر الضروریة 

١٨ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ 

ت
حا

می
لتل

ا
 

 ١٨ ٢٢.٢ ٤ ٣٣.٣ ٦ ٤٤.٤ ٨ توافر عنوان للمثیر البصرى. .٢١

تستخدم الأسهم للربط بین النص  .٢٢

 المكتوب على المثیر والشكل.

١٨ ٢٧.٨ ٥ ١٦.٧ ٣ ٥٥.٦ ١٠ 

یستخدم الترمیز اللوني لا براز  .٢٣

 الأجزاء الهامة.

١٨ ٢٧.٨ ٥ ١٦.٧ ٣ ٥٥.٦ ١٠ 

ترقیم البیانات اللفظیة على  .٢٤

 المثیر في حلة زیادتها عن ثلاثة.

١٨ ٢٧.٨ ٥ ٥.٦ ١ ٦٦.٧ ١٢ 

یستخدم اللون اللامع لتلمیح  .٢٥

 المعلومات الجدیدة.

١٨ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ 

ن
لوا

لأ
ا

 

 ١٨ ١١.١ ٢ ٤٤.٤ ٨ ٤٤.٤ ٨  تكون الألوان واضحة ومتجانسة. .٢٦

یكون هناك تباین عالي بین لون  .٢٧

 المقدمة (المثیر) ولون الخلفیة.

١٨ ٤٤.٤ ٨ ١١.١ ٢ ٤٤.٤ ٨ 

تستخدم الألوان الطبیعیة  .٢٨

 لمتعارف علیها قدر الإمكان.وا

١٨ ٣٨.٩ ٧ ١١.١ ٢ ٥٠.٠ ٩ 

-٣عدد الألوان المستخدمة من  .٢٩

 ألوان في المثیر. ٧

١٨ ٣٣.٣ ٦ ١٦.٧ ٣ ٥٠.٠ ٩ 

تستخدم الألوان المشبعة في  .٣٠

المثیر لجذب عین المتعلم، وعلى 

العكس تستخدم الألوان الأقل تشبعاً 

في الخلفیة بحیث لا تنافس في جذب 

 لم.عین المتع

١٨ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ ٣٣.٣ ٦ 

  

  

  

  

  

  



  

 ٨٢٦ 

  ١ج ٢٠١٨ الرابع عشر أبریل العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  )١٨) المتوسطات والانحرافات المعیاریة ومربع كاي للمعاییر (ن=٢- ١جدول رقم (

  المتوسط  المعاییر الفرعیة  المعیار
الانحراف 

  المعیاري
  ٢كا

درجات 

  الحریة

الدلالة 

  الإحصائیة

طة
سا

الب
  

یتضمن المثیر البصري فكرة تعلمیة  .١

 واحد

٠.٢٢٣ ٢ ٣.٠ ٠.٧١ **٢.١ 

عدد المثیرات اللفظیة المصاحبة  .٢

  ٧- ٣للمثیر من 

٠.٦٠٧ ٢ ١.٠ ٠.٩١ **٢.٠ 

عدد المثیرات في الصفحة لا تزید  .٣

 ٢عن 

٠.٠٠٥ ١ ٨.٠ ٠.٣٨ **٢.٨ 

تستخدم ألوان قلیلة بحیث لا یحدث  .٤

 تقسیم وفصل للانتباه

٠.٦٠٧  ٢  ١.٠  ٠.٧٧  **٢.٠  

دة
وح

ال
  

تقارب العناصر اللفظیة المصاحبة  .٥

 ر مع المثیر نفسهللمثی

٠.٠٦٩ ٢ ٥.٣ ٠.٩٤ *١.٨ 

تجمیع كل مثیر في وحدة واحدة مع  .٦

 المحتوى المرتبط به 

٠.٦٠٧ ٢ ١.٠ ٠.٩١ **٢.٠ 

الوحدة البصریة للمثیر، بحیث یتاح  .٧

 للمتعلم أن یدركه بشكل كلى

٠.٥١٣ ٢ ١.٣ ٠.٩٠ *١.٩ 

یستخدم اللون للربط بین المعلومات  .٨

 ذات العلاقة بالمثیر

٠.٦٠٧ ٢ ١.٠ ٠.٨٦ *١.٨ 

ن
تزا

لا
ا

 

اتزان توزیع عناصر اللفظیة  .٩

 المكتوبة على المثیر 

٠.٠١٨ ١ ٥.٦ ٠.٨٦ **٢.٦ 

یكون مساحة حجم المثیر مناسبا  .١٠

 لفقرات المحتوى المرتبطة به.

١.٠٠٠ ٢ ٠.٠ ٠.٨٤ **٢.٠ 

یز
رك

الت
 

تشتمل المثیرات على تلمیحات  .١١

 تركز الانتباه على العناصر المطلوبة

١.٠٠٠ ٢ ٠.٠ ٠.٨٤ **٢.٠ 

تقسم المثیرات المعقدة أو ذات  .١٢

 التفاصیل الكثیرة إلى عدة رسومات

٠.٣١١ ٢ ٢.٣ ٠.٩٤ *١.٩ 

یستخدم اللون لإبراز الرسائل  .١٣

 الهامة والمنطقیة على المثیر

٠.٣١١ ٢ ٢.٣ ٠.٩٤  *١.٩ 

تكون المثیرات خالیة من عناصر  .١٤

 تشتت الانتباه

٠.١١٥ ٢ ٤.٣ ٠.٩٦  *١.٩ 

طا
لا
ا

ر
 

تكون الصور والرسومات محاطة  .١٥

 بإطار یحددها لتحقیق مبدأ الغلق.

٠.٠٦٩ ٢ ٥.٣ ٠.٩٤ *١.٨ 

توضع المثیرات في إطارات  .١٦

 مستطیلة أفقیة

٠.٢٢٣ ٢ ٣.٠ ٠.٩٢ *١.٨ 

سمك خط الاطار یساعد في إبراز  .١٧

 المثیر ولیس العكس

٠.٣١١ ٢ ٢.٣ ٠.٩٤ *١.٩ 



  

 ٨٢٧ 

  ١ج ٢٠١٨ الرابع عشر أبریل العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  المتوسط  المعاییر الفرعیة  المعیار
الانحراف 

  المعیاري
  ٢كا

درجات 

  الحریة

الدلالة 

  الإحصائیة

غ
فرا

ال
 

توافر فراغ بین الاطار والمثیر  .١٨

 بصرىال

٠.٥١٣ ٢ ١.٣ ٠.٩٠ *١.٩ 

یكون الفضاء الأبیض موزعا  .١٩

 بتساوي على جهات المثیر

٠.٣١١ ٢ ٢.٣ ٠.٩٤ *١.٩ 

تزید المساحة البیضاء حول  .٢٠

 العناصر الضروریة 

١.٠٠٠ ٢ ٠.٠ ٠.٨٤ **٢.٠ 

ت
حا

می
لتل

ا
 

 ٠.٥١٣ ٢ ١.٣ ٠.٨١ **٢.٢ توافر عنوان للمثیر البصرى. .٢١

نص تستخدم الأسهم للربط بین ال .٢٢

 المكتوب على المثیر والشكل.

٠.١١٥ ٢ ٤.٣ ٠.٨٩ **٢.٣ 

یستخدم الترمیز اللوني لإبراز  .٢٣

 الأجزاء الهامة.

٠.١١٥ ٢ ٤.٣ ٠.٨٩ **٢.٣ 

ترقیم البیانات اللفظیة على المثیر  .٢٤

 في حلة زیادتها عن ثلاثة.

١٠ ٠.٩٢ **٢.٥.

٣ 

٠.٠٠٦ ٢ 

یستخدم اللون اللامع لتلمیح  .٢٥

 المعلومات الجدیدة.

١.٠٠٠ ٢ ٠.٠ ٠.٨٤ **٢.٠ 

ن
لوا

لأ
ا

 

 ٠.١٣٥ ٢ ٤.٠ ٠.٦٩ **٢.٣  تكون الألوان واضحة ومتجانسة. .٢٦

یكون هناك تباین عالي بین لون  .٢٧

 المقدمة (المثیر) ولون الخلفیة.

٠.١٣٥ ٢ ٤.٠ ٠.٩٧ **٢.٠ 

تستخدم الألوان الطبیعیة  .٢٨

 والمتعارف علیها قدر الإمكان.

٠.٠٤٢ ٢ ٦.٣ ١.٠٠ **٢.١ 

 ٧-٣لوان المستخدمة من عدد الأ .٢٩

 ألوان في المثیر.

٠.٢٢٣ ٢ ٣.٠ ٠.٩٢ **٢.٢ 

تستخدم الألوان المشبعة في المثیر  .٣٠

لجذب عین المتعلم، وعلى العكس 

تستخدم الألوان الأقل تشبعاً في الخلفیة 

 بحیث لا تنافس في جذب عین المتعلم.

١.٠٠٠ ٢ ٠.٠ ٠.٨٤ **٢.٠ 

یة بكتاب العلوم لتلامیذ الصف الثانى المتوسط طبقا ** معاییر متوفرة بالمثیرات البصر  

 لعملیات نصفى الدماغ .

* معاییر غیر متوفرة بالمثیرات البصریة بكتاب العلوم لتلامیذ الصف الثانى المتوسط 

  طبقا لعملیات نصفى الدماغ .

) ذات دلالة إحصائیة ٢٤ -٩ -٣تبین من الجدول السابق أن قیم مربع كاي للمعاییر (

 -٢.٨وهي علي الترتیب (-)، مما یشیر إلى أن متوسطاتها الحسابیة ٠.٠١مستوى ( عند

قد زادت عن قیمة المتوسط الحسابي الفرضي وهو [مجموع استجابات القائمة  -) ٢.٤ -٢.٦

] للقائمة، وهو ما یعني أن هناك موافقة من قبل ٢= ٣) ÷ ١+ ٢+ ٣عدد الاستجابات=(÷ 



  

 ٨٢٨ 

  ١ج ٢٠١٨ الرابع عشر أبریل العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

وأن استجاباتهم تتجه نحو توفر المعاییر في المثیرات البصریة فى الخبراء على هذه المعاییر، 

  معیار). ١٩ضوء عملیات نصفى الدماغ(

)، بالإضافة ٠,٠٥أما باقي المعاییر فإن قیم مربع كاي غیر دالة إحصائیًا عند مستوى ( 

عن  إلي أن قیم متوسطاتها الحسابیة لدرجات الاستجابة على هذه المعاییر لا تختلف جوهریاً 

)، مما یشیر إلى أن استجابات الخبراء تتجه نحو الاستجابة ٢قیمة المتوسط الحسابي الفرضي وهو (

   معیار). ١١الأدنى، وهي عدم توفر المعاییر في المثیرات البصریة فى ضوء عملیات نصفى الدماغ (

ثیرات رابعا: النتائج المتعلقة بسؤال البحث الرابع والذي نص على" ما واقع تقدیم الم

البصریة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في المواقف التعلیمیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة 

من قبل المعلمین؟ " حیث تم جدولة بیانات استبانة المعلمین في المحور الثاني الخاص 

 بإجراءات تقدیم المثیرات البصریة المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في المواقف التعلیمیة لدى

تلامیذ المرحلة المتوسطة، من خلال استطلاع آراء المعلمین وذلك بتجمیع التكرارات لكل إجراء 

رئیسي والإجراءات الفرعیة، وتم حساب التكرارات والنسب المئویة لكل إجراء، وذلك كما یبین 

  ): ٣-١)، وجدول (٣جدول(

ي الدماغ في المواقف ) إجراءات تقدیم المثیرات البصریة المرتبطة بعملیات نصف٣جدول (

  معلم) ٩٧التعلیمیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من قبل المعلمین (

إجراءات تقدیم المثیرات البصریة   أقوم به

المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في 

المواقف التعلیمیة لدى تلامیذ المرحلة 

  المتوسطة

  م
  دائما  أحیانا  ابدأ

  ك  %  ك  %  ك  %

  ١ لاستخدام المثیر البصرىالتخطیط  -            

  ١- ١  تحدد الهدف من المثیر البصرى.  ١٧  ١٧.٥  ٢١  ٢١.٦  ٥٩  ٦٠.٨

  ١- ٢  تحدد نوعیة المثیر البصرى  ٣١  ٣٢.٠  ١٨  ١٨.٦  ٤٨  ٤٩.٥

  ١- ٣  تحدد وقت عرض المثیر البصرى  ٣٠  ٣٠.٩  ١٩  ١٩.٦  ٤٨  ٤٩.٥

تحدد نوع التفاعلات التعلیمیة إثناء   ٣٧  ٣٨.١  ١١  ١١.٣  ٤٩  ٥٠.٥

  المثیر البصرى عرض

١- ٤  

  ١- ٥  تحدد نمط الاستخدام للمثیر البصرى  ٢٥  ٢٥.٨  ١١  ١١.٣  ٦١  ٦٢.٩

  ١- ٦  تجهز خطة استخدام المثیر البصرى  ٣٢  ٣٣.٠  ١٠  ١٠.٣  ٥٥  ٥٦.٧

تجهز الأجهزة والأدوات اللازمة   ٣٣  ٣٤.٠  ١٣  ١٣.٤  ٥١  ٥٢.٦

  لاستخدام المثیر البصرى

١- ٧  

یق الصوتي للمثیر تجهز التعل  ٣٦  ٣٧.١  ٩  ٩.٣  ٥٢  ٥٣.٦

  البصرى

١- ٨  

   ٢٤١     ١١٢     ٤٢٣    

  

  



  

 ٨٢٩ 

  ١ج ٢٠١٨ الرابع عشر أبریل العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

إجراءات تقدیم المثیرات البصریة   أقوم به

المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في 

المواقف التعلیمیة لدى تلامیذ المرحلة 

  المتوسطة

  م
  دائما  أحیانا  ابدأ

  ك  %  ك  %  ك  %

التحضیر والإعداد لعرض المثیر                   

  البصرى

٢  

تشاهد المثیر البصري قبلیا قبل   ٣٠  ٣٠.٩  ١٢  ١٢.٤  ٥٥  ٥٦.٧

  عرضه على التلامیذ

٢- ١  

تحدد ما یؤخذ أو یترك من المثیر   ٢٣  ٢٣.٧  ١٣  ١٣.٤  ٦١  ٦٢.٩

  البصرى

٢- ٢  

  ٢- ٣  ترتب مكونات المثیر البصرى  ٢٥  ٢٥.٨  ١٢  ١٢.٤  ٦٠  ٦١.٩

  ٢- ٤  تعد الأسئلة عن المثیر البصرى  ١٦  ١٦.٥  ١١  ١١.٣  ٧٠  ٧٢.٢

تنظم مقاعد التلامیذ قبل عرض   ٩  ٩.٣  ٢٠  ٢٠.٦  ٦٨  ٧٠.١

  المثیر البصرى

٢- ٥  

تحدد وضع وارتفاع عرض المثیر   ٥  ٥.٢  ٢٣  ٢٣.٧  ٦٩  ٧١.١

  البصرى

٢- ٦  

  ٢- ٧  تستثیر اهتمام التلامیذ للمثیر البصرى  ٠  ٠.٠  ١٦  ١٦.٥  ٨١  ٨٣.٥

  ٢- ٨  تصف المثیر البصرى  ٠  ٠.٠  ١٦  ١٦.٥  ٨١  ٨٣.٥

تطرح الأسئلة المرتبطة بالمثیر   ٢  ٢.١  ١٥  ١٥.٥  ٨٠  ٨٢.٥

  البصرى

٢- ٩  

تركز انتباه التلامیذ على المثیر   ٥  ٥.٢  ١٥  ١٥.٥  ٧٧  ٧٩.٤

  البصرى

٢-١٠  

   ١١٥     ١٥٣     ٧٠٢      

  ٣  استخدام المثیر البصرىعرض و                   

تعرض مكونات المثیر البصري   ٠  ٠.٠  ٢١  ٢١.٦  ٧٦  ٧٨.٤

  بالتتابع المحدد

٣- ١  

تعلق على المثیر البصري حسب   ٢  ٢.١  ١٥  ١٥.٥  ٨٠  ٨٢.٥

  الخطة

٣- ٢  

توجه التلامیذ إلى ما یجب ملاحظته   ٣١  ٣٢.٠  ١١  ١١.٣  ٥٥  ٥٦.٧

  في المثیر البصرى

٣- ٣  

توقف عرض المثیر وإجراء مناقشة   ٢٥  ٢٥.٨  ١٤  ١٤.٤  ٥٨  ٥٩.٨

  حسب مستوى التفاعل

٣- ٤  

تعرض مثیر آخر مكمل حسب   ٢٣  ٢٣.٧  ١٥  ١٥.٥  ٥٩  ٦٠.٨ ٣- ٥  
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إجراءات تقدیم المثیرات البصریة   أقوم به

المرتبطة بعملیات نصفي الدماغ في 

المواقف التعلیمیة لدى تلامیذ المرحلة 

  المتوسطة

  م
  دائما  أحیانا  ابدأ

  ك  %  ك  %  ك  %

  الخطة

  ٣- ٦  تلاحظ ردود الأفعال من التلامیذ  ١٨  ١٨.٦  ١٨  ١٨.٦  ٦١  ٦٢.٩

تحافظ على الهدوء أثناء عرض   ١٦  ١٦.٥  ١٦  ١٦.٥  ٦٥  ٦٧.٠

  المثیر

٣- ٧  

   ١١٥     ١١٠     ٤٥٤      

متابعة عرض واستخدام المثیر                   

  البصرى

٤  

تناقش التلامیذ فیما لاحظوه بالمثیر   ٥  ٥.٢  ٢٢  ٢٢.٧  ٧٠  ٧٢.٢

  البصرى

٤- ١  

  ٤- ٢  تجیب على الأسئلة المحددة سلفا  ١  ١.٠  ١٩  ١٩.٦  ٧٧  ٧٩.٤

  ٤- ٣  تعید عرض المثیر أو بعض أجزائه  ١٦  ١٦.٥  ٢٠  ٢٠.٦  ٦١  ٦٢.٩

  ٤- ٤  تلخص عرض المثیر البصري   ١٠  ١٠.٣  ٢١  ٢١.٦  ٦٦  ٦٨.٠

   ٣٢     ٨٢     ٢٧٤      

تقویم عرض واستخدام المثیر                   

  البصرى

٥  

تقوم المثیر البصري من الناحیة   ٢١  ٢١.٦  ٢١  ٢١.٦  ٥٥  ٥٦.٧

  التعلیمیة

٥- ١  

  ٥- ٢  تقوم المثیر البصري من الناحیة الفنیة  ٢٣  ٢٣.٧  ٢٠  ٢٠.٦  ٥٤  ٥٥.٧

تقوم المثیر البصري من ناحیة أسلوب   ٣٤  ٣٥.١  ١٨  ١٨.٦  ٤٥  ٤٦.٤

  التعلم

٥- ٣  

   ٧٨     ٥٩     ١٥٤      
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  )٩٧)المتوسطات والانحرافات المعیاریة ومربع كاي للمعاییر (ن=٣ -١جدول (

الدلالة 

  الإحصائیة

درجا

ت 

  الحریة

  ٢كا

الانح

راف 

المع

  یاري

الم

توس

  ط

إجراءات تقدیم المثیرات البصریة المرتبطة 

في المواقف بعملیات نصفي الدماغ 

  التعلیمیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة

  م

  ١ التخطیط لاستخدام المثیر البصرى -          

  ١- ١  تحدد الهدف من المثیر البصرى.  ٠.٨  ١.٦  ٣٥.٦ ٢  ٠.٠٠٠

  ١- ٢  تحدد نوعیة المثیر البصرى  ٠.٩  ١.٨  ١٤.٠  ٢  ٠.٠٠١

  ١- ٣  البصرىتحدد وقت عرض المثیر   ٠.٩  ١.٨  ١٣.٣  ٢  ٠.٠٠١

تحدد نوع التفاعلات التعلیمیة أثناء عرض   ٠.٩  ١.٩  ٢٣.٣  ٢  ٠.٠٠٠

  المثیر البصرى

١- ٤  

  ١- ٥  تحدد نمط الاستخدام للمثیر البصرى  ٠.٩  ٢.٣  ٣٢.١  ٢  ٠.٠٠٠

  ١- ٦  تجهز خطة استخدام المثیر البصرى  ٠.٩  ١.٨  ٣١.٣  ٢  ٠.٠٠٠

ة لاستخدام تجهز الأجهزة والأدوات اللازم  ٠.٩  ١.٧  ٢٧.٨  ٢  ٠.٠٠٠

  المثیر البصرى

١- ٧  

  ١- ٨  تجهز التعلیق الصوتي للمثیر البصرى  ٠.٩  ١.٨  ٢٩.٢  ٢  ٠.٠٠٠

  ٢  التحضیر والإعداد لعرض المثیر البصرى          

تشاهد المثیر البصري قبلیا قبل عرضه   ٠.٩  ١.٧  ٢٨.٨  ٢  ٠.٠٠٠

  على التلامیذ

٢- ١  

  ٢- ٢  ثیر البصرىتحدد ما یؤخذ أو یترك من الم  ٠.٨  ١.٦  ٣٩.٧  ٣  ٠.٠٠٠

  ٢- ٣  ترتب مكونات المثیر البصرى  ١.٠  ١.٧  ٨٤.٣  ٢  ٠.٠٠٠

  ٢- ٤  تعد الأسئلة عن المثیر البصرى  ٠.٩  ١.٦  ٤١.٢  ٢  ٠.٠٠٠

تنظم مقاعد التلامیذ قبل عرض المثیر   ٠.٥  ١.٣  ٨٠.٧  ٢  ٠.٠٠٠

  البصرى

٢- ٥  

  ٢- ٦  تحدد وضع وارتفاع عرض المثیر البصرى  ٠.٤  ١.٢  ٢٦.٨  ٢  ٠.٠٠٠

  ٢- ٧  تستثیر اهتمام التلامیذ للمثیر البصرى  ٠.٤  ١.٢  ٤٣.٦  ٢  ٠.٠٠٠

  ٢- ٨  تصف المثیر البصرى  ٠.٤  ١.٢  ٤٣.٦  ٢  ٠.٠٠٠

  ٢- ٩  تطرح الأسئلة المرتبطة بالمثیر البصرى  ٠.٤  ١.٢  ١٠٨.٠  ٢  ٠.٠٠٠

  ٢-١٠  تركز انتباه التلامیذ على المثیر البصرى  ٠.٥  ١.٢  ٩٨.٦  ٢  ٠.٠٠٠

  ٣  ر البصرىعرض واستخدام المثی          

تعرض مكونات المثیر البصري بالتتابع   ٠.٤  ١.٢  ٣١.٢  ٢  ٠.٠٠٠

  المحدد

٣- ١  
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  ٣- ٢  تعلق على المثیر البصري حسب الخطة  ٠.٤  ١.٢  ١٠٨.٠  ٢  ٠.٠٠٠

توجه التلامیذ إلى ما یجب ملاحظته في   ٠.٩  ١.٨  ٣٠.٠  ٢  ٠.٠٠٠

  المثیر البصرى

٣- ٣  

راء مناقشة حسب توقف عرض المثیر وإج  ٠.٩  ١.٧  ٣٠.٥  ٢  ٠.٠٠٠

  مستوى التفاعل

٣- ٤  

  ٣- ٥  تعرض مثیر آخر مكمل حسب الخطة  ٠.٩  ١.٦  ٣٤.٥  ٢  ٠.٠٠٠

  ٣- ٦  تلاحظ ردود الأفعال من التلامیذ  ٠.٨  ١.٥  ٥٣.٠  ٢  ٠.٠٠٠

  ٣- ٧  تحافظ على الهدوء أثناء عرض المثیر  ٠.٨  ١.٥  ٤٩.٥  ٢  ٠.٠٠٠

  ٤  متابعة عرض واستخدام المثیر البصرى          

تناقش التلامیذ فیما لاحظوه بالمثیر   ٠.٥  ١.٣  ٧٤.٤  ٢  ٠.٠٠٠

  البصرى

٤- ١  

  ٤- ٢  تجیب على الأسئلة المحددة سلفا  ٠.٤  ١.٢  ٩٧.٦  ٢  ٠.٠٠٠

  ٤- ٣  تعید عرض المثیر أو بعض أجزائه  ٠.٨  ١.٥  ٣٨.٤  ٢  ٠.٠٠٠

  ٤- ٤  تلخص عرض المثیر البصري   ٠.٧  ١.٤  ٥٤.٥  ٢  ٠.٠٠٠

  ٥  صرىتقویم عرض واستخدام المثیر الب          

  ٥- ١  تقوم المثیر البصري من الناحیة التعلیمیة  ٠.٨  ١.٦  ٢٣.٨  ٢  ٠.٠٠٠

  ٥- ٢  تقوم المثیر البصري من الناحیة الفنیة  ٠.٨  ١.٧  ٢٤.١  ٢  ٠.٠٠٠

تقوم المثیر البصري من ناحیة أسلوب   ٠.٩  ١.٩  ١١.٤  ٢  ٠.٠٠٣

  التعلم

٥- ٣  

تقدیم المثیرات البصریة لدى تبین من الجدول السابق أن جمیع قیم مربع كاي لإجراءات  

)، بالإضافة إلى أن متوسطاتها ٠.٠١) ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (٩٧المعلمین (ن=

عدد ÷ الحسابیة أقل من قیمة المتوسط الحسابي الفرضي وهو [مجموع استجابات القائمة 

لمعلمین ] للقائمة، وهو ما یعني أن هناك موافقة من قبل ا٢= ٣) ÷ ١+ ٢+ ٣الاستجابات=(

على هذه الإجراءات ولكنها موافقة نحو الاتجاه السلبي، وأن استجاباتهم تتجه نحو عدم القیام 

والتي هدفت استقصاء  Mostafa ( 2010(أبداً) بهذه الإجراءات. وهذا یتفق مع دراسة (

اتجاهات عینة من معلمي المرحلة الثانویة بجمهوریة مصر العربیة ومعرفة مدى فهمهم 

امهم لمفاهیم المثیرات البصریة في عملیة التدریس، وقد أسفرت نتائج هذه الدراسة عن واستخد

أن المعلمین لم یتلقوا أي تدریب في مجال المثیرات البصریة، وأنهم نادراً ما یوظفون مفاهیم 

ومهارات التعامل مع المثیرات البصریة في عملیة التدریس. كما أسفرت نتائج دراسة (محمد 

) عن حاجة المعلمین والمعلمات لبعض المهارات الرئیسة في توظیف المثیرات ٢٠٠٦وسعید، 

البصریة والتي تتضمن مهارة الرؤیة البصریة للمثیرات المختلفة، ومهارة التمییز البصرى 

للمثیرات، ومهارة التحلیل البصرى للمثیرات، ومهارة النقد البصرى للمثیرات والتعبیر عنه، ومهارة 

) على ٢٠١٠كام على المثیرات البصریة. في حین ركزت دراسة (عبد الملك، إصدار الأح
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مهارات قراءة البصریات والتي تمثل احتیاجا كبیرا للمعلمین والمعلمات في المراحل التعلیمیة 

المختلفة منها مهارات قراءة: الصور والرسومات التوضیحیة، والرسومات الكاریكاتیریة، 

مخططات، كما حددت الدراسة خمس مستویات لمهارات قراءة البصریات والرسومات البیانیة، وال

  وهى: التعرف، والوصف، والتحلیل، والتركیب والربط، والتفسیر واستخلاص المعنى.

التي أجریت على  )(Robertson, 2007وفي نفس السیاق جاءت دراسة "روبرتسون"" 

للغة الإنجلیزیة بولایة " كنساس" عینة من معلمي المرحلة الثانویة المتخصصین في تدریس ا

الأمریكیة، لتحدید مستوى إلمام المعلمین بمفاهیم ومهارات التعامل مع المثیرات البصریة 

المختلفة، وقد أوضحت هذه الدراسة أن المعلمین قد تلقوا قدر ضئیل للغایة من التدریب في 

ون بأهمیة هذه المثیرات في مجال المثیرات البصریة، وذلك على الرغم من أن المعلمین یعتقد

إلى وصف وفهم كیفیة تفسیر ) Yeh, 2008عملیتي التعلیم والتعلم. كما هدفت دراسة "یاه" (

وتحلیل مجموعة من الطلاب المعلمین بالولایات المتحدة الأمریكیة للمواد التعلیمیة البصریة، وقد 

البصریة، وخبرات المثیرات  خلصت نتائج الدراسة إلى أن تفسیر المعلمین للمواد التعلیمیة

البصریة لدى المعلمین ترتبط بمجموعة من العناصر الأساسیة منها ما هو متعلق بوجهات نظر 

الطلاب المعلمین حول المواد التعلیمیة البصریة ، وتفسیرهم للمعاني المستخلصة من المواد 

یة المختلفة ، وأسالیب التعلیمیة البصریة ، وتحدیدهم للعناصر المدركة من التمثیلات البصر 

وأنماط رؤیة العناصر والتمثیلات البصریة، وعلاقتها بالخبرات السابقة لدیهم ، ومدى معرفتهم 

وإلمامهم بمبادئ التصمیم البصري وكان أدائهم منخفض جدا، لذا أوصت الدراسة بضرورة 

یل وتفسیر المواد تزویدهم بمهارات توظیف المثیرات البصریة لكى یتمكنوا من مهارات فهم وتحل

  التعلیمیة البصریة فى التعلیم والتعلم.

خامسا: النتائج المتعلقة بسؤال البحث الخامس والذى نص على "ما مهارات قراءة المثیرات 

البصریة المستندة إلى عملیات الدماغ التي ینبغي توافرها لدى معلمي العلوم بالمرحلة 

حیث تم التوصل لقائمة مهارات قراءة المثیرات  غ؟المتوسطة في ضوء التعلم القائم على الدما

البصریة المستندة لعملیات الدماغ تحت خمس أبعاد أساسیة تكون في مجموعها المعارف 

والأداءات المرتبطة بمهارات قراءة المثیرات البصریة المستندة لعملیات الدماغ والواجب توافرها 

مهارات، البعد الثاني ) ٦(ة البصریة وتضمن: لدى المعلمین وهى: البعد الأول ارتبط بالثقاف

) مهارة فرعیة، البعد الثالث ارتبط ٢٢المثیرات البصریة ومعاییر تصمیمها وتضمن: (ارتبط 

) مهارات، أما البعد الرابع ارتبط قراءة المثیرات البصریة ٨بتصمیم المثیر البصري وتضمن: (

خامس ارتبط باستخدام المثیر البصري ، والبعد ال) مهارات فرعیة٧ومستویاتها وتضمن: (

   ).٢ملحق () مهارة ٧٤) مهارة فرعیة، وبلغ عدد المهارات جمیعا في الأبعاد (٣١(وتوظیفه وتضمن: 

ما مدى إلمام معلمي  سادساً: النتائج المتعلقة بسؤال البحث السادس والذي نص على "

ة المستندة إلى عملیات الدماغ في العلوم بالمرحلة المتوسطة بمهارات قراءة المثیرات البصری

تم جدولة بیانات استبانة المعلمین في المحور الثالث الخاص " ضوء التعلم القائم على الدماغ؟
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بالتعرف على مدى إلمام معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة بمهارات قراءة المثیرات البصریة في 

ئمة المهارات التي تم إعدادها في الإجابة ضوء التعلم القائم على الدماغ من خلال الاستعانة بقا

على السؤال الخامس، وتم صیاغة المتطلبات المعرفیة والأدائیة في صورة احتیاجات، بحیث اذا 

كان الاحتیاج كبیر أو كبیر جدا بمتوسط اعلى من ثلاث درجات ویعنى ذلك أن المعلم غیر 

حتیاج اقل من ثلاثة درجات فتعنى ملم بالمهارة بشكل كلى أو جزئي، أما اذا ظهر متوسط الا

أن المعلم لیس لدیة احتیاج وقد یكون ملم بهذه المهارة كلیا أو بعضا منها، وتم ذلك من خلال 

استطلاع آراء المعلمین وذلك بتجمیع التكرارات لكل مهارة، وتم حساب التكرارات والنسب المئویة 

معلمین على المحور الثالث والخاص ) یبین استجابات ال٤-١) وجدول (٤لكل مهارة، جدول (

  بالتعرف على مدى الإلمام بمهارات قراءة المثیرات البصریة.

 ) استجابات المعلمین على الموضوعات المرتبط بمهارات قراءة المثیرات البصریة ٤جدول (

  الموضوعات

درجة حاجتك للمعارف والمهارات 

  المرتبطة بالمثیرات البصریة

  )٣كبیرة (
متوسطة 

)٢(  
  )١قلیلة (

  %  ك  %  ك  %  ك

  ١٨  ١٨.٦  ٢١  ٢١.٦  ٥٨ ٥٩.٨  مفهوم المثیرات البصریة .١

  ٣٤  ٣٥.١  ١٦  ١٦.٥  ٤٧  ٤٨.٥  أهمیة المثیرات البصریة في التعلیم والتعلم .٢

مفاهیم التفكیر البصري، والتعلم البصري، والاتصال  .٣

  البصرى.
٣١  ٣٢.٠  ١٩  ١٩.٦  ٤٧  ٤٨.٥  

  ٣٨  ٣٩.٢  ١١  ١١.٣  ٤٨  ٤٩.٥  ؤثرة فیه.مفهوم الإدراك البصري والعوامل الم .٤

  ٢٥  ٢٥.٨  ١١  ١١.٣  ٦١  ٦٢.٩  مفهوم المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة. .٥

  ٣١  ٣٢.٠  ١٠  ١٠.٣  ٥٦  ٥٧.٧  أنواع المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة. .٦

  ٣٢  ٣٣.٠  ١٣  ١٣.٤  ٥٢  ٥٣.٦  سعة المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة. .٧

  ٣٣  ٣٤.٠  ٩  ٩.٣  ٥٥  ٥٦.٧  تصنیفات المثیرات البصریة  .٨

  ٣٠  ٣٠.٩  ١٢  ١٢.٤  ٥٥  ٥٦.٧  عناصر تصمیم المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة. .٩

  ٢٣  ٢٣.٧  ١٣  ١٣.٤  ٦١  ٦٢.٩  مبادئ تصمیم المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة. .١٠

  ٢٥  ٢٥.٨  ١٢  ١٢.٤  ٦٠  ٦١.٩  أسس تصمیم المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة. .١١

صریة واللفظیة المكتوبة بالكتب العلاقة بین المثیرات الب .١٢

  المطبوعة
١٦  ١٦.٥  ١١  ١١.٣  ٧٠  ٧٢.٢  

معاییر تصمیم المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة  .١٣

  (بإعادة الاستخدام).
٩  ٩.٣  ٢٠  ٢٠.٦  ٦٨  ٧٠.١  

معاییر تصمیم المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة  .١٤

  (بالتصمیم).
٥  ٥.٢  ٢٣  ٢٣.٧  ٦٩  ٧١.١  
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  الموضوعات

درجة حاجتك للمعارف والمهارات 

  المرتبطة بالمثیرات البصریة

  )٣كبیرة (
متوسطة 

)٢(  
  )١قلیلة (

في فهم النصوص المكتوبة  وظائف المثیرات البصریة .١٥

  المصاحبة لها.
١  ١.٠  ١٦  ١٦.٥  ٨٠  ٨٢.٥  

مهارات التعبیر عن المحتوى اللفظي المكتوب بالمثیرات  .١٦

  البصریة.
٢  ٢.١  ١٦  ١٦.٥  ٧٩  ٨١.٤  

  ١  ١.٠  ١٥  ١٥.٥  ٨١  ٨٣.٥  أسس اختیار المثیرات البصریة للمواقف التعلیمیة. .١٧

  ٤  ٤.١  ١٦  ١٦.٥  ٧٧  ٧٩.٤  مهارات قراءة المثیرات بالكتب المطبوعة. .١٨

مهارات معالجة وإنتاج المثیرات البصریة بالكتب  .١٩

  المطبوعة
٠  ٠.٠  ٢٠  ٢٠.٦  ٧٧  ٧٩.٤  

  ٥  ٥.٢  ١٥  ١٥.٥  ٧٧  ٧٩.٤  أسس استخدام المثیرات البصریة بالكتب المطبوعة .٢٠

  )٩٧) المتوسطات والانحرافات المعیاریة ومربع كاي (ن=٤ -١جدول (

  المتوسط .٢٢  الموضوعات .٢١
الانحراف  .٢٣

  عیاريالم
  ٢كا .٢٤

درجات  .٢٥

  الحریة

الدلالة  .٢٦

  الإحصائیة

مفهوم المثیرات  .٢٧

 ٢.٤١ .٢٨  البصریة
٠.٠٠٠ .٣٢  ٢ .٣١  ٣٣.١ .٣٠  ٠.٨ .٢٩  

أهمیة المثیرات  .٣٣

البصریة في التعلیم 

  ٢.١٣ .٣٤  والتعلم

٠.٠٠١ .٣٨  ٢ .٣٧  ١٣.٩ .٣٦  ٠.٩ .٣٥  

مفاهیم التفكیر  .٣٩

البصري، والتعلم 

البصري، والاتصال 

  ٢.١٦ .٤٠  البصرى.

٠.٠٠٢ .٤٤  ٢ .٤٣  ١٢.٢ .٤٢  ٠.٩ .٤١  

مفهوم الإدراك  .٤٥

عوامل البصري وال

  ٢.١٠ .٤٦  المؤثرة فیه.

٠.٠٠٠ .٥٠  ٢ .٤٩  ٢٢.٧ .٤٨  ٠.٩ .٤٧  

مفهوم المثیرات  .٥١

البصریة بالكتب 

  ٢.٣٧ .٥٢  المطبوعة.

٠.٠٠٠ .٥٦  ٢ .٥٥  ٣٣.٨ .٥٤  ٠.٩ .٥٣  

أنواع المثیرات  .٥٧

البصریة بالكتب 

  ٢.٢٦ .٥٨  المطبوعة.

٠.٠٠٠ .٦٢  ٢ .٦١  ٣٢.٨ .٦٠  ٠.٩ .٥٩  
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  المتوسط .٢٢  الموضوعات .٢١
الانحراف  .٢٣

  عیاريالم
  ٢كا .٢٤

درجات  .٢٥

  الحریة

الدلالة  .٢٦

  الإحصائیة

سعة المثیرات  .٦٣

البصریة بالكتب 

  ٢.٢١ .٦٤  المطبوعة.

٠.٠٠٠ .٦٨  ٢ .٦٧  ٢٩.٥ .٦٦  ٠.٩ .٦٥  

تصنیفات  .٦٩

  ٢.٢٣ .٧٠  المثیرات البصریة 
٠.٠٠٠ .٧٤  ٢ .٧٣  ٣٢.٧ .٧٢  ٠.٩ .٧١  

عناصر تصمیم  .٧٥

المثیرات البصریة 

  ٢.٢٦ .٧٦  بالكتب المطبوعة.

٠.٠٠٠ .٨٠  ٢ .٧٩  ٢٨.٨ .٧٨  ٠.٩ .٧٧  

مبادئ تصمیم  .٨١

المثیرات البصریة 

  ٢.٣٩ .٨٢  بالكتب المطبوعة.

٠.٠٠٠ .٨٦  ٢ .٨٥  ٣٩.٧ .٨٤  ٠.٨ .٨٣  

أسس تصمیم  .٨٧

المثیرات البصریة 

  ٢.٢٦ .٨٨  بالكتب المطبوعة.

٠.٠٠٠ .٩٢  ٣ .٩١  ٨٤.٣ .٩٠  ١.٠ .٨٩  

العلاقة بین  .٩٣

المثیرات البصریة 

واللفظیة المكتوبة 

  ٢.٥٦ .٩٤  بالكتب المطبوعة

٠.٠٠٠ .٩٨  ٢ .٩٧  ٤١.٢ .٩٦  ٠.٩ .٩٥  

معاییر تصمیم  .٩٩

المثیرات البصریة 

بالكتب المطبوعة 

  ٢.٦١ .١٠٠  (بإعادة الاستخدام).

٠.٠٠٠ .١٠٤  ٢ .١٠٣  ٨٠.٧ .١٠٢  ٠.٥ .١٠١  

معاییر  .١٠٥

تصمیم المثیرات 

البصریة بالكتب 

المطبوعة 

  ٢.٦٦ .١٠٦  (بالتصمیم).

٠.٠٠٠ .١١٠  ١ .١٠٩  ٢٦.٨ .١٠٨  ٠.٤ .١٠٧  

وظائف  .١١١

المثیرات البصریة في 

النصوص  فهم

المكتوبة المصاحبة 

  ٢.٨١ .١١٢  لها.

٠.٠٠٠ .١١٦  ٢ .١١٥  ١٠٨.٩ .١١٤  ٠.٤ .١١٣  

مهارات  .١١٧

  ٢.٧٩ .١١٨التعبیر عن المحتوى 
٠.٠٠٠ .١٢٢  ٢ .١٢١  ١٠٤.١ .١٢٠  ٠.٥ .١١٩  
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  المتوسط .٢٢  الموضوعات .٢١
الانحراف  .٢٣

  عیاريالم
  ٢كا .٢٤

درجات  .٢٥

  الحریة

الدلالة  .٢٦

  الإحصائیة

اللفظي المكتوب 

  بالمثیرات البصریة.

أسس  .١٢٣

اختیار المثیرات 

البصریة للمواقف 

  ٢.٨٢ .١٢٤  التعلیمیة.

٠.٠٠٠ .١٢٨  ٢ .١٢٧  ١٠٨.٠ .١٢٦  ٠.٤ .١٢٥  

مهارات  .١٢٩

قراءة المثیرات بالكتب 

  ٢.٧٥ .١٣٠  المطبوعة.

٠.٠٠٠ .١٣٤  ٢ .١٣٣  ٩٤.١ .١٣٢  ٠.٥ .١٣١  

مهارات  .١٣٥

وإنتاج  معالجة

المثیرات البصریة 

  ٢.٧٩ .١٣٦  بالكتب المطبوعة

٠.٠٠٠ .١٤٠  ٢ .١٣٩  ٩٠.٦ .١٣٨  ٠.٥ .١٣٧  

أسس  .١٤١

استخدام المثیرات 

البصریة بالكتب 

  ٢.٧٤  المطبوعة

٠.٠٠٠  ٢  ٩٨.٦  ٠.٥  

وبالنسبة لتحدید الاحتیاجات المتعلقة بالموضوعات المرتبطة بمهارات قراءة مع المثیرات 

ر الباحثان أن الموضوعات التي تحظى على متوسط درجتان فأكثر أنها البصریة، اعتب

موضوعات متفق علیها من قبل المعلمین عینة الدراسة، وتمثل حاجة كبیرة بالنسبة لهم وتعني 

عدم المامهم بهذه المهارات لقراءة المثیرات البصریة، أما الموضوعات التي كانت متوسط 

رجتان، لاتمثل حاجة كبیرة بالنسبة لهم وتعني المامهم بهذه درجات الموافقة علیها أقل من د

المهارات أو بعضا منها لقراءة المثیرات البصریة فى ضوء التعلم القائم على الدماغ، كما یتضح 

مما یعنى أن الحاجة كبیرة  ٢.٨٢و  ٢.١٣من الجدول أن متوسط درجات الاحتیاج بین 

یة لمعلمى العلوم بالمرحلة المتوسطة. وهذا یدل على للاحتیاج لمهارات قراءة المثیرات البصر 

تدنى في المعلومات والمعارف والمهارات المرتبطة بمهارات قراءة المثیرات البصریة. وقد یرجع 

ذلك الى أن المعلمین قبل/ أثناء الخدمة غیر مهیئن نفسیاً ومهنیاً لتوظیفها، بالإضافة إلى أن 

ن غیر مهیئین نفسیاً ومهنیاً ولیست لدیهم القناعة الكافیة معظم الإداریین والمشرفین الفنیی

). كما أن الواقع العملي الملموس لتدریب ٢٠١٣لتوظیف هذه المثیرات في التعلم (عبد اللطیف، 
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المعلمین في مجالات مصادر التعلیم والتعلم یظهر أن غالبیة المعلمین غیر معدین الإعداد 

لبصریة، كما أن برامج كلیات التربیة وإعداد المعلمین لا اللازم في مجال توظیف المثیرات ا

تتضمن القدر الكافي لإعداد المعلمین المؤهلین للتعامل مع المثیرات البصریة بعد تخرجهم، ولا 

تخصص مدیریات التربیة والتعلیم وقتاً كافیاً ومناسباً لتدریب المعلمات في مجال التقنیات 

) بقوله" أن معظم المقررات ٣٠٢، ١٩٩٨ؤكد ذلك (الدسوقى،). وی٢٠١٤التربویة (العلیمات ،

الدراسیة التى تقدم للمعلمین عند إعدادهم المهني لیست وطیدة الصلة بما یحتاجه المعلم في 

مواجهة المواقف الحقیقیة داخل حجرة الدراسة". واتفقت نتائج بعض الدراسات التى أجریت 

توظیف المثیرات ووسائلها، على أن نقص المعارف لتحدید العوامل التى تعوق المعلمین نحو 

؛ ١٩٩٤وعدم تدریب المعلمین في مرحلة الإعداد كان من أكثر معوقات توظیفها (فادیة،

) إلى عدم وجود تأثیر ١٩٩٧). وأسفرت نتائج الدراسة التي قام بها خمیس(٢٠١٢حسنى،

راتها بین التربویین وغیر للإعداد التربوي على توظیف المثیرات البصریة أو التمكن من مها

التربویین، ویرجع ذلك إلى عدم فاعلیة مقررات تقنیات التعلیم بكلیات التربیة وإعداد المعلمین في 

  تزویدهم بالمعارف والمعلومات والمهارات لتوظیفها في العملیة التعلیمیة.

قراءة  بضرورة إدراج أنشطة تتعلق بمهارات(Sosa, 2009)لذا أوصت نتائج دراسة سوسا 

المثیرات البصریة ، والوعي البصري، ومبادئ التصمیم البصري للمواد التعلیمیة في مقررات 

وبرامج تقنیات التعلیم المقدمة للمعلمین والمعلمات قبل الخدمة. ومن بین الدراسات التي 

أوضحت بیان أثر التدریب في تنمیة مهارات توظیف المثیرات البصریة دراسة قدمها كل من 

) من ٥٩هدفت اختبار أثر تدریب عینة قوامها ( )(Yeh & Cheng , 2010و وشانج یاه

معلمي ما قبل الخدمة بجامعة " میدویسترون" بالولایات المتحدة على مبادئ التصمیم البصري 

في تنمیة مهارات المثیرات البصریة لدیهم متمثلة في قدرتهم على فهم وتفسیر وتحلیل المواد 

. وأظهرت نتائج هذه الدراسة أن التدریب المقدم كان له أثر إیجابي في تنمیة والعناصر البصریة

مهارات المثیرات البصریة لدى عینة البحث، واوصت بضرورة تحدید الاحتباجات التدریبیة قبل 

  المضى فى تصمیم وتطویر البرامج التعلیمیة والتدریبیة للمعلمین قبل/ أثناء الخدمة .

   حاته:توصیات البحث ومقتر * 

 على ضوء نتائج البحث الحالي ومناقشتها یمكن استخلاص التوصیات الآتیة: 

  .أهمیة توظیف المثیرات البصریة في مصادر التعلم  
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  التكامل بین المثیرات البصریة في مصادر التعلم في ضوء نظریات العلم القائم على الدماغ

  یة الموجهة. ونصفي المخ لتحقیق مستویات متنوعة من الأهداف التعلیم

  اعادة النظر فى معاییر تصمیم المثیرات البصریة فى ضوء عملیات نصفى الدماغ فى ضوء

 نتائج البحث الحالى وخاصة اذا ما دعمت بنتائج بحوث أخرى.

  تصمیم برامج تدریبیة قائمة على الاحتیاجات الفعلیة للمعلمین، ومدعومة بتحلیل مصادر

 المتغیرات ذات العلاقة بخصائص نصفي المخ للمتعلمین. التعلم الحالیة والوقوف على أهم

  تطویر برامج تدریبیة قائمة على التعلیم على الدماغ لتنمیة مهارات التعامل مع المثیرات

  البصریة لدى المعلمین. 

  تنمیة المعارف والمهارات والاتجاهات من خلال برامج تدریبیة قائمة على المشاركة والتفاعل

التعلم القائم على تكامل نصفي المخ من خلال أتمتة المحتوى التدریبي وتوظیف نظریات 

  وتحلیل محتویاته في ضوء أنشطة نصفي المخ.

  التأكید على أهمیة ودور المثیرات البصریة في نقل الخبرات المعرفیة والمهاریة للتلامیذ

  وتدریب المعلمین على سبل توظیفها والاستفادة منها.
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  Referencesراجع الم
)، أثر برنامج تدریبي مبني على استراتیجیة التعلّم المستند إلى مشكلة في ٢٠٠٥أبو ریاش، حسین (

تنمیة المهارات ما وراء المعرفیة لدي طلبة المرحلة الأساسیة. أطروحة دكتوراه غیر منشورة 

 جامعة عمّان العربیة للدراسات العلیا  –

  .. الأردن. عمّان: دار المسیرة للنشر والتوزیععلم النفس التربوي). ٢٠٠٧الحق ( أبو ریاش، حسین وزهریة، عبد

، دار وائل للنشر: ١). تطویر مناهج الریاضیات المدرسیة وتعلیمها، ط٢٠١٠أبو زینة، فرید كامل (

 .عمان، الأردن

سسات التعلیم ). أهمیة تنمیة ثقافة الصورة المرئیة لدارسي المسرح بمؤ ٢٠١١أبو قمر، أمل متولي (

النوعي بمصر، المؤتمر السنوي الدولي الثالث، تطویر برامج التعلیم العالي النوعي في 

إبریل، كلیة التربیة  ١٤-١١مصر والوطن العربي في ضوء متطلبات عصر المعرفة، 

 .١٧٩-١٥٥النوعیة بالمنصورة، 

 : الأردن.). علم النفس التربوي، دار المسیرة، عمان٢٠٠٣أبوجادو، صالح محمد (

أحمد، أبو السعود محمد؛ العطار، محمد عبدا لرءوف صابر؛ عز الدین، سحر محمد یوسف. 

لم المستند للدماغ لتنمیة مهارات ما رواء فاعلیة برنامج قائم على التكامل بین البنائیة والتع). ٢٠١٣(

مجلة كلیة التربیة المعرفة في الاستقصاء المعملي في العلوم لدى طلاب الشعب العلمیة بكلیة التربیة. 

  .٤٩٤ -  ٤٥٧، ص ص ٩٥، ع ٢٤مصر، مج  - (جامعة بنها) 

أثر برنامج مقترح قائم على مدخل التعلم المستند إلى الدماغ في ). ٢٠١٣أحمد، صفاء محمد على محمد.(

 تصحیح التصورات البدیلة وتنمیة عملیات العلم والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ الصف الاول المتوسط.

 . ٦٩ -  ٤٧، ص ص ١، ج ٣٣السعودیة، ع  - لنفس دراسات عربیة في التربیة وعلم ا

)، فاعلیة استراتیجیة التعلیم حول العجلة القائمة على نظریة ٢٠٠٧آل رشود، جواهر بنت سعود (

هیرمان ونظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة الاستیعاب المفاهیمي في الكیمیاء 

ینة الریاض، رسالة الخلیج العربي، وأنماط التفكیر لدى طالبات المرحلة الثانویة بمد

  .٢٣٤ - ١٧١)، ص ص ١١٩السعودیة، (

التربیة، كلیة ). نموذج مقترح قائم على التعلم المستند إلى الدماغ، مجلة ٢٠٠٦تاج السر، إمام محمد (

 .٣١١- ٢٧٣، الجزء الأول، یونیه، ص ١٣٠التربیة، جامعة الأزهر، العدد 

النموذج الجدید للتدریس، ترجمة: هشام محمد - إلى الدماغ  ).التعلم استنادا٢٠١٤جنسن، إریك (

 سلامة، حمدي أحمد عبد العزیز القاهرة: دار الفكر العربي.

). كیف نوظف أبحاث الدماغ في التعلیم، ترجمة مدارس الظهران الأهلیة، ٢٠٠١جینسن، إیریك (

  الدمام، المملكة العربیة السعودیة: دار الكتاب التربوي للنشر.

  .). التعلم المبني على العقل، العلم الجدید للتعلیم والتدریب، الریاض، ترجمة مكتبة جریر٢٠٠٤سن، إیریك (جین

). التعلم المبني على العقل، الطبعة الثانیة، ترجمة مكتبة جریر الریاض، ٢٠٠٩جینسن، إیریك (

  المملكة العربیة السعودیة: مكتبة جریر للنشر والتوزیع.

): أثر برنامج محوسب في ضوء نظریة جانبي الدماغ على ٢٠٠٩یل یوسف (جیهان موسى إسماع

تنمیة مهارات التفكیر فوق المعرفي لدى طالبات الصف الحادي عشر بمادة تكنولوجیا 

  .المعلومات بمحافظات غزة. رسالة ماجستیر، الجامعة الإسلامیة

دى توافرها في الأسئلة المصورة بكتب مستویات قراءة الرسوم التوضیحیة وم). ٢٠٠٤الحصري، أحمد كامل (

 مارس. )،١( ٧وامتحانات العلوم بالمرحلة الإعدادیة، مجلة التربیة العلمیة، الجمعیة المصریة للتربیة، 
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أثر برنامج مقترح قائم على مدخل التعلم المستند إلى الدماغ في ). ٢٠١٣حمد، صفاء محمد على محمد (

 تصحیح التصورات البدیلة وتنمیة عملیات العلم والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ الصف الاول المتوسط.
  . ٦٩ -  ٤٧، ص ص ١، ج ٣٣ع    السعودیة،  - دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس 

) .فاعلیة نموذج مقترح قائم على التعلم البنائي ونظریة المخ لتعلیم العلوم ٢٠٠٨اعیل (حمدان إسم

  لتلامیذ المرحلة الإعدادیة، دكتوراه، جامعة حلوان، كلیة التربیة.
). أثر استخدام نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس الریاضیات ٢٠١٣خطاب، أحمد علي (

الریاضي والحساب الذهني لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، على تنمیة مهارات التواصل 

 )، أغسطس.١٤٢مجلة القراءة والمعرفة، العدد (

). سلبیات ومشكلات تدریب معلمي المرحلة الابتدائیة بالسعودیة أثناء ١٩٩٧خمیس، محمد عطیة (
ول الخدمة في مجالات تكنولوجیا التعلیم من وجهة نظر المعلمین واقتراح أنسب الحل

لمعالجتها وتطویرها، تكنولوجیا التعلیم سلسلة دراسات وبحوث، القاهرة، الجمعیة المصریة 

 .٢٦-١٣)، ١( ٧لتكنولوجیا التعلیم، 
  ). منتوجات تكنولوجیا التعلیم، القاهرة: دار الكلمة.٢٠٠٣خمیس، محمد عطیة (

عمان: دار دیبونو للطباعة  ) ب: الدماغ والتعلم والتفكیر٢٠٠٥ذوقان عبیدات، سهیلة أبو السمید (

  والنشر والتوزیع.
). التعلم الإلكتروني المفهوم القضایا التطبیق. التقییم، الریاض: الدار ٢٠٠٥زیتون، حسن حسین (

 الصوتیة للتربیة.

). أنماط التفكیر وفق النموذج الشامل للمخ عند نید هیرمان وعلاقتها ٢٠٠٤سرور، سعید عبد الغني (

د وأسلوب التعلم لدى المعلمین قبل الخدمة. مجلة البحوث النفسیة والتربویة، بالذكاء المتعد
 .٣٤٣ -٢٨٠)، ص ص ٣)، (١٩كلیة التربیة، جامعة المنوفیة، (

 ). التعلم المستند إلى الدماغ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان: الأردن.٢٠٠٤السلطي، نادیا سمیح (

علیة استراتیجیة قائمة على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في ). فا٢٠١٤السید، محمد عبد القادر (
تنمیة الحس العددي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، مجلة تربویات الریاضیات، المجلد 

 السابع عشر، الجزء الثاني، ینایر.

یة ). فاعلیة برنامج تدریبى مقترح في تنم٢٠١٠الظاهرى، یحیى حمید، زین الدین، محمد محمود(

مهارات استخدام بعض وسائط التعلیم الالكترونیة في تعلیم العلوم لدى معلمي المرحلة 
الابتدائیة في منطقة مكة المكرمة، الندوة الأولى في تطبیقات تقنیة المعلومات والاتصال في التعلیم 

 سعود. م، كلیة التربیة، جامعة الملك٢٠١٠ربیع ثانى، أبریل  ٢٩ - ٢٧والتدریب خلال الفترة من 

). برنامج تعلم إلكتروني مدمج قائم على المدخل البصري المكاني ٢٠١٠عبد الملك، لوریس إمیل (
لتنمیة التحصیل في العلوم ومهارات قراءة البصریات وتقدیر الذات لدى تلامیذ المرحلة 

 . ٢٠٩- ١٥١، یونیو، ١٥٩الإعدادیة المعاقین بصریاً، دراسات في المناهج وطرق التدریس، ع 

). فعالیة برنامج تدریبي قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ٢٠١٢عبد الوهاب، فاطمة محمد (

في تنمیة الممارسة الصفیة المتناغمة لدى معلمات العلوم أثناء الخدمة على التنظیم الذاتي 
 لتعلم تلمیذاتهن، المجلة التربویة، مجلس النشر العلمي، جامعة الكویت، مایو.

 ). التفكیر والمنهاج المدرسي، الكویت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع.٢٠٠٤، ولیم وعفانة، عزو (عبید

). التدریس الصفي بالذكاوات المتعددة، غزة، ٢٠٠٧عفانة، عزو أسماعیل و الخازندار، ونائلة (
  فلسطین: آفاق للنشر والتوزیع.
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عمان الأردن: دار المسیرة للنشر  ) طرق تدریس الحاسوب،٢٠٠٦عفانة، عزو أسماعیل وآخرون (

 .١والتوزیع والطباعة، ط 
). التدریس والتعلم بالدماغ ذي الجانبین، عمان، ٢٠٠٩عفانة، عزو إسماعیل والجیش، یوسف إبراهیم (

  الأردن: دار الثقافة للنشر والتوزیع.

الدماغ. رسالة ).برنامج مقترح في الفیزیاء في ضوء التعلم القائم على ٢٠١٠عكاشة، طارق حسن.(
  دكتوراه غیر منشورة. جامعة عین شمس.

). أثر برنامج تدریبي قائم على عادات العقل في مواقف حیاتیة في تنمیة مهارات ٢٠٠٥عمّور، أمیمة (

جامعة  –التفكیر الإبداعي لدى طلبة المرحلة الأساسیة. أطروحة دكتوراه غیر منشورة 

  عمّان العربیة للدراسات العلیا..
): فعالیة برنامج تدریبي قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ٢٠١٢محمد عبد الوهاب ( فاطمة

في تنمیة الممارسة الصفیة المتناغمة لدى معلمات العلوم أثناء الخدمة على التنظیم الذاتي 

  لتعلم تلمیذاتهن، المجلة التربویة، مجلس النشر العلمي، جامعة الكویت، مایو.
). "أثر التفاعل بین قراءة الرسوم التوضیحیة والأسلوب المعرفي ٢٠٠٧ندور عبد السلام (فتح االله، م

على التحصیل والاتجاه نحو قراءة الرسوم التوضیحیة بكتاب العلوم للصف الخامس في 

 .١١٤- ٤٧، ١٠٦المرحلة الإبتدائیة"، مجلة رسالة الخلیج العربى، ع 
 یبونو للنشر والتوزیع.).عادة عقل، عمّان: د٢٠٠٦قطامي، یوسف (

  ). عادات العقل والتفكیر، عمّان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع. ٢٠٠٥قطامي، یوسف، عمور، أمیمة (

). عادات العقل، سلسلة تنمویة، ترجمة مدارس الظهران الأهلیة، ٢٠٠٠كوستا، آرثر وكالیك، بینا (

  الدمام، دار الكتاب التربوي للنشر والتوزیع.
). دلیل المعلم لتطبیق أبحاث الدماغ في غرفة الصف. الدمام، المملكة العربیة ٢٠٠٤لیك، سوزان (كوفا

  السعودیة: دار الكتاب التربوي للنشر والتوزیع.

جـ). تجاوز التوقعات ودلیل المعلم لتطبیق أبحاث الدماغ في ٢٠٠٤كوفالیك، سوزان وكارین أولسن (
دارس الظهران الأهلیة، المملكة العربیة السعودیة: غرفة الصف، الكتاب الثالث، ترجمة م

 دار الكتاب التربوي للنشر والتوزیع.

م القائم على الدماغ لتنمیة في العلوم نموذج تدریسي مقترح في ضوء التعل). ٢٠١٢لطف االله، نادیة سمعان. (

 - ٢٢٩، ص ص ٣، ع ١٥مصر، مج - مجلة التربیة العلمیة لتلامیذ الصف الاول الاعدادي. 
٢٧٩.  

فاعلیة تصمیم بصري تعلیمي بالوسائط المتعددة قائم على نظریة التعلم ). ٢٠١٣محمد، أفراح یاسین. (

العلوم المستند إلى الدماغ في تنمیة مھارات التفكیر البصري في مادة التقنیات التربویة. 
 . ١٦٦ -  ١١٦،، ص ص ١٠٢العراق،ع -التربویة والنفسیة 
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