
  

 ٣١٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

في بیئة الفصل ) تفسیریة/ تصحیحیة استكشافیة( أثر اختلاف نمط التغذیة الراجعة 

  لمقرر الملابس الخارجیة لدي طلاب الفرقة الرابعةالمعكوس على بعض نواتج التعلم 

  

          

  

  مستخلص البحث

هدف البحث الحالي إلى التحقق من أثر اختلاف نمطین للتغذیة الراجعة             

في بیئة الفصل المعكوس على بعض نواتج التعلم لدى طلاب ) تفسیریة/ حیحیة استكشافیةتص(

الاقتصاد المنزلي، ولتحقیق هذا الهدف اتبع البحث المنهج التطویري، حیث تم اختیار العینة 

بطریقة قصدیة من طالبات الفرقة الرابعة قسم الأقتصاد المنزلي بكلیة التربیة النوعیة جامعة 

المجموعة التجریبیة الأولى، والمجموعة التجریبیة : یة، أما توزیعهما على مجموعتي البحثالمنوف

المحتوى ) ١٠=ن(الثانیة، فقد تم بصورة عشوائیة، وقد درست المجموعة التجریبیة الأولى 

باستخدام نمط التغذیة الراجعة التصحیحیة الأستكشافیة، في حین درست المجموعة التجریبیة 

المحتوى نفسه باستخدام نمط التغذیة الراجعة التفسیریة، كما تم بناء اختبار ) ١٠=ن(الثانیة 

 وتم تطبیقهم على -تحصیلي، وبطاقة ملاحظة، ومقیاس اتجاهات من إعداد الباحثتان 

ًمجموعتي الدراسة قبلیا وبعدیا، وتوصل البحث إلى أن  التغذیة الراجعة التصحیحیة الأستكشافیة ً

ج في الجانب التحصیلي بینما حقق التغذیة الراجعة التفسیریة أفضل نتائج في حققت أفضل نتائ

 عقد دورات :وفي ضوء النتائج قدم البحث العدید من التوصیات منهاالجانب المهاري والاتجاه، 

تدریبیة لأعضاء هیئة التدریس لتدریبیهم على استخدام أنماط وأسالیب مختلفة من التغذیة 

هم المقدمة من خلال التعلیم المعكوس، بالإضافة إلى التوسع بشكل أكبر في الراجعة في مقررات

تقدیم التغذیة الراجعة التصحیحیة الاستكشافیة في بیئة التعلیم المعكوس مع طلاب الدراسات 

  .العلیا بشكل خاص باعتبارهم قادرین على البحث والتقصي

  :الكلمات الدالة المفتاحیة

  . التغذیة الراجعة التفسیریة-لراجعة التصحیحیة الأستكشافیة التغذیة ا-الفصل المعكوس
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Abstract 
The main target of the present research to prove the effectiveness of 

differences between two types of alimentation (corrective and 
exploration / interpretive) in flipped classroom environment on some 
educational products of home economics department students, and to 
prove this target the research follow up the development manner, and the 
sample wase selected from fourth year student department of home 
economics Sin faculty of specific education, Menoufiya University, 
which distributed on two research groups: The first experimental group 
and the second experimental group which occurring in random way , the 
first experimental group studied (N=10) the content by using 
alimentation (corrective and exploration) method  on the other side the 
second experimental group studied (N=10) the same content by using 
alimentation  interpretive method, and made raising test , observation 
card and directions scale prepared by the two researchers – and applied 
on the two groups before and after, and the research results were that the 
alimentation (corrective and exploration) performed the best results in 
the collecting side on the other hand the alimentation ( interpretive) 
performed the best results in the skilled side and the direction, So 
according to this results the research concluded some recommendations 
as follow: prepared practical courses to the faculty stuff to practice them 
on using different methods and ways of alimentation in their learning 
courses which presents through the reverse education and more 
expansion to presents of alimentation (corrective and exploration) in 
flipped educational environment specially to the postgraduate students 
because they have high ability of researching and investigating. 
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  :المقدمة

ًإن دمج التكنولوجیا في العملیة التعلیمیة أصبح ضرورة عصریة، ولیس امتیازا أو ترفا،  ً
ًرا أساسیا في التعلیم، بعدما أیقنا أن التعلیم وهذا یستلزم العمل الجاد لجعل التكنولوجیا عنص ً

وأن طرائق التدریس التقلیدیة أصبحت غیر مجدیة، ولا " الآي باد" التقلیدي لا یتناسب مع جیل 

تثیر شغف الطالب نحو التعلم، كونها لا تنسجم مع بیئته الحیاتیة خارج المدرسة، حیث تشغل 

ًالتكنولوجیا فیها حیزا كبیرا، فأصبح ه ذا الجیل في حاجة لتسخیر التكنولوجیا، لإضافة الإثارة ً

والتشویق لعناصر البیئة التعلیمیة المتعددة منها المنهج الدراسي، والفصول الدراسیة، ووسائل 

ًالتواصل الفعالة بین المعلم والمتعلم، تلبیة للاحتیاجات الفردیة والخاصة لكل طالب في مجال 

        .  التعلم

ح هناك بعض الاتجاهات المهمة التي تقوم علیها عملیة التطویر ونتیجة لذلك أصب

تنمیة دور الطالب الإیجابي وقدرته على المشاركة والبحث والاعتماد على : التعلیمي ومنها

وضرورة تطویر أسالیب التعلیم واستراتیجیاته، واستخدام استراتیجیات حدیثة تعتمد على . النفس

١)٢٠٠٦حنان الزین، ( عملیة التعلیمیة توظیف التقنیات الحدیثة في ال
 .  

أحد التطبیقات الحدیثة للتكنولوجیا  ) التعلم المدمجنماذجأحد  (    ویعد الفصل المعكوس

ًفي العملیة التعلیمیة، والفكرة التي یقوم علیها لیست جدیدة، فكثیرا ما یطلب المعلم من المتعلمین 
ة، ثم یتم مناقشة تلك الملاحظات في الفصل، قراء الدرس وتسجیل ملاحظتهم علیه قبل الحص

توفر المصادر المتنوعة والشروحات الكبیرة التي یمكن أن توصل الفكرة " َّولكن الجدید هنا 

للمتعلم بطریقة أفضل، وكذلك توفر الأدوات التي یتمكن المعلم من خلالها إعداد محاضراته 

ََّوتسجیلها واضافة تعلیقات علیها، ومن ثم رفعها  للمتعلمین على الإنترنت بحیث یمكنهم الرجوع ٕ

إلیها في أي وقت لمراجعة محتواها والتأكد من فهم المحتوى التعلیمي، بینما أوقات المحاضرة 

تُستغل في التطبیقات والنقاشات والمشاریع التي ترسخ المفاهیم، وتنتقل بالمتعلمین إلى مراحل 

   ).٢٠١٥رنا محفوظ، " (أعلى في التفكیر، تحت إشراف وتوجیه المعلم

ویعد التعلم المعكوس من استراتیجیات التعلم المتمركز حول المتعلم، حیث أكدت عدید من 

؛ ٢٠١٤؛ منال مبارز،٢٠١٣حنان عبد الخالق، ( الدراسات والبحوث العربیة والأجنبیة منها 

على أهمیة  ) Randall& Douglas,2013;Chipp,2013،  Dunlosky, et al,. 2013؛ ٢٠١٥نبیل السید،

الفصل المعكوس في تحسین عملیتي التعلیم والتعلم وزیادة بقاء أثر التعلم، وتحویل دور المتعلم 

من مجرد متلق سلبي للمعلومات إلى متعلم نشط یشارك في تكوین الأهداف والمهام وأسالیب 

ًدرا وحیدا لها من ًالتعلیم والتقویم، وكذلك مقارنة بدور المعلم باعتباره وعاء للمعرفة، ومص ً
المنظور التقلیدي مع تقدیم التغذیة الراجعة للطلاب وتقییم عملهم وضرورة توفیر أنشطة تفاعلیة 

  .تركز على مهارات المستوى الأعلى من المجال المعرفي
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ومن هذا المنطلق ینبغي ألا تغفل تكنولوجیا التعلیم في اهتمامها ببیئة الفصل المعكوس 

یة الراجعة باعتباره من المتغیرات التصمیمیة لهذه البیئة التي تؤثر في دراسة مستوى التغذ

نجاحها، ویعتبر اختیار نمط التغذیة الراجعة المناسب لاحتیاجات وخصائص المتعلمین وأسلوب 

، وهذا ما أكده محمد خمیس )التعلم المعكوس( تعلمهم من الأمور المهمة لهذا النوع من التعلم 

تغذیة الراجعة أساس أي نظام تعلیمي بصفة عامة وأنها ضرورة ملحة في من أن ال) ٢.٢٠٠٩(

ًلأنه لا یحدث مباشرة وجها لوجه بل یحدث كله أو بعضه . التعلم الإلكتروني بصفة خاصة
ًإلیكترونیا حیث یكون المتعلم وحده في الطرف الآخر وحیث یحتاج إلى تغذیة راجعة وتوجیه 

المعكوس الذي یقوم المعلم فیه بإعداد الدروس عن طریق تعلیمي وهذا ما یحدث في الفصل 

مقاطع فیدیو أو ملفات صوتیة أو محاضرات تلیفزیونیة أو غیرها من الوسائط لیطلع علیها 

الطلاب في منازلهم أو في أي مكان آخر باستعمال الكمبیوتر أو الموبایل أو الأجهزة اللوحیة 

وقت المحاضرة للمناقشات والمشاریع قبل حضور الدرس بقاعة الدرس ویتم تخصیص 

 وبالتالي یمكن للمعلم تقییم مستوى الطلاب والتركیز على ،والتدریبات والقیام بالمهام المطلوبة

توضیح المفاهیم وتثبیت المعارف والمهارات من خلال الإشراف على أنشطتهم وتقدیم التغذیة 

لأن . ت الفهم والتحصیل العلمي أفضلالراجعة المناسبة للمتعثرین منهم ومن ثم تكون مستویا

 أو خروج عن المسار المعلم یراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین ویصحح أول بأول أي خطأ

وتتمثل التغذیة الراجعة في المعلومات التي یتلقاها المتعلم بعد الآداء بحیث تمكنه ، المرغوب فیه

عملیة التي یزود من خلالها المتعلم فهي ال. من معرفة مدى صحة إجابته للمهمة التعلیمیة

بمعلومات حول استجاباته بشكل منظم ومستمر ولا تقتصر التغذیة الراجعة على إعلام المتعلم 

أي إلى أي حد كان ، ن للمتعلم مدى صحة جوابه أو خطئهبنتیجة تعلمه بل على المعلم أن یبی

ًجوابه صحیحا أو خاطئا ًبه دقیقا وصحیحا ولماذا كان وبمعنى آخر إلى أي مستوى كان جوا. ً ً
كذلك وأن یعلمه أي الأهداف السلوكیة التي نجح في تعلمها وأیها ما یزال یتعثر في تعلمها، ثم 

  .أین كان موقعه في تحقیق الهدف الكلي النهائي المرغوب فیه

وعلى الرغم من تعدد أنماط التغذیة الراجعة بالفصل المعكوس أحد نماذج التعلیم المدمج 

ً أن المرتبط منها بمستوى التغذیة الراجعة مازال یسبب حیرة وارتباكا للمعلمین، وقد یرجع ذلك إلا
ّإلى أن هذه الأسالیب لم تحظى بنفس القدر من الدراسة والاهتمام الذي وجه للتعلیم التقلیدي 

والإلكتروني والإلكتروني، مع أن المتعلم في بیئة التعلیم المدمج كما في بیئة التعلیم التقلیدي 

  ).٢٠٠٨وفاء مرسي، ( یحتاج إلى التفاعل مع المعلم والتقویم المستمر لأدائه 
وبالرغم من أهمیة التغذیة الراجعة وحرص الدراسات السابقة على التمییز بین أنواعها 
ومستواها ودفعهم بضرورة تضمینها في المواقف التعلیمیة سواء التقلیدیة أو الإلكترونیة إلا أنه 

ك تضارب في نتائج بعض هذه الدراسات وذلك فیما یتعلق بنوع ومستوى التغذیة الراجعة هنا
؛ ٢٠٠٨؛ أسامة هنداوي،٢٠٠٧على آل مقبل،( الأمثل في مواقف التعلیم والتعلم، ومنها دراسة 

 . Krause . etal, 2009؛ ٢٠١٣؛ حنان ربیع، ٢٠٠٩نبیل عزمي، محمد المرداني،
hatziapostolou & paraskakis . 2010 . Magdalena & Harvey . 2010 . Orsmond & 
Arabaugh2011. Shirbagi & Kord,2008 . wang&Arabaugh2009 )     
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لذلك یحاول البحث الحالي تحدید نمط التغذیة الراجعة الأفضل والأكثر مناسبة لبیئة 

  .زليالفصل المعكوس وأثر ذلك على بعض نواتج التعلم لدى طلاب الاقتصاد المن

  :مشكلة البحث

نبع الإحساس بمشكلة البحث نتیجة ضعف مستوى طلاب الفرقة الرابعة قسم الاقتصاد 

الملابس (المنزلي في الجوانب المعرفیة وافتقارهم للجوانب المهاریة وعدم جودة المنتج النهائي 

خاص وال) ٣(وهذا ما أكدته نتائج امتحانات الطلاب في مقرر تنفیذ الملابس). الخارجیة

 حیث كان ٢٠١٤-٢٠١٣للعام الجامعي ). عینة الجاكت(بمهارات إنتاج الملابس الخارجیة 

طالبا وعدد من اجتازوا ) ١٧ (٣عدد الطلاب المتقدمین للاختبار في مقرر تنفیذ الملابس

 حیث كان عدد ٢٠١٥-٢٠١٤ًطالبا، وفي عام  ) ١٢( طلاب، وعدد من رسبوا ) ٥(الاختبار 

ًطلاب وعدد من اجتازوا الاختبار طالبا  ) ٧( للاختبار في نفس المقرر الطلاب المتقدمین
  .طلاب) ٦( واحدا فقط، وعدد من رسبوا 

) ٣(كما لاحظت الباحثتان أثناء القیام بتدریس الجانب التطبیقي لمقرر تنفیذ الملابس

ّافتقار الطلاب للمهارات الكافیة التي تمكنهم من استخدام باترون ألدریتش في ت نفیذ الجاكت ُ

الجاكت الكول شال والكول (الحریمي بالاضافة إلى عدم جودة المنتج النهائي للمقرر وهو 

  :، واتضح ذلك من خلال قیام الباحثتان بالآتي)تاییور

تطبیق اختبار تحصیلي لقیاس الجانب المعرفي وبطاقة ملاحظة لقیاس الآداء المهاري  .١

عینة (خاص بمهارات إنتاج الملابس الخارجیة وال) ٢(المرتبطین بمقرر تنفیذ الملابس 

طالبة ) ٢٠(على عینة من طلاب الفرقة الرابعة قسم الاقتصاد المنزلي قوامها) الجاكت

لا یمتلكون الجوانب % ٨٠لا یمتلكون الجوانب المعرفیة ونسبة % ٧٢واتضح ان نسبة 

 .المهاریة لمهارات إنتاج عینة الجاكت

 طالبة من طالبات الفرقة الرابعة قسم ٢٠ة التي أجریت مع نتائج المقابلات غیر المقنن .٢

الاقتصاد المنزلي للتعرف على الأسباب التي جعلتهم غیر قادرین على انتاج منتج نهائي 

یتسم بالجودة بالاضافة الى عدم اكتساب الجوانب المعرفیة والمهاریة الخاصة بمقرر تنفیذ 

 :ى الأسباب التالیةعل% ٨٥واجمعت الطالبات بنسبة ) ٢(الملابس

  وجود فروق فردیة بین الطلاب والتي لا یتم مراعاتها أثناء الجانب النظري والتطبیقي حیث

إن الوقت المحدد لتدریس هذا المقرر غیر كاف نظرا لأن عدد الطلاب في المجموعة 

وبة التدریسیة الواحدة كبیر والزمن اللازم لاكسابهم المهارات الواحدة صغیر، مما یمثل صع

في أن یكتسب الطالب المهارات التي شاهدها في مثل هذا الزمن نظرا لكثرة المهارات 

 .الرئیسة والفرعیة الخاصة بمهارات انتاج عینة الجاكت والتي یجب أن یكتسبها كل طالب
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  طریقة التدریس المتبعة وهي طریقة المحاضرة التقلیدیة لا تؤثر بشكل فعال في اكتساب

لمعرفیة والمهاریة لاستخدام باترون ألدرتیش، لذا قد یؤدي استخدام الطلاب الجوانب ا

 .التكنولوجیا إلى تنمیة المهارات المطلوبة لدى الطالبات

ومما سبق تأكد للباحثتان ضعف طلاب الفرقة الرابعة قسم الاقتصاد المنزلي في الجوانب 

عینة الجاكت لذا كان لابد من المعرفیة والمهاریة الخاصة باستخدام باترون ألدرتیش في إنتاج 

البحث عن بدیل آخر غیر الطریقة التقلیدیة یمكن أن تقدم التغذیة الراجعة بأسالیب ومستویات 

  .مختلفة

 Mclaughlin et؛Enfield, 2013(مثل دراسة بالإضافة إلى تأكید الدراسات السابقة 

al.,2013؛ Butt ,2014 ،فاعلیة استخدام الفصل على )٢٠١٥نبیل السید؛ ٢٠١٤؛ منال مبارز 

المعكوس في تنمیة التحصیل المعرفي والأداء المهاري لدى الطلاب، كما أكدت أن الفصل 

المعكوس هو أحد الاتجاهات الجدیدة في مجال التعلیم عبر شبكة الإنترنت، وذلك لما یتمتع به 

هداف والمهام من ممیزات أعطت الحریة والفرصة للمتعلم لكي یكون نشط یشارك في تكوین الأ

ًالتغذیة الراجعة تعتبر عنصرا مهما من عناصر  أنوأسالیب التعلیم والتقویم، بالإضافة إلى  ً
العملیة التعلیمیة، والتي ینادي باستخدامها جمیع القائمین على تحسین العملیة التعلیمیة وتحقیق 

، كما تساعد على جودتها، باعتبارها تساعد في رؤیة الإیجابیات ودعمها، وتعالج السلبیات

  .ًتعرف الأخطاء أولا بأول قبل تراكمها وتقدیم العلاج الممكن لها

ًولذلك یواجه مصممي البیئات التعلیمیة المعتمدة على الإنترنت تحدیا كبیرا یتمثل في  ً
تحدید أنماط التغذیة الراجعة المناسبة للمتعلمین في مختلف أوقات التعلم وذلك باعتبارها من 

التصمیمیة التي تؤثر في نجاح هذه البیئات، ویزداد الأمر صعوبة في بیئة التعلیم المتغیرات 

ًالمعكوس نظرا لقلة الدراسات خاصة العربیة منها التي تناولت أنماط التغذیة الراجعة على الرغم  ً
أسالیب التغذیة الراجعة المقدمة  الدراسات التي تناولت ومن. من كثرة وتنوع هذه الأنماط

 Meneses,2010؛ Valdez, 2008؛ Burke, 2009(دراسة مین داخل بیئة التعلیم المدمج للمتعل

&Espasa؛ Price et al, 2010(  أنماط مختلفة للتغذیة ُویلاحظ علیها أنها تناولت التغذیة الراجعة

ً لم تتفق على تفضیل نمطا معینا على الإطلاق ولكنهاالراجعة ً. 

التغذیة الراجعة (  في تطویر نمطین للتغذیة الراجعة وبذلك تحددت مشكلة البحث الحالي

ًداخل بیئة الفصل المعكوس وبحث أیا منها أفضل لتنمیة ) التفسیریة/ التصحیحة الاستكشافیة

بعض جوانب التعلم لدى طلاب الاقتصاد المنزلي، وللتوصل لحل لمشكلة البحث، یسعي البحث 

  :ليالحالي إلى الإجابة عن التساؤل الرئیس التا

) التفسیریة/ التغذیة الراجعة التصحیحة الاستكشافیة( ما أثر اختلاف نمط التغذیة الراجعة

 في بیئة الفصل المعكوس على تنمیة بعض نواتج التعلم لدى طلاب الاقتصاد المنزلي؟



  

 ٣١٩ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  : ویتفرع من هذا التساؤل الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة

 باترون ألدرتیش في تنفیذ الملابس لدى طلاب ما المهارات الأساسیة اللازمة لاستخدام -١

 الأقتصاد المنزلي ؟

في بیئة )  تفسیریة-تصحیحیة استكشافیة(ما التصمیم التعلیمي لنمط التغذیة الراجعة  -٢

  الفصل المعكوس؟

) التفسیریة/ التغذیة الراجعة التصحیحة الاستكشافیة( ما أثر اختلاف نمط التغذیة الراجعة  -٣

عكوس على تنمیة التحصیل المعرفي المرتبط بمهارات استخدام باترون في بیئة الفصل الم

 إلدرتیش لدى طلاب الاقتصاد المنزلي ؟

) التفسیریة/ التغذیة الراجعة التصحیحة الاستكشافیة( ما أثر اختلاف نمط التغذیة الراجعة  -٤

رتیش لدى في بیئة الفصل المعكوس على تنمیة الآداء المهاري لمهارات استخدام باترون إلد

 طلاب الاقتصاد المنزلي ؟

)  التفسیریة/ التغذیة الراجعة التصحیحة الاستكشافیة( ما أثر اختلاف نمط التغذیة الراجعة  -٥

  على تنمیة اتجاه طلاب الاقتصاد المنزلي نحو الفصل المعكوس؟

  : أهداف البحث

  :هدف البحث الحالي إلى

اللازم تنمیتها لدى طلاب الاقتصاد  إعداد قائمة بمهارات استخدام باترون ألدرتیش  -١

 .المنزلي

 تصمیم وتطویر قناة الفیدیو التعلیمیة على الیوتیوب لتنمیة مهارات استخدام باترون  -٢

 . ألدرتیش

/ التغذیة الراجعة التصحیحة الاستكشافیة( الكشف عن أثر اختلاف نمط التغذیة الراجعة  -٣

تحصیل المعرفي المرتبط بمهارات في بیئة الفصل المعكوس على تنمیة ال) التفسیریة

  .استخدام باترون إلدرتیش لدى طلاب الاقتصاد المنزلي

/ التغذیة الراجعة التصحیحة الاستكشافیة( الكشف عن أثر اختلاف نمط التغذیة الراجعة -٤

في بیئة الفصل المعكوس على تنمیة الآداء المهاري لمهارات استخدام باترون ) التفسیریة

  . الاقتصاد المنزليإلدرتیش لدى طلاب

/ التغذیة الراجعة التصحیحة الاستكشافیة( الكشف عن أثر اختلاف نمط التغذیة الراجعة  -٥

  على تنمیة اتجاه طلاب الاقتصاد المنزلي نحو الفصل المعكوس؟)  التفسیریة

  :  أهمیة البحث

  :یستمد البحث الحالي أهمیته مما یلي

المعكوس إلى أفضل أنماط التغذیة الراجعة  توجیه أنظار القائمین على تصمیم الفصل  -١

 .ُالتي تقدم به



  

 ٣٢٠ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 یعد استجابة للتوجهات الحدیثة في مجال تقنیة المعلومات والاتصال وتطبیقاتها في  -٢

 .المیدان التربوي

 توجیه أنظار المهتمین بتقدیم المحتوى الإلكتروني إلى الاستعانة بأدوات الفصل المعكوس  -٣

 .حتوى العلميفي إعادة صیاغة وتقدیم الم

 تحدید الآلیات المختلفة التي یمكن من خلالها التعرف على كیفیة إسهام الفصل المعكوس  -٤

 .في تنمیة المهارات العملیة لدى طلاب الاقتصاد المنزلي

  بعض المسئولین - عند تكاملها مع نتائج البحوث الأخرى- قد تفید نتائج البحث الحالي  -٥

ّمعكوس كأحد الأستراتیجیات الفعالة بالمراحل التعلیمیة فیما یتعلق باستخدام الفصل ال
  .المختلفة

  :حدود البحــث

 :أقتصر البحث الحالي على

 طلاب الفرقة الرابعة قسم الاقتصاد المنزلي بكلیة التربیة النوعیة جامعة المنوفیة للعام  -١

 . طالبة ٢٠ وعددهم ٢٠١٦-٢٠١٥الجامعي 

  ).٣( ألدرتیش وذلك بمقرر تنفیذ الملابس  المهارات الأساسیة لاستخدام باترون -٢

  :منهج البحث

 التى تستخدم المنهج Developmenat Researchینتمى البحث الحالى لفئة البحوث التطویریة 

الوصفى التحلیلي فى مرحلة الدراسة والتحلیل والتصمیم، والمنهج التجریبى في اختبار العلاقات 

  .تغیرات التابعةالسببیة بین المتغیرات المستقلة والم

    :أدوات البحــث

؛ لقیاس تحصیل الجانب المعرفي المرتبط بمهارات )من إعداد الباحثتان(اختبار تحصیلي  .١

 .استخدام باترون ألدریتش

؛ لقیاس مهارات استخدام باترون )من إعداد الباحثتان(بطاقة ملاحظة للأداء المهاري  .٢

 .ألدریتش

 ).ن إعداد الباحثتانم(مقیاس الاتجاه نحو الفصل المعكوس  .٣

  . بمقرر الملابس الخارجیةقناة الیوتیوب التعلیمیة خاصة .٤

  .) الكول تاییور-الكول شال(  خطوات تنفیذ المحتوى التعلیمى المعد لعرض .٥

  :مصطلحات البحث

 التغذیة الراجعة :feed back 

عطى ُتلك المعلومات التي ت" التغذیة الراجعة بأنها ) ٢٠٠٨،٢٣(ّتعرف سلوى سلطان 

للمتعلم من قبل المعلم بعد أداء المهمة التعلیمیة، وذلك لتزویده بمستوى أدائه الفعلي، من خلال 



  

 ٣٢١ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

تصحیح الأخطاء التي یقع فیها، وتسعى التغذیة الراجعة إلى التأكد من تحقق الأهداف السلوكیة 

  ".أثناء عملیة التعلم، لذا تزود الطالب بمعلومات تفصیلیة عن طبیعة تعلمه

كمیة أو محتوى المعلومات التي " ًف الباحثتان نمط التغذیة الراجعة إجرائیا بأنه ّوتعر

، وقد تكون التغذیة "تعطى للمتعلم من قبل المعلم لتحسین تعلمه بعد أداء المهمة التعلیمیة

  :الراجعة

فیها یوجه المعلم المتعلم لمصادر تعلم مختلفة لیكتشف : تصحیحیة استكشافیةتغذیة راجعة   - أ

 .فسه المعلومات التي یمكن استخدامها لتصحیح أخطائهبن

تتضمن تزوید المتعلم بالمعلومات الضروریة حول مدى صحة : تغذیة راجعة تفسیریة   - ب

  .اجابته، وتصحیح الإجابات الخاطئة، بالإضافة إلى شرح وتوضیح أسباب الخطأ

 الفصل المعكوس: Flipped Classroom  

نموذج تدریسي فیه یكون الواجب المنزلي "  بأنه Torkelson(2012.p.8" (توركلسن"ّیعرفه 

للطالب هو عبارة عن مشاهدة محاضرة تقلیدیة خارج الفصل من خلال فیدیوهات على شبكة 

الإنترنت، وبالتالي یتم قضاء وقت الحصة في حل الأنشطة، وحل الواجب المنزلي الذي كان 

  ".یكلف به الطالب في الفصول الدراسیة التقلیدیة

َّویعرف البحث الحالي الفصل المعكوس إجرائیا على أنه نوع من التعلم المدمج الذي یتم : ً

فیه الدمج بین بیئة تعلم إلكتروني، والتي یتم فیها استخدام مجموعة من المحاضرات المسجلة 

َُّفیدیو والتي یتم إعدادها وتجهیزها من قبل المعلم، ثم یتم نشرها على موقع الیوتیوب على 

نترنت، وذلك لتوصیل الخبرات التعلیمیة للمتعلم في المنزل، الذي یتفاعل مع تلك الإ

المحاضرات عن طریق الحاسوب والإنترنت، كما یتفاعل مع المعلم، ومع زملائه عن طریق 

شبكات التواصل الاجتماعي؛ وبین بیئة الفصل التقلیدیة، التي یتم فیها مناقشة المتعلم فیما تم 

َُّمنزل من شرح للمادة التعلمیة، ثم القیام بمجموعة من الأنشطة التعلیمیة لتطبیق مشاهدته في ال

ًما تم تعلمه نظریا بطریقة عملیة، إما بطریقة فردیة أو جماعیة، وفي ذلك یستخدم المعلم 
  .مجموعة من استراتیجیات التدریس القائمة علي التعلم النشط

 نواتج التعلم :Learning Outcomes  

مخرجات التعلم التي یتوقع أن یحققها طلاب الفرقة الرابعة " ً البحث الحالي إجرائیا بأنهاّیعرفها

 سواء على الجانب المعرفي أو ٣قسم الاقتصاد المنزلي بعد دراستهم لمقرر تنفیذ الملابس

  ". أو الاتجاه نحو استخدام الفصل المعكوسالمهاري

  :الإطار النظري للبحث والدراسات المرتبطة

  : سم الإطار النظري في البحث الحالي إلى ثلاثة محاور أساسیة هيینق

أنواعها ومستویاتها فى الفصل المعكوس والتوجهات :لتغذیة الراجعة من حیث  ا:المحور الأول

 .المستقبلیة للتغذیة الراجعة بالفصل المعكوس



  

 ٣٢٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

لمبادىء  وا وخصائصه وممیزاته وأشكاله والأسسماهیته: الفصل المعكوس :المحور الثاني

، بالإضافة إلى أهمیة استخدام التغذیة الراجعة داخل بیئة الفصل النظریة التي یقوم علیها

  .المعكوس

أنواع الأكوال وتقسیماتها وتعریفاتها والمصطلحات الفنیة المستخدمة في رسم  :المحور الثالث

  .تصمیم الكول

  . یربط بین الاقتصاد المنزلي والتكنولوجیا:المحور الرابع

  : في الفصل المعكوسالتغذیة الراجعة: المحور الأول

ًتلعب التغذیة الراجعة دورأ حیویا في عملیة التعلیم والتعلم في الفصول المعكوس، لأنها  ً
تمثل أحد الجوانب الجوهریة التي تستخدم من قبل المعلمین لتحسین وتعزیز فهم المتعلمین، كما 

  .على أن یحكم بذاته على مستوى ومقدار تعلمهأنها تساعد على دعم المتعلم وتشجیعه 

استجابات " التغذیة الراجعة بأنها  Economides (2006.p.15-26" (إیكونومیدیس"ّوقد عرف 

المعلم العادي أو الإفتراضي لتصرفات المتعلم وأفكاره وعواطفه واحتیاجاته ورغباته ومقاصده 

ٕدة والدعم له، واخباره بمدى تقدمه فى التعلم، ٕوغیرها، وذلك بهدف توجیهه وارشاده وتقدیم المساع
ونقاط القوة والضعف لدیه من أجل محاولة تعزیز وتطویر وتحسین نقاط القوة لدى المتعلم، 

  ".والحد من نقاط الضعف وتصحیحها

ّوتعتبر التغذیة الراجعة الفعالة مكون أساسي من مكونات العملیة التعلیمیة، وبالرغم من 
 شكل التغذیة الراجعة الأكثر فاعلیة، إلا أن معظم الأبحاث أكدت على أنه ازدیاد الجدل حول

على الرغم من تنوع أسالیب التغذیة الراجعة من حیث النوع والمستوى، إلا أن المعلمین یركزون 

ًوأیا كان نوع . على التغذیة الراجعة التي توفر للطلاب معلومات عن مدى دقة منتجهم التعلیمي
ذیة الراجعة الذي یستخدمه المعلم؛ ینبغي علیه ألا یغفل في سعیه لتقدیم التغذیة أو مستوى التغ

  ). Anderson,2011,26(الراجعة التي تحقق أهدافه التعلیمیة تفضیلات طلابه لأسالیب معینة 

وتتنوع أنماط التغذیة الراجعة المقدمة للمتعلم ویمكن تصنیفها وتقسیمها للدراسة من حیث 

، ونوعها، ومحتواها، ومستواها، بالإضافة إلى تقسیمات أخرى عدیدة، ومنها ما توقیت تقدیمها

  ). ٢٠٠٩،٧محمد المومني،:( یلي

 .وتتمثل في إعطاء المتعلم معلومات حول دقة إجابته: التغذیة الراجعة الإعلامیة -١

مع ویتم من خلالها تزوید المتعلم بمعلومات حول دقة إجابته : التغذیة الراجعة التصحیحیة -٢

 .تصحیح الإجابات الخاطئة

وتتضمن تزوید المتعلم بالمعلومات الضروریة حول مدى صحة : التغذیة الراجعة التفسیریة -٣

 .إجابته، وتصحیح الإجابات الخاطئة، إضافة إلى شرح وتوضیح أسباب الخطأ

وتتمثل في إعطاء المتعلم معلومات حول دقة إجابته، وتصحیح : التغذیة الراجعة التعزیزیة -٤

  . الإجابات الخاطئة، ومناقشة أسباب الخطأ إضافة إلى تزویده بعبارات تعزیزیة



  

 ٣٢٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ویهدف استخدام أنماط التغذیة الراجعة في عملیتي التعلیم والتعلم إلى تحقیق مجموعة من 

  : الأهداف، منها

 .تعزیز وتطویر وتحسین نقاط القوة لدى المتعلم -

 .ض تقلیلها والحد منهاُتعرف نقاط الضعف لدى المتعلم وتصحیحها بغر -

تشجیع المتعلم على البحث عن المعرفة من خلال توجیهه لمصادر تعلم یصحح من خلالها  -

  )Economides,2006,p. 26(. حطئه أو یفسر أسبابه

ولا یقتصر دور نمط التغذیة الراجعة في عملیة التعلم على تبسیط عملیة معالجة 

ًر تعقیدا في تحفیز المتعلم حتى یتمكن من استثمار ٕالمعلومات، وانما یتعداها لیقوم بدور أكث
المزید من الجهد والمهارة في إنجاز المهمة، فمن المعروف أن التغذیة الراجعة بمستویاتها مكون 

مهم لتحسین التعلیم والآداء؛ فیمكن للتغذیة الراجعة التصحیحیة أن تعزز التعلم في حالة إذا تم 

، كما أنها تزید التفاعل بین المعلم والمتعلم، )Huett,2004,15-26 ( تلقیها بانتباه من قبل المتعلم

بالإضافة إلى أنها تقدم بعض التلمیحات التي تستحوذ على انتباه المتعلم وتساعده في عملیة 

التعلم، وتوجه اهتمام مباشر بالعملیات التي تقود المتعلم لإنجاز مهام التعلم، كما توفر معلومات 

ت الخاطئة لدى المتعلم، وتقدم تأكیدات للمتعلم حول ما إذا كان على صواب لتصحیح الفرضیا

أم لا، كذلك تشیر لبعض الاتجاهات التي یمكن للمتعلم اتباعها لانجاز المهام التعلیمیة بصورة 

  ).Hattie,2010(صحیحة، وتوجهه لاستراتیجیات بدیلة لفهم معلومات معینة 

 إلى أسلوبین، أسلوب تصحیحي فقط یقوم فیه المعلم التغذیة الراجعة التصحیحیةوتنقسم 

بتصحیح الخطأ للمتعلم، وأسلوب تصحیحي استكشافي یعلم فیه المعلم المتعلم بخطئه، ویوجهه 

إلى مصادر تعلم تساعده على استكشاف كیفیة تصحیح الخطأ، أما التغذیة الراجعة التفسیریة 

ًهه إلى مصادر تعلم أكثر عمقا لا یكتشف من ًفهي تهتم أیضا بإعلام المتعلم بخطئه ثم توجی
خلالها فقط كیفیة تصحیح الخطأ، بل یتعداها لیفسر أسباب هذا الخطأ من خلال ما تقدمه له 

  .مصادر التعلم من معلومات وافیة

وهذا یتفق مع النتائج التي توصلت إلیها العدید من الدراسات عن فائدة نمطي التغذیة 

تكشافیة والتفسیریة اللذین سیتناولهما البحث الحالي مثل دراسة الراجعة التصحیحیة الاس

(Kregar,2011; Afraz& Ghaemi,2012; Price et al,2010; Espasa & Meneses,2010; King et al, 

وعلى الرغم من أهمیة أنماط التغذیة الراجعة في الفصل المعكوس، إلا أنه لا یمكن  (2009

قصوى إذا تم تقدیمها بصورة عشوائیة، إنما ینبغي أن یتم ذلك من الاستفادة منها الاستفادة ال

 وهو نموذج )Hummel,2006(خلال نموذج منظم، وقد استخدمت الباحثتان نموذج هیومل 

لتصمیم التغذیة الراجعة في بیئة التعلیم المدمج، تم وضعه من قبل عالم یعمل بأحد المعاهد 

اع طویل وخبرة كبیرة في تصمیم التغذیة الراجعة سواء المتخصصة في مجال التعلیم والتي لها ب

في التعلیم التقلیدي أو التعلیم من بعد، مما ساعده على وضع نموذج ناجح للتغذیة الراجعة في 
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التالي  )١( شكل رقمالتعلیم المدمج الذي یشمل الشق التقلیدي والشق الإلكتروني، ویوضح ال

  .لتغذیة الراجعة في التعلیم المدمجلتصمیم ا) Hummel, 2006(  نموذج هیومل

  
  لتصمیم التغذیة الراجعة في التعلیم المدمج) Hummel, 2006,p7( نموذج هیومل  )١( شكل رقم

  :ًوفیما یلي عرضا لمراحل هذا النموذج

  :وفیها ینبغي الإجابة عن الأسئلة التالیة:  تحدید وظائف التغذیة الراجعة:المرحلة الأولى

 جید والكفء في التغذیة الراجعة الحالیة؟ما هو المتاح وال  

 ما الوظائف التي ینبغي على التغذیة الراجعة الوفاء بها؟  

 ما هي القیود والظروف داخل المؤسسة التعلیمیة؟  

 ما نوع عملیات التعلم بالترتیب؟ 

سئلة  وفیها ینبغي الإجابة عن الأ:تحدید مسار العمل عند تقدیم التغذیة الراجعة :المرحلة الثانیة

  :التالیة

 ما نوع المحتوى والإجراءات على الترتیب؟  

 ما نوع الأداءات على الترتیب؟  

 ما معاییر التقییم المطبقة؟  

 ما نوع التشخیص الذي یمكن القیام به؟  

 ما نوع التدخل الذي یمكن أن یتخذ؟  

 ما نوع التغذیة الراجعة الممكنة؟  

 وفیها ینبغي :التي ینبغي أخذها في الاعتبارتحدید بدائل المواقف المختلفة : المرحلة الثالثة

  :الإجابة عن الأسئلة التالیة

 أي من بدائل الموقف المختلفة التالیة تلعب دورا في تقدیم التغذیة الراجعة؟  

 تغذیة راجعة موحدة مقابل تغذیة راجعة محددة.  

 توزیع أدوار مقدمى التغذیة الراجعة.  

 عدد الطلاب.  

 جعةتوقیت تقدیم التغذیة الرا.  
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 توجیه التغذیة الراجعة.  

 كثافة المعلومات المقدمة خلال التغذیة الراجعة.  

 ٕاستخدام واتاحة التقنیة.  

 ما هي البدائل الأكثر أهمیة؟  

 وفیها ینبغي الإجابة عن الأسئلة :تطبیق المبادئ المهمة والارشادات العملیة: المرحلة الرابعة

  :التالیة

 تغذیة راجعة مفصلة ودقیقة؟كیف یمكن تطبیق مبادئ عامة لتقدیم   

 كیف یمكن تطبیق إرشادات عملیة لتقدیم تغذیة راجعة مفصلة ودقیقة؟  

 وفیها ینبغي الإجابة : اختیار الأشكال المناسبة من التغذیة الراجعة وتنظیمها:المرحلة الخامسة

  :عن السؤال التالي

  تنظیمها؟ما هي أشكال التغذیة الراجعة التي ستكون أكثر ملائمة، وكیفیة  

 وفیها ینبغي الإجابة عن : الإجابة عن بعض الأسئلة النهائیة والإیحائیة:المرحلة السادسة

  :الأسئلة التالیة

  ترتبط أیضا بالنمط الموحد للتغذیة الراجعة، (هل یمكن تصمیم التغذیة الراجعة مقدما؟

  ).وكثافة المعلومات

  التكنولوجیاترتبط بالتخصیص، و(هل هناك حاجة للاتصال الشخصي؟.(  

  ترتبط بتوقیت التغذیة الراجعة(هل ینبغي أن یكون الاتصال متزامن؟.(  

  ترتبط بالتخصیص، والتكنولوجیا(هل ینبغي أن یكون الاتصال وجها لوجه؟.(  

 هل یحتاج المتعلمین للاتصال مع المعلمین؟  

 أو باستخدام آلیة وبالرغم من تعدد الجهات التي یمكن أن تقدم التغذیة الراجعة مثل الأقران،

 أو من ،LMSلدعم المشكلات المألوفة، أو من خلال الرقابة على التقدم في إحراز المهام بنظام 

خلال المعلم والمدرب، ولا یزال المعلم هو أهم مقدمي التغذیة الراجعة خاصة عندما یقوم 

علم والتي بتشخیص المشكلات المعقدة أو التي على درجة عالیة من التخصص في سلوك المت

  .لا یمكن البت فیها أو معالجتها باستخدام الكمبیوتر

  الفصل المعكوس، خصائصه وممیزاته: المحور الثاني

عملیة قلب للنموذج التدریسي الشائع بحیث التدریس الذي كان یتم داخل "الفصل المعكوس هو 

منزل تتم في الفصل الفصول یتم في المنزل، والأعمال التي یطلب من الطالب القیام بها في ال

  ٕالدراسي بتوجیه، وارشاد من المعلم، وعلى وجه التحدید، فإنه یحرك المحاضرات خارج الفصول 

الدراسیة  الدراسیة عن طریق التكنولوجیا، ویحرك الواجبات المنزلیة، والتمارین داخل الفصول

ة یستمعون إلى تحت مسمى أنشطة التعلم، والطلاب الذین یدرسون باستخدام الفصول المعكوس

محاضرات المعلم فى المنزل وعادة من خلال أشرطة الفیدیو التعلیمیة التي یتم نشرها على 

الإنترنت، أو عن طریق المدونات الصوتیة التي یمكن تحمیلها بسهولة، وبالتالي یستخدم 
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الطلاب أوقات الحصص لتطبیق ما تعلموه من المحاضرات، وفي وجود المعلم، وبالتعاون مع 

  )Clark,2013".(الطلاب الآخرین

أنشطة التعلم الجماعیة : والفصول المعكوسة هي نموذج تعلیمي یتكون من جزأین هما

التفاعلیة داخل الفصول الدراسیة؛ وأسالیب التدریس المباشر الفردیة القائمة على الكمبیوتر خارج 

    )Bishop, 2013. p.6: ()٢(لتعریف ما یوضحه الشكل الفصول الدراسیة، وهذا ا

       

  

  

  

  
  

  )Bishop, 2013. p.6( الفصول الدراسیة المعكوسة ):٢( شكل

  والفصل التقلیدي" المعكوس"الفرق بین الفصل المقلوب:  

مجموعة من الفروق بین الفصل المعكوس ) (Aswan Venkatapathy,2015,53    حدد أسوان 

  :)١( والفصل التقلیدي یمكن توضیحها في الجدول

  یوضح الفرق بین الفصل المعكوس والفصل التقلیدي) ١(جدول 

  المفصل المعكوس  الفصل التقلیدي  وجه المقارنة  م

  یتم تعیین المواد الدراسیة للطلاب لقراءتها  قبل الحصة  ١١
یتم إرشاد الطلاب خلال الوحدة التعلیمیة، ویتم 

 .تولید الأسئلة حولها

٢٢  
في بدایة 

  الحصة

ِّیقدم المعلم المحاضر ة، ویكون لدي الطلاب ُ

معلومات قلیلة حول موضوع الدرس، ویحدد المعلم 

  ما قد یكون من المفید شرحه

ًیوفر المعلم فرصا للتعلم، یكون لدي الطلاب 
أسئلة محددة في أذهانهم توجه تعلمهم، یمكن 

أن یحدد المعلم المواضع التي قد یحتاج فیها 

  .الطلاب إلى مساعدة أكبر

  أثناء الحصة  ٣٣

حاول الطلاب متابعة شرح المعلم لوقت طویل، ی

حیث یحاول المعلم شرح أجزاء كبیرة من المادة 

  .الدراسیة

یتدرب الطلاب على مجموعة من الأداءات 

  .التي تنمي المهارات المتوقعة اكتسابها

  بعد الحصة  ٤٤
یحاول الطلاب القیام بالواجبات المنزلیة، مع تقدیم 

   یصححها المعلمتغذیة راجعة متأخرة، حینما

یستمر الطلاب في تطبیق مهاراتهم ومعارفهم 

الجدیدة، مع مزید من التوضیح وتقدیم التغذیة 

الراجعة من المعلم، حیث یقوم المعلم بنشر المزید 

من التعلیقات والمصادر الإضافیة المتعلقة بالمادة، 

  .مع تقدیر الأعمال الجیدة

  وقت الدراسة  ٥٥
د حول ما یدرسونه، حیث یكرر یحتاج الطلاب إلى تأكی

  .ًغالبا المعلم ما ذكره في المحاضرة

یستطیع الطلاب طلب مساعدة المعلم وقت حاجتهم إلیها، 

  .ویستمر المعلم في توجیه الطلاب لتحقیق فهم أعمق
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َّفیرى أن الفرق بین الفصل المعكوس وبین الفصل ) ,Change Xu (2013,538َّأما تشانج 

  : الآتيالتقلیدي یتمثل في

  یوضح الفرق بین الفصل المعكوس والفصل التقلیدي) ٢(جدول 
  "المعكوس"الفصل المقلوب   الفصل التقلیدي  وجه المقارنة  م

  موجه ومرشد لعملیة التعلم  مقدم للمعرفة، ومتحكم في الفصل  المعلم  ١

  باحث نشط عن المعرفة  متلق سلبي  الطالب  ٢

٣    

  طرق التدریس

وتقویم عن طریق طرق تدریس تقلیدیة، 

  الواجبات المنزلیة

یتم تعلم المادة التعلیمیة قبل الحضور إلى 

  الفصل، عن طریق الاستكشاف

ناقل للمعرفة، أي لا یراعي احتیاجات   المحتوى  ٤

  الطالب

  یتناول الموضوعات التي تهم الطالب

لزیادة التفاعل تستخدم فب التعلم الذاتي، و  تستخدم لعرض المحتوي  التطبیقات التكنولوجیة  ٥

  .والتفكیر

  تستخدم أنواع متعددة من الاختبارات  الاختبارات الورقیة التقلیدیة  التقویم  ٦

من الجدول السابق یتضح التغیر في أدوار كل من المعلم، الطالب، ووقت التدریس، طرق 

  .التدریس

 :خصائص الفصل المعكوس

واجبات المنزلیة، لیصبح وقت الفصل المعكوس یتم معه تبدیل الوقت المخصص لعمل ال

للتعلم واكتساب المعلومات من خلال مشاهدة فیدیوهات تعلیمیة تعرض المحتوى التعلیمي، بینما 

ًیتحول وقت الحصة إلى ورشة عمل یتفاعل فیها الطلاب سویا، ویتناقشون ویطرحون الأسئلة، 
لمعلومات، ویشارك وبذلك یتحول دور الطالب إلى مشارك نشط یتقصى ا. ویجدون الإجابات

زملائه في أنشطة التعلم، بینما یتحول دور المعلم إلى میسر ووسیط یساعد على إیجاد 

  )Fulton,2012, pp 535-540. (الإجابات، وینظم الأنشطة

 Fulton,2012,Mason,et al.,2013 ,Vaughan ,2014(وقد اتفق عدید من الباحثین المختصین 

,Bishop ,2013 ( الخصائص التي تمیز الفصل المعكوس عن غیره من النماذج على العدید من

 :التعلیمیة وتحدد معالمه، وهي كالآتي

 استغلال وقت المنزل المخصص للواجبات المنزلیة لتعلم المحتوى واكتساب المعلومات. 

  الاعتماد على لقطات الفیدیو التعلیمي التي تشرح المحتوى وتوضحه ویمكن للطلاب

 . وقت عبر شبكة الإنترنتالوصول إلیها في أي

 أن یسبق الفیدیو الحصة بحیث یتعلم الطالب المحتوى قبل وقت الحصة. 

  یخصص وقت الحصة للأنشطة بهدف تطبیق ما تم تعلمه في المنزل مثل القیام بتطبیقات

 .عملیة، أو حل مشكلات، أو مشروعات تعاونیة صغیرة، أو مناقشات 

 وملاحظا أثناء قیام الطلاب بالأنشطةیكون دور المعلم توجهیهیا وتنسیقیا . 
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  توفیر أسالیب تقییم متعددة لقیاس استیعاب الطلاب لما تم عرضه من محتوى وأنشطة عبر

 .المحاضرات المسجلة بالفیدیو على شبكة الإنترنت

 التطبیق، ( الاستفادة من وقت قاعة الدرس لإتاحة الوقت لتنمیة المستویات العلیا من التعلم

ویجب أن تكون الأنشطة داخل الفصل قائمة على المشاریع، ). التقویم، الابتكارالتحلیل، 

  .وتتطلب التعلون، وتعتمد على الاستفسار

الخصائص التي تتمیز بها الفصول ) "Davies et al, 2013,p. 565(كما حدد دایفز وآخرون 

استخدام ) ٢(. لم نشطم من مستمع سلبي إلى متعتحویل المتعل) ١: (المعكوسة الفعالة فیما یلي

یتم إجراء تبادل بین وقت الحصة، ووقت الواجب المنزلي ) ٣. (ًالتكنولوجیا غالبا لتسهیل التعلم

التقلیدي بحیث یكون الواجب المنزلي عبارة عن مشاهدة الدرس من خلال فیدیو، ووقت الحصة 

) ٥. ( العالم الواقعيیتم إعطاء المحتوي من خلال سیاق) ٤. (یستخدم لحل التدریبات والأنشطة

یستخدم وقت الحصة إما لمساعدة الطلاب على فهم المصطلحات الصعبة، أو لمساعدتهم على 

  ".الانخراط في أنشطة التفكیر العلیا،وحل المشكلات

وبناء على ما سبق فالفصل المعكوس یعتمد على قلب مهام التعلم بین الفصل، والبیت، 

یات الحدیثة والانترنت لإعداد الدرس عن طریق شریط مرئي بحیث یقوم المعلم باستغلال التقن

، لیطلع الطالب على شرح المعلم في المنزل، ومن ثم یقوم بأداء الأنشطة التي كانت )فیدیو(

ًفروضا منزلیة في الفصل مما یعزز فهمه المادة العلمیة، وهذا النوع من التدریس له أهمیة كبرى 

دراسة اینفیلد : ب، وهذا ما أكدت علیه العدید من الدراسات منهافي زیادة الأداء الأكادیمي للطلا

)Enfield, 2013 ( التي توصلت إلى أن استخدام الفصول المعكوسة في جامعة) نورثریدج

ساعد الطلاب على تعلم المحتوى، كما نمى لدیهم الكفاءة الذاتیة في قدرتهم على ) بكالیفورنیا

ب أن تطبیق الفصول الدراسیة المعكوسة تعد تجربة تعلیمیة التعلم بشكل مستقل، كما أكد الطلا

التي هدفت إلى التعرف على ) Mclaughlin et al.,2013(جذابة لهم، ودراسة ماكلافلین وآخرون 

فعالیة استخدام الفصول المعكوسة في تحسین الأداء الأكادیمي، ومشاركة الطلاب، واتجاهاتهم 

سون المستحضرات الأساسیة بكلیة الصیدلة، وأشارت نتائج نحو هذه الفصول للطلاب الذین یدر

الدراسة إلى أن استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة ساعد على تنمیة الأداء الأكادیمي 

للطلاب، ومشاركتهم في الأنشطة الدراسیة، كما كانت اتجاهات الطلاب إیجابیة نحو هذه 

إلى التعرف على اتجاهات الطلاب نحو التي هدفت ) Butt ,2014(الفصول، أما دراسة بات 

استخدام الفصول المعكوسة مقارنة بالفصول المعتادة في تدریس مقرر التأمینات بالسنة النهائیة 

أنه كانت اتجاهات الطلاب إیجابیة : بالجامعة الوطنیة الإسترالیة، توصلت إلى عدة نتائج أهمها

وأظهرت دراسة سترایر . معتادةنحو الفصول الدراسیة المعكوسة مقارنة بالفصول ال

)Strayer,2012 ( التي استخدمت الفصول الدراسیة المعكوسة في مقابل الفصول الدراسیة التقلیدیة

أن الطلاب في الفصول الدراسیة : في تدریس الإحصاء لطلاب الجامعة، عدة نتائج أهمها

یة لتناسب مهام التعلم كیف یمكن إعداد هیكلة البیئة الصف: المعكوسة كانوا غیر راضیین عن



  

 ٣٢٩ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ًفي هذه الفصول؟ لكنهم رأوا هذه الفصول أكثر انفتاحا على أسالیب التدریس المبتكرة، والتعلم 

 إلى فاعلیة استخدام الفصول )Talley & Scherer, 2013(التعاوني، وتوصلت دارسة تالي وشیرنر 

الأداء الأكادیمي لدى المعكوسة في تدریس علم النفس بجامعة المحیط الأطلسي على تنمیة 

 ,Schwankl(طلاب الجامعة، وزیادة الاحتفاظ بالتعلم في مقرر علم النفس، أما دراسة شوانكیل 

فهدفت إلى التعرف على فاعلیة استخدام الفصول المعكوسة في تدریس علم المثلثات ) 2013

لاب المرحلة على تعلم الطلاب، وتصوراتهم نحو الفصول الدراسیة المعكوسة لدى عینة من ط

أنه على الرغم من عدم : ، توصلت الدراسة إلى عدة نتائج أهمها)مینیسوتا(الثانویة بمدارس 

وجود فروق دالة بین طلاب المجموعة التجریبیة، وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبارات 

 التحصیلیة إلا أن طلاب المجموعة التجریبیة التي درست علم المثلثات باستخدام الفصول

الدراسیة المعكوسة كانت درجاتهم أعلى بكثیر في الاختبارات التحصیلیة من درجات المجموعة 

الضابطة، كما أظهر طلاب المجموعة التجریبیة اتجاهات إیجابیة نحو الفصول المعكوسة، 

إلى التعرف على فاعلیة استخدام الفصول المعكوسة ) Clark, 2013(كماهدفت دراسة كلارك 

لأكادیمي في الریاضیات، وزیادة مشاركة الطلاب في حصص الریاضیات لدي على الأداء ا

فاعلیة استخدام الفصول الدراسیة : طلاب المرحلة الثانویة، حیث توصلت إلى عدة نتائج أهمها

المعكوسة على الأداء الأكادیمي في مقرر الجبر كما أدت هذه النوعیة من الفصول إلى زیادة 

لجبر،كما أظهر الطلاب اتجاهات إیجابیة نحو هذه الفصول، مشاركة الطلاب في حصص ا

 إلى التعرف على فاعلیة استخدام الفصول )Davies et al., 2013(كما هدفت دراسة دایفز وآخرون 

المعكوسة في مقابل التدریس بمحاكاة الكمبیوتر على التحصیل المعرفي، وتصورات طلاب 

أن : ات الإلكترونیة، وتوصلت إلى عدة نتائج أهمهاالجامعة الذین یدرسون مقرر جداول البیان

استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة في تدریس الجداول الإلكترونیة كان أكثر فعالیة في زیادة 

التحصیل المعرفي للطلاب بالمقارنة بالفصول التي تدرس باستخدام محاكاة الكمبیوتر، كما أن 

یدیة، والفصول الدراسیة المعكوسة كانت اتجاهاتهم الطلاب في كل من الفصول الدراسیة التقل

  .إیجابیة نحو هذه الفصول مقارنة باتجاهات الطلاب الذین درسوا باستخدام محاكاة الكمبیوتر

) الفصل المعكوس(تبین من العرض السابق أن مجموعة هذه الدراسات اهتمت ببحث أثر 

كادیمي، اتجاهات الطلاب نحو الفصول الكفاءة الذاتیة، الأداء الأ: على بعض المتغیرات مثل

المعكوسة، الاحتفاظ بالتعلم، مشاركة الطلاب في الحصص، اتجاهات المعلمین نحو هذه 

الفصول المعكوسة، الإدراك المفاهیمي، ومن هنا اتفق هذا البحث مع مجموعة هذه الدراسات 

ن حیث استخدام نمطین من حیث إنه اهتم باستخدام الفصول المعكوسة، إلا أنه اختلف عنها م

  .للتغذیة الراجعة داخل الفصل المعكوس، وهذا ما لم تهتم به أي من هذه الدراسات

 ممیزات الفصل المعكوس:  

على أن نمط التعلیم المعكوس ) ,Alvarez, 2012؛ ٢٠١٣عاطف الشرمان،(اتفق كل من 

في مجملها الطالب یمتاز عن غیره من أنماط التعلم الأخرى بعدید من المیزات التي تراعي 



  

 ٣٣٠ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ًوحاجاته وامكانیاته من أجل تحقیق تعلم أفضل استنادا إلى ما توفره التكنولوجیا الحدیثة من  ٕ
  -:ومن أهم میزات التعلیم المعكوس. فرص تعلم متمیزة

  .المرونة والفاعلیة والتماشي مع متطلبات ومعطیات العصر الرقمي -١

  .ًمساعدة الطلاب المتعثرین أكادیمیا -٢

  . في قضیة الإدارة الصفیةالمساعدة -٣

  .ینمي مهارات التفكیر العلیا مثل التفكیر الناقد -٤

  .التوظیف الجید للتقنیة الحدیثة وأدواتها في العملیة التعلیمیة -٥

  .مساعدة الطلاب على التعلم الذاتي وفقا لقدراتهم وفروقهم الفردیة  -٦

  .التغلب على نقص أعداد المعلمین الأكفاء وكذلك غیاب المعلم -٧

ًور دور المعلم الملقن لیصبح موجها ومحفزا ومرشدا ومساعدا تط -٨ ً ً ً .  

ًمشاركة الطالب في العملیة التعلیمیة لیصبح معلما ومشاركا وباحثا  -٩ ً ً .  

  .یوفر بیئة تعلیمیة شیقة وممتعة تساعد على جذب الطلاب للتعلم   -١٠

  ).Interaction and collaboration(زیادة التفاعل بین المعلم والطالب  -١١

تناسب الطلاب الخجولین من طلب اعادة جزئیة الدرس فیمكنهم إعادة الدرس مرات  -١٢

  .عدیدة

أدى إلى استثمار وقت الدراسة للرد على استفسارات الطلاب، والمساعدة في الواجبات  -١٣

  .المدرسیة وغیرها من الأنشطة التي تساعد الطلاب على تطبیق ما تعلموه 

التعلیمیة، ومناقشة المواد التكمیلیة وآداء وظائف استثمار الوقت لمعالجة المشكلات  -١٤

   .أخرى لم یكن لدیهم الوقت للقیام بها عندما كان الفصل في شكلة التقلیدي 

تشجیع الطلاب علي استخدام التكنولوجیا في الفصول الدراسیة بما فیها الكتب  -١٥

  . تهمالالكترونیة والهواتف الذكیة لكون هذه التكنولوجیا تتناسب مع احتیاجا

زیادة المشاركة في المواد والممارسة الكاملة لتمارین التعلم النشط التي توضح التطبیقات  -١٦

  .المرتبطة بالمادة 

 الأسس والمباديء النظریة للفصل المعكوس:  

یعتمد التعلم المعكوس على النظریات والمداخل البنائیة حیث أن التعلم عملیة نشطة، أن 

لخارج، وأن المتعلمون ناشطون ولیسو سلبیون یبنون معارفهم المعرفة لا یمكن تلقیها من ا

  (Bishop & Verleger, 2013).الشخصیة من خلال خبرة التعلم الذاتي 

  : ویقوم الفصل المعكوس على المبادئ الآتیة

 ًمفاهیم مثل التعلم النشط، وتفاعل الطلاب، وتصمیم برامج دراسیة یتم نشرها إلكترونیا. 

 فردیة بین الطلابمراعاة الفروق ال. 

 تحمل الطلاب لمسئولیة تعلمهم. 

 المزج بین التعلم المباشر والتعلم البنائي. 



  

 ٣٣١ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 توفیر الفرص للتفاعل بین الطلاب وأعضاء هیئة التدریس. 

 ًاختبار الطالب لتحدید ما یعرفه سابقا عن موضوع الدرس. 

 كون في الفصلَُّتقدیم المحاضرات المسجلة لمشاهدتها في المنزل، ثم التدریبات ت. 

  بشكل دائم للمراجعة أو ) المنشور من قبل المعلم على الإنترنت(الاحتفاظ بالمحتوى

 .التصحیح

  تشجیع التعاون، والعمل كفریق، والتنافس، ویكون دور المعلم مساعدة المتعلم على الربط

 &Sharon J. Hawks(.  بین المفاهیم، ویقیم مدى ما تعلمه الطلاب، ویحدد الضعف لدیهم

others,2014,p265(  

  :مفهومها وأنواعها )Collars(الأكوال : المحور الثالث

الكولة بأنها فتحة العنق أومایحیط بالعنق أو جزء من ) ٦٩، ٢٠١٠(ّتعرف نها یوسف 

فتحةالعنق ، فالكولة جزء من القطعة الملبسیة وتتصل بفتحة العنق الأمامیة والخلفیة حیث 

طار لذلك فإنها جزء یلفت النظر في شكل الزي ویجب أن تصمم تحیط بالوجه فیما یشبه الإ

وتنفذ بحیث تتناسب مع نوعیة القطعة الملبسیة نفسها وتتناسب مع مرتدیها وتصنع الكولة من 

  .نفس قماش الزي أو من قماش مخالف كالدانتیل أوالجلد أو الفراء

ئم بالعمل لإعداد النموذج ویتوقف درجة نجاح بناء نموذج الكولة علي مدي الالتزام القا

الأساسي بطریقة صحیحیة مطابقة للقیاسات بحیث تتوفر فیه الدقة والضبط ونسبة الراحة 

ًویتوقف المظهر النهائي الجید للكولة علي ومدي انسداله ومطابقته لشكل الجسم عاما والرقبة 

داد نموذج المنتج ًخاصاعلي دقة وجودة بناء نموذج الكولة ومدي التزام القائم بالعمل بإع

  ).   ١٩٨١عایدة نصار،(الملبسي ككل بطریقة سلیمة مطابقة للقیاسات

تستخدم الأكوال في أغراض عملیة تجمیلیة للثوب وتعتبر من أهم الوحدات المستخدمة 

لتشطیب حردة الرقبة بالإضافة إلي أنها تستخدم في إعطاء حمایة للرقبة، إعطاء مظهر جذاب 

والأكوال تعتبر من أهم الأجزاء لذا یجب أن نهتم ) ٥٣، ١٩٨٣،ونسامیة طاح(للمودیل 

الطبقة (بإعدادها وتركیبها من حیث الحیاكة الداخلیة للكولة حیث أن الكولة تتكون من طبقتین 

ًوهاتان الطبقتان لابد من حیاكتهما معاحیاكة دائریة داخلیة )   الطبقة السفلي الداخلیة-الخارجیة

 الكولة الداخلیة بعد حیاكتهابقص الخیوط والقماش الزائد عند نقط أركان ثم تنظف وتهذب حواف

  )١٩٨٧،عایدة نصار.(الكولة وبعد ذلك تقلب الكولة علي وجه القماش وكیها

مثل الكول (ویمكن تقسیم الأكوال إلي نوعین من حیث اتصالها بالملبس اكوال منفصلة 

صلاح عویس ) (مثل الكول شال(متصلة وأكوال )  الكول أوفیسیه- الكول شیمیزیة-اسبور

  .، ونختص في هذا البحث بالكول تایور والكول شال)٨٥، ٢٠٠٠

متصلة بالنموذج وكول منفصل له خط ) ریفیرا( كول مكون من جزئین قلابة: الكول تایور

حیاكة عند نقطة اتصال الكول بالقلابة من الأمام ویعد الكول تاییور من أكثر أنواع الأكوال 

  )٢٠١٥رانیا سعد، .(اً في تصمیم الجاكت الحریميوجود



  

 ٣٣٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ًهي من الأكوال المتصلة بالباترون ویرسم باترونها متصلا :)Shawl Collar(الكول شال

بباترون الأمام وتلتف حول الرقبة كما یلف الشال لذلك سمیت بهذا الاسم والكول شال له 

ف شكل الطرف الخارجي خیاطة في منتصف الخلف كما توجد منه أشكال مختلفة ویختل

ویعد تصمیم الكول أحد المفردات الهامة والممیزة لخطوط ) ١٣٤، ١٩٩٧لطیفة بارك،.(له

تصمیم الجاكت النسائي وعادة ما یركزمصممي الأزیاء في ابتكاراتهم علي إبراز جمالیات 

رانیا .(تتصمیم خطوط الكول والتأكید علیها حیث أنها تعد بمثابة ثورة الجمال في تصمیم الجاك

  )٢٠١٥سعد،

  )٣( شكل : المصطلحات الفنیة الخاصة برسم تصمیم الكول

خط سقوط الكولة من أعلي الكتف  -١

خط یمتد بشكل مائل من أعلي نقطة :

  .     لخط انكسار الكول علي خط الكتف

  

 )٣( شكل 

 .الواقفة -١

 Standبة الواقفة  یحدد من خلاله ارتفاع الكول أعلي الرق:Break Lineخط انكسار الكول -٣

 Collar بحیث یغطي مقدار الواقفة وكذلك مقدار سقوط الكولة أعلي الكتف Fallعرض الساقط 
Falling up Shoulder  

یحددعلیه عمق فتحة الكول ویحدد منه مقدار قیاس : Center Front lineخط نصف الأمام -٤

  . عرض المرد

  . خط المرد وتمثل نقطة بدایة ثني الكولتحدد علي : Break Pointنقطة انكسار الكولة   -٥

  .خط حافة الكول الخارجي والذي یمكن رسمه بأشكال مختلفة:Design Lineخط التصمیم -٦

  :متغیرات تصمیم الكول شال

والذي قد یمتد علي هیئة "خط التصمیم"خط حافته الخارجي-١

أو خط منكسر ذو زاویة خط منحني بدرجات انحناء مختلفة 

                    )٤ (واحدة  شكل

                         )٤(شكل                                              

   

  

  

  



  

 ٣٣٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

یوضح  أشكال الكول شال ) ٥(شكل

منكسر ذو عدة زوایا                                     خط 

  

یوضح الكول شال خط ) ٦(شكل 

  .منكسر ذو زاویة واحدة

  

  

وضح الجمع بین الخطوط ی) ٧(شكل 

المستقیمة والمنحنیة في تصمیم الخط 

    .الخارجي للكول شال

  

  

یوضح العلاقة بین عرض ) ٨(شكل 

  .الكول وخط سقوط أعلي الكتف

  

  

یوضح استخدام الكلفة في ) ٩(شكل 

  تصمیم الكول بأكثر من رؤیة فنیة

  

  

  

  

  

  

یوضح حیاكة قطعة ) ١٠(شكل 

الكول شال خارجیة مضافة بخط حافة 

  .الخارجي

  :متغیرات تصمیم الكول تاییور

  

  



  

 ٣٣٤ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

یوضح مستویات عمق ) ١١(شكل 

  .مختلفة لفتحة الكول تاییور

  

  

یوضح تصمیم الطرفین ) ١٢(شكل 

الخارجیین لكلا من الكول والریفیرا 

  .بزوایا مستدیرة

  
  

یوضح تصممیم الخط ) ١٣(شكل 

الخارجي للكول واحداث تغیرات في 

  . حافة الریفیرا الخارجيتصمیم  خط

  

  

یوضح تثبیت تصمیم خط ) ١٤(شكل 

حافة الریفیرا الخارجي واحداث تغیرات 

في تصمیم الخط الخارجي للكول 

  .تاییور

  
  

یوضح تصمیم خط سقوط ) ١٥(شكل 

الكول أعلي الكتف بدرجات طول 

  مختلفة

    



  

 ٣٣٥ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

یوضح تصمیم خط حافة ) ١٦(شكل 

بزوایا میل " خط التركیب"الریقیرا العلوي

  .مختلفة

  

  

یوضح مقترحات لنقطة ) ١٧(شكل 

بدایة تثبیت الكول بخط حافة الریفیرا 

  .العلوي

  

  

یوضح مقترحات لنقطة ) ١٨(شكل 

فیرا العلوي بدایة إلتقاء خط حافة الری

رانیا ( .مع خط انكسار الكول

  )٢٠١٥سعد،

  

  

  :وض البحث الحالي كالتاليفي ضوء الإطار النظري والدرسات المرتبطة تمت صیاغة فر

  :تتمثل فروض البحث فیما یلي

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى   -١

ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة على التطبیق القبلى فى اختبار التحصیل 

  .المعرفى

 درجات المجموعة التجریبیة الأولى  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات -٢

ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة على التطبیق البعدى فى اختبار التحصیل 

  .المعرفي

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى  -٣

  .فيومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق اختبار التحصیل المعر

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة  -٤

  .ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق اختبار التحصیل المعرفي
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى  -٥

ثانیة على التطبیق القبلى فى بطاقة ملاحظة ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة ال

    .الأداء

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى  -٦

ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة على التطبیق البعدى فى بطاقة ملاحظة 

  .الأداء

مجموعة التجریبیة الأولى  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات ال -٧

  .ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق بطاقة ملاحظة الأداء

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة  -٨

  .ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق بطاقة ملاحظة الأداء

 متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین -٩

  .ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق بطاقة ملاحظة الأداء

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى  -١٠

  .اهاتومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق القبلى على مقیاس الاتج

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى  -١١

  .ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق البعدى على مقیاس الاتجاهات

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى  -١٢

  .عة قبل وبعد تطبیق مقیاس الاتجاهاتومتوسطات درجات نفس المجمو

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة  -١٣

  .ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق مقیاس الاتجاهات

  :الإجـراءات المنهجیة للبحث

  : تتضمن الإجراءات المنهجیة للبحث العناصر التالیة

  :جریبيالتصـمیم الت

التغذیة الراجعة التصحیحیة (ًنظرا لأن البحث یشتمل على متغیر مستقل وله مستویان 

 ، )١×٢(ف بالتصمیم العاملى ، لذا استخدم التصمیم التجریبي المعرو)والتفسیریة/ الأستكشافیة
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 .التالي التصمیم التجریبي للبحث الحاليالشكل  ویوضح

  التصمیم التجریبي للبحث) ١٨ (شكل

  المعالجة التجریبیة
  القیاس البعدي  القیاس القبلي  مجموعاتال

  التجریبیة الأولى

التغذیة الراجعة التصحیحیة 

  الأستكشافیة

  التجریبیة الثانیة

+ الاختبــــــــــــار التحــــــــــــصیلي 

  +بطاقة الملاحظة

  مقیاس الاتجاهات
  التفسیریةالتغذیة الراجعة 

+ الاختبـــــــــــــار التحـــــــــــــصیلي 

  +بطاقة الملاحظة

  مقیاس الاتجاهات

  : حیث یتضمن التصمیم المجموعات التجریبیة التالیة

طلاب یدرسوا بنمط التغذیة الراجعة التصحیحیة الأستكشافیة : المجموعة التجریبیة الأولى -١

  .في بیئة الفصل المعكوس

طلاب یدرسوا بنمط التغذیة الراجعة التفسیریة في بیئة الفصل : المجموعة التجریبیة الثانیة -٢

  .سالمعكو

  :التصمیم التعلیمي لمعالجات البحث: أولا

في بیئة )  والتفسیریة-التصحیحیة الاستكشافیة(قامت الباحثتان بتصمیم نمط التغذیة الراجعة  -١

ًالفصل المعكوس وفقا لمراحل وخطوات نموذج التصمیم والتطویر التعلیمي لمحمـد عطیة 

 :، وتم اختیار هذا النموذج وذلك لأنه)٢٠٠٧(خمیس 

ًد نموذجا شاملا یشتمل على جمیع الإجراءات اللازمة للتصمیم التعلیمي الجید، خطواته یُع ً

واضحة ومحددة تساعد المتعلم على التعامل معه بتنظیم وسهولة، یعزز النظریة البنائیة 

ًالحدیثة، یناسب كثیرا نموذج الفصل المعكوس الذي یجمع بین التعلم الإلكتروني والتقلیدي، وهذا 

مع طبیعة البحث الحالي، كما أنه اهتم في مرحلة التصمیم بتصمیم سیناریو لاستراتیجیات یتفق 

التالي یوضح نموذج ) ١٩(التفاعلات التعلیمیة وهذا ما یحتاجه البحث الحالي بالفعل؛ والشكل 

  .محمد عطیة خمیس للتصمیم التعلیمي
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  لتصمیم التعلیمينموذج محمد عطیة خمیس ل) ١٩(شكل 

  

  التحلیل مرحلة :ًأولا

 .ات التعلیمیةتحلیل المهم) ٢.              (تحلیل المشكلة وتقدیر الحاجات) ١(

  .تحلیل الموارد والقیود في البیئة) ٤. (تحلیل خصائص المتعلمین وسلوكهم المدخلي) ٣(

  . بشأن الحلول التعلیمیة الأكثر مناسبة للمشكلات والحاجاتياتخاذ القرار النھائ) ٥(

  .رجعتصمیم أدوات القیاس محكیة الم) ٢.   (تصمیم الأهداف التعلیمیة وتحلیلها وتصنیفها) ١(

  .تصمیم استراتیجیات التعلیم والتعلم) ٤.     (تصمیم المحتوى واستراتیجیات تنظیمه) ٣(
تحدید نمط التعلیم وأسالیبه ) ٦. (تصمیم سیناریو استراتیجیات التفاعلات التعلیمیة)٥(

  .المناسبة
  .اختیار مصادر التعلم المتعددة) ٨.          (تصمیم استراتیجیة التعلیم العامة) ٧(
  .ًّ محلیا إنتاجھااتخاذ القرار بشأن الحصول على المصادر أو) ١٠(وصف المصادر) ٩(

التصمیم مرحلة: ًثانیا  

 ).ستخدامالتوظیف والا( التنفیذ) ٣ (.             يالتبن) ٢.           (النشر) ١(

  .المتابعة المستمرة) ٥  (                       .   التثبیت والدمج) ٤(    

  . مواقف حقیقیةيستخدام المیداني فالا) ٢         ( .             إعداد أدوات التقویم) ١(
  .المعالجة الإحصائیة) ٤                   (   .      تطبیق الأدوات) ٣(
  .تحدید المراجعات المطلوبة) ٦.        (تحلیل النتائج ومناقشتھا وتفسیرھا )٥(
  .تسجیل حقوق الملكیة) ٨(. ستخدام أو المراجعةالااتخاذ القرار بشأن ) ٧(

التطویر ) ٣.            (التخطیط للإنتاج) ٢.                 (إعداد السیناریوھات) ١(
  التشطیب ) ٥.              (عملیات التقویم البنائي) ٤.          (الفعلي) الإنتاج(

  

  التطویر مرحلة: اًثالث

  التقویم النھائي مرحلة: ًرابعا

النشر  مرحلة: ًخامسا
  والاستخدام والمتابعة 


ا

 









ا


 







ا
 و
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 و








 و
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  :التحلیل مرحلة: ًأولا

  : تحلیل المشكلة وتقدیر الحاجات-١

تتحدد مشكلة البحث في الوقوف على أفضل نمط للتغذیة الراجعة :  تحلیل المشكلة-١/١

داخل بیئة الفصل المعكوس لتنمیة بعض جوانب التعلم لدى طلاب الاقتصاد المنزلي، 

اجعة المناسب من الأمور المهمة التي تساعد في حیث یعتبر اختیار نمط التغذیة الر

  . نجاح هذا النوع من التعلم

  :مرت عملیة تحدید حاجات التعلم بالعملیات التالیة:  تحدید الحاجات التعلیمیة -١/٢

ٕتم تحدید الأداء المثالي المرغوب، واعداد قائمة بالغایات والأهداف العامة المحتملة  -١/٢/١
  .ها الطلابالمرغوب أن یتمكن من

التعرف على خطوات رسم الباترون :  ترتیب الأهداف العامة حسب الأهمیة كالتالي-١/٢/٢

الأساسي لألدریتش، ثم التعرف على خطوات رسم باترون الكم، ثم تنمیة مهارات 

ًالطلاب في رسم الكول تاییور وتنفیذها یدویا، وأخیرا تنمیة مهارات الطلاب في رسم 
 . یدویاالكول شال وتفیذها

  . تحدید الأداء الواقعي من خلال التطبیق القبلي لأدوات القیاس-١/٢/٣

 عمل مقارنة بین مستوى الأداء الواقعي ومستوى الأداء المرغوب، وذلك لتحدید حجم -١/٢/٤

النقص في : الفجوة والانحرافات بینهما، ومن ثم صیاغة المشكلات والحاجات في التالي

لمتعلمین والمتمثلة في المجالین الأول والثاني، والنقص في الجوانب المعرفیة لدى ا

المهارات الأساسیة المستهدفة والمتمثلة في المجالین الثالث والرابع، بالإضافة إلى 

 .ضعف الاتجاه نحو استخدام الفصل المعكوس في التعلیم

لمجال من المجال الأول إلى ا( ترتیب أولویات المشكلات حسب أهمیة المجالات -١/٢/٥

 ).الثاني، إلى المجال الثالث، ثم المجال الرابع

ومما سبق یتضح أن المشكلة تعلیمیة وترجع :  تحدید طبیعة المشكلات وأسبابها-١/٢/٦

وكذلك فروق في الخبرات السابقة؛ وبالتالي . أسبابها إلى وجود فروق فردیة بین الطلاب

 تلائم أخطاء كل واحد منهم تختلف سرعتهم في التعلم ویحتاجوا إلى تغذیة راجعة

  .وسرعته في التعلم

:  اقتراح الحلول التعلیمیة الممكنة والمناسبة للمشكلات وصیاغتها وترتیب أولویاتها-١/٢/٧

الفصل (وترى الباحثتان أن الحل یتمثل في مساعدة الطلاب من خلال بیئة تعلم مختلفة 

 طالب یتناسب مع قدرته على یتم فیها تقدیم نمط تغذیة راجعة مناسب لكل) المعكوس

  .التعلم أثناء قیامه بالأنشطة والمهام التعلیمیة في بیئة الفصل المعكوس

 )١(محلق .  الخروج في النهایة بقائمة الأهداف العامة النهائیة-١/٢/٨
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تصحیحیة ( وقد تمثلت الحاجات التعلیمیة في تحدید نمط التغذیة الراجعة المناسب -١/٢/٩

الذي یراعي الفروق الفردیة بین الطلاب داخل بیئة الفصل ) یریةتفس/ استكشافیة

  .المعكوس الذي یقدم من خلاه المقرر

  :التعلیمیة المهمات تحلیل -٢

 من الهرمي التحلیل خلال من والمهارات المفاهیم تم تحدید تفصیل المهمات وذلك بتحدید

وممكنة  نهائیة إلى أهداف لعلميا للمحتوى العامة والأهداف وتحلیل الغایات أسفل، إلى أعلى

 هو العام الهدف والتي ینبغي أن تكون لدى الطلاب بعد الانتهاء من دراسة المقرر، وكان

 الكول الشال والكول استخدام باترون ألدرتیش في تنفیذ عینة الجاكت على مهارات التعرف

 .تاییور

 : الاقتصاد المنزلي ش لدى طلاباللازمة لاستخدام باترون ألدرتی المهارات قائمة  إعداد-٢/١

  :الآتیة المراحل وفق

لاستخدام  اللازمة المهارات تحدید هو والمهارات قائمة بناء من فالهد  تم تحدید-٢/١/١

  .الاقتصاد المنزلي باترون ألدرتیش لدى طلاب

 اشتقاق قائمة اعتمدت الباحثتان في  فقد:المهارات قائمة اشتقاق مصادر تحدید -٢/١/٢

، والدراسات والبحوث السابقة الخاصة بالأكوال وكذلك )٣(مقرر تنفیذ الملابس  على اراتالمه

 نها ;٢٠٠٦ ،زینب عبد الحفیظ;  ٢٠٠٧كفایة سلیمان،( بعض الكتب في مجال الملابس

 .)٢٠٠٧ ،السیدة خیري;٢٠١٠یوسف

 Task"هام تم استخدام أسلوب تحلیل الم :المهارات لقائمة المبدئیة الصورة  إعداد-٢/١/٣

Analysis " بهدف تقدیم وصف منطقي لكل خطوة من خطوات أداء المهارة، بالإضافة إلى

الرجوع إلى بعض الدراسات والبحوث السابقة التي تعرضت لتحلیل مهارات استخدام باترون 

( ؛ دراسة ) ٢٠١٥رانیا سعد،(ألدریتش في تنفیذ الجاكت الكول شال والكول تایور، كدراسة 

زینب عبد الحفیظ  (؛ دراسة )٢٠٠٩محمد السید،(؛ دراسة  )٢٠١١ل أسماء جلا

وكذلك الرجوع إلى بعض الكتب في مجال الملابس، بالإضافة إلى مقرر ، )٢٠٠٦وآخرون،

، قامت الباحثتان بتحلیل المهام الأساسیة لمهارات استخدام باترون ألدریتش )٣(تنفیذ الملابس 

لقائمة  مبدئیة صورة اییور حتى تم التوصل إلى وضعلتنفیذ الجاكت الكول شال والكول ت

  .المهارات

تم تحلیل خصائص المتعلمین من حیث :المدخلي وسلوكهم المتعلمین خصائص  تحلیل-٣

استخدامهم للإنترنت حیث یتم استخدام الفصل المعكوس كنموذج یتم معالجة البحث من خلاله 

 وهم طلاب -تبین أن الطلاب عینة البحث ویعتمد هذا النوع من التعلم على الإنترنت وقد 

 قد درسوا مقرر مدخل تكنولوجیا التعلیم في الفرقة الأولى، ومقرر استخدام -الفرقة الرابعة

الحاسب الآلي فى التخصص في الفرقة الثالثة لذلك فالطلاب عینة البحث لدیهم الكفایات 

وكیفیة إنشاء برید إلكتروني خاص الأساسیة الخاصة بالتعامل مع الكمبیوتر وشبكة الإنترنت، 
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ً والتي تعتبر مطلبا رئیسا للتعلم داخل الفصل المعكوس، )google( على محركات البحث بهم ً
  .الجدید للتعلم السابقة المتطلبات مع المدخلي السلوك یتساوى وهنا

 ویتمثل في المهمات التعلیمیة التي یمتلكها :المدخلي السلوك كما تم تحدید مستوى

 وهم طلاب -تعلمون بالفعل لتساعدهم في تعلم المهمات الجدیدة، فالطلاب عینة البحث الم

 في فصول دراسیة ٢، ومقرر تنفیذ الملابس١ قد درسوا مقرر تنفیذ الملابس-الفرقة الرابعة

سابقة، لذلك فالطلاب عینة البحث لدیهم الكفایات الأساسیة الخاصة باستخدام الباترون والتي 

 مع المدخلي السلوك یتساوى ًا رئیسا لتعلم مهارات استخدام باترون ألدریتش وهناًتعتبر مطلب

  .الجدید للتعلم السابقة المتطلبات

تم تحلیل الإمكانیات التي ستساعد الباحثتان فقد  :التعلیمیة البیئة يف والقیود الموارد تحلیل -٤

  :تمثلت الموارد المتاحة فیما یلي

شاء قناة فیدیو تعلیمیة على موقع الیوتیوب بأسم باترون ألدرتیش، كما بإنالباحثتان  قامت -٤/١

تنفیذ الملابس الخاصة بموضوعات مقرر ) المحاضرات التلیفزیونیة( قامت بإعداد ملفات الفیدیو

ٍوالتكلیفات المنزلیة المطلوبة وتجهیزها لرفعها على القناة قبل وقت المحاضرة بوقت كاف ) ٣(

قیام بالتكلیفات المنزلیة المطلوبة وتجهیزها لتسلیمها في المیعاد المحدد للاطلاع علیها وال

 .لتصحیحها والرد علیهم في وقت المحاضرة

ٕ وكذلك تحدید الأنشطة والمهام المطلوبة منهم وتجهیزها وارسالها للطلاب للقیام بها ویتم -٤/٢
اصة سواء بالتكلیفات أو تصحیحها وتقییمها في وقت المحاضرة مع تحدید معاییر التقییم الخ

 .الأنشطة والمهام وتعریف الطلاب بها، وبالتالي تقدیم التغذیة الراجعة المناسبة للطلاب

  بالإضافة إلى الاستفادة من إمكانیات الكلیة حیث یوجد معمل حاسب مجهز ومتصل -٤/٣

تاحتها للطلاب بالإنترنت ویتم الدخول إلیه في وقت الجانب العملي للمقرر وأوقات أخرى یتم إ

ًحسب جدول المعمل، إضافة إلى توافر أجهزة الكمبیوتر المحمول وأجهزة التلیفون الحدیثة 

والتابلت المتوفرة مع معظم الطلاب عینة البحث مع توافر إمكانیة الاتصال بالإنترنت في قاعة 

 .الدراسة

لمقرر وذلك لاختیار  وقد تم الاطلاع على بعض مواقع الإنترنت التي تتناول موضوعات ا-٤/٤

مصادر تعلم من بینها یمكن استخدامها في التغذیة الراجعة التصحیحیة الاستكشافیة، والتفسیریة 

وروعي في مصادر التعلم هذه أن تتنوع ما بین المقالات العلمیة، والعروض المرئیة، والعروض 

  .ة تعلم خصبةالتقدیمیة المدعمة بالصور والرسومات، ولقطات الفیدیو، حتى توفر بیئ

  :النهائي القرار اتخاذ -٢

بشأن نمط التغذیة الراجعة؛ حیث یتم توجیه الطلاب للقیام ببعض الأنشطة والمهام من 

خلال الدروس التي یتم تسجیلها في شكل ملفات فیدیو ورفعها على قناة الیوتیوب التعلیمیة، 

لمهام ومراجعتها، ویتم تقدیم وفي وقت المحاضرة بقاعة الدرس یتم أداء التدریبات والأنشطة وا

  . التغذیة الراجعة أثناء القیام بتصحیح هذه الأنشطة والمهام



  

 ٣٤٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  :التصمیم  مرحلة :ًثانیا

  :ًوفقا للخطوات التالیةوتحلیلها وتصنیفها  تم تصمیم الأهداف التعلیمیة  -١

ً تبعا أهداف سلوكیة وصیاغتها صیاغة جیدة) ٨( ترجمة خریطة المهمات التعلیمیة إلى-١/١
  .على ضوء العناصر الأساسیة التي یتم تناولها بالبحث الحالي ABCDلنموذج 

تنمیة مهارات : فمن خلال الهدف العام الرئیس وهو:  تحلیل الأهداف إلى نهائیة وممكنة-١/٢

) ٨(استخدام باترون ألدریتش لدى طلاب قسم الأقتصاد المنزلي، تم تقسیم المقرر إلى 

 ثم تم تحلیل الأهداف الخاصة بكل موضوع إلى أهداف سلوكیة نهائیة موضوعات أساسیة ومن

  .قابلة للملاحظة والقیاس

قامت الباحثتان بتصنیف  :أو جانیھ، وإعداد جدول مواصفات الأھداف" بلوم"تصنیف الأھداف حسب  -١/٣

  ).٢(الأھداف المعرفیة حسب تصنیف بلوم، إضافة إلى الأھداف المھاریة ملحق 
ّمحكیة القیاس أدوات  تصمیم -٢ :  قامت الباحثتان بتصمیم ثلاث أدوات لقیاس هي:المرجع َ

ملاحظة الأداء العملي للطلاب، بالإضافة إلى مقیاس  تحصیلي معرفي، وبطاقة اختبار

 .اتجاهات

 تسلسل في ووضعها المحتوى عناصر تم تحدید:  تصمیم المحتوى واستراتیجیات تنظیمه -٣

محددة، وكذلك  زمنیة فترة خلال التعلیمیة الأهداف الأهداف لتحقیق ترتیب حسب على مناسب

في ضوء المهارات المراد إكسابها للمتعلمین، وذلك بالاستعانة بالأدبیات والدراسات العلمیة التي 

  .ًاستخداما الأفضل والأكثر لأنها ؛الهرمیات طریقة اختیار تم وقد تناولت باترون ألدریتش،

تم تحدید الوقت المطلوب لدراسة كل موضوع حسب : لمطلوب للتعلم تحدید الوقت ا-٣/١

 محاضرات بواقع محاضرة نظریة ٨ المحاضراتالخطة الزمنیة للمقرر بالأسابیع، وبلغ عدد 

  .واحدة كل أسبوع مدتها ساعة یعقبها معمل لمدة ساعتین

ن العرض والاكتشاف في تم اختیار استراتیجیة الجمع بی: والتعلم التعلیم استراتیجیات  تصمیم-٤

الفصل المعكوس، حیث تم استخدام استراتیجیة العرض في جزء التعلیم التقلیدي أثناء 

المحاضرات وفي العروض التقدیمیة المدعمة بالصور، والصور المتحركة، أما التعلم بالاكتشاف 

تم رفعها فیستخدم في الجزء الإلكتروني من خلال لقطات الفیدیو التي تتضمن المحاضرات وی

ٍعلى قناة الیوتیوب للطلاب قبل میعاد المحاضرة بوقت كاف لمشاهدتها وتنزیلها والتي تحتوي 

على مصادر تعلم یكتشف من خلالها الطلاب المعلومات والتي تكون مرتبطة بموضوع 

المحاضرة، كما تحتوي الفیدیوهات على تكلیفات عملیة یقوم المتعلم بتسلیمها للمعلم في الفصل 

ًصحیحها، إضافة إلى الأنشطة والمهام التي یتم تنفیذها أثناء دراستهم للموضوعات والتي لت

تعتمد في أجزاء منها على الإكتشاف حیث تتمركز هذه الأنشطة حول المتعلم، ویكون دوره 

ًنشطا في أداء هذه الأنشطة والمهام، أما استراتیجیات التعلم التي تم استخدامها فهي استراتیجیة 

خطیط والتنظیم الذاتي التي تركز على مساعدة الطلاب على السیر المنظم في العملیة الت



  

 ٣٤٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

التعلیمیة، وحل المشكلات التي تواجههم من خلال ما یتم تقدیمه لهم من مستویات مختلفة من 

  . التغذیة الراجعة

البحث في ضوء طبیعة :)التغذیة الراجعة(التعلیمیة  التفاعلات استراتیجیات سیناریو تصمیم -٥

الحالي والفصل المعكوس تم تحدید طبیعة التفاعلات التعلیمیة القائمة على تفاعل المتعلم 

مع أقرانه والمحتوى التعلیمي والمعلم وذلك في إطار تفاعلات فردیة وتعاونیة في مجموعات 

صغیرة، كما تم تحدید دور المعلم الذي یتمثل في عمل دروس المقرر بما تتضمنه من 

انشطة ومهام في صورة لقطات فیدیو ورفعها على الإنترنت للطلاب على قناة تكلیفات و

ٍالیوتیوب التعلیمیة التي تم إنشاؤها وذلك قبل المحاضرة بوقت كاف وفي أثناء المحاضرات 

یتم القیام بعمل الأنشطة والمهات المطلوبة من الطلاب وتفسیر الأجزاء التي یحتاجونها 

 في شكل مجموعات كبیرة أثناء المناقشات، أما الأنشطة والمهام ویتفاعل الطلاب مع المعلم

یكلف الطالب بأدائها بشكل فردي أو جماعي؛ وبالتالي یتفاعل الطالب مع المعلم ومع 

أقرانه، كما یتفاعل مع المحتوى التعلیمي وذلك في إطار تفاعلات فردیة وتعاونیة في 

  .مجموعات صغیرة

  :كما یلي) Hummel,2006(فقا لنموذج وتم تصمیم التغذیة الراجعة و

  :تحدید وظائف التغذیة الراجعة:  المرحلة الأولى

ركزت الباحثتان في هذه المرحلة على عدد من وظائف التغذیة الراجعة التي ترتبط بالبحث 

تنفیذ "ًالحالي، وتمثلت الوظیفة الأولى في تحدید أخطاء الطلاب الأكثر أهمیة وشیوعا في مقرر 

سواء في الجانب المعرفي أو المهاري، بالإضافة إلى تحدید أسباب هذه الأخطاء، " ٣ الملابس

وذلك من خلال خبرة أستاذة المقرر بتدریس هذا المقرر في السنة السابقة، كما وضعت أستاذة 

المقرر معاییر لأداء كل مهمة حتى یتسنى لجمیع الطلاب معرفتها قبل البدء في أداء المهام 

تغذیة راجعة (هم، كما تم تصمیم التدخل الذي سیتم بحیث یكون كافیا للطلاب الموكلة إلی

ًوذلك كان یتم وجها لوجه أحیانا وبشكل إلكتروني ) تصحیحیة استكشافیة، تغذیة راجعة تفسیریة

  .في أحیان أخرى

  :يتم في هذه المرحلة ما یل: تحدید مسار العمل عند تقدیم التغذیة الراجعة:  المرحلة الثانیة

 تحدید الأداءات المطلوبة من الطلاب.  

 تحدید معاییر التقییم التي سیتم تطبیقها على كل نشاط أو مهمة.  

 تشخیص أخطاء الطلاب.  

 تحدید نمط التغذیة الراجعة الممكنة من تصحیحیة استكشافیة وتفسیریة. 



  

 ٣٤٤ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  : تحدید بدائل الموقف المختلفة التي ینبغي أخذها في الاعتبار: المرحلة الثالثة

تثبیت كافة الجوانب للمجموعتین ما عدا الجوانب التي ترتبط بالبحث قامت  تمفقد 

  :الباحثتان بتصمیمها وفقا لأهداف البحث ومتغیراته وهي

 ًتم تصمیم التغذیة الراجعة مقدما بالنسبة للتغذیة الراجعة التصحیحیة الاستكشافیة : التوحید
 عن مصادر تعلم مناسبة لها على الإنترنت وذلك بتحلیل أخطاء الطلاب الشائعة والبحث

ًوفحصها للتأكد من صلاحیتها فنیا وعلمیا، وتساعد هذه المصادر كل طالب في استكشاف  ً
خطئه بنفسه وتصحیحیه، وتم تصمیم التغذیة الراجعة التفسیریة لتكون مفصلة بصورة جیدة 

میم تغذیة راجعة بالإضافة إلى ذلك تم تص. بحیث توضح وتفسر للطلاب أسباب الخطأ

موحدة لكل مجموعة على حدة، فطلاب كل مجموعة سوف یحصلون على نفس نمط 

التغذیة الراجعة بالنسبة للأخطاء الشائعة، أما بالنسبة للتغذیة الراجعة المحددة فیتم ذلك من 

خلال ارتباط التغذیة الراجعة المقدمة لكل طالب بأخطائه، فتبدو وكأنها مخصصة ومحددة 

یًا، ونفس الشيء في العبارات التفسیریة التي تكتبها أستاذة المقرر لكل طالب على له شخص

  .حدة

 ًاقتصرت هنا التغذیة الراجعة على أستاذة المقرر وجها لوجه والیكترونیا: التخصیص ٕ ً.  

 تدرجت التغذیة الراجعة من معلومات بسیطة إلى معلومات تفصیلیة : كثافة المعلومات

  .حسب خطأ كل طالب

   :تطبیق المبادىء المهمة والارشادات العملیة: لمرحلة الرابعة ا

تم التأكد من جودة التشخیص لأخطاء الطلاب، وتمت مراعاة أن تكون التغذیة الراجعة 

، ومراجعة معاییر كل مهمة ونشاط للتأكد من أنها قابلة للقیاس، )صالحة، وموثوق بها(المقدمة 

  .موذج بأعلىوغیرها من المبادئ المذكورة في الن

  :اختیار الأشكال المناسبة من التغذیة الراجعة وتنظیمها: المرحلة الخامسة

ًاستنادا إلى تحلیل المرحلة الأولى والثانیة تم التوصل للشكل الفعلي النهائي للتغذیة  
ًالراجعة وتنظیمها وفقا لكل مهمة ونشاط كما تم مراعاة احتیاجات الطلاب عند تقدیم التغذیة 

ًعة، واستنادا إلى تحلیل المرحلة الثالثة والرابعة أمكن تحقیق كل وظیفة من وظائف التغذیة الراج
  ).التصحیحیة الاستكشافیة أو التفسیریة(الرجعة من خلال النمطین 

  :الإجابة عن بعض الأسئلة النهائیة والإیحائیة: المرحلة السادسة

  :ا وتصمیمها من خلال العناصر التالیة اختبار أنماط التغذیة الراجعة التي تم اختیارهتم 

ًتصمیم التغذیة الراجعة مقدما كما تم التوضیح سابقا بتعرف الأخطاء الشائعة للطلاب في  ً
بالسنوات السابقة ووضع مخطط لها ولكیفیة معالجتها باستخدام أسالیب ) ٣(مقرر تنفیذ الملابس

  .وأنماط التغذیة الراجعة المحددة بهذا البحث

  التصحیحیة الأستكشافیة(ًیكون وجها لوجه في نمطان التغذیة الراجعة الاتصال /

  ).التفسیریة



  

 ٣٤٥ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

اعتمد إكساب الأهداف التعلیمیة على كل من نمط  :المناسب وأسالیبه التعلیم نمط تحدید -٦

التعلیم الفردي المستقل في بعض الأنشطة والمهام، ونمط التعلیم في مجموعات صغیرة في 

  .جزء المحاضرة

َّاستعانت الباحثتان بمقترحات النموذج المتبع في تصمیم :  استراتیجیات التعلم العامةتصمیم -٧
ُ

استثارة الدافعیة والاستعداد للتعلم من خلال : الاستراتیجیة العامة للتعلیم على النحو التالي

جذب انتباه الطلاب بسؤال تمهیدي مرتبط بلقطات الفیدیو الخاصة بموضوع المحاضرة 

عها عبر الإنترنت، وبعد ذلك یتم عرض الأهداف التعلیمیة لموضوع التعلم مع التي تم رف

ربطها بموضوع التعلم السابق؛ لتحقیق التهیئة المناسبة لبدء التعلم وذلك في بدایة كل 

محاضرة، ثم یلي ذلك تقدیم التعلم الجدید من خلال بدء المناقشات التي یتم عرض 

 الخاصة بالدرس ثم بعد ذلك یتم تقسیم الطلاب إلى موضوعاتها من خلال لقطات الفیدیو

لأداء التكلیفات والأنشطة المطلوبة ما بین عروض ) ٥-٤(مجموعات صغیرة ما بین 

تقدیمیة أو خرائط ذهنیة إلكترونیة أو أوراق لعرض أجزاء من موضوع الدرس في عدة 

المعارف المتضمنة دقائق، إضافة إلى عروض تقدیمیة یتم تقدیمها لشرح بعض المفاهیم و

بالمحاضرة والتي لم یدركها الطلاب بالشكل الصحیح، ثم تشجیع مشاركة الطلاب وتنشیط 

استجاباتهم عن طریق توجیه التعلم والقیام بتنفیذ الأنشطة والمهام المتعلقة بالدرس وتقدیم 

التحصیلي أسالیب التعزیز، والتغذیة الراجعة المناسبة، ثم قیاس الأداء عن طریق الاختبار 

ًبعدیا لقیاس الجوانب المعرفیة لموضوعات التعلم، وبطاقة ملاحظة الجانب المهاري، 
  .ومقیاس الاتجاهات

 وتتمثل في الأقران والمعلم بالإضافة إلى قناة :المتعددة ووسائله التعلم مصادر اختیار -٨

 تُراعى أن بویج الفیدیو للمحتوى المراد تعلمه، الیوتیوب التعلیمیة حیث یتم عرض ملفات

  .الملفات على قناة الیوتیوب هذه وضع أثناء مبادئ التصمیم التعلیمي

  :تم إعداد بیئة الفصل المعكوس، وتمثلت في: وصف مصادر التعلم والوسائل المتعددة -٩

مطبوع تضمن الأهداف التعلیمیة للموضوعات، ومحتواها، والخطة التفصیلیة لموضوعات  -

 .طلوبة، ومصادر التعلم، وطریقة التقویمالمقرر، والأنشطة والمهام الم

  .قناة تعلیمیة تم إنشائها على موقع الیوتیوب خاصة بالمقرر -

 .قناة الفیدیو التعلیمیة: عناصر التفاعل خارج قاعة المحاضرة -

 التغذیة تحدید مصادر التعلم الإضافیة التي سوف یتم توجیه الطلاب إلیها في مستوى -

 .الراجعة التصحیحیة الأستكشافیة، سواء كانت كتب بالمكتبة أو مواقع على الإنترنت

مناقشات، وعروض تقدیمیة، وخرائط ذهنیة : ًمتطلبات التفاعل وجها لوجه بالمحاضرة -

 .إلكترونیة



  

 ٣٤٦ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 یقوم الطلاب بعمل الأنشطة والمهام، وتقوم أستاذة المقرر: أسالیب وأنماط التغذیة الراجعة -

بتقدیم التغذیة الراجعة لإحدى المجموعات عن طریق التغذیة الراجعة التصحیحیة 

الاستشكافیة والتي توجه كل طالب إلى مصادر تعلم أخرى بالإضافة إلى قناة الیوتیوب تم 

ًفحصها مسبقا، ویكتشف الطالب من خلال هذه المصادر خطئه ویقوم بتصحیحه، أما 

  .یة راجعة تفسیریة توضح سبب الخطأالمجموعة الأخرى فتقدم لها تغذ

تم اتخاذ قرار بشأن إنتاج : �اتخاذ القرار بشأن الحصول على المصادر أو إنتاجها محلیا -١٠

قناة فیدیو تعلیمیة على موقع الیوتیوب یتم رفع ملفات الفیدیو التي تم إنتاجها، وفي قاعة 

لى مراجعة المهام التي كانت الدرس یتم تنفیذ الأنشطة والمهام المطلوب إنجازها، إضافة إ

بها بعض الصعوبات من جانب الطلاب، ویتم تقدیم نمط التغذیة الراجعة المناسب أثناء 

ًتنفیذها في وقت المحاضرة وجها لوجه، إضافة إلى توجیه الطلاب إلى مصادر تعلم أخرى  ً
  .لتدعیم تصحیح أخطائهم التي تتم من خلال المحاضرة

  :قامت الباحثتان بما یلي المرحلة  وفي هذه:التطویر  مرحلة :ًثالثا

  : التالیةللخطـــــــــــوات وفقــــــــــــا: السیناریو  إعداد-١

التخطیط لقناة الفیدیو التعلیمیة على موقع  لوحة أو الأحداث لوحة سیناریو إعداد - ١/١

  :ًالیوتیوب، وقامت الباحثتان بإعدادها وفقا للخطوات التالیة

 .القناة للطلاب ستنقلها التي التعلیمیة الخبراتو والمحتوى الأهداف  ترتیب-١/١/١  

 الأهداف ضوء في وذلك على قناة الیوتیوب، الطلاب بها سیقوم التي الأنشطة  ترتیب-١/١/٢

 .تحقیقها المرجو التعلیمیة

 البحث على ومعاونتهم لإرشادهم للطلاب المصادر التعلیمیة من مجموعة  تجهیز-١/١/٣

 الكتب، ومحركات من مجموعة المصادر هذه وشملت علیمیةالت الأهداف في ضوء العلمي

  .التعلیمیة والمواقع البحث،

 التكنولوجي، التطویر لدقة ًنظرا الأعمدة متعدد السیناریو اختیار  تم:السیناریو  كتابة-١/٢

التالي سیناریو ) ٢٠(الشكل لقناة الیوتیوب التعلیمیة، ویوضح المطلوبة واللازمة التفاصیل وتوافر

   .صمیم قناة الفیدیو التعلیمیة على موقع الیوتیوبت

  مخطط الفیدیو والتنسیق للإطار

 الفیدیو
 وصف الإطار

  الزمن 

  )ث(
 النص  رقم الإطار

  مؤثرات صوتیة  موسیقى  صوت  نص  المكتوب

     
  

   

  سیناریو تصمیم قناة الفیدیو على موقع الیوتیوب) ٢٠(شكل 



  

 ٣٤٧ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  :للإنتاج  التخطیط-٢

  :التالیة الخطوات ت عملیة التخطیط للإنتاجأشتمل

   :وعناصره مكوناته ووصف التعلیمي المصدر  تحدید-٢/١
وتم تحدید نوع المنظومة التعلیمیة المراد تطویرها وهي التعلم المعكوس الذي یستخدم 

ثم وصف المكونات . نمطین من التغذیة الراجعة وهي التصحیحیة الاستكشافیة والتفسیریة
محاضرات ( لجزء التعلیم الذي یتم خارج قاعة المحاضرة والذي یتضمن لقطات فیدیو الرئیسة

یتم رفعها للطلاب على قناة الیوتیوب التعلیمیة، ثم ما ینفذ بالفعل داخل قاعة ) تلیفزیونیة
المحاضرة التقلیدیة من محاضرات وأنشطة وتفاعلات وتغذیة راجعة وكل ذلك سبق شرحه في 

  .للنموذجالخطوات السابقة 

  : والبشریة المادیة الإنتاج متطلبات  تحدید-٢/٢

تم تحدید متطلبات الإنتاج المادیة والبشریة للتعلم المعكوس وتشمل المواد الخاصة بقناة 

الفیدیو التعلیمیة على موقع الیوتیوب، وكذلك ما یستخدم منها في قاعة المحاضرة التقلیدیة، 

 dataة كمبیوتر ومعامل وقاعات دراسیة وأجهزة العرض وكذلك الأجهزة والتجهیزات من أجهز

show، والأجهزة والبرامج المستخدمة في إنتاج القناة التعلیمیة، أما المتطلبات البشریة فشملت 

ٕالباحثتان نفسها، حیث قامت باختیار واعداد المادة التعلیمیة وأنشطتها وتدریباتها، وكذلك 
تعلیمیة اللازمة للمحتوى بما یتناسب مع المهام والأهداف ٕأسالیب التقویم، واعداد الوسائط ال

 .التعلیمیة، والتحضیر للإنتاج 

 :زمني للإنتاج وجدول خطة  وضع-٢/٣

تم تحدید جدول زمني لإنتاج لقطات الفیدیو : وضع خطة وجدول زمني للإنتاج

یوضح الزمن اللازم ورفعها على قناة الیوتیوب التي تم إنشائها بحیث ) المحاضرات التلیفزیونیة(

لإنتاج كل عنصر على حدة، بالإضافة إلى تجهیز مصادر التعلم الخاصة بالتغذیة الراجعة 

  .التصحیحیة الاستكشافیة لكل موضوع أو نشاط على حدة

 :  التحضیر للإنتاج-٢/٤

تم توفیر جمیع عناصر إنتاج قناة الفیدیو التعلیمیة على موقع الیوتیوب من أجهزة وبرامج 

 .د المواقع الإلكترونیة التي یتوفر بها مصادر تعلم مرتبطة بالتغذیة الراجعةورص

  :الفعلي الإنتاج -٣

  :  الآتیة للخطوات ًتبعا قناة الفیدیو التعلیمیة على موقع الیوتیوب وذلك تم إنشاء -٣/١

ناة موقع الیوتیوب لإنشاء قناة الفیدیو التعلیمیة علیه، ویمكن الوصول إلى ق  اختیار-٣/١

الفیدیو التعلیمیة الخاصة بالبحث الحالي من خلال الرابط 
https://l.facebook.com/l.php?u=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fcha
nnel%2FUC8S53jwHsOcI444EnL8kEHg&h=4AQEB0zNP 

 Pattern( واشتمل على اسم الباترون القناة، أعلى في بالمقرر الخاص اللوجو وضع  تم-٣/٢

Aldrich(مع صورة توحي بمحتوى القناة . 



  

 ٣٤٨ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

الفیدوهات المرفوعة على  :الصفحة الرئیسة للقناة، وهي تحدید العناصر التي تظهر في -٣/٣

لیقات التي تم كتابتها داخل القناة، بلإضافة إلى أحدث الأنشطة التي القناة، آخر التع

 .قامت بها الباحثتان

الجاكیت الكول ( تشغیل خاصین بموضوعات التعلم التي سیتم دراستها قائمتان تصمیم -٣/٤

 .وٕاضافة فیدیو لكل قائمة منهم یعرض الأهداف التعلیمیة للقائمة) الكول تاییور/ شال

د خصوصیة القناة بأنها قناة خاصة لا یستطیع الوصول إلیها، ومشاهدة  تم تحدی-٣/٥

 .ویدعوهم لذلك) الباحثتان(الفیدیوهات المعروضة بها سوى من یسمح لهم مدیر القناة 

 وكذلك تم السماح للطلاب بإضافة تعلیقات على ملفات الفیدیو الخاصة بالقناة، ولكن -٣/٦

 .فقة المعلممع عدم عرض هذه التعلیقات قبل موا

من   مجموعة على تم عرضها الإنتاج لقناة الیوتویب التعلیمیة عملیة من الانتهاء  بعد-٣/٧

النهائي  الإخراج صلاحیتها للتجربة الأساسي، ثم تم مدى من للتأكد وذلك الطلاب،

 .للقناة التعلیمیة

  :النهائي التقویم  مرحلة:الرابعة المرحلة

ِّمحكیة القیاس أدوات تصمیم: ًأولا  َ   :)أدوات البحث(المرجع  َ

ملاحظة  بطاقة تحصیلي معرفي، اختبار(ویشتمل البحث الحالي على ثلاث أدوات هي 

  ).للأداء العملي، ومقیاس اتجاهات

  :المعرفیة للجوانب التحصیلي  الاختبار-١

ن على ضوء الأهداف التعلیمیة وتحلیل المهارات وتحدید المحتوى التعلیمي، قامت الباحثتا

  ". Recognition Tests "ببناء اختبار تحصیلي من نوع اختبارات التعرف

 تحصیل قیاس إلى یهدف الاختبار التحصیلي :التحصیلي الاختبار من  تحدید الهدف-١/١

تخصص الأقتصاد المنزلي للمعارف المرتبطة باستخدام باترون  الرابعة الفرقة طلاب

  ).٣( في مقرر تنفیذ الملابسألدریتش

 للاختبار جدول مواصفات الباحثتان بإعداد  قامت:الاختبار مواصفات جدول إعداد -١/٢

  ). ٣( قیاسها ملحق رقم  المراد بالأهداف الاختبار ارتباط مدى لتحدید التحصیلي؛

مفردة على شكل ) ٣٠( وقد تم صیاغة مفرداته :مفرداته  وصیاغةرالاختبا نوع تحدید -١/٣

لاختبار ثلاث أنماط من الأسئلة هم، نمط الاختیار من أسئلة موضوعیة، وقد تضمن ا

مفردات، ونمط اختبارات الصواب والخطأ وكان عدد ) ١٠(متعدد وكان عدد مفرداته 

مفردات، وتم تقدیر ) ١٠(مفردات، ونمط التكملة وكان عدد مفرداته ) ١٠(مفرداته 

 وبالتالي تكون الإجابة الصحیحة لكل سؤال بدرجة واحدة، وصفر لكل إجابة خاطئة،

  ). درجة٣٠(الدرجة الكلیة للاختبار 

بعد صیاغة بنود الاختبار وضعت الباحثتان تعلیمات  : وضع تعلیمات الاختبار -١/٤

الاختبار بلغة سهلة، ومناسبة لمستوى الطلاب، حیث تضمنت بعض التوجیهات 



  

 ٣٤٩ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ي یشملها والإرشادات التي تمثلت في توضیح الهدف من الاختبار، عدد الأسئلة الت

الاختبار، أهمیة قراءة السؤال بدقة قبل الإجابة عنه، وكذلك الزمن المحدد للإجابة عن 

  .الاختبار

للتحقق من صلاحیة الاختبار للتطبیق تم حساب :التحصیلي الاختبار صدق  حساب-١/٥

صدق الاختبار هو الصدق الظاهري أو صدق المحتوى، وحتى یتم التأكد من صدق 

ض الاختبار فى صورته الأولیة على مجموعة من الخبراء والمحكمین المحتوى تم عر

المتخصصین في الاقتصاد المنزلي، وقد أكدت نتائج التحكیم ارتباط أسئلة الاختبار 

بالأهداف التعلیمیة الموضوعة، حیث بلغت نسبة إجماع المحكمین على ارتباط الأهداف 

ِولم یسفر % ٨٠حثتان بنسبة اتفاق لكل هدف، وقد أخذت البا % ٨٠بالأسئلة أكبر من
ُ

ًذلك عن حذف أي مفردة من مفردات الاختبار، وبذلك أصبح الاختبار صالحا للتطبیق 
  .على أفراد التجربة الاستطلاعیة للبحث بهدف حساب الثوابت الإحصائیة للاختبار

 لاختبارل الاستطلاعیة  تم إجراء التجربة:التحصیلي للاختبار الاستطلاعیة التجربة -١/٦

على عینة عشوائیة من طلاب الفرقة الرابعة قسم الاقتصاد المنزلي وبلغ  التحصیلي

طلاب، بحیث تم تقسیمها إلى خمسة طلاب تقدم لهم التغذیة الراجعة ) ١٠(قوامها 

التصحیحة الأستكشافیة، وخمسة طلاب یقدم لهم التغذیة الراجعة التفسیریة، وقد أسفر 

  :الیةتطبیقها عن النتائج الت

  : حساب معامل السهولة والصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبار التحصیلي-١/٦/١

ًقامت الباحثتان بحساب معامل السهولة الخاص بكل مفردة من مفردات الاختبار طبقا 
  :للمعادلة التالیة

                                              

           

  

وبذلك تكون ) ٠.٧١ -٠.٢٩( ت السهولة تراوحت بین وقد وجدت الباحثتان أن معاملا

، وبذلك فهي )٠.٨٠ -٠.٢٠(مفردات الاختبار التحصیلي جمیعها تقع داخل النطاق المحدد 

  .لیست شدیدة السهولة، ولیست شدیدة الصعوبة

ولحساب معامل التمییز استخدمت الباحثتان  : معاملات التمییز لمفردات الاختبار-١/٦/٢

  : لتالیة المعادلة ا

  .معامل الصعوبة× معامل السهولة = معامل التمییز 

ویتضح من النتائج التي تم التوصل إلیها أن معاملات التمییز لأسئلة الاختبار تراوحت 

مما یشیر إلى أن أسئلة الاختبار ذات قوة تمییز مناسبة تتیح استخدام ) ٠.٦٧ ، ٠.٢٠( بین 

  .الاختبار كأداة للقیاس

 =معامل السھولة 

 ص

 خ+ ص 



  

 ٣٥٠ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام طریقة التجزئة :  ثبات الاختبار معامل-١/٦/٣

  :النصفیة لكل من سبیرمان وبراون، باستخدام المعادلة التالیة
  

  مجـ ص×  مجـ س -                          ن مجـ س ص  

 ] ٢)مجـ ص (– ٢ ن مجـ ص [ ] ٢)مجـ س (– ٢ ن مجـ س [                 

 تم حساب معامل الارتباط بین الدرجات الفردیة والدرجات SPSS برنامج وباستخدام

  :، وبحساب معامل الثبات باستخدام المعادلة التالیة)٠.٨٢(الزوجیة لمفردات الاختبار وقد بلغ 

      

            

  

وهذه النتیجة تعني أن ) ٠.٩٠(یتضح كذلك أن معامل الثبات للاختبار بلغ حوالي 

ُد كبیر، مما یعني أن الاختبار یمكن أن یعطي نفس النتائج إذا أُعید الاختبار ثابت إلى ح
تطبیقه على نفس العینة في نفس الظروف، كما یعني خلو الاختبار من الأخطاء التي تغیر من 

  .أداء الفرد من وقت لآخر على نفس الاختبار

  :وللتأكد من صدق الاختبار استخدمت الباحثتان الطریقتین التالیتین

وهــو المظهــر العــام للاختبــار أو الــصورة الخارجیــة لــه ): صــدق المحكمــین(ق الظــاهري الــصد  - أ

مــن حیــث نــوع المفــردات وصــیاغتها ومــدى وضــوح هــذه المفــردات وتعلیمــات الاختبــار ومــدى 

  .ًدقتها ودرجة ما تتمتع به من موضوعیة، وتم تناوله مسبقا

ل حــــساب الجــــذر قــــد تــــم حــــساب الــــصدق الــــذاتي للاختبــــار مــــن خــــلا: الــــصدق الــــذاتي  - ب

  :فإن) ٩٠. ٠(  التربیعي لمعامل ثبات الاختبار، وحیث إن معامل ثبات الاختبار یساوي 

  

  

 وهـــي نـــسبة صـــدق عالیـــة ممـــا یـــدل علـــى ٠.٩٥= فـــإن معامـــل الـــصدق الـــذاتي للاختبـــار 

  .ارتفاع معامل صدق الاختبار، أي أن نتیجة الاختبار لا تتأثر بأي عوامل أخرى

ُِلمناســـب للإجابـــة عـــن أســـئلة الاختبـــار تركـــت الحریـــة لأفـــراد المجموعـــة  ولحـــساب الـــزمن ا 
الإسـتطلاعیة لأخـذ الوقـت الكـافي، وتـم حـساب الـزمن الكلـي الـذي اسـتغرقه الطـلاب عنـد الإجابـة 

  :عن الأسئلة من خلال المعادلة التالیة

  خیرزمن إجابة المتعلم الأ+      زمن إجابة أسرع متعلم                         

    _____________________________________    =الإجابة   زمن   
                                                                  ٢  

                                                                   ٤٠+٣٠     
   دقیقة ٣٥ =______________________________________=                      

                                                        ٢  

 =ر 
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 ٣٥١ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

وبعد إجراء الخطوات السابقة أصبح الاختبار التحصیلي في صورته النهائیة وجاهز 

  ).٤ملحق(للتطبیق 

   :المهاري الأداء ملاحظة  بطاقة-٢

 للمراحل ًوفقا البطاقة إعداد هذه تم وقد اء،الأد في الدقة لقیاس ملاحظة بطاقة  الباحثتانتأعد

  :وهي التالیة،

ّتهدف هذه البطاقة إلى تعرف مدى اكتساب الطلاب :الملاحظة بطاقة من الهدف  تحدید-٢/١

  .لمهارات استخدام باترون ألدریتش في تنفیذ الملابس

ضحة رُوعي عند صیاغة تعلیمات البطاقة أن تكون وا:بطاقة الملاحظة تعلیمات -٢/٢

  .ومحددة، وقد تم وضع التعلیمات المناسبة لإجراء الملاحظة على نحو سلیم

الخاص  التعلیمي المحتوى خلال من البطاقة بناء تم :بطاقة الملاحظة بناء  مصادر-٢/٣

 ،)٣تنفیذ الملابس(أقتصاد منزلي  الفرقة الرابعة طلاب على المقرر الجامعي بالكتاب

  .الموضوع نفس في لكتب والبحوث والدراسات السابقةوا المراجع بعض إلى بالإضافة

 على ضوء الأهداف التعلیمیة :الملاحظة بطاقة مفردات وصیاغة المهارات تحدید -٢/٤

 تمثل سلوكیة عبارات صورة في البطاقة بنود وتحلیل المهارة قامت الباحثتان بصیاغة

س، وتصف الإجراءات  في تنفیذ الملابلاستخدام باترون ألدریتش اللازمة المهارات

المطلوبة من المتعلم في كل خطوة من خطوات الأداء بحیث تشمل الجوانب الأدائیة 

مهارة استخدام باترون ألدریتش  وهي عامة مهارة ىعل المختلفة للمهارة، وقد اشتملت

  .ممكنة مهارة )٧٠(و أساسیة، مهارات) ٨(تتضمن 

سة احتمالات للأداء تعتمد على دقة وسرعة  تم تحدید خم: الأداء مستوى تقدیر أسلوب -٢/٥

ًالمفحوص، وقد تم توزیع الدرجات وفقا لمستویات الأداء في كل مهارة فرعیة كما في 

  :التالي)٤(الجدول 

    ملخص حساب تقدیر الدرجات الكمیة لبطاقة الملاحظة) ٤(جدول     

  احتمالات الأداء 

  التقدیـر
  

  ممتاز

  

  جید جدا

  

  هارةلا یؤدي الم  ضعیف  جید

  صفر  درجة واحدة  درجتان   درجات٣   درجات٤  منح المفحوصیُ

 

 



  

 ٣٥٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  .ویوضح الجدول التالي القیمة الوزنیة بالدرجات لكل خطوة من خطوات أداء المهارة

  القیمة الوزنیة بالدرجات لكل خطوة من خطوات أداء مهارات استخدام باترون ألدریتش) ٥(جدول 

  لقیمة الوزنیة بالدرجاتا  عدد الخطوات  المهارات الأساسیة  م

  ٢٠  ٥ .رسم الباترون الأساسي لألدریتش  ١

  ٤٠  ١٠ .رسم باترون الكم  ٢

  ٢٨  ٧ رسم الكول تاییور  ٣

  ٣٦  ٩ .قص الجاكیت الكول تاییور ووضعه على القماش  ٤

  ٤٤  ١١ .تمكین الجاكیت الكول تاییور  ٥

  ٣٢  ٨  .رسم الكول شال  ٦

  ٣٦  ٩ . القماشقص الجاكیت الكول شال ووضعه على  ٧

  ٤٤  ١١  .تمكین الجاكیت الكول شال  ٨

  ٢٨٠  ٧٠  المجموع الكلي

 على البطاقة صدق تقدیر الباحثتان في اعتمدت:  المهاري الأداء ملاحظة بطاقة ضبط -٢/٦

 وكیفیة المفردات، نوع حیث من العام للبطاقة المظهر به ُویقصد الظاهري، الصدق

 ىعل الملاحظة بطاقة عرض خلال دقتها، ومن ومدى التعلیمات ووضوح صیاغتها،

 من وذلك للبطاقة، الظاهري حساب الصدق تم السابقة البنود يف رأیهم ٕالمحكمین وابداء

ذت الباحثتان وقد أخالمحكمون،  علیها السادة اتفق التي المقترحة التعدیلات إجراء خلال

ِولم یسفر ذلك عن حذف أي عبارة% ٨٠بنسبة اتفاق 
ُ .  

تم إجراء التجربة الاستطلاعیة : المهاري الأداء ملاحظة لبطاقة الاستطلاعیة تجربةال -٢/٧

بأسلوب اتفاق الملاحظین أو تعدد الملاحظین على أداء الملاحظة  بطاقة ثبات لحساب

الطالب الواحد، وقد استعانت الباحثتان باثنین من الزملاء في تخصص الأقتصاد المنزلي، 

خدام بطاقة الملاحظة، وتعریفهم بمحتواها وارتباطها بالأهداف وقامت بتدریبهم على است

التي تقیسها، وقامت الباحثتان وزمیلاتهما بملاحظة أداء أربعة من طلاب العینة 

ًالاستطلاعیة، ثم تم حساب معامل اتفاق الملاحظین على أداء كل طالب على حدة وفقا 

  .لمعادلة كوبر لحساب نسبة الاتفاق

  

  

  .جدول التالي معامل الاتفاق بین الملاحظین في حالات الطلاب الثلاثةویوضح ال 

  عدد مرات الاختلاف–عدد مرات الاتفاق 

 ١٠٠ =  نسبة الاتفاق   

 عدد مرات الاتفاق 



  

 ٣٥٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  نسبة الاتفاق بین الملاحظین لبطاقة الملاحظة) ٦(جدول 

معامل الاتفاق في حالة الطالب 

  الأول

معامل الاتفاق في حالة الطالب 

  الثاني

معامل الاتفاق في حالة 

  الطالب الثالث

  متوسط 

  معامل الاتفاق

٩٢.٥٠ %٩٢.٥٠ %٩٣.٥٠  %٩١.٥٠%  

السابق أن بطاقة ملاحظة الأداء التي تم تجریبها صالحة للقیاس ) ٦(ویتضح من الجدول 
  .مما یعني أنها ثابتة إلى حد كبیر) ٩٢.٥٠(حیث بلغ متوسط اتفاق الملاحظین 

وبعد الانتهاء من تقدیر صدق وثبات :  المهاري الأداء ملاحظة لبطاقة النهائیة  الصورة-٢/٨
اقة الملاحظة، أصبحت البطاقة في صورتها النهائیة صالحة للاستخدام في تقویم بط

  ).٥( أداء الطلاب لمهارات استخدام باترون ألدریتش ملحق رقم 
  :مقیاس الاتجاهات نحو بیئة الفصل المعكوس -٣
هدف المقیاس إلى قیاس اتجاهات طلاب الفرقة :  الهدف من بناء مقیاس الاتجاهات-٣/١

  .سم الأقتصاد المنزلي نحو استخدام بیئة الفصل المعكوس في التعلیمالرابعة ق
 خماسي البعد في إعداد Likert" لیكرت"تم اتباع طریقة  : طریقة بناء مقیاس الاتجاهات-٣/٢

مرتبطة باستخدام  ٕالمقیاس، وتم بناء المقیاس من عبارات تقریریة واخباریة موجبة وسالبة
موافق : (یم ویجیب الطلاب باختیار أحد البدائل التالیةبیئة الفصل المعكوس في التعل

  ).بشدة، موافق، محاید، غیر موافق، غیر موافق بشدة
  :تم تحدید المحاور الرئیسة لمقیاس الاتجاهات، وهي : تحدید محاور مقیاس الاتجاهات-٣/٣
  .أهمیة استخدام الفصل المعكوس في التعلیم: المحور الأول -
  .ة في استخدام الفصل المعكوس في التعلیمالرغب: المحور الثاني -
 .القلق من استخدام الفصل المعكوس في التعلیم: المحور الثالث -
فى ضوء المحاور الثلاثة السابقة تم صیاغة عبارات :  صیاغة عبارات المقیاس-٣/٤

التالي أرقام المفردات ) ٧(المقیاس، كما تم صیاغة تعلیمات المقیاس، ویوضح الجدول 
  .یة والسلبیة للمقیاسالإیجاب
 مواصفات مقیاس الاتجاهات نحو استخدام بیئة الفصل المعكوس في التعلیم) ٧(جدول 

  أبعاد المقیاس  م
العبارات 

  السلبیة
  العبارات الإیجابیة

العدد الإجمالى 

  للعبارات

  ١٧-٤ .أهمیة استخدام الفصل المعكوس في التعلیم  ١
٧-٦-٢-١-

١٩- ١١ 
٨  

٢  
 الفــــــصل المعكــــــوس فــــــي الرغبــــــة فــــــي اســــــتخدام

 .التعلیم

١٠-٩-٨-

١٢-  
٨  ٢٠-١٦-١٥-٥  

٣  
القلــــــق مــــــن اســــــتخدام  الفــــــصل المعكــــــوس فــــــي 

 .التعلیم
٤  ١٤- ١٣  ١٨-٣  

 ٢٠  إجمالي عبارات المقیاس ككل

تم عرض الصورة الأولیة :  ضبط مقیاس الاتجاهات بعرضه على السادة المحكمین-٣/٥

وتكنولوجیا التعلیم، وتم إجراء التعدیلات للمقیاس على المتخصصین في مجال علم النفس 



  

 ٣٥٤ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ِولم یسفر ذلك % ٨٠التي اقترحها السادة المحكمون، وقد أخذت الباحثتان بنسبة اتفاق 
ُ

  .عن حذف أي مفردة

 لتحدیــد معــاییر مقیــاس "Likert-Type"تــم اســتخدام طریقــة لیكــرت :  قیــاس شــدة الاســتجابة-٣/٦

بالنــــسبة للعبــــارات ) ١-٥(بات تــــدرجها مــــن ُالاتجاهــــات، وقــــد روعــــي فــــي تقــــدیر الاســــتجا

) ٨(بالنـــسبة للعبـــارات الـــسالبة، كمـــا هـــو موضـــح بالجـــدول ) ٥-١(الموجبـــة، وتـــدرجها مـــن 

  : التالي

  .كیفیة قیاس شدة الاستجابة لمقیاس الاتجاهات) ٨(جدول 

          العبارة

   الاستجابة
  غیر موافق بشدة  غیر موافق  محاید  موافق  موافق بشدة

  ١  ٢  ٣  ٤  ٥  ةموجب

  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  سالبة

ِّتم وضع تعلیمات للمقیاس بصورة واضحة تمكن المتعلم من : وضع تعلیمات المقیاس -٣/٧ ُ
 .الإجابة عن المقیاس بصورة سهلة دون الرجوع لمساعدة خارجیة

تم تجریب المقیاس على عینة من طلاب الاقتصاد :  التجریب الاستطلاعي للمقیاس-٣/٨

: طلاب، بهدف حساب) ١٠( جامعة المنوفیة قوامها – التربیة النوعیة المنزلي بكلیة

  :معامل ثبات المقیاس، وصدق المقیاس، وكذلك زمن تطبیق المقیاس، كالتالي

لحساب الثوابت الإحصائیة للمقیاس تم تطبیقه على  : حساب معامل ثبات المقیاس-٣/٨/١

لرابعة بقسم الأقتصاد المنزلي  طلاب، من طلاب الفرقة ا١٠عینة استطلاعیة قوامها 

ًبالكلیة، وتم تصحیح أوراق الإجابة ورصد الدرجات تمهیدا لحساب الثوابت الإحصائیة 
وجاء ثبات ) Cronbach's Alpha ) للمقیاس، باستخدام معادلة ألفا كرونباخ 

  . كأساس للتطبیقتصلحوهي قیمة مناسبة للثبات ) ٠.٨٢(ًالمقیاس مساویا 

تم حساب الصدق الذاتي للمقیاس من خلال الجزر : الذاتي للمقیاس  الصدق -٣/٨/٢

التربیعي لمعامل ثبات المقیاس، وقد بلغت قیمة معامل الصدق لمقیاس الاتجاهات 

  .ٍوهي قیمة تعبر عن مستوى صدق عال للمقیاس) ٠.٩١(للدراسة الحالیة 

رتباط بین درجات تم ذلك بحساب معاملات الا:  صدق الاتساق الداخلي للمقیاس-٣/٨/٣

المجموعة الاستطلاعیة على كل عبارة، ودرجاتهم الكلیة على المقیاس ككل، وتراوحت 

). ٠.٠١(وهي قیم دالة عند مستوى ) ٠.٨١(إلى ) ٠.٦٠(قیم معامل الارتباط بین 

                                                           

)( بـرامج الحـزم الإحـصائیة تاناستخدمت الباحث )SPSS (تجاهـات باسـتخدام معادلـة فـي حـساب ثبـات مقیـاس الا

  ".ألفاكرونباخ"



  

 ٣٥٥ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ولتحدید ما إذا كان كل مكون أو محور من محاور المقیاس الثلاثة یقیس ما یقیسه 

م الأمر إیجاد معامل الارتباط بین كل محور والمقیاس ككل، وقد المقیاس ككل استلز

  :تبین التالي

بالنسبة للمحور الأول الخاص بأهمیة استخدام الفصل المعكوس في التعلیم جاءت قیمة  -

  .٠.٨٩معامل الارتباط الخاص به 

بالنسبة للمحور الثاني الخاص بالرغبة في استخدام الفصل المعكوس في التعلیم جاءت  -

 .٠.٩٢قیمة معامل الارتباط الخاص به 

بالنسبة للمحور الثالث الخاص بالقلق من استخدام الفصل المعكوس في التعلیم جاءت قیمة  -

  .٠.٨٥معامل الارتباط الخاص به 

على ضوء ما أسفرت عنه نتائج التجربة :  حساب زمن الإستجابة للمقیاس-٣/٨/٤

سب له، وذلك بحساب متوسط الزمن الذي الاستطلاعیة للمقیاس، تم حساب الزمن المنا

استغرقه الطلاب في الإجابة عن كل العبارات، واتضح أن زمن تطبیق المقیاس هو 

  .دقیقة) ٢٠(

بعد الانتهاء من حساب صدق وثبات المقیاس أصبح :لمقیاس الاتجاهات النهائیة  الصورة-٣/٩

عبارة منها ) ١١(، )٦ ( عبارة ملحق رقم) ٢٠(ًالمقیاس فى صورته النهائیة مكونا من 

ُدرجة وهي تعد ) ١٠٠(أخرى سلبیة، وعلى ذلك فالدرجة الكلیة للمقیاس ) ٩(إیجابیة و
درجة، وعلى ) ٦٠(درجة، والدرجة المحایدة ) ٢٠(أعلى درجة، أما أدنى درجة للمقیاس 

درجة ) ٦٠(ذلك تكون اتجاهات الطالب إیجابیة إذا حصل على درجات أكبر من 

  .درجة) ٦٠(درجة، ومحایدة إذا حصل على ) ٦٠(حصل على أقل من وسلبیة إذا 

  :التجربة الأساسیة للبحث -٤

  :ً     سارت إجراءات التجربة الأساسیة وفقا للخطوات التالیة

قامت الباحثتان باختیار عینة من طلاب الفرقة الرابعة قسم :  اختیار مجموعة البحث-٤/١

ثم قامت بتقسیمهم إلى مجموعتین تجریبیتین طالبة، ) ٢٠(الاقتصاد المنزلي قوامها 

  :كالتالي

  .طلاب یدرسون باستخدام التغذیة الراجعة التصحیحیة الأستكشافیة) ١٠): (١(مجموعة  -

  .طلاب یدرسون باستخدام التغذیة الراجعة التفسیریة) ١٠): (٢(مجموعة  -

ربة الاستطلاعیة والتي بعد انتهاء الباحثتان من إجراء التج:  تحدید موعد إجراء التجربة-٤/٢

ًیوما، قامت الباحثتان بتحدید موعد البدء في إجراءات التجربة الأساسیة ) ١٥(استغرقت 
  .٢١/٤/٢٠١٦ وانتهت یوم الخمیس ٢٠١٦/ ١٢/٣وهو یوم السبت الموافق 

قامت الباحثتان بعقد لقاء تمهیدي مع كل مجموعة من :  التعلیمات الخاصة بالتجربة-٤/٣

حث وأوضحت من خلاله طریقة العمل داخل كل مجموعة وطریقة التعامل مجموعات الب

  ).مادة المعالجة التجریبیة(والتفاعل مع قناة الیوتیوب 



  

 ٣٥٦ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

�تم تطبیق الاختبار التحصیلي قبلیا على جمیع الطلاب :  التطبیق القبلي لأدوات البحث-٤/٤

ُلاب، ثم طبقت مجموعة البحث في وقت واحد وحساب الدرجات التي حصل علیها الط

كل طالب (�بطاقة ملاحظة الأداء المهاري قبلیا على جمیع الطلاب مجموعة البحث 

�وحساب النتائج لكل طالب، ثم تم تطبیق مقیاس الاتجاهات قبلیا على جمیع ) على حده

الطلاب مجموعة البحث في وقت واحد وحساب الدرجات التي حصل علیها الطلاب، 

ًطبیق كل أداة في یوم منفصل عن الآخر حتى لا یكون عبئا على وقد قامت الباحثتان بت ِ

  . الطالب

سار إجراء التجربة على النحو :  إجراء التجربة الأساسیة وتطبیق مادة المعالجة التجریبیة-٤/٥

قامت الباحثتان بتطبیق نمطي التغذیة الراجعة داخل الفصل المعكوس علي : التالي

لأولى تتلقى تغذیة راجعة تصحیحیة استكشافیة والثانیة مجموعتي البحث التجریبیتن، ا

تتلقى تغذیة راجعة تفسیریة، وقبل بدء التطبیق قامت الباحثتان بعمل لقاء تمهیدي مع 

عینة البحث؛ لتوضیح كیفیة التعامل من خلال بیئة الفصل المعكوس، وكیفیة التعامل 

 وأسلوب التقییم ومعاییر تقییم مع قناة الیویتوب التي سیتم رفع ملفات الفیدیو علیها

 .ًالتكلیفات ومواعید تسلیمها، وفقا لإجراءات البحث، والهدف منه

وقامت الباحثتان بتقسیم الطلاب إلى مجموعتین تقوم كل مجموعة بحضور المحاضرة 

لمدة ساعة ثم بعد ذلك یتم الذهاب إلى المعمل لحضور الجانب العملي وقامت الباحثتان 

رات وما تتضمنه من تكلیفات وأنشطة ومهام في صورة لقطات فیدیو وتم رفعها بتجهیز المحاض

  .ٍعلى قناة الیوتیوب للطلاب قبل المحاضرة بوقت كاف

وفي أثناء المحاضرات یتم القیام بعمل الأنشطة والمهات المطلوبة من الطلاب وتفسیر 

موعات كبیرة أثناء الأجزاء التي یحتاجونها ویتفاعل الطلاب مع الباحثتان في شكل مج

المناقشات، أما الأنشطة والمهام یكلف بأدائها بشكل فردي أو جماعي، وبالتالي یتفاعل الطالب 

وذلك في إطار ) ملفات الفیدیو(مع الباحثتان ومع أقرانه، كما یتفاعل مع المحتوى التعلیمي 

التصحیحیة ( ةتفاعلات فردیة وتعاونیة في مجموعات صغیرة، ویتم تقدیم التغذیة الراجع

ًداخل الفصل المعكوس؛ لتصحیح أخطاء الطلاب الأكثر أهمیة وشیوعا ) التفسیریة/ الأستكشافیة
في موضوعات الوحدة سواء في الجانب المعرفي أو المهاري، وذلك من خلال وضع معاییر 

لأداء كل مهمة مطلوب إنجازها من الطلاب وعرضها مع كل درس من الدروس حتى یتسنى 

الطلاب معرفتها قبل البدء في أداء المهام والأنشطة الموكلة إلیهم، كما تم تقدیم تغذیة لجمیع 

؛ لتصحیح وتفسیر أخطاء الطلاب التي تظهر عند )تفسیریة/ تصحیحیة استكشافیة( راجعة 

تنفیذ الأنشطة والمهام المطلوب تنفیذها أثناء المحاضرة وتصحح لهم أسباب الخطأ وتفسرها 

یم مصادر أخرى یمكن من خلالها أن یكتشف الطلاب أسباب أخطائهم تنوعت ما وكذلك تم تقد

  .بین مواقع إلكترونیة على الإنترنت وكتب یمكن الرجوع إلیها فى المكتبة



  

 ٣٥٧ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

وقد تم تحدید أسباب أخطاء الطلاب من خلال المحاضرات وتأدیتهم للأنشطة والمهام 

لتكون تصحیحیة أو تفسیریة ولیست إعلامیة المطلوبة منهم، وقد تم توجیه التغذیة الراجعة؛ 

ًفقط، وحتى یكون التوجیه من خلال التغذیة الراجعة فعالا؛ تم تحدید الأداء الفعلي للطلاب، 

ومقارنة هذا الأداء بمعاییر أو قواعد محددة تتعلق بالمهمة أو النشاط الذي تم تكلیف الطلاب 

، وقد اقتصرت )تفسیریة/ لتصحیحیة استكشافیةا( به، ثم تقدیم نوع التغذیة الراجعة المناسب 

ًالتغذیة الراجعة على الباحثتان سواء وجها لوجه في المحاضرة، أو إلیكترونیا من خلال  ً
التعلیقات على الفیدیوهات على القناة، وقد تم مراعاة تقدیم التغذیة الراجعة في ضوء معاییر كل 

  .مهمة ونشاط للتأكد من أنها قابلة للقیاس

م تقدیم التغذیة الراجعة التصحیحیة الأستكشافیة لطلاب المجموعة الأولى؛ لإعلامهم ویت

بأخطائهم وتصحیح الخطأ بالإضافة إلى تقدیم مصادر إضافیة یتعرف من خلالها الطلاب 

تصحیح أخطائهم، أما طلاب المجموعة الثانیة فیتم تقدیم التغذیة الراجعة التفسیریة التي یتم فیها 

 .لاب بأخطائهم وتصحیحها وتفسیر سبب الخطأإعلام الط

مجموعات (�تم تطبیق أدوات البحث بعدیا على الطلاب :  التطبیق البعدي لأدوات البحث-٤/٦

  :كما یلي) البحث

  الدرجة (تطبیق الاختبار التحصیلي على الطلاب، ورصد الدرجات لجمیع الطلاب

  ).دام باترون ألدریتشالبعدیة في التحصیل المعرفي المرتبط بمهارات استخ

  تطبیق بطاقة الملاحظة لكل طالب من مجموعتي البحث على حدة، وحساب

الدرجة البعدیة في الأداء المهاري المرتبط (درجة كل طالب في أداء المهارة 

 ).بمهارات استخدام باترون ألدریتش

 الدرجة (ورصد الدرجات لجمیع الطلاب ، تطبیق مقیاس الاتجاهات على الطلاب

 ). لبعدیة في الاتجاه نحو استخدام الفصل المعكوس في التعلیما

بعد إتمام إجراءات التجربة الأساسیة للبحث، قامت :  التحلیل الإحصائي للبیانات-٤/٧

الباحثتان بتفریغ درجات الطلاب فى الاختبار التحصیلى وبطاقة الملاحظة ومقیاس 

�لذلك تمهیدا لمعالجتها إحصائیا واستخراج ُفي جداول معدة ) � بعدیا–�قبلیا (الاتجاهات  ً
 المعالجات في SPSS V19 الإحصائیة الباحثتان الحزمة تالنتائج، واستخدم

 .ةالإحصائی

  :الإجابة عن أسئلة البحث وعرض نتائج البحث وتفسیرها والتوصیات

 :إجابة السؤال الأول: ًأولا

ة لاستخدام باترون ألدرتیش في  ما المهارات الأساسیة اللازم:ینص السؤال الأول على

  تنفیذ الملابس لدى طلاب الأقتصاد المنزلي ؟

وتم  في صورتها النهائیة المهاراتوقد تمت الإجابة عن هذا السؤال بالتوصل إلى قائمة 

  .إدراجها في ملاحق البحث



  

 ٣٥٨ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

  :إجابة السؤال الثاني: ًثانیا

تصحیحیة (ذیة الراجعة ما التصمیم التعلیمي لنمط التغ: ینص السؤال الثاني على

  في بیئة الفصل المعكوس؟)  تفسیریة- استكشافیة

وقد تمت الإجابة عن هذا السؤال باستخدام نموذج للتصمیم والتطویر التعلیمي وتطبیق 

مادة المعالجة ( بالتغذیة الراجعة في قناة الیوتیوب التعلیمیة جمیع خطواته في المحور الخاص 

  ). التجریبیة

)  تفسیریة-تصحیحیة استكشافیة( ئج المتعلقة بأثر أختلاف نمط التغذیة الراجعةالنتا: ًثالثا

  :على التحصیل المعرفي

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة :الفرض الأول 

التجریبیة الأولى ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة على التطبیق القبلى فى 

 .حصیل المعرفىاختبار الت

الأولى والثانیة  لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة) ت(نتائج اختبار ) ٩(جدول 

  على الاختبار القبلى فى التحصیل المعرفى

  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط  المجموعات 
درجة   درجة الحریة

  المعنویة
  الدلالة

  ٠.٦٨٠  ٥.٦٠٠  التجریبیة الأولى قبلى

  ٠.٦٨٨  ٥.٥٠٠  التجریبیة الثانیة  قبلى
  غیر دالة  ٠.٦٤٧  ١٨  ٠.٤٦٢

 إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین )٩(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

) تغذیة راجعة تصحیحیة استكشافیة(متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى 

فى الاختبار ) تغذیة راجعة تفسیریة(یبیة الثانیة ومتوسطات درجات طلاب المجموعة التجر

القبلى على الاختبار التحصیلى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ متوسط 

 بینما بلغ ٠.٦٨٠ بانحراف معیارى قدره ٥.٦٠٠درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى 

 ، فقد كان ٠.٦٨٨راف معیارى قدره  بانح٥.٥٠٠متوسط درجات المجموعة التجریبیة الثانیة 

 ٠.٦٤٧" ت"الفارق بین متوسطات درجات كل من المجموعتین غیر دال حیث بلغت قیمة 

 ، وبالتالى فقد ثبتت صحة هذا ٠.٠٥ًوهى قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى معنویة 

  .الفرض

 عة التجریبیة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجمو: الفرض الثانى

الأولى ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة على التطبیق البعدى فى اختبار 

  .يالتحصیل المعرف



  

 ٣٥٩ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة ) ت(نتائج اختبار  )١٠(جدول 

  على الاختبار البعدى فى التحصیل المعرفى

  وسطالمت  المجموعات 
الانحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

  درجة المعنویة  درجة الحریة
  الدلالة

  ١.٩٠٢  ٢٦.٤٠  التجریبیة الأولى بعدى

  ٢.٣٤٨  ٢٤.٤٠  التجریبیة الثانیة  بعدى
  **دالة  ٠.٠٠٥  ١٨  ٢.٩٥٩

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین ) ١٠(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

مجموعة التجریبیة الأولى ومتوسطات درجات طلاب المجموعة متوسطات درجات طلاب ال

التجریبیة الثانیة فى التطبیق البعدى على الاختبار التحصیلى لصالح المجموعة التجریبیة 

الأولى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة 

 بینما بلغ متوسط درجات المجموعة ١.٩٠٢ه  بانحراف معیارى قدر٢٦.٤٠التجریبیة الأولى 

، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات ٢.٣٤٨ بانحراف معیارى قدره ٢٤.٤٠التجریبیة الثانیة 

 وهى قیمة دالة ٢.٩٥٩" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠١كل من المجموعتین دال عند مستوى 

  .الفرض ، وبالتالى فقد ثبتت صحة هذا ٠.٠١ًإحصائیا عند مستوى معنویة 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة : الفرض الثالث

  .يبعد تطبیق اختبار التحصیل المعرفالأولى ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل و

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى قبل ) ت(نتائج اختبار  )١١(جدول 

  بیق اختبار التحصیل المعرفىوبعد تط

  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط  المجموعات 
درجة   درجة الحریة

  المعنویة
  الدلالة

  ٠.٦٨٠  ٥.٦٠٠  التجریبیة الأولى قبلى

التجریبیة الأولى  

  بعدى
١.٩٠٣  ٢٦.٤٠  

  ***دالة  ٠.٠٠٠  ٩  ٤٨.٠٥

ت دلالة إحصائیة بین إلى وجود فروق ذا) ١١(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى فى التطبیق القبلى ومتوسطات درجات 

طلاب نفس المجموعة فى التطبیق البعدى على الاختبار التحصیلى لصالح المجموعة التجریبیة 

ط درجات الأولى فى التطبیق البعدى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ متوس

 ٠.٦٨٠ بانحراف معیارى قدره ٥.٦٠٠طلاب المجموعة التجریبیة الأولى فى التطبیق القبلى 

 بانحراف ٢٦.٤٠بینما بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة الأولى فى التطبیق البعدى 

، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات كل من المجموعتین دال عند ١.٩٠٣معیارى قدره 

ً وهى قیمة دالة إحصائیا عند مستوى معنویة ٤٨.٠٥" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠٠١مستوى 

  . ، وبالتالى فقد ثبتت صحة هذا الفرض٠.٠٠١



  

 ٣٦٠ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة :الفرض الرابع 

 .رفيالثانیة ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق اختبار التحصیل المع

التجریبیة الثانیة قبل  لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة) ت(نتائج اختبار  )١٢(جدول 

  وبعد تطبیق اختبار التحصیل المعرفى

  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط  المجموعات 
درجة   درجة الحریة

  المعنویة
  الدلالة

  ٠.٦٨٨  ٥.٥٠٠  التجریبیة الثانیة قبلى

التجریبیة الثانیة  

  بعدى
٢.٣٤٨  ٢٤.٤٠  

  ***دالة  ٠.٠٠٠  ٩  ٤٠.٧٤

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین ) ١٢(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق القبلى ومتوسطات درجات 

صیلى لصالح المجموعة التجریبیة طلاب نفس المجموعة فى التطبیق البعدى على الاختبار التح

الثانیة فى التطبیق البعدى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ متوسط درجات 

 ٠.٦٨٨ بانحراف معیارى قدره ٥.٥٠٠طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق القبلى 

 بانحراف ٢٤.٤٠البعدى بینما بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق 

، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات كل من المجموعتین دال عند ٢.٣٤٨معیارى قدره 

ً وهى قیمة دالة إحصائیا عند مستوى معنویة ٤٠.٧٤" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠٠١مستوى 
توجد فروق ذات دلالة "والذى ینص على أنه . ، وبالتالى فقد یثبت صحة هذا الفرض٠.٠٠١

ائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة ومتوسطات درجات نفس المجموعة إحص

  ."قبل وبعد تطبیق اختبار التحصیل المعرفي

  :النتائج المتعلقة ببطاقة الملاحظة: ًثانیا

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى  :الفرض الأول

   . درجات المجموعة التجریبیة الثانیة على التطبیق القبلى فى بطاقة ملاحظة الأداءومتوسطات

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة ) ت(نتائج اختبار  )١٣(جدول 

  على الاختبار القبلى فى بطاقة ملاحظة الأداء

   تقیمة  الانحراف المعیاري  المتوسط  المجموعات 
درجة   درجة الحریة

  المعنویة
  الدلالة

  ٨.١٦٦  ٤٤.٨٠  التجریبیة الأولى قبلى

  ٥.٥٦٦  ٤٦.٤٠  التجریبیة الثانیة  قبلى
  غیر دالة  ٠.٤٧٤  ١٨  ٠.٧٢٤

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین ) ١٣(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

ولى ومتوسطات درجات طلاب المجموعة متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأ

التجریبیة الثانیة فى الاختبار القبلى على بطاقة ملاحظة الأداء، وبمقارنة المتوسطات لكل من 

 بانحراف ٤٤.٨٠المجموعتین حیث بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى 

 بانحراف ٤٦.٤٠الثانیة  بینما بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة ٨.١٦٦معیارى قدره 

 ، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات كل من المجموعتین غیر دال ٥.٥٦٦معیارى قدره 

 ، ٠.٠٥ً وهى قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى معنویة ٠.٤٧٤" ت"حیث بلغت قیمة 

  . وبالتالى فقد ثبتت صحة هذا الفرض



  

 ٣٦١ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 توسطات درجات المجموعة التجریبیة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین م: الفرض الثانى

الأولى ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة على التطبیق البعدى فى بطاقة 

  .ملاحظة الأداء

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة ) ت(نتائج اختبار  )١٤(جدول 

  على الاختبار البعدى فى ملاحظة الأداء

  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط  لمجموعات ا
درجة   درجة الحریة

  المعنویة
  الدلالة

التجریبیة الأولى 

  بعدى
٣.٠٤٤  ٢٥٧.٢٠  

التجریبیة الثانیة  

  بعدى
١.٥٤٦  ٢٦٦.٤٠  

  **دالة  ٠.٠١٠  ١٨  ٢.٦٩٤

 إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین )١٤(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

ات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى ومتوسطات درجات طلاب المجموعة متوسط

التجریبیة الثانیة فى التطبیق البعدى على بطاقة ملاحظة الأداء لصالح المجموعة التجریبیة 

الثانیة، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة 

 بینما بلغ متوسط درجات المجموعة ٣.٠٤٤ بانحراف معیارى قدره ٢٥٧.٢٠التجریبیة الأولى 

، فقد كان الفارق بین متوسطات ١.٥٤٦ بانحراف معیارى قدره ٢٦٦.٤٠التجریبیة الثانیة 

 وهى قیمة ٢.٦٩٤" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠١درجات كل من المجموعتین دال عند مستوى 

  الى فقد ثبتت صحة هذا الفرض ، وبالت٠.٠١ًدالة إحصائیا عند مستوى معنویة 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة : الفرض الثالث

  .الأولى ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق بطاقة ملاحظة الأداء

لأولى قبل لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة ا) ت(نتائج اختبار  )١٥(جدول 

  وبعد تطبیق بطاقة ملاحظة الأداء

  المتوسط  المجموعات 
الانحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

درجة 

  الحریة

درجة 

  المعنویة
  الدلالة

  ٨.١٦٦  ٤٤.٨٠  التجریبیة الأولى قبلى

  ١٣.٦١  ٢٥٧.٢٠  التجریبیة الأولى بعدى
  ***دالة  ٠.٠٠٠  ٩  ٥٣.٢٥

ى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  إل)١٥(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى فى التطبیق القبلى ومتوسطات درجات 

طلاب نفس المجموعة فى التطبیق البعدى على بطاقة ملاحظة الأداء لصالح المجموعة 

تین حیث بلغ التجریبیة الأولى فى التطبیق البعدى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموع



  

 ٣٦٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 بانحراف معیارى ٤٤.٨٠متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى فى التطبیق القبلى 

 بینما بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة الأولى فى التطبیق البعدى ٨.١٦٦قدره 

، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات كل من ١٣.٦١ بانحراف معیارى قدره ٢٥٧.٢٠

ً وهى قیمة دالة إحصائیا ٥٣.٢٥" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠٠١ال عند مستوى المجموعتین د
  .  ، وبالتالى فقد یثبت صحة هذا الفرض٠.٠٠١عند مستوى معنویة 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة : الفرض الرابع

  .طاقة ملاحظة الأداءالثانیة ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق ب

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة قبل ) ت(نتائج اختبار  )١٦(جدول 

  وبعد تطبیق بطاقة ملاحظة الأداء

  المتوسط  المجموعات 
  الانحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

درجة   درجة الحریة

  المعنویة
  الدلالة

  ٥.٥٦٦  ٤٦.٤٠  التجریبیة الثانیة قبلى

  ٦.٩١٦  ٢٦٦.٤٠  التجریبیة الثانیة  بعدى
  ***دالة  ٠.٠٠٠  ٩  ١٠٧.٢١

 وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  إلى)١٦(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق القبلى ومتوسطات درجات 

ى بطاقة ملاحظة الأداء لصالح المجموعة طلاب نفس المجموعة فى التطبیق البعدى عل

التجریبیة الثانیة فى التطبیق البعدى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ 

 بانحراف معیارى ٤٦.٤٠متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق القبلى 

 ٢٦٦.٤٠ثانیة فى التطبیق البعدى  بینما بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة ال٥.٥٦٦قدره 

، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات كل من المجموعتین دال ٦.٩١٦بانحراف معیارى قدره 

ً وهى قیمة دالة إحصائیا عند مستوى ١٠٧.٢١" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠٠١عند مستوى 

  .  ، وبالتالى فقد یثبت صحة هذا الفرض٠.٠٠١معنویة 

  :لقة بمقیاس الاتجاهاتالنتائج المتع: ًثالثا

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة :الفرض الأول 

التجریبیة الأولى ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق القبلى على 

  .مقیاس الاتجاهات

عة التجریبیة الأولى والثانیة لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجمو) ت(نتائج اختبار  )١٧(جدول 

  على الاختبار القبلى على مقیاس الاتجاهات

  المتوسط  المجموعات 
الانحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

درجة 

  الحریة

درجة 

  المعنویة
  الدلالة

  ٤.٨٣٩  ٢٥.٥٠  التجریبیة الأولى قبلى

  ٢.٦٠٧  ٢٥.٢٠  التجریبیة الثانیة  قبلى
٠.٨٠٩  ١٨  ٠.٢٤٤  

غیر 

  دالة



  

 ٣٦٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 إحصائیة بین  إلى عدم وجود فروق ذات دلالة)١٧(فى الجدول " ت"ئج اختبار تشیر نتا

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى ومتوسطات درجات طلاب المجموعة 

التجریبیة الثانیة فى الاختبار القبلى على مقیاس الاتجاهات، وبمقارنة المتوسطات لكل من 

 بانحراف ٢٥.٥٠ت طلاب المجموعة التجریبیة الأولى المجموعتین حیث بلغ متوسط درجا

 ٢٥.٢٠ بینما بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة ٤.٨٣٩معیارى قدره 

 ، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات كل من المجموعتین ٢.٦٠٧بانحراف معیارى قدره 

ًائیا عند مستوى معنویة  وهى قیمة غیر دالة إحص٠.٢٤٤" ت"غیر دال حیث بلغت قیمة 

  . ، وبالتالى فقد یثبت صحة هذا الفرض٠.٠٥

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة : الفرض الثانى

التجریبیة الأولى ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق البعدى على 

    .مقیاس الاتجاهات

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى ) ت(نتائج اختبار  )١٨(جدول 

  والثانیة فى الاختبار البعدى على مقیاس الاتجاهات

  المتوسط  المجموعات 
الانحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

درجة 

  الحریة

درجة 

  المعنویة
  الدلالة

  ٤.٣٧٠  ٧٦.٠٠  التجریبیة الأولى بعدى

  ٤.٦٧٤  ٨٩.٢٠  ثانیة  بعدىالتجریبیة ال
  *دالة  ٠.٩٠١  ١٨  ٢.١٢٦

 إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین )١٨(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 
متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى ومتوسطات درجات طلاب المجموعة 

 الثانیة التجریبیة الثانیة فى التطبیق البعدى على مقیاس الاتجاهات لصالح المجموعة التجریبیة
على التطبیق البعدى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ متوسط درجات 

 بینما بلغ متوسط ٤.٣٧٠ بانحراف معیارى قدره ٧٦.٠٠طلاب المجموعة التجریبیة الأولى 
، فقد كان الفارق بین ٤.٦٧٤ بانحراف معیارى قدره ٨٩.٢٠درجات المجموعة التجریبیة الثانیة 

 ٢.١٢٦" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠٥ت درجات كل من المجموعتین دال عند مستوى متوسطا
  . ، وبالتالى فقد یثبت صحة هذا الفرض٠.٠٥ًوهى قیمة دالة إحصائیا عند مستوى معنویة 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة : الفرض الثالث
  .جموعة قبل وبعد تطبیق مقیاس الاتجاهاتالأولى ومتوسطات درجات نفس الم

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الأولى ) ت(نتائج اختبار ) ١٩(جدول 
  قبل وبعد تطبیق مقیاس الاتجاهات

  المتوسط  المجموعات 
الانحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

درجة 

  الحریة

درجة 

  المعنویة
  الدلالة

  ٤.٨٣٩  ٢٥.٥٠  التجریبیة الأولى قبلى

  ٤.٣٧٠  ٧٦.٠٠  التجریبیة الأولى بعدى
  ***دالة  ٠.٠٠٠  ٩  ٤١.٩٥



  

 ٣٦٤ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

 إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین )١٩(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى فى التطبیق القبلى ومتوسطات درجات 

عدى على مقیاس الاتجاهات لصالح المجموعة التجریبیة طلاب نفس المجموعة فى التطبیق الب

الأولى فى التطبیق البعدى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ متوسط درجات 

 ٤.٨٣٩ بانحراف معیارى قدره ٢٥.٥٠طلاب المجموعة التجریبیة الأولى فى التطبیق القبلى 

 بانحراف ٧٦.٠٠ولى فى التطبیق البعدى بینما بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة الأ

، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات كل من المجموعتین دال عند ٤.٣٧٠معیارى قدره 

ً وهى قیمة دالة إحصائیا عند مستوى معنویة ٤١.٩٥" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠٠١مستوى 

  .  ، وبالتالى فقد یثبت صحة هذا الفرض٠.٠٠١

  ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة  توجد فروق:الفرض الرابع 

 .التجریبیة الثانیة ومتوسطات درجات نفس المجموعة قبل وبعد تطبیق مقیاس الاتجاهات

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة ) ت(نتائج اختبار ) ٢٠(جدول 

  قبل وبعد تطبیق مقیاس الاتجاهات

  وسطالمت   المجموعات
الانحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

درجة 

  الحریة

درجة 

  المعنویة
  الدلالة

  ٢.٦٠٧  ٢٥.٢٠  التجریبیة الثانیة قبلى

  ٤.٦٧٤  ٨٩.٢٠  التجریبیة الثانیة بعدى
  ***دالة  ٠.٠٠٠  ٩  ٥٨.٢٩

 إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین )٢٠(فى الجدول " ت"تشیر نتائج اختبار 

مجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق القبلى ومتوسطات درجات متوسطات درجات طلاب ال

طلاب نفس المجموعة فى التطبیق البعدى على مقیاس الاتجاهات لصالح المجموعة التجریبیة 

الثانیة فى التطبیق البعدى، وبمقارنة المتوسطات لكل من المجموعتین حیث بلغ متوسط درجات 

 ٢.٦٠٧ بانحراف معیارى قدره ٢٥.٢٠ى التطبیق القبلى طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة ف

 بانحراف ٨٩.٢٠بینما بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة الثانیة فى التطبیق البعدى 

، فقد كان الفارق بین متوسطات درجات كل من المجموعتین دال عند ٤.٦٧٤معیارى قدره 

ً إحصائیا عند مستوى معنویة  وهى قیمة دالة٥٨.٢٩" ت" حیث بلغت قیمة ٠.٠٠١مستوى 

  .  ، وبالتالى فقد یثبت صحة هذا الفرض ٠.٠٠١

ولتحدید مدى فاعلیة نمط التغذیة الراجعة في بیئة الفصل المعكوس وأثره على بعض 

نواتج تعلم طلاب قسم الاقتصاد المنزلي، قامت الباحثتان بالمعالجة الإحصائیة لنتائج تطبیق 



  

 ٣٦٥ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ السابع یولیو العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ًالاختبار قبلیا وبعدیا ل لمجموعـة التجریبیة الثانیة، وتم حساب الفاعلیة باستخدام معادلة بلاك ً

Blackللكسب المعدل ، من خلال المعادلة التالیة .  

  ١ م– ٢م  ١ م– ٢م
  =معدل الكسب لبلاك 

  ١ م–د 
+  

  د

ویتضح .)٢( على فاعلیة البرنامج فى التطبیق القبلى والبعدى١ م–د / ١م-٢حیث یدل م

  : لتالىذلك فى الجدول ا

فاعلیة نمط التغذیة الراجعة في الفصل المعكوس وأثره على بعض نواتج یبین مدى ) ٢١(جدول 

 لدى طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة بمقارنة التطبیقین  المنزليالاقتصادتعلم طلاب قسم 

  القبلي والبعدي للاختبار

  نسبة الكسب المعدل  ثرالأ  متوسط درجات التطبیق البعدي  متوسط درجات التطبیق القبلي

١.٥٠  ٠.٨٦ ٢٥.٢٠      ٨٩.٢٠  

 أن نمط التغذیة الراجعة في بیئة الفصل المعكوس وأثره )٢١(یتضح من خلال الجدول 
على بعض نواتج تعلم طلاب قسم الاقتصاد المنزلي لدى طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة 

 ٨٦.٠لفاعلیة، حیث بلغت قیمة الفاعلیة بمقارنة التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار یتصف با
مما یدل على أن نمط التغذیة الراجعة في الفصل ، وهى قیمة قریبة من الواحد الصحیح

كما تتضح كذلك ، المعكوس له أثر كبیر على بعض نواتج تعلم طلاب قسم الاقتصاد المنزلي
ج تعلم طلاب قسم فاعلیة نمط التغذیة الراجعة في الفصل المعكوس وأثره على بعض نوات

الاقتصاد المنزلي لدى طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة من خلال قیمة الكسب المعدل للطلاب 
 وهو المدى الذى حدده بلاك ٢,١ وتلك القیمة أكبر من ١.٥٠فى التطبیق البعدى حیث بلغت 

  .لفعالیة البرامج التدریبیة

ب المجموعة التجریبیة الثانیة  فروق المتوسطین لدرجات طلا)٢١(ویتضح من الجدول 

تكشف ) ١.٥٠(في التطبیق القبلى والتطبیق البعدي على مقیاس الاتجاه، ونسبة الكسب المعدل 

عن فاعلیة نمط التغذیة الراجعة في الفصل المعكوس وأثره على بعض نواتج تعلم طلاب قسم 

اختلاف نمط التغذیة الاقتصاد المنزلي، وبالتالي تمت الإجابة عن سؤال البحث، حول أثر 

  .الراجعة في بیئة الفصل المعكوس على بعض نواتج تعلم طلاب قسم الاقتصاد المنزلي

  :تفسیر النتائج
 -لتصحیحیة الاستكشافیةا(النتائج الخاصة بتأثیر نمط التغذیة الراجعة تفسیر : ًأولا

  :على التحصیل المعرفي) التفسیریة

                                                           
مدى فعالیة برنامج ت�دریبى متع�دد الأس�الیب لتع�دیل بع�ض أنم�اط ال�سلوك غی�ر التكیف�ى ل�دى : إمام مصطفى سید ) ٢(

 ١٩٩٠ین�ایر، ، الع�دد الأول ، جامعة أسیوط  ،مجلة كلیة التربیة، دراسة تجریبیة ، ًالمتخلفین عقلیا 
 .٣٧، ص
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راجعة التصحیحیة الأستكشافیة حقق أفضل نتائج  التغذیة النمطأن النتائج إلى  أشارت
:  عن نمط التغذیة الراجعة التفسیریة، ویتفق ذلك مع نتائج دراسة كل من في الجانب التحصیلي

)Lee,  2013 (؛) Rassaei,  &  Moinzadeh,  2011(؛) Falhasiri, et al., 2011(؛ Hamdan et 

a.,2013)  ( في رفع التغذیة الراجعة التصحیحیة  فاعلیة ًوالتي أشارت نتائجها جمیعا إلى
  .معدلات التحصیل المعرفي

ساعدت التغذیة الراجعة التصحیحیة الأستكشافیة  أن وترجع الباحثة هذه النتیجة إلى

تعلم الطالبات على اكتشاف المعلومات الصحیحة وأسباب الخطأ بأنفسهن من خلال مصادر 

 المعلمة لكل طالبة مما ساعدهن على إعادة تنظیم تهاقدم  تقدم معلومات واسعة ومفصلةمختلفة

وترتیب معلوماتهن في بنیتهن المعرفیة، وطور من قدرتهن على اكتشاف المشكلات ومعرفة 

  .أسبابها بأنفسهن والبحث عن حلول ممكنة لها من خلال المصادر المتاحة عبر الإنترنت

)  التفسیریة-التصحیحیة الاستكشافیة(عة النتائج الخاصة بتأثیر مستوى التغذیة الراج: ًثانیا

  :على الآداء المهاري

تنمیة  أن مستوى التغذیة الراجعة التفسیریة حقق أفضل نتائج في إلى النتائج أشارت

؛ )Price et al, 2010( نتیجة دراسة كل من معوهذه النتیجة تتفق ،  للطالباتالمهاري الجانب

)Burke, 2009(  لیب التغذیة الراجعة من حیث المستوى هو أفضل أساوالتي أكدت أن

بینما اختلفت مع دراسة ، الأسلوب التفسیري الذي یصحح الخطأ ویفسر للطلاب أسبابه

)Valdez, 2008 ( على آخرللتغذیة الراجعة تتوصل لأفضلیة نوع والتي لم.   

سباب توضیح مستوى التغذیة الراجعة التفسیریة لأوترجع الباحثة هذه النتیجة إلى أن   

 دون وقوعهن في وحال من الفهم الخاطئ لدى الطالبات قللالخطأ بالإضافة إلى تصحیحه، 

  .نفس الخطأ أو أخطاء مشابهة مستقبلا لأنهن عرفن التصحیح وكذلك أسباب الخطأ

)  التفسیریة-التصحیحیة الاستكشافیة(النتائج الخاصة بتأثیر مستوى التغذیة الراجعة : ًثالثا

  :نحو بیئة الفصل المعكوس على الاتجاه

تنمیة  أن مستوى التغذیة الراجعة التفسیریة حقق أفضل نتائج في إلى النتائج أشارت

 نتیجة معوهذه النتیجة تتفق اتجاه الطالبات نحو استخدام بیئة الفصل المعكوس في التعلم، 

 Davies et (؛)Clark, 2013 (؛)Schwankl, 2013 (؛)Strayer,2012؛ )Butt ,2014(دراسة كل من

al., 2013(  الفصل  إیجابیة نحو  الطلاب كانتاتجاهاتالتي أكدت نتائج جمیعها على أن

  .المعكوس

وترجع الباحثة هذه النتیجة إلى أن الفرصة أتیحت للطالبات من خلال بیئة الفصل   

ول تكرار مشاهدة ملفات الفیدیو التي توضح طریقة تنفیذ الجاكت الكول شال والكالمعكوس ل

اكتساب لمرفوعة على قناة الیوتیوب قبل المحاضرة التقلیدیة بوقت كافي مكنهم من تاییور ا

 ومن خلال اللأنشطة والتكلیفات التي تمت المحاضرة التقلیدیةبنسبة كبیرة قبل ٕالمهارات واتقانها 

هم داخل قاعة المحاضرة وكذلك ما قدمته المعلمة من تغذیة راجعة تفسیریة حددت لهم أخطائ
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 تكون لأخطاء وكیف یمكن تفادیها، كل هذا كان السبب فيوكذلك فسرت لهم أسباب هذه ا

 .الطالبات اتجاه إیجابي نحو الفصل المعكوس لدى

  :توصیات البحث
  :في ضوء ھذه النتائج یوصي ھذا البحث بما یلي

مختلفة عقد دورات تدریبیة لأعضاء هیئة التدریس لتدریبیهم على استخدام أنماط وأسالیب  .١

من التغذیة الراجعة في مقرراتهم المقدمة من خلال التعلیم المعكوس لما لها من تأثیر 

  .إیجابي في زیادة تحصیل المتعلمین ورفع مستوى دافعیتهم نحو التعلم

التوسع بشكل أكبر في تقدیم التغذیة الراجعة التصحیحیة الاستكشافیة في بیئة التعلیم  .٢

العلیا بشكل خاص باعتبارهم قادرین على البحث والتقصي، المعكوس مع طلاب الدراسات 

وكون هذا النوع من التغذیة الراجعة یقدم لهم رافدا متجددا للمعلومات بشكل دائم ویزید من 

  .دافعیتهم للتعلم

الاهتمام في التغذیة الراجعة التصحیحیة الاستكشافیة بتوفیر مصادر تعلم متنوعة تقدم  .٣

ولقطات الفیدیو والمحاكاة والعروض المرئیة بالإضافة إلى الصوت والصورة والحركة 

  .المقالات والكتب وذلك لتقدیم خبرات ثریة للطلاب

تركیز أعضاء هیئة التدریس بالجامعات الذي یقدمون تغذیة راجعة تقلیدیة داخل الصف  .٤

 على التغذیة الراجعة التصحیحیة الاستكشافیة لأنها تساعد الطلاب على تصحیح أخطائهم
 .وتثرى معلوماتھم العلمیة

  :البحوث المقترحة

  :في ضوء نتائج البحث، یقترح البحث الحالي إجراء الدراسات والبحوث التالیة

أثر التفاعل بین أنماط وأسالیب التغذیة الراجعة المقدمة وأسالیب تعلم الطلاب  -١

  .في بیئة التعلیم المعكوس) المستقلین، والمعتمدین على المجال الإدراكي(

أثر اختلاف أسلوب تقدیم التغذیة الراجعة بالتعلیم المعكوس من حیث المستوى  -٢

  .على التحصیل الفوري والمرجأ لمقررات أخرى)  تفسیریة-تصحیحیة استكشافیة(

أثر تقدیم أنماط أخرى للتغذیة الراجعة على مستوى التحصیل الدراسي ورضا الطلاب عن  -٣

  .التغذیة الرجعة المقدمة لهم
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  المراجـع قائمة 

  :المراجع باللغة العربیة: ُأولا

مواصفة استرشادیة للملابس الخارجیة للفتیات في المرحلة الجامعیة ). ٢٠٠٧(السیدة خیري عفیفي

، كلیة الاقتصاد المنزلي، رسالة ماجستیر غیر منشورةببعض محافظات الوجه البحري، 

  .جامعة المنوفیة

بكلیات التربیة ) تكنولوجیا التعلیم(سات العلیا تخصص بناء برنامج للدرا). ٢٠٠٦(حنان الزین 

، جامعة رسالة دكتوراه غیر منشورةللبنات في ضوء التوجهات العالمیة المعاصرة، 

  .الأمیرة نورة بنت عبد الرحمن، الریاض

نوع التغذیة الراجعة ومستواها بالتعلیم المدمج وقیاس ). ٢٠١٣(حنان محمد ربیع عبد الخالق 

ى بعض نواتج تعلم طالبات برنامج الدبلوم التربوي بمقرر الحاسوب في أثرهما عل

، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیمسلسلة دراسات وبحوث، " التعلیم، تكنولوجیا التعلیم

  .٢٠٠- ١٥١، ینایر، )١(٢٣

، المفردات التصمیمیة الوظیفیة الجمالیة لكول الجاكت النسائي). ٢٠١٥(رانیا سعد محمد أحمد  

  .، جامعة القصیممجلة كلیة التصامیم

، مجلة التعلیم الإلكتروني. بمنظومة الفصل المعكوس...ابدأ التعلم بالمنزل). ٢٠١٥(رنا محفوظ 

  .٢٠١٥ مارس ١كلیة التربیة جامعة المنصورة 

http://emag.mans.edu.eg/index.php?sessionID=36&page=news&task=sho

w&id=444 

  . دار الفكر العربي.الملابس الخارجیة للمرأة). ٢٠٠٦(زینب عبد الحفیظ فرغلي  

فاعلیة برنامج مقترح في تصمیم الأزیاء الحریمي وقیاس أثرة ). ٢٠٠٢(سحر علي زغلول علي  

 رسالة ماجستیر ساسیة لدى طلاب قسم الملابس والنسیج،علي المفاهیم والمهارات الأ

  .كلیة الاقتصاد المنزلي جامعة حلوانغیر منشورة، 

، سلطنة دوریة التطویر التربوي، ٢- ٢التغذیة الراجعة ). ٢٠٠٨(سلوى بنت عبد الأمیر سلطان 

  .٢٤-٢٣، أكتوبر، ٤٤عمان، وزارة التربیة والتعلیم، 

دار : عمان. تكنولوجیا التعلیم المعاصرة وتطویر المنهاج). ٢٠١٣. (عاطف أبو حمید الشرمان

  .وائل للنشر

مجلة دراسات وبحوث الباترون الأساسي المقترح للنساء، ). ١٩٨٢(عایدة مصطفي نصار  

  .حلوان

البرید الإلكتروني وتحقیق التفاعل بین الطالب والأستاذ ). ٢٠٠٧(على بن ناصر آل مقبل 

، یونیو، )١٣ (٤٦، مستقبل التربیة العربیة، )دراسة میدانیة(موح الواقع والط: الجامعي

٣١٤- ٢٤٩.  

  .،عالم الكتبأسس تصمیم الأزیاء للنساء).٢٠٠٧(كفایة سلیمان أحمد، سحر علي زغلول
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مدى فعالیة التدریب المیداني في إكساب معلمة الصف وتربیة ). ٢٠٠٩(محمد أحمد المومنى 

مجلة جامعة تشرین للبحوث في جامعة الیرموك، الطفل مهارات التغذیة الراجعة 

  ).١ (٣١، سلسلة الآداب والعلوم الإنسانیة، والدراسات العلمیة

، تكنولوجیا التعلیم، سلسلة E-Supportingالدعم الإلكتروني ). ٢٠٠٩(محمد عطیة خمیس 

  .٢-١، إبریل، ) ٢ (١٩، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیمدراسات وبحوث، 

أنواع التغذیة الراجعة التصحیحیة ببیئة التعلم المدمج الدوار ). ٢٠١٤( عبد العال مبارز منال 

سلسلة " وأثرها على كفاءة التعلم والحاجة إلى المعرفة لدى طلاب الدراسات العلیا

  .٤، ع٢٤مج ،الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیمدراسات وبحوث، 

لتعلم المعكوس القائم على التدوین المرئي في تنمیة فاعلیة ا). ٢٠١٥(نبیل السید محمد حسن 

" مهارات تصمیم الاختبارات اللإلكترونیة لدى أعضاء هیئة التدریس بجامعة أم القرى

  .٦١، عدراسات عربیة في التربیة وعلم النفسسلسلة دراسات وبحوث ، 

یم التغذیة الراجعة أثر التفاعل بین توقیت تقد). ٢٠٠٩(نبیل جاد عزمي، محمد مختار المرادني 

البصریة ضمن صفحات الویب التعلیمیة والأسلوب المعرفي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة 

" تكنولوجیا التعلیم"في التحصیل المعرفي والاتجاه نحو التعلم من مواقع الویب التعلیمیة، 

- ١٦١، یولیو،)٣(١٩، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیمسلسلة دراسات وبحوث، 

٢٠٥.  

تقویم نموذج الجاكت الحریمي بطریقة برفیلي لإعداد نموذج ). ٢٠١٠(نها یوسف عبد العظیم 

، كلیة الاقتصاد رسالة ماجستیر غیر منشورةجدید یتناسب مع الجسم المصري، 

  .المنزلي،جامعة المنوفیة

مصري التعلیم المدمج كصیغة تعلیمیة لتطویر التعلیم الجامعي ال). ٢٠٠٨(وفاء حسن مرسي  

 ٢، مجلة رابطة التربیة الحدیثةفلسفته ومتطلبات تطبیقه في ضوء خبرات بعض الدول، 

  .٦٠- ٥٩، مایو، )١(
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