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ھدف البحث إلي إعداد برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھارات التفكیر 

العلیا لدى طفل الروضة، ویعتبر ذلك نموذج إجرائي للبرامج التي تھتم بتنمیة مھارات التفكیر 

ار لمھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة مما وكذلك تقدیم اختب) طریقة إعمال العقل(العلیا للطفل 

  . یتیح الفرصة للقائمین علي تربیة الطفل بالاسترشاد بھ

وعتین  ي مجم وم عل ذي یق ي ال بھ التجریب نھج ش ي الم ث عل د البح ة(واعتم ، تجریبی

ضع ) ضابطة م تخ ضابطة ل ا ال امج أم خضعت المجموعة التجریبیة للتدریب علي أنشطة البرن

دریبات و ن لإي ت ث م ة البح ت عین ي ) ٤٦(تكون سیمھم إل م تق ل ت ة ) ٢٣(طف ل مجموع طف

ة و  ال ) ٢٣(تجریبی اض الأطف ة ری اني بمرحل ال المستوي الث ابطة من أطف ة ض ل مجموع طف

ات  طات درج ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف ي وج ث إل ائج البح لت نت وتوص

ارات الت ار مھ ي إختی ضابطة عل ة وال صالح المجموعتین التجریبی ة ل ل الروض ا لطف ر العلی فكی

طات  ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف دي ووج اس البع ي القی ة ف ة التجریبی المجموع

درجات أطفال المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي لصالح القیاسي البعدي بمعني 

ة المت ل الروض ا لطف ر العلی ارات التفكی ة مھ ي تنمی امج أدي إل ي أن البرن ة ف ل (مثل  -التحلی

  ).  التقویم-التركیب 
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Abstract 

 
A program based on the hands and minds model to 

develop higher thinking skills of kindergarten children 

 
The study aimed to prepare a program based on the hands and 

minds model to develop higher-order thinking skills of the 
kindergarten child, and this is considered a procedural model for 
programs that are concerned with developing the higher thinking 
skills of the child (the method of realization of the mind) as well as 
providing a test of higher thinking skills for the kindergarten child, 
which provides the opportunity for those in charge of raising the 
child be guided. 

The study was based on the quasi-experimental approach, 
which is based on two groups (experimental, control). The 
experimental group underwent training on the program’s activities. 
The control group did not undergo any training. The study sample 
consisted of (46) children who were divided into (23) children, an 
experimental group, and (23) children, control group of second-level 
children in kindergarten. The results of the study found that there 
are statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental and control groups in choosing higher thinking skills 
for a kindergarten child in favor of the experimental group in the 
post-measurement, and there are statistically significant differences 
between the mean scores of the experimental group children in the 
pre and post measurements in favor of the post standard meaning 
that the program performed a developing of the higher thinking 
skills of the kindergarten child illustrated in (analysis - synthesis - 
evaluation). 

 
key words:- Hands and Minds Model - Higher Thinking Skills for 
Kindergarten Children. 
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   ٠ مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة- نموذج الأیدى والعقول -

  برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى طفل الروضة  

 

ى حی ة ف ھ من أھمی ا ل را، لم ا كبی ًوعى الإسلام إلى العنایة بالتفكیر وأھتم بھ اھتمام اة ً

نظم  ھ ی ة، وب ھ الطبیعی ون ومكنونات رار الك البشریة، ففیھ یتعرف العبد إلى خالقھ، وبھ إلى أس

حیاتھ ویطور أعمالھ، فمن نعم الله على الإسلام أن فطره سبحانھ وتعالى على التعلم، فیقول عز 

َوعلم آدمَ الأسماء كلھا(وجل فى سورة البقرة   َّ َ َُّ َ َ ْ ْ َ َ َ   ٠)٣١(سورة البقرة آیة ) َ

ة  ى نعم ت ف ق، تمثل ائر الخل ى آدم عن س ا بن ز الله بھ ى می والقابلیة للنمو والتطور الت

رف  العقل، فیھ یستدل المخلوق على الخالق وبحثھ على سلوكھ نحو إرضاء مولاه، وھو ما یع

تمكن من ) بالتعلم الفطرى( وازن، لی ة بت رد الطبیعی درات الف و ق وفى ھذا النوع من التعلم، تنم

  ٠ًھا بما یعود علیھ بالنفع أولا، وعلى مجتمعھ ثانیًااستغلال

ًومرحلة الطفولة المبكرة تحتل موقعا رئیسیًا من تطور عملیات نمو الطفل فھي قاعدة 
صیة ائم الشخ ا دع دد علیھ ي تح اس الت اء والأس ارب ، البن ة والتج ت المعرف د أفاض وق

ة وتنمی اء المعرف ي بن ل ف ي السیكولوجیة في إبراز خبرات الطف سویة وف صیة ال ذور الشخ ة ب

دأ  ار مب ال حیث ص سلوك الفع ل أب الراشد"تنشیط ال سان" الطف و الإن ل أب ال " أو الطف ا ق كم

  . من الأسس التي یقوم علیھا تفسیر نمو الإنسان في المراحل العمریة التالیة" فروید"العالم 

ة وبرامجھ ة التعلیمی ویر الأنظم دیث تط اتى الح ور المعلوم رض التط ستمرة ویف ا الم

دة ستقبلیة جدی ة م ي رؤی ود ف و موج ا ھ ادة م ع ، وإع یس جم یم ل تعلم والتعل ة ال إذ أن غای

ر ، المعلومات وحشوھا في أذھان الأطفال رق التفكی اتى وط ي والمعلوم بل تنمیة أدائھم المعرف

دة  ارات جدی رات ومھ ساب خب تعلم واكت ة ال سمح بمتابع ي ت رات الت وفیر الخب ك بت دیھم وذل ل

  ). ٢٠١٤: ٢٠١٧أمل عبید، (دة تساعد علي أداء ھذا الدور وعدی
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احثین  ام الب ى اھتم رن العشرین عل وقد سیطر موضوع التفكیر منذ الخمسینات من الق

ر ضفى میدان التربیة وعلم النفس، بحیث أصبح مجالا  ى عدد كبی ى ف من مجالات البحث العلم

ات  اط بمتطلب ك بمدى الارتب رن ذل د أقت ر من الدول، وق ذلك ظھ رة، ك ة المعاص ات العلمی التقنی

ادة  ى إع ا أدى إل رة، مم رد المعاص ا بأن التفكیر الآلى لم یعد قادرا على تلبیة حاجات الف ًواضحً
صى  م تق ة، ث ة المختلف سات التربوی ى المؤس ا ف دربون علیھ ى ی ر الت الیب التفكی ى أس ر ف النظ

   ٠)٢: ٢٠١٧ریم أحمد، (الظروف الملائمة لتطبیقھا 

ل (و ) ٢٠٠٩، دراسة شادیا جورج وفؤاد طھ(ارت العدید من الدراسات وأش دراسة أم

د د، (و ) ٢٠١٧، ٢٠١٢، ٢٠١١، عبی م أحم ة ری د ) ٢٠١٧دراس م یع ر ل ت الحاض أن الوق

ده سابق عھ ستقرا ك سمي ، ًم ا ی ور م رأت وظھ ي ط سریعة الت رات ال ة للتغی ار "نتیج بإنفج

افكمیة المعلومات التي تخرج ع" المعلومات سیط منھ زء ب بح ، ن مصادر المعرفة ھي ج فأص

فھ أداه  ل بوص ة العق ر وتنمی ویر التفكی و تط ود نح ار والجھ ھ الأنظ ر بتوجی ام كبی اك اھتم ھن

ة یة للمعرف ارف ، أساس ال للمع ساب الأطف ي اكت را عل ة قاص ة التربوی دف العملی د ھ م یع ًول

ھ بل تعداھا إلي تنمیة قدراتھم وإستعدادتھم العقل، والحقائق ر بأنواع ارات التفكی ة مھ یة وتنمی

  . المختلفة بالإضافة إلي كیفیة التعامل مع المعلومات المتزایدة والمتسارعة یوم بعد یوم

اة  ي الحی روریة ف ة ض ل عملی ال العق ة إعم ر وطریق ات أن التفكی ذه الدراس د ھ وتؤك

نع و، الیومیة فالطریقة التي یفكر بھا الفرد تؤثر في طریقة تخطیطھ للحیاة وضع الأھداف وص

ًبمعني أن الطریقة التي توجھ اھتمامات الفرد سعیا لتحقیق الأھداف حیث تساعد عملیة ، القرار

  .علي النظر في الاختلاف بین ما یمكن عملھ وبین ما یتوجب فعلھ" التفكیر"إعمال العقل 

ل ویري العدید من التربویین أن المعرفة المتخصصة لم تصبح مھمة لجیل المستقبل  ب

كذلك إعتبار " تعلم التفكیر"ًالأھمیة في معالجتھا ذھنیا من خلال آلیة نطلق علیھا إعمال العقل 

مھارة التفكیر عملیة ذھنیة أدائیة توظف في مجال التعلم وفروع المعرفة المختلفة إذا أصبحت 

  ). ٥٨٨: ٢٠٠٩، شادیا جورج وفؤاد طھ(من أولویات النظم التربویة المتقدمة في العالم 

وم  امین بل صنیف بنی د ت عة (Bloom, 1956)ویع صنیفات المشھورة والواس  من الت

ة  ة عقلی عالمیًا ویعرف العملیات العقلیة بإنھ المستوي المعرفي الذي یكتسب فیھ الطالب معرف
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ل بمعلومات وذھنیة تتعلق  ال العق ونظریات وحقائق وغیرھا من المعرفة التي تتطلب منھ إعم

  .  الذاكرةوالتفكیر وتشغیل

ظ  م تح ي ل صنیفات الت ن الت ا م ر العلی ارات التفكی وم لمھ صنیف بل ة أن ت ري الباحث وت

ات  ال دراس ي مج باھتمام من قبل الباحثین والمھتمین في مجال الطفولة المبكرة بشكل عام وف

رف  ا وتع ة علی ات عقلی ر عملی ارات تعتب ذه المھ اص لأن ھ إعمال عقل الطفل وتفكیر بشكل خ

  .نھا مھارات تفكیر یجب إمداد الأطفال بھا وتزویدھم بطرق المحافظة علیھا وممارستھاًأیضا بأ

ا   من أھم Higher order thinking skills (HOTS)وتعد مھارات التفكیر العلی

رودورى                  ن زوھ ل م د ك ث أك ال حی ذ والأطف د التلامی ا عن ب تنمیتھ ى یج ارات الت المھ

(Zohar & Dori, 2003) وماجسینو (Magsino, 2014)وح، ( و و الفت ) ٢٠١٧سھام أب

  ٠أن تنمیة مھارات التفكیر العلیا من أھم أھداف التعلیم

ارات  ذ بالمھ زود التلامی فتعلم وممارسة مھارات التفكیر العلیا داخل وخارج المدرسة ی

، وتوظیفھا فى والأدوات التى یحتاجونھا لفھم واستنتاج وتقویم وتطبیق المعلومات التى لدیھم

تم ٠(Magsino, 2014)إیجاد حلول للمشكلات الجدیدة التى تواجھھم   كما أن المعرفة التى ی

ساعد  ا بسھولة، وت ال أثرھ ة لانتق ون قابل ا تك ر العلی ارات التفكی الحصول علیھا باستخدام مھ

  ٠ (Ramos, Dolipas & Villamor, 2013, 48)٠الفھم العمیق للأفكار المختلفة على

درك فا ي وی م المعن م یفھ ھ ث ن ذاكرت ة م ستدعي المعلوم ذكر أي ی ة یت ل فالبدای لطف

ھ من  دم إلی ا تق ل م م یحل دة ث ي مواقف جدی ھ ف ا تعلم ویستوعب المعلومة ثم بعد ذلك یطبق م

اء  م البن ي فھ معلومات أو موضوع أو مشكلة إلي عناصرھا أو أجزائھا الأولیة بما یساعده عل

ذه المواقف  ي المتكامل لھ ھ عل ي قدرت ل ف ویم وتتمث ة التق دأ عملی ة یب ي النھای م ف ا ث وأجزائھ

  . المراجعة والنقد وكیفیة التفریق بین الآراء والحقائق

رة  ل المبك ى المراح وإن تطویر مراحل عملیة التفكیر لدى المتعلم یقتضى أن یبدأ بھا ف

تفكیر لدیھم بشكل متسلسل، وذلك من خلال تزوید التلامیذ والأطفال بأنشطة منظمة تنمى تعلم ال

ًبالإضافة إلى تزویدھم بمھارات التواصل الإدراكى والاجتماعى والتى تبدأ أولا من تعامل الطفل 

  ٠)٢: ٢٠١٧ریم أحمد، (مع الأفراد المحیطین بھ 
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ي  رة إل سنوات الأخی ي ال ذت ف ي نف ر الت ة التفكی رامج تنمی وتؤكد الدراسات أن معظم ب

درة ا ة الق ة تنمی ك                    إمكانی ال ذل دریب مث ق الت ن طری ا ع ضمنة فیھ درات المت ة والق لعقلی

یلي  راء الوس امج الإث تاین                 Instrumental enrl chmentبرن ن فیورس وره ریف ذي ط  ال

(Reuven Feuerstein) ذا وم ھ ي المستقبل ویق یم ف و التعل درة نح ویر الق ي تط  ویرمي إل

راض مفاده أن القدرة العقلیة دینامیكیة وقابلة للتعدیل والتحسن ولیست ثابتة البرنامج علي إقت

  ). ٥٨٨: ٢٠٠٩، شادیھ جورج وفؤاد طھ(

ال  ى مج ام وف ة بشكل ع وم النظری ى العل ة ف ورات الحدیث أن التط ذكر ب ومن الجدیر بال

ت ة الاس راتیجیات التربیة بشكل خاص قد أصبحت تؤثر على مكونات العملیة التعلیمیة، وبخاص

الیب  تم بالأس اص أن تھ التدریسیة، لذا فعلى المعلم بشكل عام ومعلمة ریاض الأطفال بشكل خ

ھ  ى حیات ھ ف ى تواجھ ل المشكلات الت ھ من ح سلیم، وتمكن ر ال ى التفكی تعلم عل ى تشجع الم الت

  ٠ًوتھیؤه لإكتساب المعرفة من خلال حواسھ وعقلھ معا

د  Hands-on and Minds – on Modelویعد نموذج الأیدى والعقول   رؤیة جدی

فى تعلیم وتعلم التلامیذ بخلاف الطرق التقلیدیة، فھو یؤكد على انخراط المتعلم فى عملیة التعلم 

  ٠)٥: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (

ارباك ) ١٩٩٦(وقد ظھر ھذا النموذج عام  ورج ش اء الفرنسى ج الم الفیزی د ع ى ی عل

Georgescharpak م ) ١٩٩٢(نوبل عام  الحاصل على جائزة یم و تعل كمشروع لتطویر تعل

  Lamainalapate lamp (Belay, 2007, 6)٠العلوم تحت مسمى 

ة  سى للثقاف المركز الفرن دة ف سمیات عدی ول م دى والعق وذج الأی ى نم ق عل   ویطل

ة"والتعاون أطلق علیھ الید فى العجین  ز "La main la pate"" كترجم ا أخذه المرك  بینم

اون القومى للبحو ة والتع المركز الفرنسى للثقاف ث التربویة والتنمیة فى مشروعھ المشترك ب

سمى  كندریة م ة الإس ت مكتب ا تبن رة، بینم د المفك سمى الی سك"بم شف بنف ض  " اكت ا بع أم

سى  ة بالمدخل الفرن رة العملی سمى الخب تخدامھ بم ضلون اس احثین فیف اطى، (الب و المع د أب عی

٠)٥: ٢٠٠٨  
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لى مسمى نموذج الأیدى والعقول وذلك لأن تعلیم وتعلم الأطفال من وقد تبن البحث الحا

ال  تم إعم ك ی ى ذل افة إل ن بالإض ة، ولك خلال ھذا النموذج لا یتم فقط من خلال الأنشطة الیدوی

  ٠"ید تعمل وعقل یفكر"العقل والفكر تحت شعار 

 الخبرات وذلك یتفق مع معاییر  تعلیم وتعلم طفل الروضة حیث أن الأطفال تحصل على

ل  ل والعم العقلیة أثناء الأنشطة العملیة وذلك لأنھ فى أثناء النشاط یتعلم الأطفال من خلال الفع

  ٠ولكن عن طریق العقل حیث یفكر الأطفال فیما یتعلموه لیفھموه

ایلور  دى وت ن جیج ل م ار ك د أش    و( Jegede & Taylor 1995,1)وق

دى ) ٢٧: ٢٠١١خدیجة سعد ( ى إلى أن نموذج الأی ة، الت ة البنائی ى النظری ى إل ول ینتم والعق

ًتعتمد على تفاعل التلمیذ مع الآخرین من خلال تعلم نشط وأن یكون دور المعلم مرشدا وموجھًا 

وذلك یتفق مع دور معلمة الروضة أثناء تعلم الأطفال ویقوم نموذج الأیدى والعقول على تقدیم 

بسیطة تھتم بحواس التلمیذ وتفكیرھن كما أنھ المادة العلمیة فى صورة تجارب وأنشطة عملیة 

ى  یوظف خامات البیئة البسیطة فى إجراء ھذه الأنشطة ویتم ذلك على أربع مراحل رئیسة وھ

ة  ى المعرف ع ف ة التوس ى، ومرحل اء المعن ة بن شاف، ومرحل ث والاكت ة البح دأ ومرحل ا نب   ھی

  ٠)٦: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (

د الجیل الناشيء تتطلب إعداد معلمة ملمة بماھیة طفل ما وتري الباحثة أن عملیة إعدا

تعلم  قبل المدرسة بشكل عام ومن الناحیة العقلیة بشكل خاص وتجعل للطفل دور أساسي في ال

د  ویكون دورھا منظم ومیسر وموجھ لعملیة إعمال عقل الطفل وتنمیة تفكیره ومھاراتھ والتأك

أنھ ، في مواقف التعلم والتعلیم المختلفة إتقان الطفل لھذه المھارات وتوظیفھا من ذا من ش وھ

وزیادة قدرتھ علي الضبط والسیطرة علي ما یحدث من ، أن یؤدي إلي زیادة ثقة الطفل بنفسھ

ًمما سیؤدي حتما إلي تحسین المستوي المعرفي لدیھ ، عملیات عقلیة ربط وإستنتاج واستدعاء

  ٠لمدرسة والمجتمع وزیادة قدرتھ علي التكیف السوي فیما بعد في ا

ر ة ویعتب ات التربوی ن الإتجاھ ة م درات العقلی ة الق ر وتنمی یم التفكی و تعل اه نح  الإتج

الي ع ، الحدیثة والنشطة في الوقت الح ل دف ة العق و تنمی یم نح ھ التعل المي بتوجی ام الع فالإھتم

ر، العدید من الأنظمة التعلیمیة للتحرك بھذا الإتجاه ل وتفكی ات العق زء مدعما لتصبح عملی ًه ج
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١٠  

ومن ھذا المنطلق فإن كل مؤسسة تربویة تطمح ، للمناھج وجزء لا یتجزأ من المواد التعلیمیة

 بحیث تدرس وتعلم متعلمیھا القدرات العقلیة والإبداعیة لدي وتنمیةإلي تعلیم التفكیر وتطویر 

فكیر ویتحقق موضوعات من شأنھا أن تثیر العقل وتحفزه وتدربھ علي كیفیة إعمال العقل والت

  ). ١٧: ٢٠١٧أمل عبید، (ذلك من خلال إعداد برامج خاصة لھذه الغایات 

ض  ة بع ى تنمی ول ف دى والعق وذج الأی ة نم ى فاعلی ات إل ض الدراس لت بع ا توص كم

ارات ) ٢٠٠٢شعبان حامد، (مھارات التفكیر، مثل مھارات التفكیر العلمى كما فى دراسة  ومھ

ل المشكلات، ) ٢٠٠٦لام الباز، أح(اتخاذ القرار كما فى دراسة  ومھارات التفكیر الإبداعى وح

انج  ى وش ة ش ى دراس ا ف ة (Shien & Chang, 2014)كم وح، ( ودراس و الفت ھام أب س

، وقد أكدت نتائج ھذه الدراسات على أھمیة نشاط المتعلم وإیجابیتھ فى تنمیة مھارات )٢٠١٧

دى و وذج الأی تخدام نم ضرورة اس ت ب ا أوص ر، كم ن التفكی رى م اط أخ ة أنم ى تنمی ول ف العق

  ٠التفكیر،مثل التفكیر الناقد ومھارات التفكیر العلیا، وذلك فى مراحل التعلیم المختلفة

ومن خلال الإطلاع علي العدید من الدراسات والبحوث لم توجد دراسة عربیة في حدود 

اءت  تناولت المشكلة وھذا ما دفع الباحثة إلي إختیار ھذا الموضالباحثةعلم  وع وبناء علیھ ج

  : مشكلة البحث الحالى والتي تتضح في النقاط التالیة

 

ا  اھج فیم و والمن م نفس النم اھا عل ي أرس ادئ الت في ضوء الأصول والمبررات والمب

المعرفیة اللغویة في ضوء مفھوم عام ، یتعلق بخصائص الطفولة المبكرة في المجالات الذھنیة

وانعكاس ، ات ذات أثر قوي وواضح علي مشكلات التفوق الدراسي فیما بعدھو أن ھذه المتغیر

ذلك علي النجاح في المراحل الدراسیة اللاحقة ومواكبة للمعاییر والتطورات الحدیثة فى مجال 

ال  اض الأطف ة ری ي مرحل ل ف م الطف رق تعل ا رشدي(مناھج وط رم، مانیرف ھ مك : ٢٠٠٩، رفق

  ٠)١٧ : ٢٠١٧أمل عبید، (و). ٨٢٩

 على ضرورة تنمیة المھارات العلیا للتفكیر للطفل حیث ٢٠١٧وتؤكد دراسة أمل عبید 

ارات الاحظت الباحثة أثناء تطبیق تجربة ھذ دریب لمھ د من الت  البحث احتیاج الأطفال إلى مزی

 التفكیر العلیا وكان ذلك نتیجة منطقیة لما وجدتھ الباحثة ولاحظتھ من محدودیة تناول معلمات
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١١ 

اض الأ ى ری ة الت تعلم الحدیث رق ال ا لط ذلك افتقارھ ال وك ا للأطف ر العلی ستویات التفكی ال لم طف

  ٠تساعد على ذلك

ة من خلال  وترى الباحثة أن نموذج الأیدى والعقول یتفق مع طبیعة تعلم طفل الروض

ى  طرق تعلمھ ودوره الإیجابى أثناء التعلم وكذلك من خلال استخدام خامات البیئة والتركیز عل

  ٠تخدام حواس المتعلم وحثھ على إعمال عقلھ وتنمیة تفكیرهاس

ضرورة  ا ب ر العلی ارات التفكی ة مھ ت بدراس ى اھتم ات الت ض الدراس ت بع ا أوص وكم

لال  ن خ ل م تعلم الطف ل وأن ی شط للطف دور الن ى ال ة عل ھ قائم الیب تعلیم رق وأس استخدام ط

ة ًالتجریب وأن یكتشف المعرفة بنفسھ، ونظرا لأن نموذج الأ یدى والعقول من النماذج التعلیمی

ًالتى تعتمد على إیجابیة الطفل فى عملیة التعلم، وأنھ یھیئ فرصا لتنمیة بعض مھارات التفكیر 

تخدامھ  ضرورة اس من خلال مراحلھ المختلفة، كما أن الدراسات التى تناولت فاعلیتھ أوصت ب

ة، وم ة مختلف ل تعلیمی ى مراح ة ف وعات مختلف رة فى سیاقات وموض ق نبعث فك ذا المنطل ن ھ

ا : البحث الحالى، وھى ر العلی ارات التفكی ة مھ ول لتنمی دى والعق وذج الأی ى نم برنامج قائم عل

  ٠لدى طفل الروضة

ر  ارات التفكی ي تحسین مھ ة إل ل الروض ة طف ي حاج مما سبق تتحدد مشكلة البحث ف

ارات العلیا لدیة الأمر الذي دعي إلي إعداد برنامج قائم على نموذج الأ یدى والعقول لتنمیة مھ

  ٠التفكیر العلیا لدى طفل الروضة

 

ل  ما أثر برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى طف

  : الروضة ویتفرع من ھذا السؤال الرئیسي عدد من الأسئلة الفرعیة التالیة

  .ات التفكیر العلیا اللازمة لطفل الروضةما مھار -١

ا  -٢ ر العلی ارات التفكی ة مھ ول لتنمی دى والعق ما البرنامج المقترح القائم على نموذج الأی

 ٠لدى طفل الروضة

 ٠ما فعالیة البرنامج المقترح فى تنمیة مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة -٣
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١٢  

 

  :یھدف البحث الحالى إلي ھدف رئیسى ھو 

ة و ل الروض دى طف ا ل ر العلی ارات التفكی ة مھ ذا یتنمی ق ھ الى لتحقی ث الح سعى البح

  :الھدف من خلال

 ٠إعداد اختبار مھارات التفكیر العلیا لدى طفل الروضة 

  ل دى طف ا ل ر العلی ارات التفكی ة مھ ول لتنمی دى والعق وذج الأی ى نم ائم عل إعداد برنامج ق

 ٠الروضة

 دى معرفة أثر البرنامج القائم ع ا ل ر العلی ارات التفكی لى نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھ

 طفل الروضة

 

تقدیم برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة  -

اص  قد یفید المھتمین في مجال بحوث إعمال العقل وتنمیة التفكیر لطفل الروضة بشكل خ

  . ري بشكل عاموللمراحل الأخ

ي  - ال ف ي المج ین ف د المھتم د یفی ا ق ة مم ل الروض ا لطف تقدیم إختبار مھارات التفكیر العلی

 .إعداد إختبارات مماثلة لمراحل تعلیمیة أخري

ة من  - دي عین تصدى البحث الحالى إلي بناء برنامج تربوي لتنمیة مھارات التفكیر العلیا ل

ة ة البحث في جمیع مراحلعتبر ذلكی، أطفال الروضة داخل موقف تجریبي فعلي رة حی  خب

عاشتھا الباحثة مع الأطفال وممارستھا فیھا قدر كبیر من حریة التفاعل المباشر مع أفراد 

 . العینة

دق  - ن ص ق م وي للتحق ب ترب ر مطل ب المباش ي التجری ة عل ة القائم ات المیدانی أن الدراس

 . لتعلیمي الواسعالبحوث والطرق والاستراتجیات المرتبطة بھذا المجال ا

 .فتح مجال لدراسات أخري تھتم بملاحظة وتحسین العملیات العقلیة -
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١٣ 

 

ول  ھ Hands-on and Minds – onنموذج الأیدى والعق شربینى، ( عرفت أحلام ال

بأنھ نموذج للتعلیم والتعلم یعمل على توظیف حواس المتعلم ومھاراتھ العقلیة ) ١٩٧ :٢٠٠٦

وة ًمعا فى أداء  ق الأھداف المرج مختلف الأنشطة فى عملیات البحث والاستقصاء بھدف تحقی

  ٠لدیھ

ادئ  ى مب د عل دریس تعتم تراتیجیة ت وعرفھ المركز الفرنسى للثقافة والتعاون بأنھ اس

ب  رین من جان ل مع الآخ ى التفاع سلبى إل ذ من المستقبل ال ر دور التلمی تعلم النشط، وتغیی ال

ط والبیئة من جانب آخر و ی ھ فق اد والتوجی ى الإرش م عل صر دور المعل وح، (قت و الفت ھام أب س

٠)١٣: ٢٠١٧  

ل  واس طف ف ح ى توظی ل عل تعلم یعم یم وال وذج للتعل ھ نم الى بأن ث الح ھ البح ویعرف

ا   ر العلی ارات التفكی ة مھ ف الأنشطة بھدف تنمی ى أداء مختل ا ف ة مع ًالروضة ومھاراتھ العقلی

  ٠لى الإرشاد والتوجیھلدیھ ویقتصر دور معلمة الروضة ع

 

ر ودورى  ا زوھ ة  (Zohar & Dori, 2003, 147)عرفھ ا الأنشطة المعرفی  بأنھ

ولى ) ١٩٥٦(التى تتخطى مرحلة الفھم والتطبیق منخفض المستوى لتصنیف بلوم  ا ب وعرفھ

باند  دما(Polly & Ausband, 2009, 29)وأوس ى تحدث عن ات الت ا العملی صل  بأنھ  یح

بعض  ا ب ذاكرة، فیربطھ ى ال ة ف ات المخزن ى المعلوم المتعلم على معلومات جدیدة، بالإضافة إل

ف  ى مواق ول ف اد حل ا، أو إیج دف م ق ھ ل تحقی ن أج ات م ذه المعلوم ویر ھ یم وتط د تنظ ویعی

  ٠محیرة

تخدام الواسع ) ١٣: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (وتعرفھا  ى الاس ذ عل درة التلمی بأنھا ق

ل للعملیا ة بھدف ح ى أداء الأنشطة المختلف ویم ف ب وتق تدلال وتركی ل واس ة من تحلی ت العقلی

  ٠المشكلات التى تواجھھ
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١٤  

ة ات العقلی تخدام العملی ى اس ل عل درة الطف ا ق الى بأنھ ث الح ھ البح   ویعرف

ل  ( ب –التحلی ویم– التركی ذه )  التق سط لھ ف مب ى تعری ا یل ة وفیم شطة المختلف ى أداء الأن ف

  ٠المھارات

  :التحلیل) ١( 

ات ة للتحرك شاء شجرة عقلی ا إن ة . ھو جزء من عملیة التفكیر یتم من خلالھ و عملی ھ

التنظیم ، تحلیل المادة التي تعلمھا إلي عناصرھا أو أجزائھا الأولیة وتتضمن التفریق بین شقین

، النتیجةًیبین للمتعلم وجھة نظره وأیضا التمیز بین علاقة السبب و، وإیجاد روابط بین الأشیاء

ة . التمیز بین المقدمات والنتیجة المترتبة علیھا ك والتجزئ ھ التفكی ا بإن ًوتعرفھ الباحثة إجرائی

  . إلي عناصر ومكونات

  :التركیب) ٢(

بعض و ضھا ال ھ ببع ط صفات الشيء وخواص ع ترب ي تجمی تعلم عل درة الم ي ق ل ف تمث

زاء  وینالأج ات لتك ات والتعمیم تقاق العلاق ط وإش اء أو نم ائل  بن داف والوس راح الأھ وإقت

ًوتعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ تجمیع الأجزاء لتكوین . وتصمیم الخطط والعملیات وتنظیم المفاھیم

  . كل جدید

  : التقویم)٣(

، والحكم علیھا، وتقویمھا، ووزنھا، وتثمینھا، ویعرف بأنھ القدرة علي وصف الأشیاء

م ، ات ومعاییر معینة صادقة وموضوعیةمن خلال الرجوع إلي محك، وإبداء الرأي فیھا ومن ث

أن یعطي رأیھ ، وأن یقیم الحوار، أن یحكم علي دیمقراطیة المناقشة: مثال. اتخاذ القرار بشأنھا

  . الخ...في قضیة معینة

  :الإطار النظرى للبحث والدراسات السابقة

 

  :وذج الأیدى والعقولنبذة تاریخیة عن نم: ًأولا
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١٥ 

ام  ول ع اء الفرنسى ) ١٩٩٦(ظھر نموذج الأیدى والعق الم الفیزی د ع ى ی ورج "عل ج

ة) ١٩٩٢( الحاصل على جائزة نوبل عام "Georges Charpak"شارباك   وعضو أكادیمی

العلوم، كمشروع لتطویر تعلیم العلوم والتكنولوجیا من خلال منھج التقصى العلمى تحت مسمى 

La main à la Pâte (Lamap)٠ أو الید فى العجین  

ة رة العملی شروع الخب ة م ى ترجم ھ عل ى بدایت شروع ف ذا الم د ھ   واعتم

 Hands on Science لیون لیدرمان" وھو مشروع أمریكى قاده عالم الفیزیاء الأمریكى" ،

ستواه  ره وم تلاف عم ى اخ ى عل واطن الأمریك دى الم ة ل ة العلمی و الأمی ى مح دف إل ان یھ وك

واس الع تم بح ة تھ ارب عملی ورة تج ى ص ة ف وعات العلمی رض الموض ق ع ن طری ى، ع   لم

ارب شطة والتج ذه الأن راء ھ ى إج سیطة ف ة الب ات البیئ ف خام ھ یوظ ا أن ره، كم ذ وتفكی   التلمی

  ٠)١٥: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح،  (

د  شروع وج ذا الم ق ھ ن تطبی اء م د الانتھ درمان"وبع ون لی تخدام " لی تعلم باس أن ال

م الخبر ة، وتعل ة العلمی م للمعرف ادة فھمھ ة العملیة أدى إلى نمو إیجابیة التلامیذ  وتعلمھم وزی

مفاھیم جدیدة واھتمامھم بالبحث والاكتشاف والتجریب، وتعلمھم بعض مھارات التفكیر العلیا، 

  ٠مثل فرض الفروض واختبارھا، والتنبؤ

ى فرنسى یھدف على  مشروع قومLamapوترى الباحثة أن مشروع الخبرة العملیة 

ى  تعلم ف إصلاح وتطویر تعلیم العلوم والتكنولوجیا عن طریق المشاركة الإیجابیة والنشطة للم

  ٠التوصل إلى المعلومات والمعارف الجدیدة تجریبیًا

  :ماھیة نموذج الإیدى والعقول: ثانیًا

ى  ھ عل نھم من عرف  ةأنتعددت أراء التربویین حول تعریف نموذج الأیدى والعقول فم

 فیرى أنھ استراتیجیة تعلیمیة (Satterthwai, 2010: 7)استراتیجیة مثل تعریف ساتروات 

یاء  ع الأش ل م ى التعام بعض ف ضھم ال ع بع اعلون م اعى ویتف شكل جم ذ ب ا التلامی ل فیھ یعم

 وطرح الأسئلة التى ترتكز على الملاحظات، وجمع البیانات ومحاولة تفسیر الظواھر المختلفة،

  ٠الطبیعیة
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١٦  

ارباك  ورج ش ھ ج ث عرف دریس، حی لوب ت ھ أس ى أن ر عل بعض الآخ ھ ال ا عرف بینم

(Georges Charpak:2001)  ذ  بأنھ أسلوب للتدریس یعتمد على الحواس الخمس للتلامی

ھ  شافھ وفھم م اكت سنى لھ ى یت م، حت یط بھ ذى یح الم ال صالھم بالع ویر ات وم وتط م العل فى تعل

  ٠ )٤٨٢: ٢٠٠٨حسن محمد، (

ن عر اك م از                    وھن یس وإیرلم ھ أت ث عرف ى، حی دخل تعلیم ھ م ى أن ھ عل ف

(Ates & Eyirilmaz, 2011;2) ر مع ل المباش شاط والتعام  بأنھ مدخل تعلیمى یتضمن الن

  ٠الظواھر الطبیعیة

ا  وذج كم ھ نم ى ان وعرفھ آخرون على أنھ نشاط أو خبرة تعلیمیة وھناك من عرفھ عل

ى تعریف  از،(ف ى ) ١٩٧: ٢٠٠٦أحلام الب ل عل تعلم یعم یم وال وذج للتعل ھ نم ھ بأن ى عرفت الت

ث  ات البح ى عملی شطة ف ف الأن ى أداء مختل ا ف ة مع ھ العقلی تعلم ومھارات واس الم ف ح ًتوظی

  ٠والاستقصاء بھدف تحقیق الأھداف المرجوة لدیھ

تلاف  ول، واخ دى والعق وذج الأی ات نم دد تعریف ن تع الرغم م ھ ب بق أن ا س ضح مم ویت

ق الآر ا تتف وذج، إلا أنھ شاط أو نم ى أو ن لوب أو مدخل تعلیم تراتیجیة أو أس ھ اس و كون اء نح

ة  ھ الیدوی ف الأنشطة مستخدما مھارات ى أداء مختل ابى ف ًجمیعا فى دور المتعلم النشط والإیج ً

  ٠ًوعملیاتھ العقلیة معا لتحقیق أھداف التعلم المرجوة

  :قولالأساس الفلسفى لنموذج الأیدى والع: ًثالثا

ذ مع ج نموذینتمى   الأیدى  والعقول إلى النظریة البنائیة التى تعتمد على تفاعل التلمی

د  ا تعتم ا، كم م مرشدا وموجھً ون دون المعل م نشط،  وأن یك ًالآخرین ومع بیئتھ من خلال تعل

ین نشطین،  ذ متعلم ون التلامی ك یجب أن یك ًعلى فكرة أن التعلم عملیة إیجابیة، وبناء على ذل
ًأن یبنوا الفھم الخاص بھم بدلا من أن یتعاملوا على أنھم أوعیة فارغة یصب المعلم المعرفة و

  ٠بھا

حیث  تؤكد النظریة البنائیة على دور المتعلم فى بناء المعرفة وتشكیلھا، وتنظر للتعلم 

ابقة فى على أنھ عملیة دینامیكیة تكیفیة تتفاعل فیھا الخبرة أو المعرفة الجدیدة مع المعرفة الس
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١٧ 

ھ  اعى یؤدی صى اجتم ل شخ ل تفاع ذھن المتعلم فتعدل وتستكمل الخبرة السابقة بالجدیدة فى ظ

  ٠)٢٤٦:  أ٢٠١٥محسن على، (المتعلم فى بیئة التعلم 

  :أھمیة نموذج الإیدى والعقول: ًرابعا

 ودراسات واتیس وایرلماز (Satterthwait, 2010)اتفقت دراسة كل من ساتروات 

(Ates & Erylimas, 2014) اكروجیلو ادى وك ة س  ,Sadi & Cakirogulu) ودراس

  : على أھمیة نموذج الأیدى والعقول حیث یعمل على(88 ,2011

 ٠تعزیز فھم التلامیذ واستبدال المفاھیم الخطأ بالمفاھیم العلمیة الصحیحة  

 ٠تنمیة اتجاھات التلامیذ نحو التعلم ودافعیتھم   

 ٠تشجیع الابتكار فى حل المشكلات 

 ٠زیادة اھتمام التلامیذ وفضولھم لإكتشاف وفھم المشكلات البیئیة 

  ة صورة تدریجی ر ب استیعاب التلامیذ للمفاھیم العلمیة والتقنیات الإجرائیة ومھارات التفكی

  ٠وذاتیة

ى  ة ف ة والفعال ة الھام اذج التعلیمی ر النم ول یعتب دى والعق وترى الباحثة أن نموذج الأی

  : انھ یعمل على تنمیةمجال ریاض الأطفال حیث

 ٠روح التعاون والعمل الجماعى بین الأطفال 

 ٠اتجاھات الأطفال الإیجابیة ودافعیتھم نحو التعلم 

 ٠الثقة بالنفس والاعتماد على الذات 

  احثین رین وب صبحوا مفك نھم من أن ی ك یمك ال وذل دى الأطف مھارات البحث والاكتشاف ل

 ٠نشطین ومتعلمین إیجابیین

 وغیرة ) الذكاء الاجتماعى، الذكاء الشخص، الذكاء البیئى(عددة لدى الأطفال الذكاءات المت

 ٠من الذكاءات المتعددة
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١٨  

  ل تنتاج والتحلی رار والاس مھارات التفكیر العلیا لدى الأطفال مثل حل المشكلات واتخاذ الق

 ٠والتفسیر والابتكار والتقویم وغیرھا من مھارات التفكیر المختلفة

  :وذج الأیدى والعقولمراحل نم: ًخامسا

ة  ات عملی ورة أنشطة وممارس ى ص ى ف وى العلم ول المحت دى والعق وذج الأی دم نم یق

راء ھذه  ى إج سیطة ف ة الب ات البیئ ھ یوظف خام ا أن ره كم بسیطة، تھتم بحواس التلمیذ وتفكی

ن  ل م ددھا ك سة، ح ل رئی ع مراح ى أرب ك عل تم ذل ارب، وی شطة التج اطى، (الأن و المع د أب عی

ة محمد، (و) ٥٠: ٢٠٠٥ اطى (و) ٢٦ - ٢٥: ٢٠٠٧ھال و المع د أب و ) ٥٧ – ٥٤: ٢٠٠٨عی

  ٠) ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (و) ٤٨٩ – ٤٨٧: ٢٠٠٨حسن محمد، (

  مراحل نموذج الأیدى والعقول) ١( شكل 

    

  

  

  

  

  

  

ة توضیح  ة تحاول الباحث ل الروض وذج لطف ذا النم ًونظرا لعدم وجود دراسات تناولت ھ
ذى ھذه المراحل الأ ول ال دى والعق وذج الأی ربعة وتوظیفھا بما یناسب طفل الروضة، حیث أن نم

الم  ویر طرق اتصالھم بالع تعلم وتط ى ال یعتبر طریقھ للتعلم تعتمد على حواس الأطفال الخمسة ف

الذى یحیط بھم، حتى یتسنى لھم اكتشافھ وفھمھ، كما سبق توضیحھ فى ماھیة النموذج الذى یعبر 

  ٠بیعة التعلم والتعلیم فى مرحلة ریاض الأطفالتعبیر واضح عن ط

  

  مرحلة هيا نبدأ-١

  البحث والاكتشاف  مرحلة-٢

 مرحلة بناء المعنى  -٣

 مرحلة التوسع فى المعرفة   -٤
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١٩ 

  :ویمكن عرض تلك المراحل تفصیلیًا بالجدول التالى

 

 

    

  

  

  

المرحلة 

  : الأولى

یا مرحلة ھ

  نبدأ

ة  ة بمجموع ذه المرحل دأ ھ تب

ا  ى تطرحھ ساؤلات الت ن الت م

ال  ام الأطف ارة اھتم ة لإث المعلم

لیعبروا عن خبراتھم ومعارفھم 

وع  ة بموض سابقة المرتبط ال

ة  اء الحری ع إعط شاط، م الن

ارھم  ن أفك روا ع ال لیعب للأطف

حیحة،  ر ص ت غی و كان ى ل حت

ة فرض  حیث إنھا بمثابة مرحل

  ٠الفروض

 ٠فكارتبادل الأ  

  رح ط

 ٠التساؤلات

 ٠ربط المفاھیم 

  ض یاغة بع ص

 ٠الفروض

  التنبؤ بمقترحات

  للحلول

  اھیم ى المف رف عل التع

سابقة  ات ال والمعلوم

  ٠الموجودة لدى الأطفال

  شیط ز وتن ث وتحفی ح

ث  ى البح ال عل الأطف

 ٠والاكتشاف

  ،دیات ض التح لاج بع ع

ساؤلات  ض الت رح بع ط

  ٠)المشكلات(

  

  

المرحلة 

  : الثانیة

حلة البحث مر

  والاكتشاف

ال  ل الأطف ة یعم فى ھذه المرحل

ددھا            راوح ع ات یت ى مجموع ف

ارس ) ٨-٣(  ث یم ال، حی أطف

التلامیذ الأنشطة الیدویة، وذلك 

واد  تخدامھم للم لال اس ن خ م

ن  ق م سھم للتحق والأدوات بأنف

ت  ى اقترح روض الت حة الف ص

  ٠فى المرحلة السابقة

  ة الملاحظ

 والاستكشاف

  ع جم

 ٠المعلومات

  ة المقارن

 ٠والتنظیم

  رح ط

 ٠التساؤلات

  ل التحلی

 ٠والتفسیر

 ٠ملاحظة أداء الأطفال 

  ى أداء ال ف ساعدة الأطف م

 ٠الأنشطة

  ال یم أداء الأطف تقی

  ٠للأنشطة
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٢٠  

 تبادل المعلومات  

  

  

المرحلة 

: الثالثة

مرحلة بناء 

  المعنى 

فى ھذه المرحلة یناقش الأطفال 

لوا  ھ وتوص م ملاحظت ا ت ل م ك

ث إل ة البح اء مرحل ى أثن ھ ف ی

وار  لال الح ن خ شاف م والاكت

ون  م یقوم ة، ث ل المجموع داخ

ى  ائج الت ین النت بعقد مقارنات ب

  توصلت إلیھا المجموعات 

  سیر ل وتف تحلی

یم  یم وتقی وتنظ

 ٠المعلومات

 ٠حل المشكلات 

  یص تلخ

ى  ات الت المعلوم

تم التوصیل إلیھا 

اء  ى أثن ف

  ٠النشاط

 ٠طرح التساؤلات 

 ٠وجیھ الأطفالإرشاد وت 

  ین وار ب یم الح تنظ

 ٠موعاتجالم

  ات ار والمعلوم تقییم الأفك

ا  ل إلیھ ى توص الت

  ٠الأطفال

  

  

  

المرحلة 

: الرابعة 

مرحلة 

التوسع فى 

  المعرفة 

ال  وم الأطف ة یق فى ھذه المرحل

  :بمحاولة الربط بین

  دة ار الجدی الأفك

 ٠ومعلوماتھم السابقة

  ى سبة ف ارف المكت المع

ع ل م اء العم ارف أثن  المع

تھم  ى ممارس سبة ف المكت

 ٠للأنشطة المختلفة

  سبة ارف المكت المع

م،  ة بھ ة المحیط والبیئ

ى  ر ف رة دور كبی وللأس

ن  ك م ربط وذل ة ال عملی

لال  ة (خ شطة المنزلی الأن

  ٠)والأنشطة اللاصفیة

  التطبیق والدمج 

  تنتاج الاس

 والتساؤل

  ار الابتك

  والاختراع

  ن د م ال بمزی د الأطف تزوی

شطة لل ول الأن ع ح توس

 ٠موضوع النشاط

 ٠تقییم فھم الأطفال 

  دة ة الجدی ط المعرف رب

  ٠بالمعرفة السابقة
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٢١ 

ى  ل ف دور النشط للطف ى ال مما سبق یتضح أن التعلم بنموذج الأیدى والعقول یعتمد عل

ثھم  ال وتح اه الأطف ر انتب ؤال أو مشكلة تثی ة س رح المعلم اكتساب المعرفة، وذلك من خلال ط

ش ى البحث والاكت ن عل واد والأدوات المستمدة م تخدام الم ق اس ول عن طری ل للحل اف للتوص

ك بھدف  ة، وذل ات تعاونی ى مجموع خامات البیئة المحیطة من خلال القیام بالأنشطة الیدویة ف

طرح : الوصول إلى حل للمشكلة أو السؤال المطروح باستخدام العملیات العقلیة المختلفة، مثل

ة، والمقارن ل السؤال، والملاحظ یم، والتحلی یط، والتنظ ؤ، والتخط روض، والتنب رض الف ة، وف

والتركیب، والاستنتاج والتفسیر، والتقویم والإبداع أو الاختراع، مما یؤدى إلى تنمیة مھارات 

  ٠التفكیر المختلفة لدى الأطفال

  :مراحل تقویم نموذج الأیدى والعقول: ًسادسا

ارت  د أش ى، (وق ة لطف ة ) ٢٧: ٢٠٠٧ھال ھ(ودراس وح، س و الفت )  ٢٠ : ٢٠١٧ام أب

تقویم مبدئى،  وتقویم مرحلى،  وتقویم : إلى أن نموذج الأیدى والعقول یمر بثلاث مراحل وھى

  ٠نھائى وسوف تقوم الباحثة بعرض ھذه الطرق لطفل الروضة

  :تقویم مبدئى] ١[

ھ  سابقة عن اتھم ال شاط ومعلوم وع الن ال بموض ة الأطف یھدف إلى تحدید مستوى معرف

  ٠م ھذا النوع من التقویم  فى بدایة النشاط من خلال مرحلة ھیا نبدأویت

  :تقویم مرحلى]  ٢[

د  الى تحدی ة، وبالت ى أداء الأنشطة الیدوی ال ف ارات الأطف درات ومھ یھدف إلى تقویم ق

ضة،  اط الغام یح النق افة أنشطة لتوض دیل الأنشطة بإض ى تع ة ف مدى تطورھم بما یفید المعلم

  ٠ن التقویم أثناء عرض النشاط خلال مرحلة البحث والاكتشافویتم ھذا النوع م

  :تقویم نھائى] ٣[

وة  ق الأھداف المرج الى مدى تحقی شاط، وبالت وع الن ال لموض م الأطف لتحدید مدى فھ

  ٠ویتم ھذا النوع من التقویم فى نھایة النشاط
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٢٢  

 

  :راتھماھیة التفكیر ومھا: ًأولا

دما Thinkingویعد التفكیر  دماغ عن ا ال وم بھ ى یق ة الت شاطات العقلی  سلسلة من الن

واس الخمس  ر من الح صر –اللمس "یتعرض لمثیر عن طریق واحدة أو أكث سمع – الب  – ال

  ٠)٤: ٢٠٠٣حسن زیتون، ) (٣٣: ١٩٩٩فتحى جروان، ( التذوق –الشم 

 skills thinkingمھارات التفكیر  و Thinkingالتفكیر "وھناك فرق بین مفھومى 

التفكیر عملیة كلیة نقوم عن طریقھا بمعالجة عقلیة للمدخلات الحسیة والمعلومات المسترجعة 

ة  سابقة، والمعالج رة ال ضمن الإدراك والخب ا، وتت م علیھ تدلالھا أو الحك ار أو اس وین الأفك لتك

ى رة معن ا تكتسب الخب ضان والحدس، ومن خلالھ ة والاحت ى الواعی ر فھ ارات التفكی ا مھ ، أم

ل ات، مث ة المعلوم ى معالج صد ف ستخدمھا عن ق ھا ون د : عملیات محددة نمارس ارات تحدی مھ

اء  دلیل أو الإدع وة ال یم ق النص، أو تقی ذكورة ب ر الم ات غی اد الافتراض ى (المشكلة، وإیج فتح

  ٠)١٣٣: ٢٠١٥، ولید رفیق، ١٩٩٩جروان، 

ى مستوى ولمھارات التفكیر مستویات متعددة تع ل عل تمد فكرتھا على أن العقل لا یعم

سلوكى،  ال ال روط المج ارجى أو حسب ش تعقید واحد، إذ أن السلوك یتكیف حسب الموقف الخ

ب  ا تتطل ًوھذه الشروط لا تتطلب دائما المستوى نفسھ المعقد أو البسیط من السلوك فھى أحیان ً
ًما ھو بسیط وأحیانا ما ھو أكثر تعقیدا، ولكنھا تؤد ین ً ى إلى غایة واحدة ھى تحقیق التوافق ب

ارات  ستویات مھ ال م ى مج ة ف ھامات النظری ددت الإس د تع ھ، وق سلوكى ل ال ال تعلم والمج الم

  ٠التفكیر

ر ودورى  ل من زوھ الح محمد ومحمد (Zohar & Dori, 2003: 147)وصنفھا ك  وص

ر  رون )٣١: ٢٠٠٧(بك ف وآخ رى، ودیفی)٢٦ - ٢٥: ٢٠٠٧(، عدنان یوس ورى  ، ومی د وی

(Miri, David & Uri, 2007: 355) د ادو )١٢١: ٢٠١٥( وحاتم جاسم ومریم خال ، وس

  : إلى مستویین، ھما(Saido et al., 2015 A; 18)وآخرون 

یة  -١ ر الأساس ارات التفكی دنیا(مھ  "Lower Order Thinking Skill "LOTS) ال

ستخدم ف ة بشكل وتعنى الأعمال الروتینیة التى یقوم بھا المتعلم، وی ات العقلی ا العملی یھ
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٢٣ 

محدود كاكتساب المعرفة وتذكرھا، والملاحظة، والمقارنة، والتصنیف، والتفكیر الحسى 

 المعرفة (Bloom: 1956)والعملى، كما تشمل بعض المھارات الدنیا فى تصنیف بلوم 

ارات  ى مھ ال إل ل الانتق رورى قب ر ض ارات أم ذه المھ ان ھ د إتق ق، ویع م والتطبی والفھ

 ٠فكیر العلیاالت

ا  -٢ ر العلی ارات التفكی ة(مھ  "Higher Order Thinking Skill "HOTS) المركب

وھى تلك المھارات التى تتطلب الاستخدام الواسع والمعقد للعملیات العقلیة، ویحدث ذلك 

ل  ؤال أو ح ن س ة ع ا للإجاب ات ومعالجتھ ل المعلوم سیر وتحلی تعلم بتف وم الم دما یق عن

 ٠ن خلال الاستخدام العادى لمھارات التفكیر الدنیامشكلة لا یمكن حلھا م

  :ماھیة مھارات التفكیر العلیا: ثانیًا

  :تعددت تعریفات مھارات التفكیر العلیا، ومنھا

سیمان  وردن إی دة (Gorden Eisenman, 1995: 8)تعریف ج ات معق ا عملی  بأنھ

د ا ن تحدی ث لا یمك دى، حی ر التقلی ى أو غی ر النمط ر غی ضمن التفكی صحیحة تت ات ال لإجاب

  ٠ًوالخاطئة دائما، ویمكن أن ینتج الإدراك المنطقى المعقد استجابات لم تواجھ من قبل

رون  ن دورى وآخ ل م ق ك ر ودورى (Dori et al., 2003: 771)واتف ، وزوھ

(Zohar & Dori, 2003: 147) ر ج (Zohar, 2004: 294)، وزوھ ج وون ، وون

(Wang & Wang, 2011: 208) م   على أنھا ة الفھ ى مرحل ى تتخط الأنشطة المعرفیة الت

ً، حیث إنھ طبقا لتصنیف بلوم (Bloom, 1956)والتطبیق منخفض المستوى من تصنیف بلوم 

ا  ر دنی ارات تفكی ات مھ ترجاع المعلوم ظ واس ر حف یة(یعتب ب )أساس ل والتركی ا التحلی ، بینم

ا المستویات (Aksela, 2005: 1)والتقویم مھارات تفكیر علیا وكذلك اتفق أكسلا  ى أنھ ، عل

  ٠التحلیل والتقویم والتركیب أو الإبداع: الثلاثة العلیا من تصنیف بلوم

ان  ا كوفم ى أو (Coffman, 2013: 34)وعرفھ ى الخف ة اكتشاف المعن ا عملی  بأنھ

ل،  ان متكام غیر المباشر، وتطبیق المعرفة فى سیاق جدید، وتركیب المعلومات الجزئیة فى كی

  ٠صر، وتقییم عمل ما مقابل معاییر محددةوتحلیل العنا
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٢٤  

ارات،  ة والمھ ساب المعرف ن اكت ذ م ن التلامی ى تمك ارات الت ا المھ را عرفت بأنھ ًوأخی
د  ر الناق ارات التفكی تخدام مھ دة، واس ف جدی ى مواق ا ف ق (وتطبیقھ شاف، تطبی ل، الاكت التحلی

  ٠(Douce, 2016: 13)لحل المشكلات، وتحقیق الأھداف المرجوة ) الأحكام الصحیحة

ول  ا ح ا واختلافھ ومما سبق یتضح انھ بالرغم من تعدد تعریفات مھارات التفكیر العلی

ة،  دة أو أنشطة معرفی كون مھارات التفكیر العلیا أنشطة عقلیة متطورة أو عملیات عقلیة معق

لمعقدة من ًإلا أنھا جمیعا تدور حول قدرة المتعلم على القیام بممارسة وتنفیذ العملیات العقلیة ا

ھ أو  ى تواجھ ل للمشكلات الت ى ح تحلیل واستدلال وتركیب وتفسیر وتقویم وإبداع للوصول إل

  ٠تفسیر الظواھر المختلفة

  :خصائص مھارات التفكیر العلیا: ًثالثا

الى المستوى  صائص وملامح Higher Order Thinking (HOT)للتفكیر ع  خ

اد ر ودورى رئیسة تمیزه عن غیره من أنماط التفكیر الع ل من زوھ  & Zohar)ى حددھا ك

Dori, 2003: 147) ر رون (Zohar, 2004: 294)، وزوھ رى وآخ  ,.Mri et al)، ومی

اراك ودورى (355 :2007 ق (، (Barak & Dori, 2009: 460)، وب د رفی : ٢٠١٥ولی

  : فیما یلى(Saido et al., 2015 A; 18)، وسادو وآخرون )٣٨

  ٠ً محددا بشكل مسبقتفكیر یكون مسار الفعل بھ لیس -١

ا على المستوى العقلى -٢  ٠تفكیر معقد، حیث أن المسار الكلى لیس واضحً

ًغالبًا ما یقدم حلولا متعددة، لكل حل ممیزاتھ وعیوبھ، ولیس حلولا فریدة أو منفردة -٣ ً٠ 

 ٠یحتاج إلى بذل الجھد، حیث تحتاج أنواع الحكم أو التطویر عمل ذھنى -٤

 ٠ًیتضمن أحكاما وتفسیرات دقیقة -٥

  :مما سبق یمكن تحدید خصائص مھارات التفكیر العلیا فى النقاط التالیة

 ٠ًتقدم حلولا متعددة للمشكلات المطروحة لكل حل ممیزاتھ وعیوبھ 

 ٠تحتاج إلى تطبیق معاییر متعددة 
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٢٥ 

 ٠قابلة للتعلم، لكن تحتاج إلى بذل الجھد 

 ٠لتفكیرتجمع بین مھارات التفكیر الناقد والإبداعى وغیرھا من أنماط ا 

  ذاكرة ة بال ات المخزن دة بالمعلوم ات الجدی ط المعلوم ق رب ى عن طری م ذى معن ق تعل تحق

 ٠بھدف حل المشكلة أو تفسیر الظاھرة

  :تعلم مھارات التفكیر العلیا: ًرابعا

ى أن  ا إل ر العلی ارات التفكی تعلم مھ ى اھتمت ب ة الت ات التربوی أشارت العدید من الأدبی

ن الممارس ة م اك مجموع ددھا ھن ارات ح ك المھ ة تل ى تنمی ل عل ى تعم ة الت دنان (ات العام ع

ام ) ٣٦: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (و) ٢٢٥ -٢٢٤: ٢٠٠٧یوسف وآخرون  للمتعلم بشكل ع

  ٠وتحاول الباحثة توضیحھا بالنسبة للطفل

الفرص  -١ دھم ب ة، وتزوی اة الحقیقی ف الحی إتاحة الفرصة للأطفال للتأمل فى حالات ومواق

  ٠تعبیر عن الرأىالمناسبة لل

 ٠تشجیع الاكتشاف، وحب المعرفة والاستقصاء، وتحمل المسئولیة فى أثناء التعلم -٢

ابقة  -٣ رات س ال من خب دى الأطف ا ل ین م ربط ب تقدیم المعرفة الجدیدة بطریقة منظمة، وال

 ٠وبین المعرفة الجدیدة

 ٠لمةتشجیع التعاون والتفاعل بین الأطفال وبعضھم البعض ، وبین الأطفال والمع -٤

صیاغة أسئلة من نوع لماذا؟ كیف؟ ماذا لماذا ؟ لكونھا تشجع الأطفال على التفكیر دون  -٥

 ٠قیود

ًإدخال الأطفال فى مواقف ومھمات تفكیر معقدة مفتوحة النھایة، مما یوفر فرصا لإیجاد  -٦

 ٠عدة حلول للمشكلة الواحدة

اج إعطاء الوقت المناسب للأطفال من أجل التفكیر بعد طرح السؤال،  -٧ ذى یحت فالسؤال ال

 ٠إلى التفكیر یحتاج إلى وقت مناسب قبل الإجابة عنھ
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٢٦  

  :أھمیة تنمیة مھارات التفكیر العلیا: ًخامسا

الح  ل من محمد ص ة ك ددت دراس د ح ارت ١١، ٢٠٠٤وق روك ھ ة ب  Brook) ودراس

hart, 2010, 13) ،وح و الفت ھام أب ة س ر ) ٢٠١٧ ودراس ارات التفكی ة مھ ة تنمی ى أھمی عل

ات الع اص حیث لا توجد دراس لیا بشكل عام للمتعلم وتحاول الباحثة توضیحھا للطفل بشكل خ

  :تناولت مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة وتحددھا فیما یلى

إن تنمیة مھارات التفكیر العلیا تعد أولویة قصوى مجال التعلم، حیث إن لھا أھمیة كبیرة  -١

 ٠تعد ھدف تعلیمى ھام لدى جمیع الأطفالفى تطویر ذكاء الأطفال بشكل عام، كما 

تنمیة مھارات التفكیر العلیا من تحلیل، واستدلال، وتركیب، وتقویم، واتخاذ قرار، وحل  -٢

 ٠مشكلات، یفتح باب الإبداع على مصراعیة أمام الأطفال

ل  -٣ ا یجع تساعد فى تعلم الأطفال ذوى صعوبات التعلم، حیث إن تعلم مھارات التفكیر العلی

 ٠ مرنین وقادرین على الفھم والتعامل مع جمیع أنواع الأنشطةالأطفال

ھ  -٤ تساعد مھارات التفكیر العلیا الأطفال على ممارسة التفكیر التقویمى، الذین یحكمون ب

ة  ین الآراء المطروح لة ب ھ المفاض ون فی دات، ویمارس ائق والآراء والمعتق ى الحق عل

 ٠ت معینةعلیھم، ویقترحون الحلول المتعددة لمعالجة مشكلا

ذھنى  -٥ ل ال ب العم ى تتطل ام الت ث إن المھ تعلم، حی تعمل على زیادة دافعیة الأطفال نحو ال

د  والتفكیر النقدى تزید من دافعیة الأطفال، وإنجازھم كما أن التفكیر عالى المستوى یزی

 ٠من شعور الأطفال بالتحكم فى الأفكار

 ٠لتعبیر عن تفكیرھم المستقلمھارات التفكیر العلیا تتیح الفرصة أمام الأطفال ل -٦

ى  -٧ ارات الت ال بالمھ د الأطف ى تزوی ا عل ر العلی ارات التفكی ة مھ م وممارس ساعد تعل ی

یحتاجونھا لفھم واستنتاج وتحلیل وتقویم، وتطبیق المعلومات وتوظیفھا فى إیجاد حلول 

 ٠للمشكلات

 ٠تعمل على تنمیة الثقة بالنفس والدافعیة نحو التعلم -٨

 ٠لإبداع والابتكار لدى الأطفالتعمل على تنمیة ا -٩
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٢٧ 

  :تصنیفات مھارات التفكیر العلیا: ًسادسا

  :ھناك تصنیفات عدیدة لمھارات التفكیر العلیا، منھا

د (Bloom, 1956)تصنیف بلوم وزملاؤه ] ١[ یوعا، وق ة ش صنیفات العالمی ر الت ً وھو أكث

ى ارات، ھ لاث مھ ى ث ا إل ر العلی ارات التفكی نف مھ ل، والتر: ص ویم التحلی ب، والتق كی

(Barak & Dori, 2008: 369) (Hirose, 2009: 460 – 461))  وف معی

سبیعى،  ذا ٠(Adams, 2015: 152)) ١٩-١٨: ٢٠١١ال ة ھ ى الباحث وف تتبن  وس

  ٠التصنیف بالنسبة لمھارات التفكیر العلیا فى البحث الحالیة

ر  الذى قسم مھار(Newcomb & Trefz, 197)تصنیف نیوكومب وتریفز ] ٢[ ات التفكی

، وتشمل مھارتى التذكر، والعملیات، LOTSمھارات التفكیر الدنیا : ن ھمایإلى مستوی

ا  ر العلی ویم :  وتشملHOTSومھارات التفكی داع، والتق ارتى الإب  & Edward)مھ

Briers, 2000:4)٠  

از ] ٣[ صنیف كولم ع (Quellmalz, 1988)ت ى أرب ا إل ر العلی ارات التفكی نف مھ ذى ص  ال

ارات ىمھ ویم :  ھ تدلال، والتق ة، والاس ل، والمقارن د، (التحلی د الحمی ابر عب ، ٢٠٠٧ج

٠)١١١-١١٠  

ارزانو ] ٤[ ى(Marzano, 1992)تصنیف م ارة، وھ لاث عشرة مھ ى ث نفھا إل ذى ص :  ال

تدلال  تقرائى، والاس تدلال الاس ر، والاس ات النظ ل وجھ صنیف، وتحلی ة، والت المقارن

قرار، وتحلیل الأخطاء، والتفسیر، وبناء الدعم، وحل الاستنباطى، والتلخیص، واتخاذ ال

  ٠)١٤٨: ٢٠١٤سحر محمد، (المشكلات، والاستقصاء المعلمى، والإبداع 

ارة، ) ٢٢٧: ٢٠٠٧(تصنیف عدنان یوسف وآخرون ] ٥[ الذى صنفھا إلى ثلاث عشرة مھ

ة النھا: ھى ئلة مفتوح ل الأس د، وح ساؤل الناق ة، الملاحظة، والوصف، والتنظیم، والت ی

  وتحلیل البیانات ونمذجتھا، وصیاغة التنبؤات، والتطبیق، والتحلیل، والتركیب، والتقویم

ج ] ٦[ ج وون ارات التفسیر، (Wang & Wan, 2011)تصنیف ون ى مھ نفھا إل ذى ص  ال

  ٠وخلق الأفكار، ومعرفة الافتراضات، ومراجعة الخیارات، ورصد التقدم
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٢٨  

  : حث الحالىمھارات التفكیر العلیا موضع اھتمام الب

سوف تتبنى الباحثة تصنیف بلوم لمھارات التفكیر العلیا وھو أكثر التصنیفات العالمیة 

  :ًشیوعا ویشتمل على 

  Analysis:  مھارة التحلیل-١

رهویعرف ي عناص ف إل ة المركب أو الموق ي تجزئ درة عل ي ،  بأنھ الق ل إل ل الك وتحلی

: مثال. لتفاصیل والعلاقات التي تربط فیما بینھاوالقدرة علي رؤیة ا،  یشتمل علیھاالتيالأجزاء 

ا ون منھ ي تتك ار الت ي الأفك صة إل ل الق شتمل ، أن یحل ي ت وات الت ي الخط ة إل ل التجرب أن یحل

  .الخ...،أن یفكك جھازا، علیھا

  Synthesis:  مھارة التركیب-٢

ق م،  عكس التحلیلوھو دأ ویعرف بأنھ القدرة علي تجمیع الأجزاء في كل متكامل وف ب

أن ، أن یفترض، أن یصمم: مثال. ورؤیة النسق الذي یحكم بین الأجزاء في وحدة واحدة، معین

  . الخ...أن یخترع، أن یدرك العلاقة، أن یكتشف، أن یستنتج، یحل المشكلة

  Evaluation:  مھارة التقویم-٣

، یھاوالحكم عل، وتقویمھا، ووزنھا، وتثمینھا، ویعرف بأنھ القدرة علي وصف الأشیاء

م ، من خلال الرجوع إلي محكات ومعاییر معینة صادقة وموضوعیة، وإبداء الرأي فیھا ومن ث

أن یعطي رأیھ ، وأن یقیم الحوار، أن یحكم علي دیمقراطیة المناقشة: مثال. اتخاذ القرار بشأنھا

  . الخ...في قضیة معینة

ا  م عنھ ي تكل ارات الت ذه المھ وم"ھ م أن یراع" بل ا المعل ي دع عھ والت د وض ا عن یھ

ة داف التعلیمی تعلم، للأھ ي ال ادرا عل ون ق أن یك تعلم ب د الم ي تع ي الت را، ھ لا، ومفك ، ومحل

  )٢٣ : ٢٠١٧أمل عبید، (و ) ٢٥٦٣ -٢٥٦٢: ٢٠١١، أفنان دروزه(ومبدعا ، ومستنتجا

افة ة بالإض ھ دراس ا قدمت وح، ( لم و الفت ھام أب رض ) ٤٨ -٤٥: ٢٠١٧س ن ع م

ر توضیحى وتفصیلى لمھارات ا ھ یعتب ھ لأن لتفكیر العلیا وتتفق معھا الباحثة وسوف تستعین ب
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٢٩ 

دورھا  ؤدى ب ى ت امج الت تحلیل لمھارات التفكیر العلیا یساعدھا فى تخطیط وتنفیذ أنشطة البرن

  : إلى تنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى الأطفال وھو كالآتى

ه لمھارة التحلیل بالإضافة إلى تقسیم مھارة التحلیل تتفق الباحثة مع التعریف السابق ذكر: ًأولا

  :مھارة التحلیل إلى ثلاث مھارات فرعیة وھى

ویتمثل فى قدرة المتعلم على إدراك مواضع التشابھ والتماثل : مھارات القیاس التشبیھى -١

  ٠فى المعلومات أو البیانات موضوع التفكیر

ى -٢ اس المنطق ارات القی ی: مھ ز ب ى التمی تعلم عل درة الم ى ق ل ف تنتاجات وتتمث ن الاس

ر  ستقیم التفكی ى لا ی ودة الت دمات المفق ة المق ا ومعرف تندت إلیھ ى اس دمات الت والمق

 ٠المنطقى بدونھا

وتتمثل فى قدرة المتعلم : مھارة تحلیل العلاقات المرتبطة وغیر المرتبطة بمھمة التفكیر -٣

ة موض ة بالمھم ر على تحلیل العلاقات وتمییز المعلومات أو البیانات المرتبط وع التفكی

 ٠والمعلومات او البیانات غیر المرتبطة بتلك المھمة

افة : مھارة التركیب: ثانیًا ب بالإض ًأیضا تتفق الباحثة مع التعریف السابق ذكره لمھارة التركی

  :إلى تقسیم مھارة التركیب إلى ثلاث مھارات فرعیة وھى

ات وتتمثل فى قدرة المتعلم على استنت: مھارة التركیب التجریدى -١ اج مجموعة من العلاق

ة  ى خط ولا إل ق وص شكل متناس ة ب ات المتاح ات أو البیان لال المعلوم ن خ ردة م ًالمج

  ٠التعامل مع المھمة موضوع التفكیر

ار : مھارة التركیب التتابعى -٢ رابط من الأفك وین نسق مت وتتمثل فى قدرة المتعلم على تك

 تنسیق المعلومات والأفكار والتى ًالمتسلسلة ذوات المعانى وذلك عندما یكون قادرا على

 ٠تتوافق مع ھذا التسلسل أو النسق المترابط

صائص -٣ ل الخ ارة تحلی صائص : مھ ل والخ ل العوام ى تحلی تعلم عل درة الم ى ق ل ف تتمث

تناد  ا بالاس ول لھ المشتركة فى المھمة أو المشكلة وتكوین فروض مفتوحة، لتكوین حل

 ٠إلى نتائج تحلیل تلك العوامل
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٣٠  

  :مھارة التقویم: ًثالثا

ق ارة تتف ى تقسیم مھ افة إل ویم بالإض ارة التق ره لمھ سابق ذك ف ال ة مع التعری  الباحث

  :التقویم إلى مھارتین فرعیتین ھما

 وتتمثل فى قدرة المتعلم على طرح تساؤلات تعینھ على معرفة مدى : مھارة طرح الأسئلة

اد ة والاعتم ى المھم ة ف ات المتاح ات والمعلوم ة البیان دى فعالی اس م ات لقی ا كمحك  علیھ

  ٠فاعلیة أسلوبھ فى التعامل مع المھمة

 تنتاجى تدلال الاس ارات الاس ة : مھ ام ومعرف یم الأحك ى تقی تعلم عل درة الم ى ق ل ف وتتمث

 ٠المغالطات المنطقیة فى الحجج التى بنیت تلك الأحكام على أساسھا

  : الدراسات السابقة المرتبطة بمتغیرات البحث

 

ق  ة محمد توفی ة ھال دى ) ٢٠٠٧(دراس وذج الأی ة نم ى فاعلی رف عل ى التع دفت إل ھ

والعقول فى تنمیة التحصیل وعملیات العلم ومھارات العمل الیدوى بمادة الأنشطة العلمیة لدى 

ا ة قوامھ ة الابتدائی ى من المرحل ة الأول ذا، ) ١١٧٠ (مجموعة من تلامیذ الصفوف الثلاث ًتلمی

دى ) ٦٠٠(قسمت إلى مجموعتین مجموعة تجریبیة عددھا  تلمیذ درست باستخدام نموذج الأی

 وقد توصلت نتائج ٠ًتلمیذا درست بالطریقة المعتادة) ٥٧٠(والعقول ومجموعة ضابطة عددھا 

ات ) ٠.٠١(البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  ین متوسطى درج ب

ار ت دى للاختب ق البع ى التطبی لامیذ المجموعة التجریبیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة ف

ة  ذ المجموع صالح تلامی ة ل ة الملاحظ م وبطاق ات العل ارات عملی ار مھ صیلى واختب التح

  ٠التجریبیة

ول ) ٢٠١١(دراسة خدیجة سعد  دى والعق وذج الأی ة نم ى فاعلی رف عل ھدفت إلى التع

ة من فى تدریس العلوم  لإكتساب المفاھیم العلمیة وبعض عملیات العلم الأساسیة لدى مجموع

وعتین ) ٧٠(تلامیذ وتلمیذات الصف الرابع الابتدائى قوامھا  ى مجم ذة، قسمت إل ًتلمیذا وتلمی

ددھا  ة ع ة تجریبی ول ) ٣٥(مجموع دى والعق وذج الأی تخدام نم ت باس ذة درس ذا وتلمی ًتلمی
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ائج ٠ًیذا وتلمیذة درست بالطریقة المعتادةتلم) ٣٥(ومجموعة ضابطة عددھا  لت نت د توص  وق

ة  ة التجریبی البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطى درجات تلامیذ المجموع

ن  ل م دى لك ق البع ى التطبی ضابطة ف ة ال ذ المجموع ات تلامی ة (ودرج اھیم العلمی ار المف اختب

یة م الأساس ات العل ارات عملی اس مھ صال) ومقی ق ل ى التطبی ة ف ة التجریبی ذ المجموع ح تلامی

  ٠)اختبار المفاھیم العلمیة ومقیاس مھارات عملیات العلم الأساسیة(البعدى لكل من 

اكروجلو  ى (Sadi & Cakiroglu, 2011)دراسة سادى وك رف عل ى التع  ھدفت إل

ادة الع و م اه نح صیل والاتج ة التح ى تنمی ول ف دى والعق وذج الأی تخدام نم ة اس دى فاعلی وم ل ل

ًتلمیذا وتلمیذة بالصف السادس الابتدائى فى أنقرة بتركیا، قسمت إلى ) ١٤٠(مجموعة قوامھا 

ددھا  ة ع ة تجریبی وعتین مجموع س ) ٧٢(مجم واس الخم دة الح ت وح ذة درس ذا وتلمی ًتلمی

ذة درست نفس ) ٦٨(باستخدام نموذج الأیدى والعقول ومجموعة ضابطة عددھا  ًتلمیذا وتلمی

ادةالوحدة با ة المعت تخدام الطریق ة ٠س روق ذات دلال ود ف ى وج ث إل ائج البح لت نت د توص  وق

ة  ذ المجموع ات تلامی ة ودرج ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی طى درج ین متوس صائیة ب إح

  ٠الضابطة فى التطبیق البعدى للاختبار التحصیلى لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

انج  ى وش ة ش ة (Shieh & Chang, 2012)دراس ى فاعلی رف عل ى التع  ھدفت إل

وم  ى العل نموذج الأیدى والعقول فى تنمیة مھارات التفكیر الإبداعى ومھارات حل المشكلات ف

ًتلمیذا من تلامیذ الصف الثالث الإعدادى بتایوان، وذلك من خلال ) ٢٤(لدى مجموعة قوامھا 

اء إتاحة الفرصة للتلامیذ لصنع قارب من القش بأنفسھم وحل المشكلا ى أثن ت التى تواجھھم ف

ة  ث الأدوات التالی تخدمت البح د اس نعھ، وق ة (ص ات ملاحظ ابلات –بطاق ل – مق اریر التأم  تق

ذاتى ة )ال ى تنمی ول ف دى والعق وذج الأی تخدام نم ة اس ى فاعلی ث إل ائج البح لت نت د توص ، وق

ة التلا ذا مھارات التفكیر الإبداعى ومھارات حل المشكلات فى العلوم لدى مجموع یس ھ ذ، ل می

  ٠ًفقط بل ساھم أیضا فى تنمیة اتجاه التلامیذ نحو العمل التعاونى

د ) ٢٠١١(دراسة جیھان رجب عطا الله  وذج الی تخدام نم ة اس ى فاعلی رف عل إلى التع

صف  ذ ال المفكرة فى تنمیة التحصیل الدراسى ومھارات حل المشكلات لدى مجموعة من تلامی

ة عددھا ) ٧٠(الرابع الابتدائى قوامھا  ة تجریبی وعتین مجموع ى مجم ) ٣٥(ًتلمیذا، قسمت إل
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ذا درست ) ٣٥(ًتلمیذا درست باستخدام نموذج الأیدى والعقول ومجموعة ضابطة عددھا  ًتلمی

صائیة ٠باستخدام الطریقة المعتادة ة إح روق ذات دلال ود ف ى وج ائج البحث إل لت نت  وقد توص

ذ بین متوسطى درجات ت) ٠.٠١(عند مستوى دلالة  ات تلامی لامیذ المجموعة التجریبیة ودرج

ل من  دى لك ق البع ى التطبی صیلى (المجموعة الضابطة ف ار التح ل –الاختب ارات ح ار مھ  اختب

  ٠لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة) المشكلات

دى ) ٢٠١٢(دراسة نجلاء محمود  وذج الأی تخدام نم ھدفت إلى التعرف على فعالیة اس

ًتلمیذا ) ١٤(اھیم العلمیة وبعض المھارات العملیة لدى مجموعة قوامھا والعقول فى تنمیة المف

ة عددھا  من تلامیذ الصف الأول الإعدادى المكفوفین، قسمت إلى مجموعتین مجموعة تجریبی

ددھا ) ٧( ابطة ع ة ض ول ومجموع دى والعق وذج الأی تخدام نم ت باس ذ درس ذ ) ٧(تلامی تلامی

ادة ة المعت تخدام الطریق ت باس ة  و٠درس روق ذات دلال ود ف ى وج ث إل ائج البح لت نت د توص ق

ة  ستوى دلال د م صائیة عن ة ) ٠.٠٥(إح ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی طى درج ین متوس ب

ل من  دى لك ق البع ى التطبی ة (ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة ف اھیم العلمی ار المف  –اختب

  ٠لتجریبیةلصالح تلامیذ المجموعة ا) بطاقة ملاحظة المھارات العملیة

ف  د اللطی ى عب امر عل ة ت د ) ٢٠١٦(دراس وذج الی تخدام نم ر اس ى أث رف عل ى التع إل

یة  م الأساس ات العل ارات عملی ة بعض مھ ة وتنمی صورات البدیل المفكرة فى تصویب بعض الت

سعودیة  ة ال ة العربی ة بالمملك ة الباح لدى مجموعة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائى بمنطق

ا  ددھا تل) ٨٦(قوامھ ة ع ة تجریبی وعتین مجموع ى مجم سمت إل ذا، ق ت ) ٤٢(ًمی ذا درس تلمی

ددھا  ابطة ع ة ض ول ومجموع دى والعق وذج الأی تخدام نم تخدام ) ٤٤(باس ت باس ذا درس ًتلمی

صویب ٠الطریقة المعتادة ى ت ول ف دى والعق وذج الأی ة نم ى فاعلی  وقد توصلت نتائج البحث إل

  ٠عملیات العلم لدى تلامیذ المجموعة التجریبیةالتصورات البدیلة وتنمیة بعض مھارات 

ادى  دى ) ٢٠١٦(دراسة سمر ش وذج الأی تخدام نم ة اس ى فعالی رف عل ى التع ھدفت إل

دى  وم ل ادة العل ى م ة ف یة والتكاملی م الأساس ات العل صیل وبعض عملی والعقول فى تنمیة التح

ا  ة قوامھ صف الأول الإع) ٧٠(مجموع ذ ال ن تلامی ذة م ذا وتلمی ى ًتلمی سمت عل دادى، ق

ددھا  ة ع ة تجریبی وعتین مجموع دى ) ٣٥(مجم وذج الأی تخدام نم ت باس ذة درس ذا وتلمی ًتلمی
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ادة) ٣٥(والعقول ومجموعة ضابطة عددھا  ة المعت تخدام الطریق ذة درست باس ذا وتلمی  ٠ًتلمی

بین ) ٠.٠٥(وقد توصلت نتائج البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عن مستوى دلالة 

وسطى درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة فى التطبیق مت

م  ات العل ار عملی صیلى واختب ار التح ى الاختب ة ف ة التجریبی ذ المجموع صالح تلامی دى ل البع

  ٠الأساسیة والمتكاملة

اك  ول أن ھن دى والعق وذج الأی ة بنم سابقة الخاص ات ال ھ للدراس م عرض من خلال ما ت

ة إت رات مختلف فاق شدید أو شبھ إجماع فى فعالیتھا ودورھا الھام وتأثیرھا الإیجابى على متغی

ل  ارات ح داعى ومھ ر الإب یة والتفكی م الأساس ات العل ة وعملی اھیم العلمی صیل والمف ل التح مث

المشكلات والمھارات العملیة ومھارات العمل الیدوى على طلبة وتلامیذ مراحل تعلیمیة مختلفة 

ن ة ولك ات الطفول ال دراس ى مج وذج ف ذا النم ت ھ ى تناول ات الت درة الدراس ث ن ت الباح  لاحظ

ت  رى وأثبت ة أخ ل تعلیمی ة بمراح ابقة مرتبط ات س رض دراس ة لع ى الباحث ا دع رة مم المبك

  ٠فعالیتھا، كما أوضحت الباحثة وكذلك مما دعى الباحثة لاختیار مشكلة البحث الحالى

 

 

 سم الأول ر : الق ارات التفكی ة أو مھ ات العقلی ن العملی ة م ارات مجموع ذه المھ ر ھ اعتب

 . الواجب إكسابھا للفرد عبر مراحل نموه المختلفة

 اني ة م: والقسم الث ارات مجموع ذه المھ ر ھ ا اعتب ب أن یراعیھ ة یج داف المعرفی ن الأھ

 . المعلم أثناء تخطیطھ للتدریس وتتضمنھا وتحتویھا المناھج

ات -:أما بالنسبة للقسم الأول - ا عملی  دراسات تناولت مھارات التفكیر العلیا لبلوم علي أنھ

  : عقلیة أو مھارات تفكیر یكتسبھا الفرد وھي كالأتي

رحمن  د ال یم ھدفت): ٢٠٠٦(دراسة علي عب دریبین لتعل امجین ت ر برن ة أث ي معرف  إل

وم ) السھل والتابا(التفكیر  سلم بل ا ل ا وفق ر العلی ارات التفكی ة مھ ل(ًفي تنمی ب، التحلی ، التركی

رین) التقویم ة البح دارس مملك ة بم ة الثانوی سنة الثالث ات ال ة . عند عینة من طالب تكونت عین
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ة البحث من ثلاث مجموعات من طالبات الصف الثالث ور الثانوی  الثانوي التجاري بمدرسة الن

ت : وقسمت العینة علي النحو الآتي، طالبة) ٥٥(حیث بلغ عددھن ، للبنات تجریبیة أولي تكون

ثانیة تكونت من تجریبیة : المجموعة الثانیة، ًتلقت تدریبا علي برنامج السھل، طالبة) ١٧(من 

ة، ًتلقت تدریبا علي برنامج تابا، طالبة) ١٨( ة الثالث ابطة تكونت من : المجموع ة ض مجموع

ا: وقد استخدم الباحث الأدوات التالیة، طالبة) ٢٠( ر العلی ، اختبار البحر لقیاس مھارات التفكی

ر ارات التفكی ة مھ سھل لتنمی امج ال امج، برن ربرن ارات التفكی ة مھ ا لتنمی ائج . تاب لت نت  توص

ضابطة  ة ال ات المجموع ین أداء طالب صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف ي وج ث إل البح

ا أوضحت  ریبیتین كم والمجموعتین التجریبیتین في الإختبار البعدي لصالح المجموعتین التج

مما یدل علي ، عدم وجود فروق في أداء الطالبات للمجموعتین التجریبیتین في الإختبار البعدي

  . في تنمیة مھارات التفكیر العلیا) تابا، السھل(یة البرنامجین فاعل

ھ  ؤاد ط امج ) ٢٠٠٩(دراسة شادیا جورج وف ر برن ي أث رف عل ي التع ھدف البحث إل

تدریبي علي مھارتي الإدراك التنظیم في تنمیة مستویات التفكیر العلیا حسب تصنیف بلوم لدي 

طالبة من طالبات الصف الثامن ) ٣٦(بحث من طالبات الصف الثامن الأساسي وتكونت عینة ال

وعتین بطریدكیةالأساسي بمدرسة  ي مجم م تقسیمھم إل ا وت ي مادی ات ف  اللاتینیة الثانویة للبن

ضم  ة وت ضم ) ١٣(إحداھما تجریبی ابطة وت ري ض ة والأخ امج ) ١٣(طالب ضمن برن ة وت طالب

اني  زأین الأول والث ورت الج امج ك دریبي برن ث الت یمالإدراك"البح ائج "  والتنظ ارت نت وأش

ي  یم عل ارتي الإدراك والتنظ ي مھ البحث إلي وجود أثر ذو دلالة إحصائیة لبرنامج التدریب عل

  . لدي عینة البحث التجریبیة)  التقویم– التركیب –التحلیل (تنمیة المستویات العلیا عند بلوم 

دریس و) ٢٠٠٩(دراسة ھویدا سیمان  ة ت ى فاعلی ة ھدفت إلى التعرف عل حدة مقترح

 طالب ٣٠على تنمیة مھارات التفكیر العلیا باستخدام نموذج التعلم البنائى وبلغت عینة البحث 

ة  وم بتنمی ائى یق تعلم البن وذج ال ى أن نم ل البحث إل وطالبة من الصف الثانى الإعدادى وتوص

  ٠مھارات التفكیر العلیا مھارات الاستنتاج والمقارنة والنقد

ة ) ٢٠١١(دراسة السید سالم  درة المكانی ا والق ر العلی ارات التفكی ھدفت إلى تنمیة مھ

تراتیجیة  تخدام إس ة باس ات الاجتماعی لال الدراس ن خ دادى م صف الأول الإع لاب ال دى ط ل
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دریس ر الت ى المباش اھمت ف ر س دریس المباش تراتیجیة الت ى أن إس ائج البحث إل لت نت  وتوص

ة تنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى طلاب الصف درة المكانی ا نمت الق ا أنھ  الأول الإعدادى، كم

  ٠لدى طلاب الصف الأول الإعدادى

ي ) ٢٠١٣(دراسة محمد عبد الستار  ة عل رائط الذھنی تخدام الخ ھدفت إلي معرفة أثر إس

ة المستویات  المعرفیة العلیا لبلوم لدي عینة من طلاب قسم التربیة الخاصة بجده وتكونت عین

تعلم ) الفصل الدراسي الثاني(من خلال السنة الثالثة طالب ) ٤٨(البحث من  مسار صعوبات ال

ي . بقسم التربیة الخاصة كلیة التربیة جامعة الملك عبد العزیز بجدة ائج البحث إل لت نت وتوص

ل –التطبیق (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المستویات المعرفیة لبلوم  ب – التحلی  التركی

ویم– ین)  التق ي القیاس ي ف سین ف د تح ي یوج دي بمعن اس البع صالح القی دي ل ي والبع  القبل

 . المستویات المعرفیة العلیا لدي الطلاب نتیجة لإستخدام الخرائط الذھنیة إثناء التدریس لدیھم

ة ) ٢٠١٦(دراسة أحمد عیسى داود  ة الاجتماعی ى التربی ویر وحدتین ف ى تط ھدفت إل

ا  التولیدى البناالنموذجوالوطنیة فى ضوء  ئى وقیاس أثرھما فى تحسین مھارات التفكیر العلی

ن  ث م ة البح یة تكونت عین ة الأساس لاب المرحل دى ط ة ل ارات الحیاتی ن ) ٦٠(والمھ ا م طالب

ة  طلاب الصف الثالث الأساسى وأظھرت نتائج البحث وجود فروق بین متوسطى أداء مجموع

صالح ا دى ل ا البع روق البحث على اختبار مھارات التفكیر العلی ود ف ة ووج ة التجریبی لمجموع

ة  صالح المجموع ة ول ارات الحیاتی ار المھ ى اختب ث عل وعتى البح طى أداء مجم ین متوس ب

  ٠التجریبیة التى درست الوحدتین

ورت ) ٢٠١٦(دراسة عمر حسن مطر  امج ك ى برن رف عل ى التع  (CORT)ھدفت إل

امس الإعدادى ودوره فى تنمیة بعض مھارات التفكیر العلیا فى التاریخ لدى طلا ب الصف الخ

راق  ة الع تبجمھوری دادى وتكون امس الإع صف الخ لال ال ن خ ة م ث مجموع ة البح  عین

ة  بجمھوریة العراق وتوصلت نتائج البحث إلى فاعلیة برنامج كورت وأدى إلى تحسین  وتنمی

  ٠بعض مھارات التفكیر العلیا لدى الطلاب فى مادة التاریخ

د  ل عبی ة أم دفت ) ٢٠١٧(دراس ستویات ھ ى الم ائم عل ى ق امج إثرائ داد برن ى إع إل

ى نھج حق وى م الات محت  المعرفیة لبلوم لتحسین العملیات العقلیة لطفل الروضة فى ضوء مج
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ى ٦٤وتكونت عینة البحث من ) ابتكرألعب، أتعلم، ( م تقسیم إل ة ٣٢ طفل وطفلة ث ل وطفل  طف

امج  طفل وطفلة مجموعة تجریبیة وتوصلت نت٣٢مجموعة ضابطة و  ائج البحث إلى أن البرن

ة  الإثرائى ساھم فى تحسین العملیات العقلیة لدى طفل وأوصت البحث بضرورة الاھتمام وتنمی

  ٠مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة

د  م أحم ة ری ات ) ٢٠١٧(دراس ى ومعلم ة معلم دى ممارس ى م رف عل ى التع دفت إل ھ

ة البحث الصفوف الثلاثة الأولى لمھارات التفكیر العلیا  ت العین وم وتكون ادة العل دریس م فى ت

 ومعلمة وقد أظھرت نتائج البحث أن المتوسط الحسابى للدرجة الكلیة لمجالات ًمعلما) ٥٠(من 

  ٠بمدى ممارسة مرتفعة) ٣,٧٦(الثلاثة لمھارات التفكیر العلیا ككل 

المرتبطة من خلال ما تم عرضھ للدراسات السابقة الخاصة بالقسم الأول من الدراسات 

ات  ر وتحسین العملی یم التفكی ة تعل ي أھمی دون عل بمھارات التفكیر العلیا نجد أن الباحثین یؤك

زة للفردالعقلیة  بة ومحف ة مناس ة تعلیمی ب إعداد بیئ ذي یتطل ر ال ره الأم ارات تفكی  وتنمیة مھ

ات لإیجاد جیل مفكر قادر علي استیعاب المھارات ودمجھا في البناء المعرفي لیتم إدرا ك العلاق

والوصول إلي مھارات التفكیر العلیا لیصبح لدي المتعلم الخبرة علي استخدام المھارة المناسبة 

في الوقت المناسب وفي حدود علم الباحثة لم تجد دراسات أجریت لتنمیة مھارات التفكیر العلیا 

وى د ال س اض الأطف ة لری ة لمعلم ال أو الطالب اض الأطف ة ری ل لطفل الروضة ولمعلم ة أم راس

د  ة ٢٠١٧عبی ات العقلی سین العملی وم لتح ة لبل ى المستویات المعرفی ائم عل ى ق امج إثرائ  برن

وكانت ھذه الدراسة ) ألعب،  أتعلم، ابتكر(ى ضوء مجالات محتوى منھج حقى فلطفل الروضة 

ذه الدراس ام بھ اء القی ث أثن ة مصدر الإشعاع الذى أنار الطریق للباحثة لعمل البحث الحالى حی

ویم– التركیب –التحلیل (الأطفال إلى تحسین مھارات التفكیر العلیا وجدت احتیاج  ك )  التق وذل

نتیجة لمحدودیة تناول المعلمات لأنشطة تنمیة تخص ھذه المھارات كذلك قصور مناھج ریاض 

ث  ة للبح ع الباحث ا دف ذا م ات وھ ض الدراس حتھ بع ا أوض ارات كم ذه المھ اول ھ ال لتن الأطف

ة والتنقیب ل الروض ا لطف ر العلی ارات التفكی  عن طرق مناسبة وذات تأثیر فعال فى تحسین مھ

وبالفعل ھذا البحث أتى ثماره بالوصول إلى نموذج الأیدى والعقول لتستخدمھ الباحثة فى تنمیة 

   ٠مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة
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٣٧ 

اني ر ال-:وأما بالنسبة للقسم الث ارات التفكی ت مھ ات تناول ا  دراس ي أنھ وم عل ا لبل علی

  . الأھداف المعرفیة التي یجب أن یراعیھا المعلم أثناء التخطیط وتحتویھا المناھج

ود  ضراء ارش ة خ ة ) ٢٠٠٩(دراس ب اللغ ي كت واردة ف ئلة ال ل الأس ى تحلی دفت إل ھ

امس صف الخ ة لل سادس، العربی وم ، وال صنیف بل ستخدمھ ت ي الأردن م دائي ف سابع الابت ال

ًسؤالا وتوصلت نتائج البحث نتیجة ) ١٤١٩(وقد جاءت ھذه الأسئلة بواقع ، یةللأھداف المعرف

ذه النسب ، أن النسب الكبري من الأسئلة جاءت في المجال المعرفي، لھذا التحلیل وأن أعلي ھ

یس المستویات  ذكر ول ظ والت ي الحف كانت تتعلق بالمستویات الدنیا من التفكیر والتي تركز عل

  . والتقویم، والتركیب، لي التطبیقالعلیا التي تركز ع

ات Ijajya & Alabi 2010دراسة إجابا وألابي  ة أوراق الامتحان ي مراجع  ھدفت إل

امعي ي المستوي الج ة عل دار ، التي وضعھا الأساتذه في كلیة التربی ي م امعي عل د الج ا بع وم

 في Ilorin Universityبكلیة التربیة في جامعة إلورین ) ٢٠٠٩-١٩٩٠(عقدین من الزمن 

امعي و ) ٢٥١(وغطت ، ًامتحانا) ٤٠( الامتحانات عددأفریقیا وبلغ  ي المستوي الج ًسؤالا عل

وم ) ١٨٦( صنیف بل ق ت ئلة وف ت ھذه الأس دما حلل امعي وعن د الج ًسؤالا علي المستوي ما بع

% ٥٦,٩من الأسئلة كانت علي مستوي التذكر و % ٣١,١فقد وجد أن ، للمستویات المعرفیة

ت عل م و كان ستوي الفھ ق و % ٤ي م ستوي التطبی ي م ل% ٤.٨عل ستوي التحلی ي م ، عل

  .علي مستوي التقویم% ٢,٨و، علي مستوي التركیب% ٠,٤

ر  ان نظی ة أفن دارس ) ٢٠١١(دراس ي م ین ف اة المعلم ة مراع ة درج ي معرف دفت إل ھ

دریس" بلوم"محافظة قلقیلیة لمستویات  یطھم للت دي تخط م معر، للأھداف المعرفیة ل ة أي ث ف

ذا الھدف ق ھ ا ولتحقی ن غیرھ ر م ا أكث ستویات یراعونھ ذه الم شوائیة ، من ھ ة ع ذت عین أخ

ات  دارسبسیطة من معلمي ومعلم ة م ة بلغ صفة الغربی ي ال ة ف ة قلقیلی ردا) ٤٠٠( محافظ ، ًف

ین ) ٢٢٦(ذكور و) ١٧٤(منھم  ا البحث ھي أن المعلم ي أظھرتھ ائج الت م النت ت أھ إناث وكان

ستویات ون م وم "یراع دا " بل د ج سبة جی ة بن داف المعرفی ستوي % ٨٠,٨ًللأھ ي م د حظ وق

ل م فالتحلی ستوي الفھ صائیة م ة إح ھ دلال رق ل والي وبف ي الت ھ عل سب یلی أعلى الن ذكر ب ، الت

كما وجدت البحث أن معلمي المرحلة الثانویة یراعون مستویات . فالتركیب فالتقویم، فالتطبیق
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٣٨  

صائیة لبلوم للأھداف المعرفیة بشكل أفض ة إح ھ دلال رق ل یة وبف ، من معلمي المرحلة الأساس

ذه  وا ھ شرة دورات راع ي ع ت إل ن س ت م ة تراوح دد دورات تأھیلی وا بع ذین التحق وأن ال

 . المستویات بشكل أفضل من الذین التحقوا بأقل من عشرة دورات وبفرق لھ دلالة إحصائیة

س ة بالق سابقة الخاص ة من خلال ما تم عرضھ للدراسات ال ات المرتبط اني للدراس م الث

ضعھا  ي ی ي أن الأھداف الت اع ف بھ إجم بالمستویات المعرفیة لبلوم أن ھناك إتفاق شدید أو ش

ذكر  ر كالت دنیا من التفكی ي المستویات ال ا عل المعلمون في خططھم الدراسیة تركز في معظمھ

ق ا التطبی م وأحیان ا كا، ًوالفھ ستویات العلی ي الم ا عل ن تركیزھ ر م لأكث ب، لتحلی ، والتركی

ویم یة، والتق اھج الدراس ي المن رد ف ي ت ئلة الت ي الأس ال ف ذلك الح ستخدمھا ، وك ي سی أو الت

ًالمعلمون في إختیارتھم التقویمیة فھي في معظمھا تقیس مستویات التذكر والفھم وقلیلا منھا 

  . یقیس المستویات العلیا من التفكیر كالتطبیق والتحلیل والتركیب والتقویم

ھ  ي مجال لا ف ین ك صین والمھتم ر للمخت ًالأمر الذي یثیر إنتباه الباحثة إلي توجیھ النظ

ة  اتھم لتنمی ارة اھتمام ك وإث ة ذل ل ومعالج لعمل الدراسات والبرامج والدورات التدریبیة للتقلی

ذه  ة لھ اھج التربوی ضمین المن تعلم وت م والم دي المعل وم ل ا لبل ة العلی ستویات المعرفی الم

  . ت في كل المراحل التعلیمیة بشكل عام ومرحلة الطفولة المبكرة بشكل خاصالمستویا

ة لقلةًونظرا  ة عرضت الباحث ل الروض ر لطف ذا المتغی اول ھ ى تن سابقة ف  الدراسات ال

ار  ى اختی یًا ف ببًا أساس ان س ا ك ة، مم ل الروض دراسات سابقة لمراحل تعلیمیة مختلفة عن طف

اء الباحثة لموضوع البحث الحالى با لإضافة لما أثبتتھ البحوث والدراسات ولاحظت الباحثة أثن

احتیاج الأطفال إلى برامج تنمیة لھذه المھارات وتراعى ) ٢٠١٧أمل عبید، (تطبیقھا لدراستھا 

ذا  ار ھ ة لاختی ع الباحث ا دف ال مم ر فع ارات وذات أث ذه المھ بة لھ م مناس المعلمة فیھا طرق تعل

وذج ى نم ائم عل ل الموضوع برنامج ق دى طف ا ل ر العلی ارات التفكی ة مھ ول لتنمی دى والعق  الأی

  ٠الروضة
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٣٩ 

 

ارمن خلال  إن البحث الإط وع البحث ف ة بموض سابقة المرتبط ات ال ري والدراس  النظ

  :یختبر صحة الفروض التالیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطى درجات أطفال المجموعة الضابطة ودرجات  -

 – التركیب –التحلیل (لمجموعة التجریبیة فى اختبار مھارات التفكیر العلیا وابعاده أطفال ا

 ٠بعدیًا لصالح أطفال المجموعة التجریبیة) التقویم

ى  - ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف ین متوسطى درج صائیة ب ة إح روق ذات دلال توجد ف

ر  ارات التفكی ار مھ ى اختب دى ف ق البع ى والتطبی ق القبل اده  التطبی ا وأبع ل (العلی  –التحلی

  ٠لصالح التطبیق البعدى)  التقویم–التركیب 

 

 

ة لإدارة مجتمعتكون  ال التابع اض الأطف  وعینة البحث من أطفال بالمستوي الثاني بری

ة بالمدرس ز الملحق د العزی ن عب ر ب ة عم ار روض ة بنھا التعلیمیة بمحافظة القلیوبیة وتم إختی

ن ،  طفل وطفلة المجموعة التجریبیة٢٣الابتدائیة وبلغ  امة ب ة أس وتم إختیار فصل من روض

  . ً طفلا وطفلة٢٣زیر الملحقة بالمدرسة الابتدائیة لیكون المجموعة الضابطة وبلغ عددھم 

لیة ) ٣٠(وتم إختیار  ة البحث الأص ر عین اض وھم من غی طفل وطفلھ من أطفال الری

  . ات أدوات الدراسةوذلك لحساب صدق وثب

د  توق ة راع ن المجموع واء م ال س ن الأطف ث م ة البح راد عین انس أف ة تج  الباحث

اعى  ذكاء والمستوى الاجتم ى ومستوى ال التجریبیة أو الضابطة، من حیث متغیر العمر الزمن

  :الاقتصادى لأسرھم وھو ما یتضح من خلال النقاط التالیة

  : ضبط متغیر العمر الزمنى للأطفال-١

ال الباحثةقامت   بضبط متغیر العمر الزمنى للأطفال من خلال حساب الفروق بین الأطف

سنوات ) خمس(فى متغیر العمر الزمنى للتأكد من تجانس العینة وقد بلغ متوسط العمر الزمنى 
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٤٠  

م ) ٠,٤٦(شھور وانحراف معیارى ) سبعة(و روق ) ٢(ویتضح من الجدول رق ة الف عدم دلال

  ٠تغیر العمر الزمنىبین المجموعتین فى م

 

      

  ٠,٤٤  ٥,٨٩  ٢٣  التجریبیة 

  ٠,٤٦  ٥,٨٨  ٢٣  الضابطة 

٠,٤٥  ٠,٧٠٦  

ة  ) ٢(  من الجدول یتضح د مستوى ) ٠,٠٧٦(بلغت ) ت(أن قیم ة عن ر دال ى غی وھ

وعتین ) ٠,٤٥(الدلالة  ر مما یشیر إلى عدم وجود فروق بین متوسطات المجم ر العم ى متغی ف

  ٠الزمنى

  : ضبط متغیر الذكاء-٢

تم ضبط متغیر الذكاء لأطفال المجموعتین الضابطة والتجریبیة، وذلك باستخدام اختبار 

روق Good Enough-Harrisالذكاء لجود أنف ھاریس  ل، وقامت بحساب الف  لرسم الرج

لذكاء وقد بلغ متوسط الذكاء بین الأطفال فى متغیر الذكاء للتأكد من تجانس العینة فى مستوى ا

دلالة الفروق بین المجموعتین فى ) ٣(ویتضح من الجدول ) ٦,٤٢(وانحراف معیارى ) ١٠٨(

  ٠متغیر الذكاء

 

      

  ٧,٢٢١  ١٠٨,١١  ٢٣  التجریبیة 

  ٦,٣٣٠  ١٠٧,٥  ٢٣  الضابطة 

٠,٤٥  ٠,٩٨٩  

ة أن قی ) ٣(  من الجدول یتضح د مستوى ) ٠,٩٨٩(بلغت ) ت(م ة عن ر دال ى غی وھ

ر ) ٠,٤٥(الدلالة  ى متغی وعتین ف مما یشیر إلى عدم وجود فروق بین متوسطات أطفال المجم

  ٠الذكاء
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٤١ 

  : ضبط متغیر المستوى الاجتماعى الاقتصادى للأطفال-٣

ضابطةضبطتم  ة وال ین التجریبی ال العینت صادى لأطف   متغیر المستوى الاجتماعى الاقت

ر  ى متغی ین ف انس العینت ن تج د م صادى للتأك اعى الاقت ستوى الاجتم تمارة الم تخدام اس باس

ا  سھا ولھ سكنیة نف ة ال ن المنطق ال م ار الأطف م اختی ا ت صادى كم اعى الاقت ستوى الاجتم الم

  ٠الظروف البیئیة نفسھا تقریبیًا

  : ضبط متغیرات البحث-٤

  :رض الآتىولتحقیق ذلك قامت الباحثة بالتأكد من صحة الف

ال " التكافؤ على أنھ فرضینص  ات أطف لا یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطى درج

ا  ر العلی ارات التفكی ار مھ ى اختب ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف ضابطة ودرج ة ال المجموع

ة " .ًقبلیا ال عین ى أطف ا عل ار قبلی ق الإختب ة بتطبی رض قامت الباحث ذا الف ًللتحقق من صحة ھ

امج ) T-test(عد رصد النتائج وتحلیلھا باستخدام البحث وب ق برن لت ) SPSS(عن طری توص

  :الباحثة إلى

 

 

        

 ١,٧٠٤ ١٢,٧٨ ٢٣ المجموعة الضابطة

 ١,١٥٢ ١٣,٣٥ ٢٣ المجموعة التجریبیة
 غیر دالة ٠,١٩٤ ١,٣١٧ ٤٤

ضح ال ویت ات أطف طى درج ین متوس صائیا ب رق دال إح ود ف دم وج دول ع ن الج  م

ساویا  ة م ستوى الدلال اء م ث ج ة، حی ة التجریبی ال المجموع ضابطة وأطف ة ال ًالمجموع

ضابطة ، نتیجة)٠,١٩٤( ومتوسط ) ١٢,٧٨( تقارب متوسط درجات الأطفال في المجموعة ال

ة  ة التجریبی ل ).  ١٣,٣٥(درجات الأطفال في المجموع ات قب انس المجموع ى تج دل عل ا ی مم

  .تطبیق البرنامج القائم على نموذج الأیدى والعقول
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٤٢  

ب، (أما على مستوى أبعاد اختبار مھارات التفكیر العلیا  ل، التركی ویمالتحلی د )التق ، فق

  : إلى النتائج التالیة الباحثةتوصلت 

 

 

   


 
   



 

 ٠,٧٣٦ ٤,٢٢ ٢٣ الضـــابطة
 التحلیل

 ٠,٦٦٥ ٤,٥٢ ٢٣ التجریبیة
 غیر دالة ٠,١٤٨ ١,٤٧١ ٤٤

 ٠,٩٤٧ ٤,٤٨ ٢٣ الضـــابطة
 التركیب

 ٠,٥٨٣ ٤,٦١ ٢٣ التجریبیة
 غیر دالة ٠,٥٧٧ ٠,٥٦٢ ٤٤

 ٠,٨٤٨ ٤,٠٩ ٢٣ الضـــابطة
 التقویم

 ٠,٦٠٠ ٤,٢٢ ٢٣ التجریبیة
 غیر دالة ٠,٥٥٠ ٠,٦٠٢ ٤٤

ة  من الجیتضح دول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أطفال المجموع

ا  ر العلی ارات التفكی ار مھ اد اختب ع أبع ى جمی ا ف ة قبلی ة التجریبی ال المجموع ضابطة وأطف ًال

ویم( ب ، التق ل، التركی ي ). التحلی ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال افؤ المجم ى تك دل عل ا ی مم

  الاختبار وأبعاده

 

م -١ ق رق ة ملح ل الروض ا لطف ر العلی ارات التفكی ار مھ اس ) ١( اختب ي قی ار إل دف الاختب یھ

ار  ات الاختب ة مكون مھارات التفكیر العلیا عند طفل الروضة وبناء علي ذلك حددت الباحث

  : في مھارات التفكیر الآتیة
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٤٣ 

  :التحلیل) ١ (

  .یة للتحركاتھو جزء من عملیة التفكیر یتم من خلالھا إنشاء شجرة عقل

ھو عملیة تحلیل المادة التي تعلمھا إلي عناصرھا أو أجزائھا الأولیة وتتضمن التفریق 

یاءالتنظیم، بین شقین ین الأش ین ،  وإیجاد روابط ب ز ب ضا التمی رة وأی ة نظ تعلم وجھ ین للم ًیب

  . التمیز بین المقدمات والنتیجة المترتبة علیھا، علاقة السبب والنتیجة

  :بالتركی) ٢(

بعض و ضھا ال ھ ببع شيء وخواص فات ال ط ص ع ترب ي تجمی ل عل درة الطف ي ق ل ف تمث

ائل  داف والوس راح الأھ ات وإقت ات والتعمیم تقاق العلاق ط واش اء أو نم وین بن زاء لتك الأج

  . وتصمیم الخطط والعملیات وتنظیم المفاھیم

  :التقویم) ٣(

ای وء مع ي ض ة ف وع أو طریق ل أو ھو الحكم الكمي والكیفي علي موض ضعھا الطف یر ی

ق ، ویشتمل ھذا إصدار الأحكام، تعطي لھ ات والتفری اء أو كشف المغالط ي الأخط والتعرف عل

  ". الآراء والحقائق"بین الرأي والحقیقة 

 

ة اعتمدت ددة والمتنوع  الباحثة في إعدادھا للاختبار علي مجموعة من المصادر المتع

  :فیھا

ر مراعاة خصائص نم - ي وتفكی و العقل ام والنم و الأطفال في ھذه المرحلة العمریة بشكل ع

  .الطفل بشكل خاص

 .الدراسات السابقة التي تناولت إعداد اختبارات ومقاییس مصوره لطفل الروضة -

 .التراث النظري والأدبیات التي تناولت العملیات العقلیة لطفل الروضة ومھارات تفكیره -

 . لتي تناولت مھارات التفكیر العلیاالتراث النظري والأدبیات ا -

  



 

 

 

– – 

 

٤٤  

 

ر : مفردة) ٣٥( من الاختبارتكون  ارات التفكی ا لمھ اور وفق ًثم توزیعھا علي ثلاثة مح

  : ًالعلیا التي حددت سلفا وھي

 ٠ ١٢ -١التحلیل ویتضمن المفردات من : المحور الأول )١(

 ٠ ٢٤ -١٣التركیب ویتضمن المفردات من : المحور الثانى )٢(

  ٠ ٣٥ -٢٥التقویم ویتضمن المفردات من : المحور الثالث )٣(

دول  حھ ج ا یوض سابق وكم سل ال ا للتسل ار وفق ي الاختب ردات ف من المف د ض ًوق

  :المواصفات التالي

 

 

   

 

 

  ١٢  ١٢  ١٢، ٩،١٠،١١، ٨، ٧، ٤،٥،٦، ٣، ٢، ١  ١٢ – ١من   لأولا

  ١٢  ١٢  ٢٣، ٢٢، ٢١، ٢٠، ١٩، ١٨، ١٧، ١٦، ١٥، ١٤، ١٣  ٢٣ -١٣  الثانى

  ١١  ١١  ٣٥، ٣٤، ٣٣، ٣٢، ٣١، ٣٠، ٢٩، ٢٨، ٢٧، ٢٦، ٢٥  ٣٥ -٢٤  الثالث

 

  :يتم تطبیق الاختبار من قبل الباحثة مع الالتزام بالآت

  .هتقدیم الاختبار لكل طفل علي حد .١

 .تدوین اسم كل طفل علي الأوراق الخاصة بھ لتقدیم الاستجابات مع مراعاة الآتي .٢

 ضرورة تقدیم المفردات بنفس التسلسل المقدمة بھ.  

 عرض كل سؤال علي حده مع مراعاة عدم التداخل بین الأسئلة. 



 

 

 

– – 

 

٤٥ 

  علي استجابات الأطفالعرض كل سؤال مع الوسائل والأدوات المعدة للحصول. 

 مراعاة قراءة المفردات بأسلوب یتفق مع قاموس الطفل اللغوي. 

  مراعاة الحصول علي استجابات الأطفال مع الأخذ في الاعتبار التنوع في استجابات الطفل

 . ًتبعا للطرق المقدمة بھا المفردة

ة ا-١بحیث اتفق علي إعطاء درجة ، تم تقدیر درجات الإختبار .٣ صحیحة للإجاب  -صفر، ل

ؤال ھي الواحد ، للإجابة الخطأ لكل مفردة فرعیة ة لأي س ة الكلی صبح الدرج م ت ومن ث

صحیح ل ، ال ار كك ة للاختب ة الكلی صبح الدرج م ت ي ) ٣٥(ومن ث ین ف و مب ا ھ ة كم درج

 .الجدول السابق

ي  اس ف أداة للقی د من مدى صلاحیتھ ك وقد عرض الإختبار علي مجموعة من المحكمین للتأك

  : البحث وذلك لإبداء الرأي فياھذ

  .مدي إرتباط مفردات الإختبار بكل مھارة من مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة -

 . حول عدد مفردات الإختبار بكل مھارة من مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة -

 .مدي وضوح تعلیمات الإختبار وطریقة تطبیقھ -

 .طریقة تقدیر درجات الإختبار -

 

  :  صدق اختبار مھارات التفكیر العلیا-١

وكان " مدى استطاعة الأداة أو الاختبار قیاس ما ھو مطلوب قیاسھ"ویقصد بالصدق 

  :الصدق على النحو التالى 

  :صدق المحكمین - أ

ین عددھم عرضتم  نھم ) ١١( الاختبار على مجموعة من المحكم ب م م حیث طل الحك

علیھ والتأكد من الدقة العلمیة ومناسبة الأسئلة لغویا وعلمیا ومدى ارتباطھا بالأبعاد الرئیسیة 



 

 

 

– – 

 

٤٦  

دول  ي الج ین ف اق المحكم سبة اتف ضح ن ین یت وء آراء المحكم ى ض ق وف لاحیتھا للتطبی وص

  : التالى

 

 

      

   

١٠٠ ١-٣ ٩٠.٩١ ١-٢ ٨١.٨٢ ١-١ 

٨١.٨٢ ٢-٣ ١٠٠ ٢-٢ ٩٠.٩١ ٢-١ 

١٠٠ ٣-٣ ١٠٠ ٣-٢ ١٠٠ ٣-١ 

١٠٠ ٤-٣ ١٠٠ ٤-٢ ١٠٠ ٤-١ 

١٠٠ ٥-٣ ٩٠.٩١ ٥-٢ ٩٠.٩١ ٥-١ 

٩٠.٩١ ٦-٣ ٩٠.٩١ ٦-٢ ١٠٠ ٦-١ 

٩٠.٩١ ٧-٣ ٨١.٨٢ ٧-٢ ٩٠.٩١ ٧-١ 

١٠٠ ٨-٣ ٨١.٨٢ ٨-٢ ١٠٠ ٨-١ 

١٠٠ ٩-٣ ١٠٠ ٩-٢ ٩٠.٩١ ٩-١ 

٩٠.٩١ ١٠-٣ ٩٠.٩١ ١٠-٢ ٨١.٨٢ ١٠-١ 

٨١.٨٢ ١١-٣ ٩٠.٩١ ١١-٢ ١٠٠ ١١-١ 

١٠٠ ١٢-٢ ١٠٠ ١٢-١   

ا عن ومنھا ضح من الجدول %٨٠ یتم حذف العبارة التى تقل نسبة الاتفاق فیھ ، ویت

اق  سبة اتف ل ن دیل عل% ٨١.٨٢أن اق م تع ارة وت ذف إى عب تم ح م ی م ل ن ث ارات، وم ى العب

  .عبارات وفق آراء السادة المحكمین ومنھا یتمتع الاختبار بالصدق الظاھرى) ٣(صیاغة 



 

 

 

– – 

 

٤٧ 

  الصدق  باستخدام الاتساق الداخلى   -ب

 

 

      

   

٠,٥٣٥ ١-٣ **٠,٥٨٤ ١-٢ **٠,٥٩٦ ١-١** 

٠,٤٠٦ ٢-٣ **٠,٨١٣ ٢-٢ **٠,٧٨١ ٢-١* 

٠,٦٨٠ ٣-٣ **٠,٦٦٢ ٣-٢ *٠,٤٢٢ ٣-١** 

٠,٥٣٠ ٤-٣ **٠,٧٦٦ ٤-٢ **٠,٦٧٦ ٤-١** 

٠,٤١١ ٥-٣ **٠,٥٧٩ ٥-٢ **٠,٧١١ ٥-١* 

٠,٦٨١ ٦-٣ **٠,٦٧٥ ٦-٢ **٠,٦٢٦ ٦-١** 

٠,٣٧٣ ٧-٣ **٠,٦١٠ ٧-٢ **٠,٧٤٥ ٧-١* 

٠,٥٣٨ ٨-٣ **٠,٥١٨ ٨-٢ **٠,٦١٣ ٨-١** 

٠,٤٦٢ ٩-٣ **٠,٦٧٦ ٩-٢ **٠,٧٦٦ ٩-١* 

٠,٤٣٥ ١٠-٣ **٠,٥٧٠ ١٠-٢ **٠,٧١٥ ١٠-١* 

٠,٣٦٧ ١١ **٠,٦١٥ ١١-٢ **٠,٦٣٢ ١١-١* 

٠,٥١٥ ١٢-٢ **٠,٦٦٣ ١٢-١**   

یتضح من الجدول أن معاملات الارتباط بین العبارات والمحاور الرئیسیة جمیعھا دالة، 

د  ھ توج ث أن ستوى ) ٢٨(حی د م ة عن ردة دال د ) ٧(و ) ٠.٠١(مف ة عن ردات دال مف

وع ) ٠.٠٥(مستوى الى مجم ارات وأجم ین العب ع ب ى مرتف ساق داخل ود إت ى وج دل عل ، مما ی



 

 

 

– – 

 

٤٨  

داخلى . ختبار على درجة عالیة من الصدقالإ الإختبار، ومنھا فإن ساق ال أما على مستوى الإت

  :بین الأبعاد الرئیسیة وإجمالى الإختبار ، فقد توصل الباحث إلى النتائج التالیة 

   

    

  

 **٠,٨٠٧ بعد التحلیل

 **٠,٦٤٦ بعد التركیب

 **٠,٩٧٠ بعد التقویم

ة  من الجدول یتضح وجود ارتباط مرتفع مما یدل على ان الاختبار یتمتع بدرجة مرتفع

  .من الاتساق الداخلى ومنھا فھو یتمتع بدرجة عالیة من الصدق

  : ثبات اختبار مھارات التفكیر العلیا-٢

ى یقصد بالثبات أن یعطى الإختبار نفس النتائ راد ف ج إذا ما أعید تطبیقھ على نفس الأف

د . نفس الظروف ى ق اء الت وه من الأخط ة مدى خل و معرف ار ھ ات الإختب والھدف من قیاس ثب

  .تغیر من أداء الفرد من وقت لأخر على نفس الإختبار 

غ  ى بل تطلاعیة الت ة الاس زء من العین ى ج ات عل ل الثب وقد قامت الباحثة بحساب معام

ة ، ) ٣٠(عددھم  اخ وطریق ا لكرونب ة ألف ة طریق تخدمت الباحث د اس حیث رصدت نتائجھم ، وق

باستخدام برنامج ) Guttman(وجتمان )  Spearman(التجزئة النصفیة لكل من سبیرمان 

)SPSS. (  

   :طریقة ألفا كرونباخ  - أ

امج  تخدام برن م ) SPSS(تم حساب معامل الثبات اختبار مھارات التفكیر العلیا باس وت

  ً.وھذا یدل على أن الاختبار یتمتع بدرجة ثبات عالیة جدا) ٠,٨٩٩(صول على معامل ثبات الح

   



 

 

 

– – 

 

٤٩ 

  :طریقة التجزئة النصفیة -ب

ار، حیث حیث  تعمل تلك الطریقة على حساب معامل الارتباط بین درجات نصفى الإختب

ات الأط وع درج سم الأول مجم ضمن الق افئین، یت صفین متك ى ن ار إل ة الإختب تم تجزئ ى ی ال ف ف

الأسئلة الفردیة، ویتضمن القسم الثانى مجموع درجات الأطفال فى الأسئلة الزوجیة، ثم حساب 

  :معامل الارتباط بینھما ، وتوصل الباحث إلى الجدول التالى 

 

 

      

 ١٨ الجزء الأول

 ١٧ الجزء الثانى
٠,٨٧٠ ٠,٨٧٢ ٠,٧٧٣ 

ساوى یتضح ار ی ات الإختب ل ثب سابق أن معام ل ) ٠.٨٧٢( من الجدول ال و معام ، وھ

د  ة عن ة من الثق ى درج و یعط ات ، وھ ة من الثب ة عالی ى درج ار عل ى أن الإختب شیر إل ثبات ی

ن أن استخدام الإختبار كأداة ار یمك ى أن الإختب ً للقیاس فى البحث الحالى ، وھو یعد مؤشرا عل

  یعطى النتائج نفسھا إذا ما أعید تطبیقھ على العینة وفى الظروف التطبیق نفسھا

 

 

     

 ٢٥ الجزء الأول

 ٢٤ الجزء الثانى
٠,٩٥٤ ٠,٩٦٢ ٠,٩٢٦ 

ضح دول ویت ن ج ساوى ) ١٠( م ار ی ات الاختب ل ثب ضح أن معام و )٪٩٥,٤(یت ، وھ

معامل ثبات یشیر إلى أن الاختبار على درجة عالیة من الثبات، وھو یعطى درجة من الثقة عند 



 

 

 

– – 

 

٥٠  

ن أن الاختبار كأداة للقیاس ف استخدام ار یمك ى أن الاختب را عل د مؤش ًى البحث الحالى، وھو یع

  یعطى النتائج نفسھا إذا ما أعید تطبیقھ على العینة وفى الظروف التطبیق نفسھا

  ) ٥( برنامج البحث ملحق رقم -٢

ل إعداد ا لطف ر العلی ارات التفكی ة مھ  برنامج أنشطة وفق نموذج الأیدى والعقول لتنمی

  :مجموعة من الأسس التالیةالروضة وذلك في ضوء 

ة  - روق الفردی دأ الف ار مب مراعاة خصائص نمو الطفل في ھذه المرحلة مع الأخذ في الاعتب

  .بینھم

وذج  - ق نم امج وف ة بالبرن ة الأنشطة الخاص ال لممارس ع الأطف ة لجمی إتاحة الفرص الكافی

 .الأیدى والعقول

امج - شطة البرن ل أن ول لك دى والعق وذج الأی ل نم اة مراح ن مراع ارة م ل مھ ة بك  الخاص

 ٠مھارات التفكیر العلیا

ل  - یط الأنشطة المحددة لك د تخط ك عن ة وذل مراعاة الأنشطة المناسبة لقدرات الطفل العقلی

 . ٠مھارة من مھارات التفكیر العلیا

  .مبدأ التدرج في عرض الأنشطة من البسیط للمعقد -

 .لعقول وذلك أنشطة البرنامجإستخدام أسالیب وأنواع التقویم الخاصة بنموذج الأیدى وا -

 

ي عرضتم  صین ف ین المتخص  البرنامج في صورتھ الأولیة علي مجموعة من المحكم

  )٤(ملحق رقم : ریاض الأطفال وعلم النفس وذلك بھدف التعرف

 ٠مناسبة الأنشطة المقدمة لتنمیة كل مھارة من مھارات التفكیر العلیا  

 نشطة المقترحة لكل مھارةعدد الأ. 

 مدي إرتباط الأنشطة ومناسبتھا لنموذج الأیدى والعقول . 



 

 

 

– – 

 

٥١ 

یاغة بعض :  أبدى السادة المحكمین بعض الملاحظات وتتلخص فیما یليوقد تعدیل ص

  . العبارات في الأنشطة وتعدیل توزیع الأنشطة الخاصة بكل مھارة من مھارات التفكیر العلیا

امج وفي ضوء مقترحات المحك مین تم إجراء التعدیلات اللازمة وأصبحت أنشطة البرن

  . في صورتھا النھائیة

  الإستراتجیات التي ترتكز علیھا أنشطة البرنامج 

امج اعتمد ى أنشطة البرن از ف ة ارتك ول كنقط دى والعق وذج الأی  البحث الحالي علي نم

  ٠ذا النموذجوذلك وفق خطوات تطبیق النموذج ومراعاة مراحل تقویم النشاط وفق ھ

  خطوات التطبیق المیداني للدراسة

  . إختیار عینة البحث كمجموعة تجریبیة -١

 .إختیار عینة البحث كمجموعة ضابطة -٢

رورة  -٣ ل وض ل طف اه ك ة بالأنشطة لجذب إنتب إعداد كم من المعلومات والخبرات المرتبط

 .إشراك الأطفال في الأنشطة

ا -٤ ي مھ ة ف ث المتمثل ي لأدوات البح ق القبل ة التطبی ث قامت الباحث ا حی ر العلی رات التفكی

بتطبیق الإختیار علي أطفال المجموعتین الضابطة والتجریبیة وذلك للتحقق من تجانس 

 ).المجموعة التجریبیة والضابطة(أفراد العینة 

دى : تنفیذ تجربة البحث -٥ وذج الأی ق نم امج وف ق أنشطة البرن ة بتطبی ث قامت الباحث حی

ارات ال ة مھ ول لتنمی رض والعق م تتع ة ول ال التجریبی ة الأطف ي مجموع ا عل ر العلی تفكی

 .المجموعة الضابطة لھذه الأنشطة

ام الدراسي   حیث ٢٠١٨-٢٠١٧وتم التطبیق في بدایة الفصل الدراسي الثانى من الع

  . ًتم تنفیذ البحث بواقع أربعة أنشطة أسبوعیا

ة مع المجموعة التجریبیة بعد الإنتھاء من إستخدام برنامج الأنشط: تقییم تجربة البحث -٦

ارات  اص بمھ ار الخ ق الإختب ة بتطبی ذه الأنشطة قامت الباحث ضابطة لھ رض ال ولم تتع



 

 

 

– – 

 

٥٢  

وعتین  التفكیر ي المجم ضابطة(العلیا عل ة وال ة ) التجریبی ك قامت الباحث د ذل دیا وبع ًبع

  .بتصحیح الإختبار ورصد الدرجات

 

 الباحثة الأسالیب الأحصائیة التي تتلائم مع ما ترمي إلیھ البحث الحالیة من استخدمت

ل  دى طف ا ل ر العلی ارات التفكی ة مھ ول لتنمی دى والعق وذج الأی ى نم ائم عل معرفة أثر برنامج ق

  :الروضة وللتحقق من مدي صحة الفروض تم إستخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة

ات ،  دلالة الفروق بین المتوسطات لحسابT.lestإختبار  - ار لمجموع حیث یستخدم الإختب

ة ر مترابط ة ، غی ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس روق ب ي الف رف عل للتع

  .والضابطة في القیاس القبلي والبعدي بین الأطفال بعضھم البعض

 .معامل الإرتباط لبیرسون -

  . حساب المتوسط الإنحراف المعیاري -

 

  :الفرض الأول -١

ھ  ى أن ال "ینص الفرض الأول عل ات أطف ین متوسطى درج صائیًا ب رق دال إح یوجد ف

ا  ر العلی ارات التفكی ار مھ ى اختب ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف ضابطة ودرج ة ال المجموع

  " .ًبعدیا لصالح أطفال المجموعة التجریبیة )  التقویم- التركیب -التحلیل (وأبعاده 

ة لتحققل ال عین ى أطف دیا عل ار بع ق الإختب ة بتطبی ً من صحة ھذا الفرض قامت الباحث

امج ) T-test(البحث وبعد رصد النتائج وتحلیلھا باستخدام  ق برن لت ) SPSS(عن طری توص

  :الباحثة إلى

  

  

  



 

 

 

– – 

 

٥٣ 

 

 

       


 

المجموعة 

 الضابطة
١,١٠٧ ٢٤,٩٦ ٢٣ 

المجموعة 

 التجریبیة
١,٢٩٠ ٣١,٨٧ ٢٣ 

٠,٠٠٠ ١٩,٥٠٤ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

ا بین متوسطى درجات  من الجدول تحقق فرض الباحثة بوجود فرق دال إحصائییتضح

أطفال المجموعة الضابطة وأطفال المجموعة التجریبیة بعد تطبیق البرنامج القائم على نموذج 

ساویا  ة م ستوى الدلال اء م ث ج ة، حی ة التجریبی ال المجموع صالح أطف ول ل دى والعق ًالأی

في ، ) ٢٤,٩٦(ً، حیث جاء متوسط درجات الأطفال في المجموعة الضابطة مساویا )٠,٠٠٠(

   ).٣١,٨٧(ًحین جاء متوسط درجات الأطفال في المجموعة التجریبیة مساویا 

، فقد ) التقویم-  التركیب –التحلیل (أما على مستوى أبعاد اختبار مھارات التفكیر العلیا 

  :توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة 

  

  

  

  

  

  

  



 

 

 

– – 

 

٥٤  

 

 

 

       


 

 ٠,٥٩٠ ٨,٤٣ ٢٣ الضــابطة

 التحلیل
 ٠,٨٣٩ ١٠,٦١ ٢٣ التجریبیة

٠,٠٠٠ ١٠,١٣٨ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

 ٠,٤٨٧ ٨,٣٥ ٢٣ الضــابطة

 التركیب
 ٠,٦٧١ ١٠,٧٨ ٢٣ التجریبیة

٠,٠٠٠ ١٤,٠٨٠ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

 ٠,٥٧٦ ٨,١٧ ٢٣ الضــابطة

 التقویم
 ٠,٦٦٥ ١٠,٤٨ ٢٣ التجریبیة

٠,٠٠٠ ١٢,٥٥٦ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

 من الجدول السابق تحقق فرض الباحثة نتیجة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة یتضح

ی ار ب اد اختب ع أبع ق جمی ى تطبی ة ف ة التجریبی ال المجموع ضابطة وأطف ة ال ال المجموع ن أطف

ة) التحلیل، التركیب ، التقویم(مھارات التفكیر العلیا  ة التجریبی ال المجموع صالح أطف ث . ل حی

، أما متوسط ) ٨,١٧ ، ٨,٣٥ ، ٨,٤٣(بلغ متوسط أطفال المجموعة الضابطة لأبعاد الإختبار 

  ) .١٠,٤٨ ، ١٠,٧٨ ، ١٠,٦١(جموعة التجریبیة لأبعاد الإختبار أطفال الم

  :الفرض الثانى -٢

ال " الفرض الثانى على أنھ ینص ات أطف ین متوسطى درج صائیًا ب رق دال إح یوجد ف

ا  ر العلی ارات التفكی ار مھ ى اختب دى ف ق البع ى والتطبی ق القبل ي التطبی المجموعة التجریبیة ف

  " .لصالح التطبیق البعدى ) ، التقویمالتحلیل، التركیب(وأبعاده 



 

 

 

– – 

 

٥٥ 

ال للتحقق ى أطف دیا عل ا وبع ار قبلی ق الإختب ً من صحة ھذا الفرض قامت الباحثة بتطبی ً

تخدام  ا باس ائج وتحلیلھ د رصد النت ة البحث وبع امج ) T-test(عین ق برن ن طری ) SPSS(ع

  :توصلت الباحثة إلى

 

 

   


 
    

 

 µ2 

 ١,١٥٢ ١٣,٣٥ القبلى

 البعدى
٢٣ 

١,٢٩٠ ٣١,٨٧ 
٠,٠٠٠ ٥٩,٠٧٦ ٢٢ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

0.993  

 حجم أثر كبیر

 من الجدول السابق تحقق فرض الباحثة بوجود فرق دال إحصائیا بین متوسطى یتضح

دى  وذج الأی ى نم ائم عل امج الق ق البرن د تطبی ل وبع ة قب ة التجریبی ال المجموع ات أطف درج

ة مساویا  اء مستوى الدلال دى ، حیث ج ق البع صالح التطبی ول ل اء ) ٠.٠٠٠(ًوالعق ، حیث ج

ات ) ١٣,٣٥(ً في التطبیق القبلى مساویا متوسط درجات الأطفال اء متوسط درج ین ج ي ح ، ف

ول وللبرنامج ، ) ٣١,٨٧(ًالأطفال في التطبیق البعدى مساویا  دى والعق القائم على نموذج الأی

ا  ع ایت ة مرب ك قیم ى ذل ى µ٢حجم أثر كبیر ودلت عل لت إل ي وص ر من ٠.٩٩٣ والت ى اكب  وھ

٠.٨.  

، فقد ) التقویم- التركیب -التحلیل (ھارات التفكیر العلیا  على مستوى ابعاد اختبار مأما

  :توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة 

  

  

  

  



 

 

 

– – 

 

٥٦  

 

 

 

   


 
   



 

 

 

µ2 

 ٠,٦٦٥ ٤,٥٢ القبلى

 التحلیل
 البعدى

٢٣ 
٠,٨٣٩ ١٠,٦١ 

٠,٠٠٠ ٢٨,٠٥١ ٢٢ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

0.972  

حجم أثر 

 كبیر

 ٠,٥٨٣ ٤,٦١ القبلى

 التركیب
 بعدىال

٢٣ 
٠,٦٧١ ١٠,٧٨ 

٠,٠٠٠ ٤١,٣٠٦ ٢٢ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

0.987  

حجم أثر 

 كبیر

 ٠,٦٠٠ ٤,٢٢ القبلى

 التقویم
 البعدى

٢٣ 
٠,٦٦٥ ١٠,٤٨ 

٠,٠٠٠ ٤٨,٤٩٢ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

0.990  

حجم أثر 

 كبیر

 من الجدول السابق تحقق فرض الباحثة نتیجة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة یتضح

ًبین أطفال المجموعة التجریبیة قبلیا وبعدیا ف ى تطبیق جمیع أبعاد اختبار مھارات التفكیر العلیا ً

ال . لصالح التطبیق البعدى) التحلیل، التركیب ، التقویم( ى لأطف حیث بلغ متوسط التطبیق القبل

ار  دى ) ٤,٢٢ ، ٤,٦١ ، ٤,٥٢(المجموعة التجریبیة لأبعاد الإختب ق البع ا متوسط التطبی ، أم

القائم وللبرنامج ، ) ١٠,٤٨ ، ١٠,٧٨ ، ١٠,٦١(بار لأطفال المجموعة التجریبیة لأبعاد الإخت

ول  دى والعق ا على نموذج الأی ع ایت ة مرب ك قیم ى ذل ت عل اد ودل ى الأبع ر عل ر كبی  µ٢حجم أث

ى  لت إل ي وص ا ) ٠,٩٩٠ ، ٠,٩٨٧ ، ٠,٩٧٢(والت ر العلی ارات التفكی ار مھ اد اختب ي أبع ف

  .٠,٨من وھى اكبر على التوالي )  التقویم- التركیب -التحلیل (
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٥٧ 

ة  ن تنمی ال م ن الأطف ة م ة التجریبی ھ المجموع ذى أجرزت دم ال ة التق ع الباحث وترج

ى  ذھا ف م تنفی ى ت ات الت ارات والممارس شطة والمھ ى الأن ا إل ر العلی ارات التفكی وتحسین لمھ

برنامج البحث وفق نموذج  الأیدى والعقول بمراحلھ الأربعة وتوفیر الدافعیة والتعزیز للأطفال 

ارات من واعتما د التعلم التعاونى بالأیدى والعقول الذى أدى إلى بناء المعارف وممارسة المھ

اعد  ذى س ال ال ین الأطف اعى ب ل الاجتم ة والتواص اعلات الاجتماعی خلال عملیة نشطة من التف

ا  ر العلی على ربط الأفكار لتقدیم أكبر عدد من النتائج الذى أدى بدوره إلى تنمیة مھارات التفكی

  ٠لدیھم

حت  ى أوض ة الت سابقة المرتبط ات ال ة والدراس ر النظری ع الأط ة م ذه النتیج ق ھ وتتف

إمكانیة تنمیة وتطویر مھارات التفكیر العلیا، كما واضح فى الدراسات السابقة المرتبطة بمتغیر 

مھارات التفكیر العلیا التى أدت بدورھا إلى اتفاق نتیجة البحث الحالى من فعالیة نموذج الأیدى 

ة وا سابقة المرتبط ات ال ائج الدراس لعقول فى تنمیة مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة مع نت

ات  ة وعملی اھیم العلمی ة المف ى تنمی ا ف ى فعالیتھ دت عل ى أك بمتغیر نموذج الأیدى والعقول الت

و  اه نح صیل والاتج ل المشكلات والتح ارات ح داعى ومھ ر الإب العلم الأساسیة ومھارات التفكی

  ٠ةالماد

ة سعد  ل من خدیج ة ك ان رجب ٢٠١١وھذا ما أوضحتھ دراس ة جیھ ، ٢٠١١، دراس

ود  انج  ٢٠١٢دراسة نجلاء محم ة ش وش امر Shieh & Chang 2012، دراس ة ت ، دراس

  ٠ ٢٠١٧، دراسة سھام أبو الفتوح ٢٠١٦، دراسة سمر شادى ٢٠١٦على 

ات  ائج الدراس ع نت الى م ث الح ة البح ق نتیج ك تتف ى ذل اءا عل ة ًوبن سابقة المرتبط ال

 ٠والأطر النظریة المفسرة لذلك

 

ا  - ر العلی ارات التفكی ال مھ اض الأطف ضرورة أن تتضمن مقرارات وبرامج إعداد معلمة ری

  ٠والطرق والاستراتیجیات المختلفة مثل نموذج الأیدى والعقول

ا ل - ر العلی ارات التفكی ي مھ وي ینم ة محت نھج الروض ضمن م رورة أن یت لض ل مث   لطف

 ).  التقویم– التركیب –التطبیق  (



 

 

 

– – 

 

٥٨  

یھن بمستویات  - ادة وع ال عن زی اض الأطف ات ری عقد ورش عمل ودورات تدریبیة لمعلم

 .بلوم للأھداف المعرفیة عند التخطیط للأنشطة

اة  - ن مراع ة ع سام الطفول دریس بأق ة الت ضاء ھیئ ة لأع ل ودورات تدریبی د ورش عم عق

 ".مواصفات الورقة الإمتحانیة"قییم الطالبات مستویات بلوم المعرفیة عند ت

تعلم  - رق ال یھن بط ادة وع ن زی ال ع اض الأطف ات ری ة لمعلم د ورش ودورات تدریبی عق

 ٠المختلفة كنموذج الأیدى والعقول

 

  ٠مدى ممارسة معلمات ریاض الأطفال لمھارات التفكیر العلیا فى منھج ریاض الأطفال -١

ساب معلمة الروضة مھارات التفكیر العلیا وأثره على اكتساب الطفل برنامج تدریبى لإك -٢

 ٠لتلك المھارات

ره  -٣ ال وأث اض الأطف م بری برنامج تدریبى لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى الطالبة المعل

 ٠على تحسین مھارات التخطیط لدیھن

 ٠طفل الروضةبرنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة المفاھیم العلمیة لدى  -٤

 ٠برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتحسین التفكیر العلمى عند طفل الروضة -٥

ل  -٦ د طف شكلات عن ل الم ارة ح ة مھ ول لتنمی دى والعق وذج الأی ى نم ائم عل امج ق برن

 ٠الروضة

 ٠التدریب الإبداعى كمدخل لتكوین معلمة ریاض الأطفال معرفیًا وأثره على الطفل -٧

 

ل ): ٢٠٠٦(أحلام الباز حسن  -١ و العم فعالیة نموذج الأیدى والعقول فى تنمیة الاتجاه نح

انى ة ٠الیدوى واتخاذ القرار وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول الث ة التربی  مجل

 ٠ ٢٤٠ – ١٩٣، )١ (٩العلمیة، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، 



 

 

 

– – 

 

٥٩ 

ة تطوی): ٢٠١٦(أحمد داود عیسى  -٢ ة والوطنی ر وحدتین دراستین فى التربیة الاجتماعی

ا  ر العلی ارات التفكی ى تحسین مھ ا ف اس أثرھم فى ضوء الأنموذج التولیدى البنائى وقی

 مجلة الدراسات التربویة والنفسیة، ٠والمھارات الحیاتیة لدى طلاب المرحلة الأساسیة

 ٠) ١(العدد ) ١٠(كلیة التربیة، جامعة السلطان قابوس، مجلد 

 . مكتبة لبنان،  بیروت٠معجم مصطلحات العلوم الإجتماعیة): ١٩٨٦(أحمد زكي بدوي  -٣

دارس ): ٢٠١٠(أفنان نظیر دروزه  -٤ ي م سطنیون ف ون الفل ارس المعلم إلي أي مدي یم

،  مجلة اتحاد الجامعات العربیة٠مدینة نابلس عملیات تصمیم التدریس بصورة نموذجیة

 .٥٥المجلد 

ر دروزه  -٥ ان نظی ة ):٢٠١١(أفن ة قلقیلی دارس محافظ ي م ین ف اة المعلم ة مراع  درج

دریس یطھم للت دي تخط ة ل داف المعرفی وم للأھ ستویات بل اح ٠لم ة النج ة جامع  مجل

 ). ١٠(العدد ، )٣٥(المجلد ، للأبحاث في العلوم الإنسانیة

فعالیة استخدام إستراتجیة التعلم التعاونى في إكساب بعض ) ٢٠٠٦(أمل عبید مصطفى  -٦

ر منشورة٠ارات التفكیر الناقد لطفل الروضةمھ ات ،  رسالة ماجستیر غی د الدراس معھ

 . جامعة القاھرة، التربویة

صطفى  -٧ د م ارات ) ٢٠١١(أمل عبی ة مھ ة الروض دریبى لإكساب معلم امج ت ة برن فاعلی

،  رسالة دكتوراه غیر منشوره٠التفكیر التأملى وأثره على اكتساب الطفل لتلك المھارات

 . جامعة القاھرة، دراسات التربویةمعھد ال

لقبعات " دي بونو"فاعلیة برنامج تدریبي قائم علي فنیة ): ٢٠١٢(أمل عبید مصطفى  -٨

أثیره  ارى للمشكلة وت ل الإبتك ارات الح التفكیر الستة لإكساب معلمة الروضة بعض مھ

ارات ك المھ ل لتل ساب الطف نفس٠علي إكت م ال ة وعل ي التربی ة ف ات عربی ة دراس  ، مجل

 .  الجزء الثالث مارس٢٣العدد 



 

 

 

– – 

 

٦٠  

صطفى  -٩ د م ل عبی وم ): ٢٠١٧(أم ة لبل ستویات المعرفی ى الم ائم عل ى ق امج إثرائ برن

ى  نھج حق وى م الات محت وء مج ى ض ة ف ل الروض العب (لتحسین العملیات العقلیة لطف

 ٠ مجلة بحوث عربیة فى مجالات التربیة النوعیة، العدد الخامس، ینایر٠)واتعلم وابتكر

فاعلیة استراتیجیة التدریس المباشر فى الدراسات  ): ٢٠١١( محمد إبراھیم سالم دالسی -١٠

 ٠الاجتماعیة لتنمیة مھارات التفكیر العلیا والقدرة المكانیة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة

 ٠رسالة دكتوراه، كلیة التربیة ، جامعة دمیاط

رالتعلم المبنى على المشكلات ا): ٢٠٠٩(بسام عبد الله طھ  -١١ ة التفكی ة وتنمی  ٠لحیاتی

 ٠دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة: عمان

ف  -١٢ د اللطی ى عب امر عل رة ): ٢٠١٦(ت د المفك تراتیجیة الی تخدام اس  on-Handsاس

ة  ذ المرحل دى تلامی م ل ات العل ض عملی ة بع ة وتنمی صورات البدیل ض الت صویب بع لت

 ١٩لجمعیة المصریة للتربیة العلمیة،  مجلة التربیة العلمیة، ا٠الابتدائیة بمنطقة الباحة

 ٠  ٦٠ -١، الجزء الثانى، )٤(

ابر  -١٣ د ج د الحمی ابر عب ھ): ٢٠٠٧(ج ر ونظریات ر التفكی تعلم : أط دریس وال ل للت دلی

 ٠دار المسیرة للنشرة والتوزیع:  الأردن، عمان٠والبحث

ة الت): ٢٠١١(جیھان رجب عطا الله  -١٤ صیل فاعلیة استراتیجیة الید المفكرة فى تنمی ح

ة ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی وم ل ادة العل ى م الة ٠وتنمیة مھارات حل المشكلات ف  رس

 ٠ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة بورسعید

اتم -١٥ دى ح د مھ ریم خال ز وم م عزی ر):٢٠١٥( جاس نھج والتفكی ان٠ الم دار :  عم

 ٠الرضوان للنشر والتوزیع

ون  -١٦ سین زیت سن ح یم التفك): ٢٠٠٢(ح رتعل ول : ی ة العق ي تنمی ة ف ة تطبیقی رؤی

 . عالم الكتب،  القاھرة٠المفكرة

رة، ): ٢٠٠٣( حسین زیتون حسن -١٧ تعلیم التفكیر رؤیة تطبیقھ فى تنمیة العقول المفك

 ٠ عالم الكتب٠القاھرة
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التربیة العلمیة بمدارس المرحلة الابتدائیة فى مصر فى ): ٢٠٠٨( محمد العارف حسن -١٨

ة :  المؤتمر العلمى الثانى عشر٠)ى والیابانىالفرنس(ضوء المشروعین  ة العلمی التربی

ى دار :  المجتمعىوالواقع د ف ة، المنعق ة العلمی صریة للتربی التأثیر والتأثر، الجمعیة الم

 ٠ ٥٠٩ – ٤٧٩ أغسطس، ص ص ٤ – ٢الضیافة بجامعة عین شمس من 

ة -١٩ ومى خدیج عد محمد بی ى ): ٢٠١١( س ول عل دى والعق وذج الأی ة نم ساب فاعلی اكت

ة ة الابتدائی الة ٠المفاھیم العلمیة وبعض عملیات العلم الأساسیة لدى تلامیذ المرحل  رس

 ٠ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنیا

دراسة تحلیلیة لأسئلة كتب اللغة العربیة للصفوف ): ٢٠٠٩(خضراء أرشود جعافره  -٢٠

ي الأردن سابع ف سادس وال امس وال وم ا٠الخ ة العل سیة مجل ة والنف ة ، لتربوی جامع

 ). ٤(العدد ) ١٠(المجلد ، البحرین

د محمد  -٢١ م أحم ى ): ٢٠١٧(ری ة الأول صفوف الثلاث ات ال ى ومعلم ة معلم دى ممارس م

وم ادة العل دریس م ى ت ا، ٠لمھارات التفكیر العلیا ف ة البحث العلی الة ماجستیر، كلی  رس

 ٠الجامعة الھاشمیة الأردن

مج إثرائى قائم على المتكامل وفق الذكاءات المتعددة برنا): ٢٠١٤(سحر محمد یوسف  -٢٢

ة  ائقین بالمرحل وم للف ى العل اون ف و التع اه نح ا والاتج ر العلی ارات التفكی ة مھ لتنمی

 – ١٣١، )٥ (١٧ مجلة التربیة العلمیة، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، ٠الابتدائیة

٠ ١٧٤ 

ف  -٢٣ د یوس د الواح لیمان عب شر): ٢٠١١(س خ الب ل "ى الم ر والح تعلم والتفكی ة ال آل

 ٠مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع:  القاھرة٠الإبداعى للمشكلات

"  العملیات العقلیات–الخبرة الحسیة "فعالیة استراتیجیة ): ٢٠١٦(سمر شادى طھ  -٢٤

) on–Minds ,  on-Hands ( یة م الأساس ات العل صیل وبعض عملی ة التح  فى تنمی

دى وم ل ادة العل ى م ة ف ةوالتكاملی ة الإعدادی ذ المرحل ر  ٠ تلامی ستیر غی الة ماج رس

 ٠منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
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دریس ): ٢٠١٧( محمد أبو الفتوح شعیرة سھام  -٢٥ ى ت ول ف دى والعق وذج الأی ة نم فاعلی

 رسالة ماجستیر ٠العلوم لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى

 ٠لتربیة، جامعة بنھاغیر منشورة، كلیة ا

یو  -٢٦ ان –س زة محمد ): ٢٠٠٦( ورثم ة حم رة ترجم ة المبك ة الطفول ي مرحل ویم ف التق

  .  دار الكتاب الجامعي٠فلسطین، غزة، دودین

أثر برنامج تدریبي علي مھارتي الإدراك والتنظیم ): ٢٠٠٩(شادیا جورج وفؤاد طھ  -٢٧

دي  وم ل صنیف بل سب ت ا ح ر العلی ستویات التفكی ة م ي تنمی امن ف صف الث ات ال طالب

نفس٠الأساسي م ال ة وعل ة التربی ة،  مجل ة التربی مس، كلی ین ش ة ع دد ، جامع ، ٣٣الع

  ). ٣(جزء 

ى  -٢٨ د عل صاء ): ٢٠٠٢(شعبان حام ام استق ول مھ دى والعق وذج الأی تخدام نم ر اس أث

ة  علمى بسیط فى تحصیل الطلاب المتفوقین والعادیین بالصف الأول الثانى لوحدة الخلی

ایز  ةوتم ات العلمی ى والاتجاھ ر العلم ارات التفكی سابھم مھ سجة واكت ؤتمر  ٠الأن الم

قضایا ومشكلات ذوى الاحتیاجات الخاصة فى التعلیم :  المؤتمر العلمى السنوى٠العلمى

ة من )رؤى مستقبلیة(قبل الجامعى  ة والتنمی ، المنعقد بالمركز القومى للبحوث التربوی

 ٠ ٢٩٣ – ٢٣١ مایو، ص ص ١٤-١٢

شارة عدن -٢٩ ق ب ر وموف د الناص اب عب وم ودی ارات ): ٢٠٠٧(ان یوسف العت ة مھ تنمی

 ٠دار المسیرة للنشر والتوزیع: ، عمانالتفكیر نماذج نظریة وتطبیقات عملیة

ر ):٢٠٠٦(علي عبد الرحمن لوري  -٣٠ یم التفكی وذجین لتعل ر نم ین أث ة ب  دراسة مقارن

ات ن طالب ة م دي عین ا ل ة العلی درات المعرفی و الق ي نم ة ف ة بمملك ة التجاری  المرحل

  . ١العدد ) ٧(المجلد ، البحرین،  مجلة العلوم التربویة والنفسیة٠البحرین

دار الكتاب ،  العین٠ مبادئ علي النفس التربوي):٢٠٠٢(عماد عبد الرحیم الزغلول  -٣١

  . الجامعي
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ول  -٣٢ وي): ٢٠٠٥(عماد عبد الرحیم الزغل نفس الترب م ال ي عل ة ف رك٠مقدم دار ،  الك

 .للنشر والتوزیعیزید 

ارات )Cort(برنامج كورت ): ٢٠١٦( حسن مطر عمر -٣٣ ة بعض مھ  ودورة فى تنمی

 مجلة ٠التفكیر العلیا فى التاریخ لدى طلاب الصف الخامس الإعدادى بجمھوریة العراق

 ٠ ١٧٤القراءة والمعرفة، عدد 

لفرنسى بالمدخل ا) الید فى العجین(دور الخبرة العملیة ): ٢٠٠٥(عید أبو المعاطى  -٣٤

فى التحصیل وتنمیة مھارات عملیات العلم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائى فى وحدة            

ة، ٠المادة من حولنا ة والتنمی  ٤ مجلة البحث التربوى، المركز القومى للبحوث التربوی

)٠ ٩٧ -٢٥، )١ 

ى -٣٥ روان فتح رحمن ج د ال ا):١٩٩٩( عب ات، الأم اھیم وتطبیق ر مف یم التفكی رات  تعل

 ٠ دار الكتاب الجامعى، بیروت٠العربیة المتحدة

  .  القاھرة٠مكتبة الانجلو المصریة،  القدرات العقلیة):١٩٩٦( فؤاد أبو حطب  -٣٦

تقییم المنھج النمو المعرفي والوضع التربوي ): ٢٠٠٩(مانیرفارشدى ورفقة مكرم  -٣٧

صر ي م ال ف اض الأطف ة لری اییر القومی وء المع ي ض ة ف ة ٠لطفل الروض ات  مجل دراس

  ). ٤(العدد ، )١٥(المجلد ، تربویة واجتماعیة

ة  -٣٨ ى عطی ھ):  ب٢٠١٥(محسن عل ترایتجیات تعلیم ھ واس ھ ومھارات ر أنواع  ٠التفكی

 ٠دار صفاء للنشر والتوزیع: عمان

ة  -٣٩ ى عطی سن عل دریس ): أ٢٠١٥(مح تراتیجیات ت ا واس ة وتطبیقاتھ البنائی

 ٠دار المنھجیة للنشر والتوزیع: عمان٠حدیثة

د محمد -٤٠ ستار أحم د ال ستویات ): ٢٠١٣( عب ي الم ة عل رائط الذھنی تخدام الخ ر اس أث

ة بجدة ة الخاص ات ٠المعرفیة العلیا لبلوم لدي عینة من طلاب قسم التربی ة دراس  مجل

  . مارس، الجزء الثالث) ٢٣(العدد ، عربیة في التربیة وعلم النفس



 

 

 

– – 

 

٦٤  

سلوك): ٢٠٠٧(محمد عبد القادر عابدین  -٤١ ة تحلیل الأھداف ال ي خطط دروس الطلب یة ف

 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث ٠المعلمین في أكادیمیة القاسمي لإعداد المعلمین

  ).١٢(والدراسات المجلد 

 . دار وائل،  عمان٠ تعلیم التفكیر في المنھج المدرسي):٢٠٠٥( ھایل سرور نادیا -٤٢

ف  -٤٣ ود یوس لاء محم د ا):٢٠١٢(نج تراتیجیة الی تخدام اس ة اس ة  فعالی رة لتنمی لمفك

ة  ٠المفاھیم العلمیة وبعض المھارات العملیة لدى التلامیذ المكفوفین بالمرحلة الإعدادی

 ٠رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة بالعریش، جامعة قناة السویس

ات ): ٢٠٠٤(نضال شعبان الأحمدي   -٤٤ وم الملتحق ات العل ف لمعلم دریب المكث ر الت أث

دبلوم الترب امج ال ي ببرن تخدامھا ف دیھن وإس ا ل ر العلی ارات التفكی ة مھ ي تنمی وي عل

العدد ،  رسالة التربیة وعلم النفس، الریاض٠التخطیط للتدریس في المرحلة المتوسطة

)٢٥ .(  

ة ): ٢٠٠٧(ھالة محمد توفیق  -٤٥ ى تنمی ة ف فعالیة استرایتجیة الید المفكرة للأنشطة العلمی

 ٠ز القومى للبحوث التربویة والتنمیةالقاھرة، المرك ٠التحصیل وعملیات العلم

 . القاھرة،  دار الفكر العربي٠ریاض الأطفال): ٢٠٠٥(ھدي محمود الناشف  -٤٦

رة  -٤٧ ق العیاص د رفی ھ،): ٢٠١٥(ولی ر ومھارات یم التفكی ترایتجیات تعل ان، دار اس  عم

 ٠أسامة للنشر والتوزیع
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