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معممي المغة لدى التدريس من أجل الحكمة في تنمية ميارات  تدريب عن بعدفاعمية برنامج 
  العربية بالمرحمة الثانوية

The effectiveness of a distance-training program in developing 

teaching for wisdom skills among secondary stage Arabic language 

teachers  

 أ.م.د/ سعاد جابر محمود حسن                                        
 المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية المساعدأستاذ                                        

 كرئيس قسـ المناىج كطرؽ التدريس                                        
 جامعة أسكاف –كمية التربية                                       

 ممخص البحث:
معممي المغة ى لدالتدريس من أجل الحكمة في تنمية ميارات  تدريب عن بعدفاعمية برنامج 

  العربية بالمرحمة الثانوية
ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة اللازمة لمعممي المغة العربية  ىدؼ البحث إلى: استنتاج

بناء تيـ حكليا، ك اعتقادا اكتشاؼيا ك كممارستيـ لتيـ بيا كاقع معرف، كتعرؼ بالمرحمة الثانكية
 .يـفي تدريبقياس فاعمية البرنامج ك عف بعد لتنميتيا تدريب  برنامج

كمزج البحث بيف المنيجيف النكعي كالتجريبي، كتككنت مجمكعة البحث مف ثماف معممات  
كمعمميف اثنيف مف عدة مدارس ثانكية بمحافظة أسكاف، كأعدت الأدكات الآتية: استبانة 
ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة، كاختبار الجكانب المعرفية كمقياسي الجكانب الأدائية 

 لميارات التدريس مف اجؿ الحكمة.كالجكانب الكجدانية 
كتـ التكصؿ إلى قائمة ضمت خمس كستيف ميارة، كانخفاض معرفة مجمكعة البحث 
بالتدريس مف أجؿ الحكمة، كسمبية بعض الاعتقادات، كضعؼ ممارسة الجكانب الأدائية، 
كبتطبيؽ البرنامج التدريبي عف بعد باستخداـ منصة ادمكدك كتطبيؽ أدكات البحث بعديا 

عند إلى صحة فركض البحث الثلاث ككجكد فركؽ دالة  Wilcoxonتكصؿ باستخداـ اختبار 
متكسط رتب الإشارة المكجبة كالسالبة، كمتكسط الكزف فى أدكات  بيف ( ََٓ.َمستكل )
في تنمية ميارات التدريس كأثبت فعالية  تطبيؽ البرنامج أعمى منو قبؿ التطبيؽ، البحث بعد
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معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية مجمكعة البحث، كأكصى البحث مف أجؿ الحكمة لدل 
الاىتماـ بتطكير ، ك تعميـ المغة العربية تدريب المعمميف عمى اشتقاؽ الحكمة العممية فيب

دراج كالتزاـ ميـ في إعداد المعمـ المينيالكفايات المكجية بالحكمة كميارات النمك  ميارات ، كا 
عادة صياغة دركس المغة العربية لإدماج  ةالتدريس مف أجؿ الحكم في برامج إعداد المعمـ، كا 

 الحكمة في الدركس.
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The effectiveness of a distance learning program in developing  

teaching for wisdom skills among secondary level Arabic language 

teachers 

The aim of the research is to: conclude teaching for wisdom skills 

required for Arabic language teachers at the secondary level, measure 

their knowledge and practice of it, discover their beliefs about it, build 

a distance-training program to develop it and measure the effectiveness 

of the program.  

 The research combined the qualitative and experimental approaches, 

the research group consisted of ten teachers from several secondary 

schools in Aswan Governorate, and prepared the following tools: a 

questionnaire of teaching for wisdom skills, a test of cognitive aspects 

and two scales of performance and emotional aspects. 

A list of sixty-five skills was reached, a weakness in the research 

group‟s knowledge of teaching for wisdom, the negativity of some 

beliefs, and the weak performance of the performance aspects.  

A differences at the level of (0.005) between the average ranks of the 

positive and negative sign, and the average weight of the research tools 

after applying the program is higher than before the application, and it 

has proven effective in developing teaching for wisdom skills among 

Arabic language teachers at the secondary stage, and the research 

recommended training teachers to deduct Practical wisdom in teaching 

Arabic, and developing competencies directed at wisdom and skills for 

professional growth as an important commitment in preparing the 

teacher, including teaching  for wisdom skills in teacher preparation 

programs, and reformulating Arabic language lessons to incorporate 

wisdom in lessons. 
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 مقدمة:-أولا
المتعمـ كنكاتج التعمـ فمـ يعد الحفظ كالاستظيار ىك اليدؼ إنما إتقاف غيرت النظرة إلى ت     

نتاج المعرفة، كأصبح السعي إلى إكساب المتعمميف  ميارات التفكير كاتخاذ القرار، كالتحميؿ، كا 
ىميـ ؤ ت التعميمية المتقدمة، تمؾ التىميارات القرف الحادم كالعشريف الشغؿ الشاغؿ للأنظمة 

جنبية، كالكفاءة الرقمية، أكبمغات  ـالتكاصؿ بالمغة الأ كمنيا:لمتعمـ كالعمؿ في المستقبؿ، 
تعمٌـ كيفية التعمـ، ك عماؿ، كالكعي كالقدرة عمى التعبير، كالكفاءة الاجتماعية كالمبادرة كريادة الأ

دارة المشاعر ،كاتخاذ القرارات ،تكحؿ المشكلا ،بداعكالإ ،كالتفكير الناقد ، كتقييـ المخاطر ،كا 
كيلاحظ أف كؿ ىذه الميارات مف مككنات الحكمة، بمعنى أنو إذا اكتسب الفرد الحكمة فقد 

 جمع الميارات السابقة كؿ بقدر معيف.
مف ككنو امتلاؾ ذخيرة مف الكفايات كالميارات الفنية كما تغيرت النظرة إلى التدريس        
، كلـ المتغيرة الحياتيةى ككنو ممارسة تأممية تتطمب حكمنا مرننا كحساسنا في سياؽ الظركؼ إل

يعد التدريس مجرد نقؿ معمكمات كتطكير ميارات، إنما عممية إيجابية ىادفة تتكلى بناء 
المجتمع كتقدمو عف طريؽ بناء الإنساف الصالح المتكامؿ؛ كذلؾ بتزكيد المتعمـ بالقيـ 

لتي تمكنو مف التكيؼ مع المجتمع كسمكؾ أفراده، كتعرؼ تراثو الثقافي؛ إذ لا كالميارات ا
تقتصر ميمة المعمـ عمى التدريس كحده بؿ تتضمف تكجيو المتعمميف ليتمكنكا مف تطبيؽ ما 

 تعممكه فى الكاقع.
غكية فالمعمـ ىك المنفذ كالمطبؽ المباشر لممحتكل التعميمي كالمسؤكؿ عف تنمية الكفاية الم     

كالثقافية لممتعمـ، كىك الذم يتيح الجك المناسب لممتعمميف، كيفتح باب المنافسة بينيـ، كيستفز 
قدراتيـ كينشطيا، كيغرس الثقة في نفكسيـ بحيث يحسكف بقيمة أفكارىـ كآرائيـ فيككنكف طرفنا 
فعالان في الحكار كالمناقشة، فيحببيـ في شخصو كفى أنفسيـ كمف حكليـ كمدرستيـ، 
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كمحيطيـ كثقافتيـ مستعينا بكسائط ثقافية مف محيطيـ الخارجي تتكافؽ مع قدراتيـ العقمية 
 )*( (ْٗ، ص َُِٔ،محمد رضا )

أف مستقبؿ الإنسانية اليكـ يقكـ عمى حضارة إلى ( َُُِمدككر )عمى أحمد  أشاركقد      
البديمة؛ فبناء الاقتدار  المعرفة كالحكمة؛ حيث الأدمغة العارفة ىي الطاقة المستقبمية كالثركة
يحتاج الفرد ليعيش ، ك المعرفي ىك المدخؿ الكحيد الذم لا يمكف أف يحؿ محمو شراء الخبرة

المشكلات كالتحديات المتنكعة التي في القرف الحادم كالعشريف شخصية جيدة في مكاجية 
ستعداد مع يحتاج إلى الا لكي يككف الشخص قادرنا عمى تحديد الصكاب أك الخطأتعرض لو، ك 

  أساس قكم مف حسف الخمؽ مف خلاؿ إدراج الحكمة كجزء مف المناىج الدراسية في المدارس.
كالتدريس مف أجؿ الحكمة مف الاتجاىات التي تدعـ ىذه النظرة لمتدريس فقد دعا 

Sternberg التي "لمحكمة المتكازف المنيج" خلاؿ نظريٌتو مف الحكمة تدريس ضركرة إلى
 عمى المستكل الإنساف تطكير في لأىميٌتيا الدراسية؛ المناىج ضمف إدراج الحكمةب فييا نادل

 أف ينبغي فالتٌعميـ الحكمة، لتعمُّـ كاؼو  غير المعرفة تحصيؿ أفٌ  يرل كما ،كالجماعي الفردم
 تدريس مبادئ أمٌا ،مياتعمٌ متطمبات  فالميارات المعرفٌية بالحكمة، ذات صمة ميارات يشمؿ
 في لمتفٌكير مساحةن  الطلاب يعطكف المعمٌميف الذيف ميمٌة مف فيي نظره، كجية مف الحكمة
ينتج  سكؼ المبادئ بيذه المعمٌميف التزاـ ، ككالعامٌة الخاصٌة كالاىتمامات كالمجتمع، الذٌات،
  (Guthrie, 2013 ) .لمحكمة جيٌده  تعمٌهـ  عنو
حيث عبر عنيا رب حكمة ذاتيا، كيكتسب التدريس مف أجؿ الحكمة أىميتو مف أىمية ال     

ييؤتًي الٍحًكٍمىةى مىف يىشىاء العزة جؿ كعلا في القرآف الكريـ بأنيا الخير الكثير في قكلو تعالى:" 
يٍرنا  مىف ييؤٍتى الٍحًكٍمىةى فىقىدٍ أيكتًيى خى  عبد الرحمف بف ناصر، كفسرىا ) ِٗٔ: البقرة كىثًيرنا(كى

فقد آتاه خيرا كثيرا، كأم خير أعظـ مف خير  الحكمةإفى مف آتاه الله (: ُُٓ ص، ََِِ)
التَّخصيص بيذا الفضؿ، كككنو مف كرثة  فيو سعادة الدىاريف، كالنجاة مف شقاكتيما! كفيو

                                                           

كيشير العدد  ،لمؤلؼا، كيتـ التكثيؽ باسـ عائمة  APAأسمكب الجمعية الأمريكية السيككلكجيةيتبع البحث  )*(
 إلى رقـ الصفحة. -إف كجد  -القكسيف إلى سنة النشر كالعدد الثانىالأكؿ بيف 
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تيو العممى الحكمةالأنبياء، فكماؿ العبد متكقِّؼ عمى  ة كالعمميَّة، فتكميؿ ي، إذ كمالو بتكميؿ قكَّ
تو العمميَّة: بمعرفة الحؽ كم تو العمميَّة: بالعمؿ بالخير كترؾ قكَّ عرفة المقصكد بو، كتكميؿ قكَّ

 .ه، كبذلؾ يتمكف مف الإصابة بالقكؿ كالعمؿ، كتنزيؿ الأمكر منازليا في نفسو كفي غير رالش
قاؿ: سمعت النَّبي صمى الله عميو كسمـ  أنو عف ابف مسعكد رضي الله عنو كما جاء    
، فسمطو عمى ىمكتو في الحؽ، كرجؿ آتاه الله لا حسد إلا في اثنتيف: رجؿ  ؿ:يقك  آتاه الله مالان

: كرجؿ آتاه الله (6/89، 1147)  أبو زكرٌا محى الدٌنقاؿ ". حكمة، فيك يقضي بيا كيعمِّميا
ما منع مف  حكمة فيك يقضي بيا كيعمِّميا، معناه: يعمؿ بيا كيعمِّميا احتسابنا، كالحكمة: كؿ

   .الجيؿ، كزجر عف القبيح

كالحكمة ىي أعمى تعبير عف النمك الذاتي كالكعى بالمستقبؿ، كىى فيـ متكاصؿ لمصكرة      
المكبرة لمحياة كما ىك ميـ أخلاقيا كذك معنى، كالقدرة عمى تطبيؽ ىذا الفيـ لتحسيف حياة 
الفرد كالآخريف، كتجمع خصائص الحكمة فضائؿ الشخصية مثؿ: التفاؤؿ، كالشجاعة 

الاستخداـ  McKinney (2011)يعرفيا ك (، Lombardo,2011 ة )كالمسئكلية الذاتي
تعمـ الكعى ينبغي المناسب لممعرفة كالمؤسس عمى الكاقع، كللاتصاؿ بالكاقع كتطكير الحكمة 

 .بالذات كبالآخريف
تؤثر الحكمة في الشخصية ككؿ، كىى إجرائية كمعرفة تطبيقية كتنظر تجاه المستقبؿ بنظاـ   

عقمي محفز يعمى مف الجانب القيمي الأخلاقي، كممارسة الحكمة تحسف جكدة الحياة 
عممية  تنمٌة الحكمة، ك.(Lombardo, 2010b)الحاضرة كالمستقبؿ لكؿ مف الفرد كالمجتمع 

مصادر العقمية كالانفعالية كالدافعية مف خلاؿ التفكير في الخبرة" دينامية تتطكر فييا ال
(Staudinger & Glück, 2011). ، ًوتحسن جودة الحٌاة وهى وسٌلة لبلوغ الرضا ف

قد تككف أكثر خاصية ميمة يبحث عنيا مكاطنك كمينيك المستقبؿ،  الحٌاة والسعادة، كما أنها
ينا أك مبدعيف كلكف ليسكا حكماء، فالأفراد الذيف يستغمكف فالأفراد قد يككنكف أذكياء عممينا كعمم

قدراتيـ المعرفية في الشر أك لأغراض أنانية أك يتجاىمكف خير الأخريف قد يككنكا أذكياء لكف 
 (.(Lombardo,2011 حمقى
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إف الأحداث في القرف الحادم كالعشريف تجعؿ التدريس مف أجؿ الحكمة ضركرينا أكثر مف 
حاجة إلى أفراد جدد قادريف عمى صنع قرارات حكيمة عندما يتخذكف فعلان  ذم قبؿ، فيناؾ

 (.(Sternberg, 2012مباشرنا مثؿ التصكيت كحتى التدكيف عمى تكيتر

كالتدريس مف أجؿ الحكمة ضركرة لك أراد النظاـ التعميمي تنمية سمات الأفراد لمساعدتيـ     
لحكمة يجب أف تككف في قمب عممية التعميـ، في التعامؿ بذكاء ككعى مع تحديات الحياة؛ فا

كفى قمب أم برنامج تربكم. كقد سعت جامعات عديدة كمدارس إلى استدخاؿ الحكمة في 
مناىجيا كفى نكاتج تعمـ طلابيا كمف بينيا جامعة دايكتف التي أدرجت تعمـ الحكمة العممية 

 اختلاؼ أنكاعيا.في نكاتج تعمـ طلابيا كيدؼ تسعى إليو برامجيا الدراسية عمى 
الطريقة السميمة لتحسيف رأس الماؿ أف Shahsavarani,et al  (2015)كقد ذكر     

الجكانب المحددة كقد تغيرت الحكمة في المجتمع.  الاجتماعي ستككف مف خلاؿ تيسير
الحكمة ك بسبب تغير القيـ الاجتماعية كالصفات البشرية المرغكب فييا.  عبر الزمف؛لمحكمة 

كبالتالي ؛ لرأس الماؿ الاجتماعي الحكمة مثالان  أف تككفمكف يكلذلؾ  ،العاـ الصالحتميؿ نحك 
  .مف الممكف تحسيف رأس الماؿ الاجتماعي مف خلاؿ تسييؿ الحكمة

 بيا الميارات المرتبطةك  ف الحكمة( في نمكذجو أ2009) Sternberg,et al أكدك       
لفرد ا لازدىارميـ  أساس كىى نيا تقكد إلى حياة ناجحةلأ ؛مف التعميـ اف تككف جزءن أيجب 

مبادئ مف ك  ،المعرفة التصريحية كحدىا لا تكفى لصياغة الحكـ الرشيد، كما أف لجماعةاك 
 ،نجازكالإ ،كالمجتمع ،تدريس الحكمة أف يعطى المعممكف الطلاب مساحة لمتفكير في القيـ

كجيات نظر ك ، الدعـ المتناقص اممارسات لمطلاب، كيقدمك ىذه ال اكالاىتمامات، ك ينمذجك 
  . الجدلييسيـ في تنمية التفكير بما متعددة لمعالـ 

كيتبيف مف منظكره أف ممارسات المعمـ تؤثر تأثيرنا مباشرنا عمى تعمـ طلابو، كعمى      
مصادر  ميما تعددتك شخصياتيـ، كاتجاىاتيـ،  كلو دكر ميـ في تنمية الحكمة لدل طلابو، 

فالمعمـ ىك عصب العممية التعميمية كمحركيا  ؛االمعرفة فإف المعمـ سيظؿ دكره متميزا كمعركفن 
يعد المعمـ مف الأفراد المؤىميف في المجتمع ليككنكا حكماء كما يراىـ الآخركف،  سي، كماالأسا

% ممف يمكف كصفيـ بالحكمة كانكا َِلى أف إتكصؿ  Khan  (2009)كفى بحث أجراه 
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ممف يمكف كصفيـ بالحكمة، كلذا فيناؾ  كثر مف ثمثأمف المعمميف، كبيذا شكؿ المعممكف 
 رابط بيف التدريس كالحكمة.

شيد مجتمع المعرفة تطكرا ىائلا في كسائؿ الاتصالات كالمعمكمات، لكنو مع ذلؾ كما      
ا لكثير مف المشكلات الأخلاقية كالقيمية، ، كلـ يقدـ علاجن لـ يكقؼ كتيرة الحركب كالصراعات

ا عف ذلؾ التكزيع غير العادؿ لمثركات، كغيره مف المشكلات المرتبطة بالتنمية كاستمر رغمن 
المستدامة. مف ىنا فقد رأل البعض أف ذلؾ يعكد إلى مجانبة الحكمة، كقمة الاىتماـ بيا 

مدٌحة فخري داية عصر جديد كىك عصر الحكمة)ا، كىك ما جعؿ البعض يتحدث عف بعممين 

 . (َُِٖ، محمود
 في لممعمميف عممية دكرات ( بعقدَُِٗ) كعفاؼ كماراكقد أكصت دراسة بيجت مجاىد     

 لبياف الحكمة؛ كذلؾ ببحكث كالميتمٌكف المتخصٌصكف أدائيا في المجالات كافٌة يشارؾ
 .كالعمكـ الحكمة بيف التٌكامؿ تحقيؽ عمى عينةالمي  الأساليب

صكغ أطر لتحديد  إلىالمؤسسات المعنية بالتعميـ سعت بعض الدراسات ك  الحكمة كلأىمية 
 ، كاقتراح لكيفية تكامميما ضمف النظاـ التعميمي بصفة عامة،أبعادىاك مككنات الحكمة 

 ،كالطب ،قد حاكؿ الباحثكف في مجالات الإدارةف .المجالات الدراسية الأساسية بصفة خاصةك 
 كضع تدريسيا، عمى فكالمسؤكليدماج الحكمة في مناىج تعميميا كتدريب الطلاب إكاليندسة 

(2014) Bachmann et al.  مف ثلاث مراحؿ لدمج الحكمة في مناىج الإدارة عف  انمكذجن
 . طريؽ تحميؿ الأنظمة التي يمكف اشتقاؽ الحكمة العممية منيا

التعمـ القائـ عمى باستخداـ لتطبيؽ النمكذج  اعممين  امخططن ( َُِْ) Bachmannـ قدٌ كما   
ف ( أ Kasper (2015ك أكضح  ،الاستقصاء لتضميف الحكمة العممية في تعميـ الإدارة

طر كالأ ،تدريس الحكمة العممية في تعميـ الإدارة يتطمب التركيز عمى التفكير التحميمي
لقرار الفعمي، كالاندماج مع صنع الض الطلاب كتعريكالاكتشاؼ التأممي لممعنى،  ،المتعددة

 .المكضكعات كؿ ىذه الجكانب تساعد في تطكير الحكمة العممية في تدريس الإدارة
نمكذجيف لإدماج Michael& Heidebrecht(5105 )اقترح وفى مجال تعلٌم الهندسة      

المعمميف كالتزاميـ يقكـ عمى فيـ  الذم الضمنيالنمكذج الحكمة في مناىج اليندسة كىما: 
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بتقديـ فرص تنمية الحكمة في المعامؿ كالمقررات كالتعيينات، كلا يدعـ مؤسسينا، كالنمكذج 
 القائـ عمى الكفاية الذم يدمج الكفايات القائمة عمى الحكمة بشكؿ متكازم لما يعد في المنيج. 

تنمية القدرة عمى العممية ل الحكمة Kaldjian (2010)كفى مجاؿ التعميـ الطبي استخدـ   
 ،كمساعدة المرضى عمى الاختيار بحكمة مف بيف خيارات العلاج ،اتخاذ القرار السريرم

عمـ النفس كالأخلاقيات الطبية مف خلاؿ تصكرنا مف  Haque et al.    (2012)وقدمت 
ت تدريس الحكمة السريرية في سياؽ ممارسات التحميؿ النفسي كالعلاج النفسي كما دعم

Kobert ( (2016  عمى ينا مبن اا لتعزيز الحكمة العممية في التعميـ الطبي كمنيجن مشركعن
 الحكمة.

كأكصت دراسات أجنبية عديدة بأىمية تدريب المعمـ عمى التدريس مف أجؿ الحكمة، كمف    
 )محمكددراسة سعاد جابر كفى الكطف العربي  ((Jia Xu, 2011,p:32بينيا: دراسة 

ا بناء تصكر مقترح لتطكير منيج المغة العربية بالمرحمة الثانكية كفقن  التي ىدفت إلى (ََِِ
تدريب المعمميف في جميع بضركرة  تكأكص لمحكمة،عدة نماذج المؤلفة مف لأبعاد الحكمة 

تيجيات التدريس مف االمراحؿ عمى تطبيؽ أنشطة معززة لمحكمة في مقرراتيـ، كعمى إستر 
 أجؿ الحكمة.

" كىيالمينية عبر الإنترنت  التنمية كمف بيف الاتجاىات الحديثة في تدريب المعمـ          
عممية تستيدؼ إضافة معارؼ، كتنمية ميارات، كقيـ مينية لدل المعمـ لتحقيؽ تربية فاعمة 

( َُِٓسعاد جابر محمكد،)الإنترنت. يجابية، باستخداـ خدمات إ لطمبتو كتحقيؽ نكاتج تعمـ
التدريب عف بعد باستخداـ عدة كسائط منيا أدكات الجيؿ الأكؿ للإنترنت كىى  كتتـ مف خلاؿ

(  Web.2البريد الإلكتركني، كالمنتديات، كخدمة نقؿ الممفات، ككذلؾ أدكات الجيؿ الثانى )
( كقنكات podcast( كبث الصكت )Wikiالتى تتضمف المدكنات، كالمحرر السريع )

 اليكتيكب.
كما ظيرت المنصات التعميمية الإلكتركنية التى تدمج كثير مف أدكات الجيؿ الأكؿ كالثاني   

 ك المنصة مع التعامؿ سيكلةمنيا:  ، كعدة مميزاتلمشبكة فى بيئة تفاعمية كاحدة، كتتميز ب
 كالطالب، كاحتكائيا لممعمـ مكجية مختمفة كمياـ تفاعمية بيئة تكفير كتكظيفيا، ك استخداميا
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 عمى المتعددة، كقدرتيا كالمصادر المنتديات مثؿ التعميمية لمعممية داعمة نشاط كحدات عمى
 تحميؿ سيكلة كالكسائط المتعددة، ك الإلكتركني التعمـ أدكات مف كاسعة شريحة مع التعامؿ
 .( Ozatok & Brett,2012) الممفات
كما أثبتت دراسات متعددة مميزات أخرل لمتدريب عف بعد باستخداـ المنصات      

 ,Batsila,et.al ) دراسة  الإلكتركنية مع الطالب المعمـ كالمعمـ في أثناء الخدمة، كمف بينيا،
2014; Saez,et.al, 2014 )  حسٌف الأنشطة التعمـ إدارة نظاـ تكصمت إلى أفالتي 

الدراسية،  المقررات تنظيـ في مزايا ك ميني تطكير إلى كأدم  اعؿالتف التعاكنية، كعزز
 منصة استخداـ بشأف إيجابية المعمميف أف آراء التي تكصمت إلى ( Ekici ,2017) كدراسة

بمقيس ك ىيفاء جار الله دراسة  كجدت، ك يفلممعمم الميني التطكير برامج في التعميـ الإلكتركني
الإلكتركنية دكرنا في النمك الميني لمعممات رياض الأطفاؿ  ( أف لممنصاتََِِ) إسماعيؿ 

 المعمكمات. طريقة لعرض مف أكثر كاستخداـ بالمركنة تتسـ تعميمية كذلؾ لما تكفره مف بيئة
مف أجؿ  سالحكمة كضركرة إدماجيا في التعميـ، كدكر التدري كنظران لما سبؽ مف أىمية     

دكر المعمـ ، كانطلاقان مف أىمية كصكغ الشخصية الإيجابية تعميميةتحقيؽ نكاتج في  الحكمة
في تنفيذه، كتحقيقنا للاستفادة مف المميزات التي يحققيا التدريب عف بعد باستخداـ المنصات 

عمى ميارات التدريس مف  دراسة تدريب معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكيةفإف  التعميمية
 البحث.أمران جديران ب أجؿ الحكمة يعد

 :وأسئمتو مشكمة البحث-ثانيًا 
 يفتقركف العامة معممي المغة العربية بالثانكية أففي مدارس التعميـ العاـ  الكاقع يشيد      

إستراتيجيات التدريس التي تسعى إلى تنمية ميارات التفكير الناقد، كالإبداعي،  استخداـ إلى
لمجرد حفظ المعمكمات كتمخيصيا في أبسط صكرة  كالشخصية، كالقيـ الأخلاقية، فيـ يدرسكف

جابة الأمر الذل يتضح جمينا في ملازميـ كممخصاتيـ التي يعدكنيا في الدركس  سؤاؿ كا 
تنمية ميارات نسجـ مع تالتدريسية لا  يـإلي أف كثير مف ممارسات بالإضافةالخصكصية، 

، كقد كاستظيارىامعمكمات حفظ ال تدفعيـ إليعمي التفكير بؿ  الطلابحفز تكلا التفكير، 
عبد الرازؽ )دلمت عمى ذلؾ دراسات محمية متعددة قديمة كحديثة كمف بيف أحدثيا: دراسة 
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 )كعربينا دراسات متعددة، ك منيا: دراسة  ،( َُُِ،  عكيس (، ك )محمد ََِٕ،محمكد
(، َُِٖ، نايؿ عقمك ) ك ، ( َُِٔعفانة، إلياـ ) كدراسة  (،  ََِٗ، عصاـ عبد الله 

( ك)سامى محمد، َُِٖك)راشد محمد، مايك  (َُُِ، ضياء محمد، سعاد عبد الكريـ )ك
 (َُِٗحمكد محمد ، 

 المرحمة الثانكيػة لاحظػت أف مدارس في العممية التربية طلابعمى  الباحثة إشراؼ خلاؿ مفك 
كف الاىتمػػػاـ المعمكمػػػات كالاحتفػػػاظ بيػػػا د عمػػػىيركػػػز  الثانكيػػػةبالمرحمػػػة  المغػػػة العربيػػػةدريس تػػػ

 داخػؿ كيتـ التركيػز بإثارة تفكير المتعمـ كنشاطو،التدريسية التي تيتـ  ستراتيجياتباستخداـ الإ
 عػف بعيػدان  ،المغكيػة البلاغيػة كالنحكيػة كالمصػطمحات الحقػائؽ بعػض تػذكر عمػى الفصػؿ

التفكيػر ميػارات  تنميػة يمكػف خلاليػا مػف تحميػؿ النصػكص كالمقػالات كنقػدىا التػىالمناقشػات ك 
 .   الطلاب لدل الحكيـ
منيا ما يرجع  ف،ك المعممكتسكد معظـ الفصكؿ مشكلات سمككية كمشاغبات يعاني منيا      

إلى طبيعة المرحمة كمنيا ما يرجع إلى ممارسات المعمميف التقميدية التي لا تثير حماس 
دكر المعمـ في ة دراسات متعددكقد أكضحت   الطلاب كلا تحثيـ عمى المشاركة كالاىتماـ. 
مف بينيا ك عند تبنى التدريس مف أجؿ الحكمة  مساعدة الطلاب عمى تخطى ىذه المشكلات

لى تعرؼ قيـ بناء إف المتعمميف يحتاجكف التي أكدت أ ) Nande& Ernest,2013 ة )دراس
لأنو الكقت الأكثر مناسبة عندما  ؛لى الرشدإثناء تطكر حياتيـ مف الشباب أالشخصية في 

سداء النصح ك  ،كالتكاصؿ الفعاؿ ،لتعبير عف النفسليتمكنكا مف االمغة الثانية  يدرسكف ميـ ا 
عمى الحكمة العممية التي يمكف استخداميا في تعميـ القيـ  النصائح تحتكملأنيا  ؛في التعميـ

 .رات الاجتماعيةاالأخلاقية كالمي
جنبية التي تناكلت التدريس مف الاطلاع عمى الدراسات الأكما دعـ الإحساس بالمشكمة     

أبعاده كعلاقتو بالتحصيؿ كالقيـ الأخلاقية، كأىميتو في تدريس المغات، ك أجؿ الحكمة كمبادئو 
 Ferrari et)كدراسة ، ((Jia Xu, 2011,p:32، كمنيا: كما أكصت بو الدراسات

all,2011) ، تاحة فرص الك  ريب المعمميفبضركرة تد  كايدعمل ليـتطكير الميني المستمر ا 
البحث عف اذج نم تصميـمزيد مف المعمميف  يككف بمقدكرل ؛عمميفتتطكير الحكمة لدل الم
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عطاك  ،الحكمة، أك حتى نتائجيا الناجحة في حياة طيبة لمحتكل، التطكير معرفة  الفرصةئيـ ا 
 .لدعـ المؤسسي المناسب لإدماج ىذه المكضكعات في ممارسات الفصؿاك 

لتعػػػرؼ  )*(قيػػػدـ اسػػػتطلاع رأل مكػػػكف مػػػف أربعػػػة أسػػػئمةلإحسػػػاس بمشػػػكمة البحػػػث دعيـ اكلتػػػ    
مستكل معرفة المعمميف بالتدريس مف أجؿ الحكمة كاعتقاداتيـ إمكانيػة تػدريس الحكمػة لطػلاب 

مػػف معممػػي المغػػة العربيػػة  يفمعممػػ إلػػى عشػػرةمػػنيج المغػػة العربيػػة المرحمػػة الثانكيػػة مػػف خػػلاؿ 
كجػاءت اسػتجاباتيـ  معػرفتيـ كاعتقػاداتيـحػكؿ  أسكاف ةمحافظبكية مدارس ثان عدةينتمكف إلى 

 ( الآتي:ُكما ىك مكضح بجدكؿ)
كاعتقاداتيـ حكؿ  معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكيةمعرفة ( نتائج استطلاع ُجدكؿ)

 التدريس مف أجؿ الحكمة
 الاعتقادات المعرفة عدد المعمميف 

 لا يعتقد يعتقد لا يعرؼ يعرؼ
َُ َ% ََُ% َٖ% َِ% 

% مف معممي المرحمة الثانكية في مجمكعة َٖكاتضح مف استجابات المعمميف اتفاؽ       
% لا يعرفكف المقصكد بالتدريس  ََُالبحث الاستطلاعية عمى أنو يمكف تدريس الحكمة، ك 

إلى تيـ كيؤكد حاجمنعدمة؛  بو معرفة معممي المغة العربية؛ مما يعنى أف مف أجؿ الحكمة
؛ تعرؼ مفيكـ التدريس مف أجؿ الحكمة كمبادئو ككيفية تطبيقو مف خلاؿ منيج المغة العربية

فى  إلى بناء برنامج لتدريبيـ عمى ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة الحالي البحث ىدؼلذا 
 عف الإجابة إلى الحالي البحث سعى ، كمنيج المغة العربية بالمرحمة الثانكيةأثناء تدريس 

 :الآتية الأسئمة
معممي المغة العربية بالمرحمة  لدل تكافرىا اللازـ مف أجؿ الحكمة يسالتدر  اراتمي ما-ُ

 ؟الثانكية
ميارات التدريس مف أجؿ تيـ لممارسكاعتقاداتيـ ك معممي المغة العربية معرفة كاقع  ما -ِ

 ؟ الحكمة
                                                           

 ( استطلاع رأى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الثانوية. 1ملحق ) )*(
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عمى ميارات  بالمرحمة الثانكيةلتدريب معممي المغة العربية  البرنامج المقترح عف بعدما -ّ
 الحكمة؟التدريس مف أجؿ 

ميارات التدريس  بالمرحمة الثانكيةمعممي المغة العربية  إكسابفي  المقترح البرنامجمية اعما ف-ْ
 مف أجؿ الحكمة؟

 مصطمحات البحث:-ثالثا
 يعتمد البحث المصطمحات الآتية:

لاتخاذ القرارات في المكضكعات كالمشكلات  نظاـ متكامؿ مف القدرات اللازمةالحكمة: 
الحياتية، كاختيار أفضؿ الكسائؿ لتحقيؽ الأىداؼ الشخصية في تكازف مع مصمحة 
الآخريف، كتتضمف ميارات التفكير الإبداعي كالتأممي كالتحميمي كالعممي، كقبكؿ الجكانب 

ف تسامح كتعاطؼ، الإيجابية كالسمبية لمطبيعة البشرية كلأحداث الحياة بما تستكجب م
 (َِّ، صََِِمحمكد، سعاد جابر القيـ.) بأىميةكاعتراؼ 

كتضـ: جكانب عقمية: التفكير الإبداعي كالتأممي،  ياأبعاد الحكمة ىي عبارة عف مككنات
كالتحميمي كالعممي، كجكانب كجدانية تتضمف التعاطؼ كالتسامح، كسمككية تتعمؽ باتخاذ 

اختيار أفضؿ الكسائؿ لتحقيؽ الأىداؼ الشخصية في القرار في المشكلات الحياتية، ك 
 تكازف مع مصمحة الآخريف. 

 التدريس مف أجؿ الحكمة: ياراتم
 تعمـ الطلاب كتقكيـ اس كتنفيذىك مجمكعة سمككيات ينفذىا المعمـ في أثناء التخطيط لمدر 

كالعممي، التفكير الإبداعي كالتأممي، كالتحميمي : قميةالعبغرض تنمية مككنات الحكمة 
سمككية باتخاذ القرار في المشكلات الحياتية، كاختيار الكجدانية التعاطؼ كالتسامح، ك الك 

، كتقاس أفضؿ الكسائؿ لتحقيؽ الأىداؼ الشخصية في تكازف مع مصمحة الآخريف
 بالأدكات المعدة لذلؾ.
 برنامج التدريب عن بعد:

تتضػػػػمف أىػػػداؼ ك ددة، ػمحػػػ سػمى أسػػػػعػػػ "مجمكعػػػة متتابعػػػة كمتكاممػػػة مػػػف الػػػدركس، تبنػػػى
كطػػػرؽ للاتصػػػاؿ غيػػػر  ،عمميػػػة كمناقشػػػة كبحػػػث ةككسػػػائؿ كمصػػػادر لمػػػتعمـ، كأنشػػػط ،كمحتػػػكل
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، متقػػكيـلكطػػرؽ ، رحةػالمقتػػ كطػػرؽ التدريػػب المتػزامف بػيف المتػػدربيف، كالمػدرب مػػف جيػة أخػرل،
بيئددة تعميميددة  إحدددى المنصددات التعميميددة انلكترونيددة التددي تددوفركتقػػػدـ عػػف بعػػد باسػػتخداـ 

المغػة  معممػي إكسػاب يػدؼ إلػى تك  web.2)أدوات الجيدل الثدانل لتنترندت) تفاعميدة توظد  
التدددريس مددن أجددل  لميػػارات الثانكيػػة الجكانػػب المعرفيػػة كالكجدانيػػة كالأدائيػػةالعربيػػة بالمرحمػػة 

  ".الحكمة
 
 :البحثأىدا  -رابعًا

 ىد  البحث الحالي إلل:
 اللازمة لمعممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية. أجؿ الحكمةلتدريس مف تحديد ميارات ا -ُ
 لدل معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية. لتدريس مف أجؿ الحكمةتنمية ميارات ا -ِ
 ممارستيـ لميارات التدريس مف أجؿ الحكمةك كاقع معرفة معممي المغة العربية تعرؼ -ّ
ة لتػدريس مػف أجػؿ الحكمػاحػكؿ  بالمرحمػة الثانكيػةمعممػي المغػة العربيػة  اعتقػادات اكتشػاؼ-4

 .كتعديؿ السمبية منيا
التدريس مف عمى ميارات عف بعد بالمرحمة الثانكية معممي المغة العربية لتدريب  برنامجبناء -ٓ

 أجؿ الحكمة.
التدريس ميارات عمى بالمرحمة الثانكية معممي المغة العربية  تدريبفي  البرنامجقياس فاعمية -ٔ
 .أجؿ الحكمة مف

 أدوات البحث ومواده:-خامسًا
 تـ إعداد الأدكات كالمكاد الآتية:

 استبانة ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة.-   
 اختبار الجكانب المعرفية ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة. -
 مقياس الجكانب الأدائية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة.-
 لميارات التدريس مف اجؿ الحكمة.مقياس الجكانب الكجدانية -
 برنامج تدريب عف بعد لمعممي المغة العربية عمى ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة.-
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 قائمة ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة.-
 : قد يستفيد مف ىذا البحث الفئات الآتية:أىمية البحث-سادسنا
تنمية  تطمبياتالتي  التدريسية الممارسات أىـ إلى المغة العربية لإرشادىـ معممك -

عمى إحراز تقدـ  تيـمساعد، ك طلابيـ مككنات الحكمة إكساب في الحكمة ليسيمكا
مف أجؿ  التدريسنحك تحقيؽ الأىداؼ الإنمائية للألفية كتحقيقيا مف خلاؿ جيكد 

 الحكمة.
ؽ يمكف أف تككف ممارسة التدريس القائمة عمى الحكمة بمثابة المحفز لممعمميف لتطبي -

 الأساليب القائمة عمى الاستفسار لتطكير ممارساتيـ كزيادة خبراتيـ.
 الحكمة في دركسيـ كأنشطتيـ.بفرص لإدماج  المعمميفتزكيد -

ميارات التدريس مف أجؿ  ضكء في يابرامج تطكير عمى لمعمؿمسؤكلك تدريب المعمـ  -
 .الحكمة

 لمعممي التدريسية الممارسات عميو تككف أف ينبغي ما عمى لمكقكؼ المغة العربية كمكجي -
 .كتدريبيـ أدائيـ لتطكير التخطيط ثـ كمف جؿ الحكمة،أضكء مبادئ التدريس مف  المغة في

الباحثكف للاستفادة مف قائمة ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة، كاستخداميا في بحكث  -
 جديدة لنشر ثقافة الحكمة.

 اقتصر البحث عمل: :البحث حدود-سابعًا
 الدراسي العاـ مف الأكؿ الدراسي الفصؿ في تجربة البحث يؽطبتـ ت  :الزمانية الحدود

2021 / 2020  
 : محافظة أسوان لأنيا محل إقامة الباحثة وعمميا.المكانية الحدود
 . التدريس مف أجؿ الحكمة ميارات :الموضوعية الحدود

 الثانوية.الحدود البشرية: معممي المغة العربية بالمرحمة 
 منيج البحث:-ثامنًا
لتحقيؽ أىداؼ البحث حيػث يسػتخدـ المػنيج  ؛مزج البحث بيف منيج البحث النكعي كالكمي   

حػػػدد  لحكمػػػة،االمعممػػػيف بشػػػأف تػػػدريس  اعتقػػػاداتالنػػػكعي بأسػػػمكب التحميػػػؿ الظػػػاىراتي لتحديػػػد 
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(2013) Creswell ر، : عمػػػـ الظػػػكاىالبحػػػث النػػػكعيخمسػػػة تصػػػاميـ منيجيػػػة مرتبطػػػة ب
ليذ البحث لأف  الظاىراتي النيجالسرد، كدراسة الحالة. اختير ك نظرية الأساس، ك ، كالأثنكجرافيا

نميػػػة الحكمػػػة فػػػي أثنػػػاء تمعتقػػػدات كممارسػػػات معممػػػي المغػػػة العربيػػػة حػػػكؿ اليػػػدؼ استكشػػػاؼ 
 َُأفػراد أك مػف  ْإلػى  ّتتػراكح ىػذه المجمكعػة مػف المغة العربيػة بالمرحمػة الثانكيػة، ك  تدريس
معتقػدات مجمكعػة مػف ستكشػاؼ لا" ،فردنا، كالمقابلات ىػي المصػدر الرئيسػي لمبيانػات ُٓإلى 

أسػئمة  يفيػة كصػياغةباستخداـ أساليب ك فياكصيا ك كفيممعممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية 
مػػػف  ةالمسػػػتقاتتفػػػؽ ىػػػذه الأسػػػئمة مػػػع المعمكمػػػات ، ك المقابمػػػة المتعمقػػػة لمعالجػػػة أسػػػئمة البحػػػث

 الأدبيات. مراجعة
كاستخدـ المػنيج التجريبػي لتعػرؼ فاعميػة برنػامج التػدريب عػف بعػد فػي تنميػة ميػارات التػدريس 

 مف أجؿ الحكمة، كتصميـ المجمكعة الكاحدة ذات القياسيف القبمي كالبعدم.
 النظرينطار ا-تاسعًا

مة مفيوم الحكمة وخصائص وأنواعيا، والتدريس من أجل الحك يتناول انطار النظري  
، أساليب تنمية الحكمة، و تجارب تنمية الحكمة، و مفيومو ومبادئو وخصائصو وأىميتو

، والتدريب عن بعد والمنصات التعميمية انلكترونية من جل الحكمةأأنشطة التدريس من و 
 حيث مفيوميا وأىميتيا، ومكوناتيا.

مفيوم الحكمة:-أ  
 حكمة الدابة، حكمت المجاـ سمي كمنو المنع، أصمو ، كالحكــحك مادة الحكمة لغة مف   

 تمنع لأنيا بيذا، الحكمة كسميت .يده عمى أخذت :كأحكمتو السفيو، كحكمت كأحكمتيا، الدابة
   أغصبا أف عميكـ أخاؼ إني  سفياءكـ   أحكمكا حنيفة ابني :جرير قكؿ كمنو الجيؿ، مف
 (َٗ، صُٕٗٗأحمد، )أبى الحسيف  لي التعرض مف كامنعكىـ ككفكىـ، ردكىـ، أم ،

 تعالى الله أسماء مف للأمكر، كالحكيـ المتقف كىك الحكمة، ذك العالـ :العدؿ كالحكيـ :كالحكمة
نما، الصكاب إلا كلا يفعؿ يقكؿ لا الذم ىك  سديدة، أفعالو لأف بذلؾ يكصؼ أف ينبغي كا 

)أبى بكر أحمد بف  حكيـ مف إلا السديد المتقف الفعؿ يظير كلا متقف، كصنعو
 (ُْٖ، ص َُِٓالحسيف،
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( مف مراجعة التعاريؼ المغكية لمحكمة َُْ، ص َُِِكتكصؿ قكاـ الديف عبد الستار)   
تياف  صابة الحؽ، كا  أف ليا عدة معاف منيا: المنع عف الفساد كالجيؿ كالظمـ، كالعدؿ، كا 

إضرار لمديف كالدنيا، الأمكر عمى أتـ كجو كأحسنو بلا اختلاؼ فييا كلا اضطراب، كبلا 
 كالمكعظة أك الكصية بالمعركؼ كاجتناب المنكر.

 إنسانية لتجربة خلاصة تسجيؿ ىي الحكمة أف (2007,116 ( السد ذكر نكر الديفك    
، كعرفيا مبتسـ عكض الله )  كالمجتمع الفرد حياة في كبيرة كدلالات أبعاد ذات عميقة
قكؿ بميغ مكجز صادر عف ذم فكر منير كعقؿ رشيد، كيتضمف رأم أك عمـ  ( بأنيا"َُِٗ

 ." أك تجربة أك عظة، كيككف الغرض منيا التصحيح كالتعديؿ كالتكضيح كالتكجيو
، كالضلالات الجيالة مف كالتخمص النبكية، كالعمـ السنة :منيا شتى معاني محكمةكما أف ل  
 كالإنجيؿ، كالقرآف السماكم الكتاب بيا يراد كقد الكتاب بمعاني كالفيـ الفقو بيا يراد كقد

 الحؽ بالتزاـ الكصية أك المكعظة، بيا راديي  ، كقدكالعمؿ القكؿ في السداد الكريـ، كىي
 المحكمة المقالة أك الصكاب، المحكـ كالكلاـ .الإسراء سكرة مف 39 في الآية كما كالمعركؼ

 خاصة القرآف مكاعظ بالحكمة يراد ، كقدلمشبية المزيؿ لمحؽ المكضح الدليؿ الصحيحة، كىي
 .الأمكر في كالإصابة بو، كالعمؿ العمـ ىي لمقماف الله كىبيا مف ذلؾ يفيـ كما

 العلم، يستلزمه ما حسب الأمور إتيان بأنيا"( ُِْ، َُِِ) تارقكاـ الديف عبد الس كعرفيا

 ".والوسطية والتجربة، والعدل، والخلق،
ككما شغمت الحكمة رجاؿ المغة كالديف كالفمسفة شغمت كذلؾ عمماء النفس كعممكا عمى تحديد 

تطبيؽ المعرفة  "لمحكمة بأنيا (Sternberg, 2001, p. 231مفيكميا كمف ذلؾ تعريؼ) 
تحقيؽ الصالح العاـ مف خلاؿ التكازف بيف لككذلؾ المعرفة الصريحة بكساطة القيـ  ،الضمنية

القصير المصالح الشخصية الإضافية، عمى المدل ك العلاقات الشخصية ، ك  الشخصية،
تيار كاخ تشكيؿ البيئات القائمة،ك لتحقيؽ التكازف بيف التكيؼ مع البيئات المكجكدة، كالبعيد 

 ة".بيئات جديد
نظاـ معرفي يتطمب كيعكس دمج العقؿ كالفضيمة كالشخصية "الحكمة بأنيا  ترَّفعي ك      
 عمميات الحياةالحكمة ىي نظاـ معرفة خبير في  ىذه فإفمف كجية النظر ك . "كالفكر
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الأساسية لمحياة" إلى المعرفة حكؿ الأبعاد الميمة كغير  العممياتتشير عبارة " ك ،الأساسية
دار  ،تخطيط الحياة :المؤكدة لمعنى الحياة كسمككيا، مثؿ ،  Bundock) تياكمراجع تيا،كا 

2009) 
 :بناء ينظـ استخداـ ميارات معينة مثؿبأنيا"  Schwartz & Sharpe (2011)كعرفيا      

 حياة"، كيمكفتخاذ خيارات حكيمة لمتصرؼ في التتعمؽ باالتجريد كالتأمؿ كالكعي الذاتي التي 
  : ، كمنياطرؽ مختمفةب اكصفي

في ضكء خصكصية  ياف الأىداؼ المتصارعة كالقكانيف كالمبادئ كتكازنيتحس يةمعرفة كيف-
 كؿ سياؽ.

سكد لرؤية المكقؼ الإدراؾ كمعرفة كيفية قراءة السياؽ الاجتماعي كالتحرؾ كراء الأبيض كالأ-
 الرمادم.

أخذ الآخر في الاعتبار لرؤية المكقؼ كما يفعؿ شخص آخر، كفيـ كيؼ يشعر الشخص -
 الآخر.

  ظمـ. كـ بدكفكسبب للاعتماد عمى العاطفة لمح ،عاطفةالمعرفة كيفية عمؿ  -
 الشخص الحكيـ ىك شخص مجرب.-

بناء ينشأ مف عممية صقؿ المعرفة بأنيا "Sternberg,et al   (2011)كما كصفيا      
نظاـ متكامؿ مف القدرات "نيا: أب(  ََِِ سعاد جابر محمكد)كعرفتيا  "غرسياك  الضمنية
لاتخاذ القرارات في المكضكعات كالمشكلات الحياتية، كاختيار أفضؿ الكسائؿ لتحقيؽ  اللازمة

الأىداؼ الشخصية في تكازف مع مصمحة الآخريف، كتتضمف ميارات التفكير الإبداعي 
كالتأممي كالتحميمي كالعممي، كقبكؿ الجكانب الإيجابية كالسمبية لمطبيعة البشرية كلأحداث الحياة 

 "القيـ. أىميةف تسامح كتعاطؼ، كاعتراؼ ببما تستكجب م
 أىمية الحكمة:-ب

طريؽ إلى معرفة الله عزَّ  جمة في حياة الأفراد إذا ما حاكلكا اكتسابيا؛ فييفكائد لمحكمة     
، مكصمة إليو، مق مىة مف سمات الأنبياء س ىىبة منو، كحينيا ينقطع العبد عمف سكاه، ك ر كجؿَّ
الحيف، كعلامة  الإصابة في القكؿ كالسىداد ، ك لمعمماء العامميف، كمزيَّة لمدُّعاة المصمحيفكالصَّ
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أنَّيا ترفع الإنساف درجات كتشرِّفو، كتزيد مف مكانتو بيف النَّاس، فعف مالؾ بف دينار  ،كالعمؿ
قاؿ: قرأت في بعض كتب الله: أفَّ الحًكٍمىة تزيد الشَّريؼ شرفنا، كترفع المممكؾ حتى تيجٍمًسو 

  (05، ص 6891 ،أبو هلال الحسن بن عبد الله  )  لس الممكؾ(مجا
فييا دلالة عمى كماؿ عقؿ صاحبيا كعمكِّ شأنو، كىذا يجعمو قريبنا مف النَّاس، حبيبنا - 

لقمكبيـ، كمىيٍكىل أفئدتيـ، يقكؿ فيسمعكف، كيأمر فيطيعكف؛ لأنَّيـ يدرككف أفَّ رأيو نًعٍـ الرأم، 
 .كمشكرتو خير مشكرة

أنَّيا تدعك صاحبيا لمعمؿ عمى كفؽ الشَّرع، فيصيب في القكؿ كالفعؿ كالتَّفكير، كيسير  - 
عمى ىدل كبصيرة. قاؿ أبك القاسـ الجنيد بف محمد، كقد سئؿ: بـ تأمر الحًكٍمىة؟ قاؿ: تأمر 

قب الحًكٍمىة بكؿِّ ما ييحٍمىد في الباقي أثره، كيطيب عند جممة النَّاس خبره، كييؤٍمىف في العكا
  .ضرره

كح، كنقاءن لمقمب-   .تعطي العبد نفاذنا في البصيرة، كتيذيبنا لمنَّفس، كتزكية لمرُّ
 .تكسك العبد بثكب الكقار، كتحمِّيو بحمية الييبة، كتخمع عميو ثياب البياء كالإجلاؿ- 
غي-  ر، يككف صاحبيا كالغيث حيثما حؿَّ نفع، كأينما كيضًع أفاد، فيتعمَّـ منو الكبير كالصَّ

 (َٓص ، 6891 ،أبو هلال الحسن بن عبد الله ) كيككف مصدر خير بإذف الله
تحفظ الإنساف عف ارتكاب السُّكء أك التَّمفظ بو، أك ارتكاب المحذكرات، أك التَّجنِّي عمى -

الغير، أك عمؿ ما يضطره للاعتذار كطمب العفك، قاؿ أبك القاسـ الجنيد بف محمد، كقد سئؿ 
الحًكٍمىة؟ فقاؿ: الحًكٍمىة تنيى عف كؿِّ ما يحتاج أف ييعٍتىذر منو، كعف كؿِّ ما إذا عما تنيى 

  (ُُٓٔ)مكسكعة الأخلاؽ الدرر،  "غاب عًمٍميو عف غيرؾ، أىحٍشىمىؾ ذكره في نفسؾ
في الكلايات المتحدة الأمريكية طبقت عدة كلأىمية الحكمة التي أدركتيا دكؿ العالـ المتقدـ 

برامجيا التدريس مف أجؿ الحكمة، مف خلاؿ مدخميف لتطكير الحكمة:  مدارس عامة في
الأكؿ مشركع الحكمة الذل يركز عمى تربية الشخصية فالطلاب الحكماء ىـ الذيف اكتسبكا أك 
تدربكا عمى الشخصية الجيدة، كالثاني يقكـ عمى الخبرة كىك ضمني عف " البراجماتية الأساسية 

 (Ferrari,2009,p1101ستيرنبرج المتكازنة)لمحياة" كيعتمد عمى نظرية 
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ىك أقدـ برامج  ُِٗٗعاـ Lesli Matulaمكلتو  "Project Wisdomمشركع الحكمة"  
تنمية الشخصية كأكثرىا استخدامنا في الكلايات المتحدة، يساعد الطلاب عمى أف يختاركا 

التميفزيكف بالمنزؿ  بحكمة، كيقكـ البرنامج عمى أساس رسائؿ قصيرة تقرأ في المدرسة أك في
رسالة مف عدد ضخـ مف  ََٔلمكصكؿ إلى كؿ تمميذ كعضك في المدرسة أكثر مف 

المصادر، تقدـ الرسالة كشرح مختصر ليا، كلمبرنامج مكقع عمى الإنترنت يقدـ مكاد إضافية 
كرسائؿ أسبكعية كخطط دركس كذلؾ لدمج تعميـ الشخصية في كؿ الصفكؼ ) 

Ferrari,2009,p1102.) 
 China Wisdom Engineering)أنشأت الصيف مؤسسة "الصيف لمحكمة كاليندسة"  " كما 

Association (CWEA)  كىى أعمى مؤسسة عممية لمبحث كتطبيقو، ََِْفي سبتمبر ،
تـ تدريس مقرر انتقائي "  ََِٖأقامت سيمنارات متعددة لمتعميـ كالتدريب كالممارسة، كفى 

كاد المتعمقة بو، كاليدؼ ىك نقؿ  مفيكـ حكمة الفرد كطرؽ حكمة طلاب الجامعة" كنشر الم
تطكيرىا، كمساعدة الطلاب عمى كضع أىداؼ تعمـ صحيحة، كاكتساب طرؽ التعمـ، كتطكير 
قيميـ كأخلاقياتيـ بطريقة كاعية، كتحسيف ذكائيـ كقدراتيـ بطريقة مقصكدة لمساعدة أنفسيـ  

 (Jia Xu ,p34.(2011)عمى الاستخداـ الجيد لكقت الجامعة)

 ،Dayton أصبح "التعميـ مف أجؿ الحكمة العممية" مكضكعنا رئيسينا في جامعة دايتكفكقد   
لاستكشاؼ "التعميـ مف أجؿ الحكمة  يةدكر عقدت لقاءات  َُِٔ-َُِٓفي العاـ الدراسي ف

فعالية كطرؽ دمج الحكمة العممية بشكؿ أكثر  العممية" كيدؼ ميـ لمبرنامج الأكاديمي لمجامعة
 ىي جامعة أمريكية، ك في المنيج الرسمي لبرامج الجامعة الأكاديمية كأنشطة الحياة الجامعية

، كجعمت ـ َُٖٓتأسست في عاـ  ،في كلاية أكىايك خاصة كاثكليكية، كمركز أبحاث كطني
العممية" تستخدـ عبارة "التعميـ مف أجؿ الحكمة ك متعميـ كرحمة التطكير. ل االحكمة العممية ىدف

كتعبير عف نية الجامعة لخمؽ بيئة مناسبة مف الناحية التنمكية، تشمؿ كلا مف المناىج 
ا، الرسمية كغير الرسمية، حيث يصبح الطلاب ماىريف في العمؿ المنطقي كالمسؤكؿ أخلاقين 

 (.Bro. Raymond L. Fitz5107عصر حيرة)الخاصة عند معالجة أكثر مشاكؿ 
 خصائص الحكمة:-ج
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 الحكمة بعدد من الخصائص يمكن تمخيصيا فيما يمل:تتسم 
سمكؾ بطرؽ تحسف العمؿ الاجتماعي كالمعرفة العالمية التي تكجو الرتبط الحكمة بت-أ

  & Kunzmannالإنتاجية كالرفاىية عمى مستكل الأفراد كعمى مستكل المجتمع ككؿ
Baltes, p,110   ) ،2005،(  

التأممي النقدم، كالكعي الذاتي كالحكمة في الإجراءات، : القدرة عمى التفكير تتضمف -ب
 (Sternberg, Jarvin, & Grigorenko, 2011) ئو.كصنع القرار كاشتقاؽ المعنى كبنا

كتزداد مع تقدـ العمر مف  ،كلكف يمكف تعمميا كقياسيا ،سمة شخصية إنسانية فريدة  -ج
كىي  .الذم يشتؽ مف الخبرة الأصميكالتركيز في التطكر العاطفي   ،خلاؿ التطكر المعرفي

التطبيؽ العممي لممعرفة،  :يختمؼ عف الذكاء كالركحانية كيتضمف مجالات مثؿ يزمتمف كيا
 Jeste) ة.كاستخداـ المعرفة مف أجؿ الصالح الاجتماعي العاـ، كتكامؿ الكجداف كالمعرف

et.al, 2010, p. 671)  
 :اعل من عدة عناصريمكن فيم الحكمة عمل أنيا التكامل والتف-د.
يكضح ىذا النمكذج مككنات الحكمة ككيفية تفاعميا، الذم تـ تطكير نمكذج ديناميات الحكمة  
ا طرقنا لتنميتياك  نشطة كالأ ،كالعاطفة ،كشممت المككنات الرئيسية لمنمكذج: المعرفة، يقترح أيضن

مع الكضع في  ،مع كؿ الكفاءات المرتبطة بيا، التي تتفاعؿ مع بعضيا البعض التأممية
 .الاعتبار أف الحكمة لا تكمف في أم كاحد منيا كلكف في تفاعميـ

كالاحتراـ، كالمجاؿ  ،كبشكؿ خاص في المجاؿ المعرفي الفطنة كالمكضكعية كالتفكير الكمي
العاطفي يشمؿ: الانفتاح كالقبكؿ، كالتعاطؼ، كأخذ المنظكر المتعدد، ككرـ الركح في 

كتعد النزاىة  ،، مشاركة في العالـ كأحكامنا سميمة تستند إلى العدالةالمجاؿ النشطك المشاركة، 
كرؤية الذات كجزء مف  ،السمة الرئيسية لمجاؿ التأمؿ، جنبنا إلى جنب مع التبعية الذاتية

 الأنظمة المعقدة، كبالتالي تحمؿ الغمكض كالمفارقة. 
 الحكمة تقع عمل متصل:  -ه
عمى ك  ف الحكمة سمة مكزعة عمى الأفرادلى أإ( ََِٗ) Meeks and Jesteر اشأ   

  Jesteيعتقد  ، بينما بحكمة بعض الكقت اقد يتصرفك كف طكؿ الطريؽ لدينا أناس عادي
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(2010) Harris and تتعارض ىذه ك  ،مستمر بناءك متصؿأف الحكمة مثؿ الذكاء تكمف في
ككنكا حكماء أك يالفكرة مع الافتراضات التقميدية السائدة حكؿ الحكمة، كىي أف الناس إما أف 

 .غير حكماء
  :بعض الناس لدييم ميل أكبر لمحكمة-و
مع كذلؾ كالميارات، كالقدرات،  ،مف حيث الشخصية كؿ شيءكما يختمؼ الناس في  

بعض الناس مف غيرىا، أك  لدلا الحكمة أكثر انتشارن سمسمة مف القدرات التي تشكؿ ف ،الحكمة
في كثير مف الأحياف. أم أف لدل بعض  ااستخداميا عمى نحك أفضؿ، أك القياـ بي

مما يدؿ عمى مككنات  ؛الأشخاص قدرة أكبر في بعض مجالات الحكمة مقارنة بغيرىـ
 مختمفة كمككنات فرعية لمحكمة بشكؿ أفضؿ أك بشكؿ متكرر.

 حكمة:أنواع ال-د
أمكف مف خلاؿ الاطلاع عمى الأبحاث التي تناكلت الحكمة التمييز بيف نكعيف مف الحكمة 
كفقا لطبيعتيا فيناؾ الحكمة العممية المينية كالحكمة الفمسفية كمف حيث ارتباطيا بمكاف معيف 
أك مجتمع عمى كجو الخصكص ىناؾ الحكمة المحمية كالحكمة العالمية كفيما يمى تكضيح 

 كع منيا:لكؿ ن
 :المينية الحكمة العممية-0

الحكمة العممية ىي "مجمكعة مف الميارات كعممية صنع قرارات حكيمة، كجسـ شامؿ مف 
(،  Jeste et al.,2019,p215المعرفة كالذكاء تكجيو القيـ الأخلاقية كسمة اجتماعية)

كترتبط بالمجاؿ الذم يعمؿ فيو الفرد ففي عمكـ الإدارة ىناؾ حكمة مينية تختمؼ عما يشيع 
في عمكـ الطب أك اليندسة أك التربية فالحكمة العممية مرتبطة بطبيعة المجاؿ كالممارسات 

 السائدة فيو كالقيـ الأخلاقية المنشكدة فيو.
لحساسة لمسياؽ، كالفضيمة ىي شكؿ مف أشكاؿ الحكمة العممية كنمكذج لمممارسات المينية ا  

تستدعي صفات شخصية ك الحكمة الأخلاقية بالنظر إلى أف الأنشطة المينية في التدريس 
 Kinsella,2012), (Sangerكالصبر.  ،كالإنصاؼ كالرحمة ،كالتحكـ الذاتي ،مثؿ الصدؽ

& Osguthorpe,  2011)) كالتفكير التربكممف عممية التفكير  العممية تكتسب الحكمة، ك، 
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معرفية لمتفكير في الممارسة؛ مع أسئمة داخمية حكؿ "ماذا أفعؿ؟" ك  اتتنطكم عمى عمميك 
 (Ellett ،2012 ،p. 12"ىؿ يمكنني القياـ بذلؾ بشكؿ أفضؿ؟")

حكمة العممية فضيمة أخلاقية كىي "القدرة عمى التصرؼ بناءن عمى المنطؽ فيما يتعمؽ كلم
كضحت ،  كلقد أ(ُِِ، ص  َُِٕ، Thompsonلسيئة للإنسانية" )بالأشياء الجيدة أك ا

Cooke, & Carr(2014  في دراستيا مكضع الفضيمة كالشخصية كالحكمة العممية في فيـ )
الفضائؿ،  غرسالتدريس الجيد، ك ناقشت أفكار ارسطك عف الفضيمة كطبيعتيا كأىمية 

 المينيكأشارت إلى أف المفاىيـ الثلاثة يمكف أف تصؼ الممارسات التدريسية كالجانب 
 لمتدريس كعممية غرس لمفضائؿ  كالتحمي بيا مف جانب المعمـ.

 الحكمة المحمية -5
، المحمي الذم يحتكم عمى قكاعد أك كجيات نظر لمحياة المكركثالحكمة المحمية ىي     

كالتصرفات كالقيـ في نطاؽ جغرافي معيف، كتميز أفراد مجتمع ما بخصائص ثقافية 
 كاجتماعية معينة تظير في عاداتيـ كتقاليدىـ كنظاميـ القيمي. 

كىي جسـ مف المعرفة المكتسبة مف سمسمة أنشطة مثؿ الملاحظة كالتحميؿ، كالتفسير،    
  Musliminكبيف  ,Ahlee et.al (2014 )كالتكصؿ إلى استنتاجات مرتبطة بمنطقة محمية)

( أف الحكمة المحمية تتضمف كؿ أشكاؿ المعرفة كالمعتقدات كالفيـ أك التصكرات (2014
 كالعادات التى تكجو سمكؾ البشر في الحياة"

مف المعرفة كالممارسات كالمعتقدات التي تشكمت عبر عممية  مزيجيقصد بالحكمة المحمية ك    
( مرت مف جيؿ الى جيؿ آخر مف خلاؿ الثقافة ترتبط بالعلاقة بيف الكائنات تكيفية)المكاءمة

كعرفيا ( ، Dahliani& Ispurwono,2015.p158 المحيطة(الحية بما فييا البشر بالبيئة 
( 2017,Triyanto, ،p36":بأنيا )  المعرفة أك كجيات النظر القيـ المعتقدات في بيئة

صحيحة لمحصكؿ عمى فكائد الحياة الاجتماعية، كتكرث محدكدة)منطقة محمية( يعتقد أنيا 
 عبر أجياؿ متعددة.
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ستراتيجيات الحياة التي ىي فى شكؿ نشاط ينفذه المجتمع المحمى  ك ىي رؤية لمحياة كالعمـ كا 
 Tanjung et al)في الاستجابة لممشكلات المتعددة التي تنشأ في إشباع احتياجاتيـ 

2018,p81 ) 
عدة كظائؼ منيا: كسيط لضبط سمكؾ المكاطنيف، ككسيمة لمحفاظ عمى تأثير كلمحكمة المحمية 

القيـ الخارجية عبر الملاءمة، كىى إستراتيجية تكيفية لتعديؿ التأثيرات عمى القيـ الثقافية مف 
 (Triyanto, ،p36,2017 الخارج كدمجيا في الثقافة المحمية  )

أف الأدب   Sultoni & Hilmi (2015) ح كض، فقد أمحكمة المحمية علاقة كثيقة بالأدبكل
يكيؼ أك يبني قصة في ، كيمكف لممعمـ أف شكؿ شخصية الأمة، كيجزء لا يتجزأ مف الثقافة

 تعميـإلى جانب ذلؾ قد يركم المعمـ قصص العظماء ككاحدة مف طرؽ ، شكؿ نص أك دراما
التقميدية جزءنا مف تعد الألعاب ، كما فكرة جيدة لإدراجيا في عممية التدريس، ك الشخصية

 ،تتمتع بفمسفة عميقة مثؿ التقدير، ك كسيمة مثيرة للاىتماـ لتقديـ المكاد المغكيةك  الحكمة المحمية
كبالتالي يمكف  ،جيد لتطكير شخصية الطلاب، كىذا كالكعي الاجتماعي كالبيئي ،كالتسامح

دراجيا كجزء مف مكاد تعمـ المغة لبناء شخصي  ة الطلاب.تنشيط الحكمة المحمية كا 
مكف الطلاب مف أف يككنكا أكثر ينو لأ ؛ف استخداـ الحكمة المحمية كمكاد تعميمية مفيدإ    

ا اتلمثقاف اكعيان بثقافتيـ كاحترامن  قد تككف الحكمة المحمية قابمة لمتطبيؽ عمى ك  ،الأخرل أيضن
كبالتالي،  (.Ningrum  ،2016المستكل الإقميمي كلكف ليا معاف عديدة عمى مستكل العالـ )

فإف ما سبؽ ذكره دليؿ كاضح عمى أف الحكمة المحمية يمكف تكييفيا كمكاد لتعميـ المغة التي 
 تيدؼ إلى بناء شخصية الطلاب.

كالعمكـ  كالعمكـ البيئية تناكلت دراسات عديدة استخداـ الحكمة المحمية في تعميـ الفف   
 Tuti &Purwatiكما كضع   Anggraini & Kusniarti2017،كالمغات كبناء الشخصية  )

ا تعميمينا 2017, معرفة طلاب  المحمية كتعميـ الشخصية لإثراء عمى الحكمة اقائم نمكذجن
، كببناء المحمية اتيـ، ك تكسيع معرفتيـ بأىمية الحكمةشخصي كتطكير الصؼ العاشر الثانكم

ا تككف المكاد تقديميا عندم كالطلاب مف تحديد الحكمة المحمية النمكذج كتطبيقو تمكف 
ا لػحيا تيجيات التعميمية اف الإستر يالمعمم، كأكصى باختيار اليكميةتيـ التعميمية مناسبة تمامن
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 Tanjung et.  كما أثبت يمكف لمطلاب متابعة الأنشطة التعميمية بنجاححتى  المناسبة
al.2018 ميارات كتابة النصكص تنمية  فاعمية استخداـ نصكص الحكمة المحمية في
 .لطلاب المدرسة الثانكية الكصفية

 ويستفاد من دراسة أنواع الحكمة الآتي:
يمكف استغلاؿ الحكمة المحمية كالمكركثات الشعبية لتعميـ المغة كتحسيف الاتجاه نحك  -

 تعمميا 
المقررة، كاستغلاليا قراءة ال مكضكعات يمكف إدراج محتكل الحكمة المحمية في -

عمى كجكد ىذه الحكمة البحث عنيا، كالمحافظة مف  كامطلاب حتى يتمكنلأنشطة ك
 .المحمية

انيجابية والقيم الأخلاقية لدى يمكف أف تسيـ الحكمة المحمية في تنمية الجكانب  -
 طلاب المرحمة الثانوية.

يمكف مف خلاؿ الحكمة المحمية مناقشة مشكلات البيئة الكاقعية؛ مما يشعر الطلاب  -
كميارات مرتبطة بكاقع حياتيـ كيشجعيـ عمى بأف ما يدرسكف مف مكضكعات لغكية 

قباؿ.   الانخراط فييا بنشاط كا 
الحكمة العممية ميمة لممعمميف ترشد عمميـ كتكضح ليـ طبيعة أدكارىـ كمدل  -

بالنسبة لمطلاب في المرحمة الثانكية الحرجة بكؿ ما تحكيو مف  اخطكرتيا كحساسيتي
 .مشكلات كعقبات

في تنمية الجكانب المينية لدل المعمميف بحيث  يمكف أف تسيـ الحكمة العممية -
 يختاركا التصرؼ المناسب تجاه ما يمر بيـ مف أحداث في أثناء تفاعميـ مع طلابيـ.

 التدريس من أجل الحكمة: -ه
مف أجؿ الحكمة ىك مسعى تككيني، يركز عمى تككيف الطلاب اتجاىات معينة  التدريس  

تحقيؽ ذلؾ أف يشعر الطلاب بأنيـ مشترككف في التدريس نحك حياتيـ كنحك العالـ. كيتطمب 
 ،يعتمد الجانب التككيني لمتعمـ عمى التزاـ الطالب الفردم بالتفكير الذاتي، ك ممشاركةجذبيـ لك 
 كيدعكه لممشاركة. البيمكف تعزيز ىذا الالتزاـ إذا ظير المكضكع المناسب لمطك 
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 ،التحميمي المحكرية في التفكير ةالتدريس لمحكمأبعاد   Colby et al. (2011) حدد
 & Sternberg  ،Jarvin)كما عرفو  كالاكتشاؼ التأممي لممعنى. ،كالتأطير المتعدد
Grigorenko  ،2011)  العمميات التنمكية لمطلاب مف خلاؿ تكليؼ قدراتيـ بأنو" إثارة

ا قصد الفرد لتحسيف، المعرفية كمعرفتيـ المتعمقة بالحكمة الميارات  يمكف أف يؤجج أيضن
كاتخاذ قرارات أكثر  الخاص،كالعثكر عمى الصكت  لمعالـ،عنى عطاء مالأخرل اللازمة لإ
 حكمة كما إلى ذلؾ.

المبرمج اجتماعينا  الاجتماعيتشجيع الفرد عمى الخركج مف الكعي ل ىي أنشطة ديناميكية
كتعزيز  ،كتطكير فيـ أعمؽ ليندسة كاقع المرء الافتراضات،كالتساؤؿ عف  النقدم،كالتفكير 

 عمى إصدار أحكاـ حكيمة كالتنقؿ كالعمؿ عمى تحديات معينة في الحياة.تو قدر 
عممية تنمكية ذات طبيعة تحكيمية ىدفيا الرئيسي " بأنو التدريس مف أجؿ الحكمة رؼيعكما 

براز ا الضمنية،كصقؿ المعرفة  لمطلاب،تمكيف الثقافة الذاتية   "،لقدرة عمى التفكير النقدمكا 
الفكرة الأساسية كراء زرع الحكمة في الفصؿ الدراسي ىي أف التدريس لا يتعمؽ بإخبار ك 

 (Reams,2015بؿ كيفية التفكير ) فيو،الطلاب بما يفكركف 
نٌما كالميارات، المعارؼى  طلابو تعميـ عند تنتيي لا ميمٌة المعمٌـعمى اعتبار أف   أف عميو كا 

إلى تكظيؼ تمؾ المعرفة ليميزكا بيف الخير كالشر، كيفكركا ليصنعكا قرارات حياتية كجييـ ي
 سميمة يكازنكف فييا بيف مصمحتيـ الخاصة كمصمحة الآخريف.

 ومما سبق يمكن تحديد المقصود بالتدريس من أجل الحكمة بأنو:  
اعي كالتأممي، التفكير الإبدلعقمية بحيث يمارسكف االطلاب  قدرات عممية تستيدؼ تنمية
، كاكتساب العالـك نحك حياتيـ  إيجابيةتككيف اتجاىات كالكجدانية ب كالتحميمي كالعممي،
اتخاذ القرار السمككية باكتساب القدرة عمى كالانفتاح، ك  كالإقرار بأىمية القيـ التعاطؼ كالتسامح

ف، كذلؾ ، كتحقيؽ الأىداؼ الشخصية في تكازف مع مصمحة الآخريفي المشكلات الحياتية
 مف خلاؿ تخطيط الدركس كتنفيذىا كتقكيـ تعمـ الطلاب.

 مبادئ التدريس من أجل الحكمة:-و   
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( ََِٓ) Trowbridgeتيجيات مفيدة قاـ اثلاث محاكلات لتعزيز الحكمة بإستر  كىناؾ    
تعممكا عف الحكمة نفسيا مف خلاؿ قراءة الأدب  ياأكل :بالمشاركة في ثلاثة أنشطة مختمفة

ا تطكير منظكر الحكمة مف خلاؿ ممارسة سمات الشخصية يثاني، ك الفمسفي كالديني كالنفسي
ممارسة الحكمة في مكاقؼ  ايثالث، ك التعاطؼ كالانفتاح كالنزاىة :المرتبطة بالحكمة، مثؿ

 مشاركتيا مع الآخريف.الحياة الكاقعية، سجمكا محاكلاتيـ في التصرؼ بحكمة ك 
( تعميمنا يتعمؽ بالحكمة في ََِٕ) Sternberg, Reznitskaya, and Jarvinاقترح      

 عمميفحث المل استخداـ التاريخ الأمريكيعف طريؽ  المدارس المتكسطة بالكلايات المتحدة
خاصة عمى مساعدة الطلاب عمى التفكير بالجدلية كالحكار حتى يتمكنكا مف فيـ المصالح ال

مف كجية نظر الفرد أك الأشخاص الآخريف )أك الشعكب(  ما لمختمؼ المشاركيف في مكقؼ
عؿ الطلاب يفكركف في كؿ شيء يتعممكنو، ج ، كفي أدكار مختمفة في المجتمع، كالمؤسسات

 أف الغايات ميمة. ككؿ ما ىك معركؼ، يمكف استخدامو للأفضؿ أك نيايات أسكأ ك
 :، ومنيالتعميم الحكمة لمطلاب إرشادات مجموعة Bassett 2011اقترحت كما 
معضمة أك تجربة مع التنافر المعرفي لإحداث تحكؿ : . استخدـ مشكمة محيرة أك مأزقنا مربكناُ

يعرٌؼ ك تيجيات التعمـ التحكيمي أف تساعد في ىذا التحكؿ، استر لإفي نظرتيـ لمحكمة، يمكف 
مي بأنو "تحكؿ ىيكمي عميؽ في الفكر كالمشاعر معيد أكنتاريك لدراسة التعميـ التعمـ التحكي

  .كالإجراءات الأساسية، كىك تحكؿ في الكعي يغير بشكؿ كبير كدائـ طريقتنا في فيـ العالـ
تعرؼ حياة ، ك حياة ممتزمة لمصالح العاـالأفراد الذيف عاشكا تيجيات عيش ا. مراجعة إستر ِ

 .ءحكما الفائزيف بجائزة نكبؿ لمسلاـ كغيرىـ ممف يعتبركف
الطلاب أف يبحثكا حكليـ عف دليؿ عمى  إلىطمب ا :الحكمة في الفصكؿ الدراسيةضميف . تّ

يجب أف تصبح عادة ذىنية لتككف  ، كالتالية الحصةفي  تقديمياالحكمة في الحياة اليكمية ك 
طمب منيـ التفكير في طرؽ لتغيير الكضع االحماقة،  كنفيضيا، كىى:  دائمنا متيقظنا لمحكمة

 لى شيء حكيـ، أك عمى الأقؿ أكثر حكمة.إ
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تذل بو حاستخداـ القدكة ابحث عف نمكذج يي  (ََِٕ) Reznitskaya & Jarvinقترح  ا. ْ
ا أف  ،في حياتؾ كدراسة كيفية تعامؿ ىذا الشخص مع المكاقؼ الصعبة ككف ييمكف أيضن

ا يي   قكلو.يفعمو ىك أكثر أىمية مف ما يحتذل بو لمحكمة في الفصؿ الدراسي، لأف ما نمكذجن
تتمثؿ إحدل طرؽ مساعدة الناس عمى رؤية أنفسيـ  . انظر إلى كؿ شيء كقصةٓ

بمكضكعية أكبر في تشجيعيـ عمى سرد القصص، كقصصيـ الخاصة، مع فيـ أف قصتيـ 
 تمثؿ طريقة كاحدة فقط لتفسير المكقؼ. 

 :، وىلمن أجل الحكمة لمتدريسأ مبدستة عشر  Sternberg (5110 ،P238 )وضع 
استكشؼ مع الطلاب فكرة أف القدرات التقميدية كالإنجازات كحدىا لا تكفي لحياة  .ُ

 مرضية.
قرارات حكيمة تفيد الناس  عمى المدل الطكيؿ، الحكمة لحياة مرضية. أىميةشرح  .ِ

 بالمقابؿ القرارات الحمقاء لـ تفعؿ(.
 . تعريؼ الطلاب بجدكل الاعتماد المتبادؿ  .ّ
الحكمة ىي التي  لأف ما عميؾ فعمو ىك أكثر أىمية مما تقكلو.-نمكذج الحكمة دكر  .ْ

 تعتمد عمى العمؿ كتحتاج إلى إثبات الإجراءات الحكيمة.
القرار كجعميـ يفيمكف أف ىناؾ كسائؿ صنع مة ك يالطلاب قراءة الأحكاـ الحك إلىاطمب  .ٓ

 لمحكـ كصنع القرار.
 الخاصة.مساعدة الطلاب عمى تعرؼ مصالحيـ  .ٔ
  خريفتكازف المصالح داخؿ الشخص نفسو، كمصالح الآساعد الطلاب عمى تعمـ  .ٕ
 عمـ الطلاب اف الكسائؿ التي تدرؾ بيا الغايات ميمة كليس فقط الغايات. .ٖ
التشكيؿ، كالاختيار، ككيفية تحقيؽ ك التكيؼ، ، ك مساعدة الطلاب عمى تعمـ الأدكار .ٗ

 التكازف   
 ج القيـ الخاصة بيـ في تفكيرىـ.تشجيع الطلاب عمى النقد، كدم .َُ
   .اتشجيع الطلاب عمى التفكير جدلين  .ُُ
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نيـ يفيمكف المصالح كالأفكار مف إتعريؼ الطلاب بأىمية التفكير الحكارم، حيث  .ُِ
 كجيات نظر عدة. 

عمٌـ الطلاب أف يبحثكا كيحاكلكا الكصكؿ إلى الصالح العاـ حيث مف الخير أف  .ُّ
 و.يكسب الجميع كليس فقط كاحد بعين

 .كمكافأتيا ،تشجيع الحكمة .ُْ
الطلاب مراقبة الأحداث الخاصة بيـ كعمميات التفكير الخاصة حكؿ ىذه  تعميـ .ُٓ

   الأحداث.
لا  التيتقكية النفس كتحصينيا ضد الضغكط فيـ أىمية مساعدة الطالب عمى   .ُٔ

 تكازف بيف المصمحة الذاتية كالعامة.
 معممنا مف معممي ُٔعناصر التدريس مف أجؿ الحكمة لدل  Guthrie (2013)بحثتكما 

 الآتي: لىإتدريس المغة الإنجميزية، كتكصمت أثناء المرحمة الثانكية في 
  الطلاب.أف المعمميف يربطكف تدريس الأدب كممارسات الفصؿ بحياة  -ُ
 الشخصية.يربطكنيا بالخبرة ك  مشكلات الحياة،ناقشكف ي -ِ
 .كالحاجات الفرديةعمـ تأمؿ الذات يؤكدكف ت -ّ
 .الحياة كتعمـ الحكمة كاندماج الطلاب يؤكدكف ربط -ْ

 خصائص التدريس من أجل الحكمة:-ز
مػف خػلاؿ مػػا سػبؽ ذكػره مػػف مفيػكـ الحكمػة، كالتػػدريس مػف أجػؿ الحكمػػة، كالمبػادئ التػي يقػػكـ 

أمكػػػػف اسػػػػتخلاص  (Płóciennik,2017)( كSternberg,2009) عمييػػػا كمراجعػػػػة كػػػػؿ مػػػػف 
 ص التي تميزه، كىى:بعض الخصائ

 :ييد  إلل تنمية القدرة عمل التحميل-0
مثاؿ ذلؾ عند تدريس الأدب ك  يؤكد تشجيع الطلاب عمى التحميؿ كالنقد كالحكـ كالمقارنة    

)حمؿ تطكر نمك شخصية ما في عمؿ أدبي( يتطمب ذلؾ أف ينتقؿ كؿ التدريس إلى كضع 
التفكير في المكضكعات كأىميتيا في السياقات يجب تشجيع الطلاب عمى ، ك التفكير التحميمي
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جديد حكؿ أىداؼ  ر منظكريتكفك ص، اشخأالمختمفة كصلاحيتيا كتأثيرىا عمى أنفسيـ ك
  كالاختبار.التدريس 

س يجعؿ مف المتعمـ محكرنا رئيسنا، فلا يككف الطالب فيو ميتىمىقينا لممعمكمات فقط، بؿ يتدر  -ِ
 وبهذا .ؿ الكسائؿ الممكنة، كمكظِّفنا لممعارؼ، كميبدعنا كميبتكًرنامشاركنا كباحثنا عف المعمكمة بك

 .ٌركز على مهارات التفكٌر العلٌا وعمق المعرفة

: تشجيع التلاميذ عمى الاختراع كالاكتشاؼ كالتصكر يستيدؼ تنمية القدرات الإبداعية-ّ
ألا يدعـ المعمـ فقط الإبداع بؿ يؤدل دكر  ذلؾكالتخيؿ كالافتراض أك التنبؤ، كيستمزـ 

بداع. مثاؿ في تدريس الأدب يضع نياية بديمة لقصة قصيرة كيكافئ عند ظيكر الإ ،النمكذج
ىا تمثؿ طريقة مختمفة لما قد تسير عميو الأمكر بالنسبة لمشخصية المحكرية في القصة، أقر 
أك النحك في المائة سنة القادمة نتيجة  بالتغيرات التي قد تحدث في المفردات ؤتنبالفى النحك ك 

 الاختلاط بيف المغات.
تدريس عممي: تشجيع الطلاب عمى تطبيؽ ما عرفكا كاستخدامو كممارستو كتكظيفو، فيذا -ْ

، التدريس يرتبط بحاجات التلاميذ الفعمية، كليس فقط مجرد ما يككف عممينا لأفراد دكف غيرىـ
مثاؿ استخداـ المعرفة عف لغة معينة ) علات اجتماعٌةٌركز على تطبٌقات واقعٌة وتفاكما 

 . (لإنتاج جمؿ جديدة
يعمى مف ضركرة تنظيـ أنشطة متنكعة لمطلاب كجزء مف إعدادىـ الأكاديمي الشامؿ -ٓ

ا كذكاء عممينا، كتتضمف ىذه بداعين ا  لمياـ مستقبمية تتطمب تفكيرنا تأممينا كحكارينا كجدلينا، ك 
الخمقي، مثؿ تنمية كفايات صنع القرار كتدعيـ الأفعاؿ الإيجابية الأىداؼ إرشادات لمنمك 

 .لمنفعة الآخريف
تنميػػة نظػػاـ القػػيـ كالميػػارات التػػي  :قػػدـ لمطػػلاب القػػيـ العالميػػة لإعػػدادىـ لقبػػكؿ أنفسػػيـ كالآخػػريفي-ٔ

 و، كجعميػػػػـ يميػػػػزكفكفيمػػػػ يحتاجيػػػػا الطػػػػلاب لاستكشػػػػاؼ العػػػػالـ الاجتمػػػػاعي كالطبيعػػػػي كالتكنكلػػػػكجي
الصكاب مف الخطػأ، كيحترمػكف البيئػة الطبيعيػة، كزيػادة مقػاكمتيـ العاطفيػة لمضػغكط كالفشػؿ، كتشػجع 

لػػػى أىػػػدافيـ، إكمػػػكاطف الضػػػعؼ كالقػػػكة، كالإصػػػرار عمػػػى الكصػػػكؿ  أنفسػػػيـالطػػػلاب عمػػػى اكتشػػػاؼ 
 .كالتفتح كتحمؿ الغمكض
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ب مػػف تعمػػـ اكتشػػاؼ جكانػػب الضػػعؼ كالعمػػؿ عمػػى مكاجيتيػػا، كتمكػػيف الطػػلا يعتمػػد عمػػى -ٕ
المػػكاد بعمػػؽ، كزيػػادة دافعيػػتيـ لمعمػػؿ بقػػكة إلػػى الأمػػاـ، كتمكيػػنيـ مػػف مكاجيػػة متطمبػػات سػػكؽ 

 العمؿ الحقيقية كآليات السكؽ.
ينجح التدريس مف أجؿ الحكمة إذا شجع المعممكف الحكمة يعتمد عمى مكافأة الحكمة:  -ٖ

لاب، يجب أف يعممكىـ أف ككافئكىا، يجب أف يجعؿ المعممكف الحكمة حقيقة في حياة الط
يراقبكا لأحداث في حياتيـ كعمميات تفكيرىـ عف ىذه الأحداث، أحد الطرؽ لتعمـ مصالح 

ضغكط الالطلاب عمى فيـ أىمية مقاكمة  مساعدةأيضا أف ، ك الآخريف أف تحدد مصالحؾ
 غير المتكازنة لمصمحة الذات كمصمحة المجمكعة الصغيرة.

ممكف بتكفير مساحة لمطلاب لمتفكير في إشباع حاجاتيـ، كفى تقتضي مبادئو أف يقكـ المع-ٗ
 المجتمع، كالقيـ، كالمصالح، كأف يصممكا ىذه الممارسات لمطلاب.

يقوم عمل مبدأ التكامل: ويبدو التكامل من عدة وجوه منيا: تكامل ميارات التفكير  -01
كلكف ينمى ميارات  ارميحسف فقط ميارات التفكير التحميمي كالتأممي الجدلي كالحك فيو لا 

التفكير الإبداعي كالناقد كالعممي، كمف كجكه التكامؿ بناء المحتكل بطريقة تكاممية كيعتمد 
الكحدات المتكاممة مفيدة لأنيا تساعد التلاميذ عمى ، فمى تطكير كحدات مناىج متكاممةع

فات العممية ترتبط رؤية صكرة أكبر كفيـ كيؼ يرتبط التاريخ بالمغة، ككيؼ أف العمـ كالاكتشا
بزماف كمكاف معيف، كيؼ يرتبط العمـ الاجتماعي بالفمسفة كالمعتقدات السياسية كالمناخ 
كالجغرافيا، ككيؼ يتأثر الاقتصاد بالفمسفة المعتقدات السياسية، ككيؼ أف تعمـ لغة أجنبية 

التلاميذ مستكحى مف الثقافة حتى في الفركع ىناؾ حاجة إلى مزيد مف التكامؿ حتى يكتسب 
 (Sternberg،َُِِ ،P45 لمكضكع ما.) كاملا افيم
 ٌؤكد القٌم والأخلاقٌات الاجتماعٌة المحلٌة وٌعززها. -11

يتطمب التدريس مف أجؿ الحكمة في الفصؿ بيئة غنية مف إستراتيجيات القراءة العميقة، -ُِ
ستراتيجيات كتابة تعاكنية، كفرص لمطلاب لمعمؿ  كمناقشات ذات معنى، كخبرات محادثة، كا 

 خارج جدراف الفصكؿ مف خلاؿ استخداـ التكنكلكجيا. 
يس حيث يتـ ربط الدركس بحياة المتعمـ تؤكد ىذه الخصائص الجكانب الاجتماعية في التدر   

الكاقعية كالتركيز عمى الحكار كالمناقشة مما يعمؽ الديمكقراطية يتبنى كيشجع الآراء النقدية 
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لمطلاب كالمعمميف، كتمكف الطلاب مف طرح أسئمة منطقية كتقكيـ أفعاليـ كأقكاليـ كمعتقداتيـ 
طاء كالإيماف بالطبيعة التجريبية كالمتغيرة كقيميـ، كالاعتراؼ بإمكانية ارتكاب الأفراد الأخ

لممعرفة، كاحتراـ الآخريف كفؽ أسس المساكاة التي يتبناىا المجتمع، كفى ىذه الخصائص 
 حمكؿ لكثير مف مشكلات الفرد كالمجتمع.

 :التدريس من أجل الحكمةدور المعمم فل -ح
 مف أجؿ الحكمة ىك دكر المعمـأحد أىـ الاختلافات بيف المفيكـ التقميدم لمتدريس كالتدريس 

في التدريس مف أجؿ ك  ،ييعتبر المعمـ قكة فكرية يجب أف ينقؿ معمكماتو إلى الطلاب تقميدينا
 الحكمة يصبح دكره:

جب أف يككف الطلاب عمى دراية بقدراتيـ الخاصة يطلاب باكتشاؼ ذكاءاتيـ: مالسماح ل -
دراؾ أنو يمكنيـ العثكر عمى الإجابات مف خلاؿ التعامؿ مع الأسئمة التي يتـ تقديميا لي ـ كا 

 بمفردىـ. 
 ىتماـ بتعميـ الطلاب كيؼ يتعممكف، بدلان مف ماذا يتعممكف.الا-
الأسئمة، بدلان مف اختبار معرفتيـ  مف خلاؿ تشجع الطلاب عمى التفكير في القضية -

 شيء.  ؤدم إلى نقاش غير محدكد حيث يذىب إلى أمه الأسئمة تبالمكضكع. كمع ذلؾ ىذ
تكفر المقالة الأساس ك  كيناقشكه،بؿ التدريس في الفصؿ تكفير المقاؿ ليقرءه الطلاب ق-

 لا يقدـ إجابات لممناقشاتك  ،النظرم لمناقشة الفصؿ كتضمف أف لدييـ جميعنا مرجعنا مشتركنا
الذم يكشؼ عف بعض الجكانب الجديدة في القضية مف أجؿ  إنو يعمؿ فقط كمنظكر جديد

  .لاب أىمية تجاربيـلطا تعريؼ
عمى تضميف تجاربيـ في المناقشة. كبالتالي يتـ إعطاء منظكر الطلاب الطلاب  تشجيع -

 قيمة متساكية لمنظكر المعمـ.
عدـ الكصكؿ إلى نقطة نياية معينة، كلكف لتعميميـ كيؼ ك  تكجيو الطلاب في التفكير -

 . يمكنيـ التقييـ كالاستعلاـ عف المكضكع مف خلاؿ التفكير
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كيفية التمييز بيف الحجج الصحيحة كغير الصالحة، كمدل التركيز الذم  تعميـ الطلاب-
يمكنيـ كينبغي أف يركزكا عمى تجاربيـ الخاصة، ككيؼ يمكنيـ الاستفادة مف المنظكرات 

 النظرية للاستعلاـ في مكضكع ما. 
جديدة كتقييـ تكضيح كيؼ يمكنيـ اكتساب نظرة ثاقبة في مكاضيع الطلاب ك  تكجيو -

 المطالبات كالحجج.
محفز كميسر لمتعمـ. تصبح مسؤكلية المعمـ الرئيسية ضماف بقاء الطلاب عمى طريؽ  -

 التعمـ.
 الحكمة:تنمية و العربية   تدريس المغة-ط
 تدريس الأدب:-0
، كدالة الحضارة، يمكف مف الأدب قمب المغة كمكنز القيـ الأخلاقية كالمشاعر الإنسانية   

تدريسو تحقيؽ كثير مف الأىداؼ كمنيا تنمية الثقافة العامة، كفيـ الأحداث التاريخية،  خلاؿ
 كتعرؼ الحضارات المختمفة.

شباع المرحمة ىذه في الطلاب معارؼ إثراء فيدكرا محكريا  الأدبية النصكصتؤدل ك         كا 
 كتكمف ،أذكاقيـ كترقيةالأدبي،  بالتراث ككصميـ المتعددة، الحية بالخبرات كتزكيدىـ اتيـحاج

كمعرفة تصاريؼ  لحياةافيـ أبكابنا متعددة لنساف ماـ الإأنو يفتح أفي  أيضا دبىمية الأأ
قادرا  ، ليككفالشقاء كأسعادة أحداث قد تثير الكيييئ نفسو لتقبؿ ما يحيط بو مف  القدر، 

كيتخذ قراراتو ا، كمف خلاؿ اكتشافو لمكاقع يضع رؤيتو الخاصة لمتغيير، عمى التكيؼ معي
المجتمع،  ثقافةتعرؼ كما يمكنو مف  لمكاقؼ الحياة،بعاد جديدة عمى أساس ما ظير لو مف أ

اكتساب القيـ كالمثؿ العيميا ، ك المستقبمية كطمكحاتوكقضاياه، كمشكلاتو، كصراعاتو، كآمالو، 
 كالمسرحيات كالحكـ كالأخلاقيات مف خلاؿ القصص اليادفة، كالقصائد ذات المغزل،

 .كالأمثاؿ، كالأعماؿ البطكلية التي تعالج قضايا اجتماعية
ذا كاف للأدب مف دكر منكط بو فى حياة الإنساف       فإف ىذا الدكر  مضى،فيما  العربيكا 

كقت مضى، فى خضـ الكثير مف  أميتعاظـ فى حاضر أيامو، كمآؿ مستقبمو أكثر مف 
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معمكرة، كالرامية إلى عكلمة الثقافة، كطمس بيا أمكاج الأثير فى أرجاء ال تسرم التيالدعكات 
 (.ََُِعبد المطيؼ عبد القادر، )الشعكب ىكية 
( أىمية الأدب في تدريس الحكمة في فصكؿ المغة 2011 )  .Ferrari et al أكدت     

مف كؿ مف  أف تستمد ىذه الرؤية الذاتية الحكمة ،  كضركرةالإنجميزية بالمدارس الثانكية
ثراء المغة العربية إلى ،( ََِِمحمكد)سعاد جابر  أشارتكقد . كالخياؿ الأدبيالتاريخ 

بنماذج الحكمة شعرا كنثرا عبر عصكر الأدب المختمفة، فمـ يخؿ عصر منيا كلـ تخؿ قصيدة 
ىـ عمى حكـ أجدادىـ ليفيدكا منيا في ءربى أبنامف حكمة، فالعرب أىميا يستحقكف أف يي 

يـ العصكر كتدريس نماذج مف شعر الحكمة كنثرىا، بما يتكافؽ حياتيـ الحالية كيمكف تقس
كيمكف تكميؼ الطلاب بجمع نماذج مف أشعار كخطب  كيتكامؿ مع مفردات منيج التاريخ.

 كنشاط مصاحب.
 تدريس الشعر:-

 ثاقب كنظر طكيمة تجارب ثمرة كىي ،القديـ العربي الشعر أغراض مف غرض الحكمة        
 الحكمة تزاؿ كلا الحكمة تزينو حتى عاطلان  الشعر يزاؿ لا" شكقي أحمد ذكر كأخلاقيـ بالناس
 مف قكم بسياج محصف العربية القصيدة في شعر، فالالشعر مف بيت يؤكبيا حتى شاردة
 بلا بداخمو مصكنة الحكمة كتظؿ يخترؽ أف يمكف فلا ة،الشعري كالمكسيقى كالكزف القافية
 تبديؿ كلا تغيير
 العقؿ تجارب مف لمشعراء لدل ما خلاصة تضمف الذم الشعر ذلؾ ىك الحكمة شعرك     

الحث عمى مكارـ ، ك كالأعراؼ كالتقاليد السائدة النماذج السامية ةمعالج ييدؼ إلى، ك كالحياة
كالحث عميو في  ،التحمي بالصبرك  كالرجكلة كالتسامح كالكفاء. ،كالقكة ،شيامة :مف الأخلاؽ

 نكعيف مف الحكـ، كىما:اعتمد شعر الحكمة في النظـ عمى  كقدشتى أمكر الحياة. 
الحكـ الفكرية: ىي الحكـ المتعمقة بالأمكر الفكرية كالحياة كالمكت كالدىر كالخير كالشر  -

 كالغنى كالفقر. 
الحكـ الخمقية: ىي الحكـ المتعمقة بالأمكر الخمقية كالصبر كالحمـ كالجيؿ كالأخكة كالصداقة 

 .كالشباب كالصديؽ كالشيب
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كعمر بف قميئة، كالسمؤاؿ بف  الطائيمف أشير شعراء الحكمة في العصر الجاىمي حاتـ    
 الشييرة كمعمقتو، الجاىمي العصر في الحكمة شعراء أشير زىير عاديا، كسممى بف ربيعة،

 رغبة ؛كمفاسدىا الحركب أىكاؿ ككصؼ ، عكؼ بف كالحارث سناف بف ليرـ المديح مف مزيج
 ابعدن  معمقتو تمنح التي الحكمة مف أسمكب في كالسلاـ بالمصالحة المتحاربيف إقناع في منو

 الخاصة كآرائو الشاعر تجارب مف مستمدة الجاىمي العصر في الحكمة ككانت ا،رفيعن  اإنسانين 
 القرآف أثر مف ذلؾ فكؽ دخميا بما كتنكعت الحكمة كثرت الإسلامي العصر كفي ، الحياة في

 . كالاجتماع كالأخلاؽ التفكير في كعمكميما كالحديث
 كالمتنبي تماـ أبك :الحكمة في شعرائو فحكؿ مف ثلاثة فيو ك العباسي العصر كيأتي      
 الطيب أبك منو يفيد خاصة الحكمة مف ميراثو ترؾ الذم ىك تماـ فأبك المعرم العلاء كأبك

 الشغؼ شديد متنبياف الكك ة،بعيد أشكاطا بالحكمة كيمضي العبقرية بقريحتو كيتمثمو ،المتنبي
 ،عصره ثقافات مف أكتي بما أنو شؾ كلا أسفاره، في شعره ديكاف يفارؽ يكاد لا تماـ أبي بشعر
لقد ارتقى المتنبي بشعر ك  شعره، في الحكمة مف أكفر حظا أصاب قد متنكعة غزيرة كىي

، ََُِ)سامية مدكرل،   الفمسفيةالحكمة إلى مصاؼِّ الفمسفة، بؿ إف حًكمىوي تحمؿ ثقافتو 
 (ُِّص 
 القطع ىيأك أراجيز، ك  مقطكعاتفي شكؿ  ومن خصائص شعر الحكمة أنو يكتب   

 شكؿ عمى تماـ لأبي الحماسة ديكاف في رتكذ التي الحكمة فأشعار ،النتؼ أك ،الشعرية
 اىتمامو مف تأتي العربي عند كالمقطعات ،بقصيدة مرتبطة غير مستقمة شعرية مقطعات
 مف مكقفو عف معبران  فييا يككف ،قميمة بأبيات ،عنيا كالتعبير حياتو مفردات عمى كحرصو
 كمكضكعيا القصير، النكع مف الشافعي ديكافقصائد  جيؿ أفكما  مباشر بشكؿ نفسيا الحياة
 أربعة أك ثلاثة أك بيتيف، -الشعرية بالأراجيز الشعر في يسمى ما أيضا الديكاف كشمؿ محدد،
 أك ،اجتماعية قضبة أك تجربة، عف حكمة تنـ تناكؿ أرجكزة كؿ كفي -الأكثر عمى أبيات
 - ق َُٓ ( الشافعي الإماـ فيو عاش العصر الذم ك ، الشاعر عاشيا دينية أك ،ثقافية
 القصيدة يسمى فيما القصائد مف ىذا النكع يوف ظير الأكؿ العباسي العصر أم ) ق َِْ

 كصايا، ك حكمة أشعار كانت بمثابة عشرة أبيات عف تزيد قصائد الشاعر نظـكما  التكقيعية،
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 المعنكم، أك المغكم التعقيد عف بعبدة بسيطة بمغة ،شعرية قكالب في مثؿ صاغيا كمضرب
 كؿ لو كيطرب بالأذىاف، يىعمؽ كاضحان  شعره فجاء أبدعو فيما لاختصاراالجزالة ك  إلى ماؿ
 كالسيكلة الجزالةكمف خصائصو أيضا  (َُُِ،  صَُِِبشير،أبك  بساـ كمستمع ) قارئ
 كالتكرار. كالرقة

 مما سبق من مميزات شعر الحكمة يمكن ملاحظة أنو:
مف خلاؿ تدريس أشعار الحكمة يمكف ممارسة التفكير التحميمي لاستخلاص الظكاىر -

لحكمة كشرحيا البيانية كالبديعية كفى الكقت نفسو التركيز عمى المعاني المتضمنة في ا
 كتكضيحيا.

مف خلاؿ تدريس أشعار الحكمة يمكف ممارسة التفكير الناقد لمحكـ عمى جكدة القصائد  -
 كمقارنتيا مف حيث أداء المعنى كعلاقتو بالصكر البيانية.

التدريب عمى التفكير الإبداعي بتكجيو الطلاب إلى صياغة تجاربيـ الشخصية في شكؿ -
 ذلؾ مف محاكاة ما قرءكا كدرسكا مف أبيات الحكمة.  أبيات شعرية مستفيديف في

إقامة حكارات كمناظرات حكؿ معنى مف المعاني أك قضية حياتية معينة كمقارنتو بيف  -
 شاعريف أك أكثر.

 تدريب الطلاب عمى صياغة الأراجيز كالمقطكعات الشعرية القصيرة.-
 تدريس النثر:-5

في حجـ المادة  نصية خصبة، فأما كجو غناىا فيتمثؿ ةالنثر العربي القديـ مادؿ يمثٌ      
 النصكص النثرية المدكٌنة بدءن  النثرية كتعدد مباحثيا، كاختلاؼ أجناسيا، كتبايف أنكاعيا. كلعؿ

مف الجاىمية إلى القرف السابع اليجرم تفكؽ مثيلاتيا في الحضارات كالمغات الأخرل. لقد 
ثرية عدة فبدءان بالأمثاؿ، كسجع الكيٌاف، كالخطابة، عرؼ التراث الأدبيٌ العربيٌ أجناسان ن

، كالكصايا، كالأخبار، كالقصص، كالطُّرؼ، كالنكادر، كالحكايات، كالمقامات، رسائؿكال
كالمنامات، كمراسلات الخمفاء كالكلاة كالقضاة، كمركران بالحًجاج، كالمناظرات، كالمقابسات، 

 .السٌيرةكالمساجلات كانتياء بنصكص الرحلات، كأدب 
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كأمٌا كجو خصكبة مادة النثر العربيٌ القديـ فيرجع إلى تعدد الأطر كالمجالات المكضكعية     
ىـ لـ يتمكٌف  التي عالجتيا النصكص، فقد استطاع النثر العربيٌ القديـ مقاربة مكضكعاتو كمفاىي

يكتشؼ ثراء النثر العربي القديـ كص الشعر العربيٌ مف مقاربتيا كتناكليا. كالناظر في نص
مفاىيميا المعرفية؛ إذ استطاع النثر العربي القديـ ميعالجةى القضايا الاجتماعية، كالسياسية، 
كالدينية، كالمذىبية، كالأدبية، الأمر الذم يدؿ عمى أىمية الناثريف كالنثر في رصٌ صفكؼ 

قامة التنظيمات الاجتماعية، كالحفاظ عمى البنى السياسية كالدي نية كالاجتماعية المجتمعات، كا 
 .كالعقائدية

كلعؿٌ الخطابة كالمناظرات مف أبرز الأشكاؿ التي اضطٌمعت بتأدية ىذه الأدكار؛ إذ إنيما    
يسعياف إلى إرساء الثقافة الحجاجية التي تيدؼ إلى تحصيف الجماعات مف الجيالات، 

ذا كانت الخطابة تستيدؼ عكاـ الناس، مف أجؿ ضب نقاذىا مف التطرؼ. كا  ط مفاىيميـ كا 
كالتحكـ بردكد أفعاليـ )خطبة عمر بف الخطاب بيعيد كفاة النبي نمكذجان( فإفٌ المناظراتً، 

قامة الأدلػةٌ في المسائؿ يخطابي الخكاصٌ الذم  قييـ مف الاندفاع، كيحرٌضيـ عمى التفكير، كا 
 .كمٌيا )مناظرة الإماـ عميٌ بف أبي طالب مع الخكارج مثالان(

 :تدريس الأمثال-
الأمثاؿ كالأقكاؿ ىي تعبيرات ابتكرىا الناس كاستعيرت مف الأعماؿ الأدبية التي تعبر        

عف الأفكار الحكيمة في شكؿ قصير. عادة ما تتككف الأمثاؿ كالأقكاؿ مف جزأيف قافية. ليا 
 معنى مباشر كمجازم كىك الأخلاؽ. 

 عمى كتعتمد ،حياة لدل الأفرادفي حكمة ال تأملاتيشار عادة الى الأمثاؿ باعتبارىا     
حضار بعض جكانب الحياة البشرية الى ستا كلإعطاء الدركس أك الكممات لتكصيؿ الرسائؿ

بؤرة التفكير كالانتباه، ككنتيجة نشاط يمكف اعتباره نكع مف تغيير السمكؾ أك تبنيو يمكف 
تفسير ك الترابطات المعجمية، ك تكسيع المفردات، ة: تطبيقيا في أنماط مختمفة مف ممارسة المغ

كأسمكب يدعـ المدخؿ  المعنى الاستعارم، كالبحث عف الامتداد الاستعارم، كالخرائط المعرفية
يرل أف المغة تتككف مف لكاحؽ نحكية كليس نحك معجمي. كيركز عمى تطكير  الذمالمعجمي 

 .(Hrehovčík &Shevel, 2009:22) كفاءة المتعمـ بكسائؿ أنشطة المفردات
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علاقة الحكمة بالمثؿ: يتضمف المثؿ حكمة كالحكمة إذا شاعت تصبح مثلا ككلاىما عبارة 
مكجزة تصدر عف تجربة أك نظرة إلى الأشياء، كالمثؿ أبمغ مف الحكمة، لأف الناس لا 
يجتمعكف عمة ناقص، أك مقصر في الجكدة أك غير بالغ المدل في النفاسة، كيختمفاف في أف 

كاع كرأل ناضج، أما المثؿ فقد يصدر عف صبي لا يميز أك مجنكف  الحكمة تصدر عف عقؿ
لا يعقؿ كمف ىنا فالحكمة أرقى مف المثؿ؛ لأف أصحابيا أرقى ثقافة كلغة مف سائر الأفراد، 
تنبثؽ عف فئة قميمة منو فقط، بعكس المثؿ الذم يصدر عمى مجمكع الجميكر، كالحكـ تتخمؿ 

 ضرب أعقاب التجربة كلا تصدرىا.تجاربنا في الحياة، أما الأمثاؿ ت
في دركس المغة ليس فقط لحفظيا كتفسيرىا الصحيح أك  مكف استخداـ الأمثاؿ كالأقكاؿي    

ا ككسيمة لتطكير مجمكعة كاممة مف الميارات كالقدرات  استخداميا في الكلاـ، كلكف أيضن
 .القراءة كالاستماع كالكتابة،التكاصمية: المعجمية كالنحكية كالتحدث 

مف المياـ  اعددن  تحقيؽ الأجنبية أك لغة الأـ يتيح تدريس الأمثاؿ كالأقكاؿ في دركس المغةك 
 التعميمية، كىي:

ثراء ك  تنمية ميارات الترجمة،ك تفعيؿ الميارات النحكية، ك التدريس: تحسيف ميارات النطؽ، •  ا 
 مفردات الطلاب.

 تفعيؿ قدرات التفكير.ك تنمية ميارات التعبير عف أفكارىـ، ك التطكير: تكسيع آفاقيـ، • 
التعميـ: تككيف المبادئ الأخلاقية، كتعزيز مكقؼ متسامح تجاه ثقافة كتقاليد الشعكب • 

 الأخرل.
التحفيز: تنمية الاىتماـ بتعمـ لغة أجنبية مف خلاؿ قراءة المغة الأصمية، كزيادة الدافعية • 

 ت المعرفية لدل الطلاب.المستدامة، كتنمية القدرا
ا تتيح عرض قيـ أخلاقية  كفي التدريس مف أجؿ الحكمة يمكف أف تككف الأمثاؿ جانبنا ميمن

 كمبادئ إنسانية.
 تربط الطلاب بثقافة المجتمع المحمى كتدعكىـ لتقديرىا كاحتراميا كعدـ السخرية منيا. -
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راستيا يتمكنكف مف تمثؿ الأمثاؿ قيـ المجتمع المحمى الذم يعيش فيو الطلاب كبد -
نقدىا كتككف اتجاىات نحك التمسؾ بالجكانب الإيجابية منيا، كالتخمص مف السمبية 

 منيا.
تسيـ دراسة أمثاؿ الشعكب الأخرل في تكسيع آفاؽ الطلاب كتنمية قيـ التسامح  -

 كتقبؿ الآخريف.
 :والرواية القصة -
 مف القصة كتعد الصغار، مثؿالقصة مف الفنكف المحببة لمنفس يميؿ إلى سماعيا الكبار   

 كالتسمية لممتعة مصدر فيي النفس، في الفضائؿ قدرة عمى تنمية الأدبية أكثر الأساليب
 كالتربية كتحقيؽ كثير مف أىداؼ التربية، كما تعد مف طرؽ التدريس الناجحة.

نكاع النثر العربي، كىك متقدـ عمى الشعر في نشكئو، كقد تضمف في أالقص ىك نكع مف      
سمكب التناقؿ الشفيي بيف الراكم) السارد( أ، كىك الحككاتيسمكب السردم مر الأالأ بادئ

ف الملاحـ الركائية أندر، كلا غرابة  لا ماإك انعداـ ظاىرة التدكيف أكالمتمقي كذلؾ لقمة 
خر كمف آلى إكالخيالية التصكرية كانت تنتقؿ مف شخص  كالقصص البطكلية الكاقعية منيا

مر يعكد الى صغاء ثـ الحفظ فالركم ثانية، كىذا الأخرل عف طريؽ السماع ثـ الإألى إمنطقة 
ك أعصكر قديمة في الجزيرة العربية كالناطقيف بمغتيا، كقد ثبتت بعض مف تمؾ الحكاكل 

نكاع لسيكلة الصياغة عمى تمؾ الأساطير متقدمة الركايات لملاحـ كقصص، كانت الأ
كاستخداميا في التعبير عف صفات كحكـ كمكاعظ كشؤكف يبغييا الراكم الذم كاف يصؿ في 

 (َُِٖ.)شاكر الخياط، لى صفة الحكيـإك يتعداىا أحد التقييـ الى مرحمة الكاعظ 
« دمنةكميمة ك »بأس بو، كمف أشيرىا  كفي العصر العباسي شيدت القصة تطكران لا      

كىي سمسمة حكايات خيالية ليا شيرتيا المعركفة « ألؼ ليمة ك ليمة»لعبدالله بف المقفٌع، ك 
بأحداثيا كلـ يعرؼ ليا مؤلؼ كىي امتداد لكقائع في بلاد فارس كاليند منذ زمف الساسانييف 

لى ما كصمت إف القصص قد تـ جمعيا كالزيادة عمييا أركف الرشيد، مما يثبت الى زمف ىإ
ما. ا ا نكعن ا كمتطكرن لؼ ليمة كليمة متقدمن أسمكب القصصي الذم اعتمدتو ينا، كيعتبر الألإ
« رسالة الغفراف»ثـ  الأندلسي،لابف شييد « كالزكابعالتكابع »لمجاحظ، ثـ رسالة « البخلاء»ك
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أبك الجنة كالنار لقي فيو  إلىلأبي العلاء المعرم، كىي قصة خيالية مكضكعيا سفر خيالي 
 ،سلاميشعراء الجنة كالجحيـ، كانتقد مف خلالو الشعر في العصر الجاىمي كالإ ءالعلا

 .كتميزت ىذه الرسالة بخياؿ خصب
عبارة عف عممية دمج بيف السػرد المفظي لمقصػة كىى القصػة الرقمية قد ظيرت حالينا ك     

 كعػدد مػف المرئيػات كالمكسيقى التصكيرية، كالتقنيات الحديثة لتحرير القصة
حكاية القصة الرقمية باستخداـ برنامج   Luh,2013 استخدـ ، و(Normanَُُِ,)كنشرىا

لتطكير الحكمة المحمية مف خلاؿ التعمـ المدمج باعتبارىا كسيمة  كمبيكتر في قص القصة
 طلاب.ممبتكرة لتعميـ المغة الإنجميزية ل

كمضمكننا، كتتضمف  مف أبمغ الفنكف القصصية كأصعبيا كىي أطكؿ الركم شكلان كالركاية 
  .أحداثا كشخكصا رئيسة أك ثانكية، كقد تككف كقائع أك مف نسج الخياؿ

 
 
 النوادر والطرائ -

النكادر كالطرائؼ مف القصص المعركفة عند أىؿ الجاىمية، كقد اتخذ الممكؾ ليـ ندماء     
الناس. فبالغ أغرقكىـ في قكؿ النكادر كالأمكر الغريبة المضحكة، حتى اشتير أمرىـ بيف 

الندماء في نسبة النكادر إلى الممكؾ، كحكٌلكا بعضيـ إلى شخصيات أسطكرية، كمنيـ مف 
سجمت كتب الأدب كالأخبار أسماءىـ، مثؿ سعد القرقرة، كالنعماف بف عمرك بف رفاعة بف 

 الحرث مف بني النجار مف يثرب.
 المقامات:-
لى أف إالمطعمة أحيانان بالشعر، كىي أقرب حد فنكف الأدب العربي النثرية أالمقامة        

، كحكاية خيالية أدبية بميغة، ينقميا راكو مف صنع خياؿ الكاتب مسجكعةتككف قصة قصيرة 
يتكرر في جميع المقامات، يصكره ككأنو قد عاش أحداثيا، كليا بطؿ إنساني مشٌرد شحاذ 

نة، يضحؾ الناس أك ظريؼ ذك أسمكب بارع كركح خفيفة، يتقمص في كؿ مرة شخصية معي
يبكييـ أك يبيرىـ ليخدعيـ كيناؿ مف أمكاليـ، ضمف حدث ظريؼ فحكاه نادرة أدبية أك 
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مجمكعة مسائؿ دينية أك مغامرة ىزلية تحمؿ في طياتيا لكنان مف ألكاف النقد كالسخرية كسقكط 
نف في القيـ لتمثؿ صكر مف الحياة الاجتماعية في العصر الذم كتبت فيو، كتقكـ عمى التف

الإنشاء، كالاىتماـ بالمفظ كالأناقة المغكية كجماؿ الأسمكب، بحيث تتقدـ عمى الشعر 
 (َُِٔ، عبد الله البطاح .)بمحسناتيا المفظية كالبديعية

كتشتمؿ عمى كثير مف درر المغة كفرائد الأدب كالحكـ كالأمثاؿ كالقطع النثرية كالأشعار  
تعميـ الناشئة أصكؿ المغة  الأساسياىة، كىدفيا الغريبة في بابيا، كتدخؿ ضمف فف الفك

كالقدرة عمى النظـ كالتفنف في القكؿ. قاؿ صاحب صبح الأعشى: كسميت الأحدكثة مف الكلاـ 
مقامة، كأنيا تذكر في مجمس كاحد يجتمع فيو الجماعة مف الناس لسماعيا. فمعنى المقامة 

لتاريخي"، كترتيبيا ىي: مقامات كتب المقامات حسب التسمسؿ ا ، كمففي المغة: المجمس
مقامات عٌسى بن ، كمقامات الحريرم، ك مقامات ابف ناقيا، ك مقامات ابف نباتة، ك بديع الزماف

 (1111،  حمزةمريـ )هشام 

 
 

 دراسة السيرة الذاتية ومناقشتيا:-3
حكيـ أك فرد ما مف الأنكاع الأدبية التي تتناكؿ التعريؼ بحياة السير الذاتية كالتراجـ      

ا لحالة كيتعمؽ أك يبدك عمى السطح تبعن  ا يطكؿ أك يقصر،تعريفن  أكثر، أك شاعر أك أديب
كمدل قدرتو عمى رسـ صكرة كاضحة كدقيقة،  ياالعصر الذم كتبت فيو الترجمة، ك لثقافة كاتب

 مف مجمكع المعارؼ التي تجمعت لديو عف المترجـ لو.
 ،كالشعراء ،ىذا الفف، الذم تكسع فظيرت الفقياءكىكذا كانت بكاكير التأليؼ فى      

كالمغكييف، كتقدـ ىذه  ،كالأدباء، كالنحكييف ،كالفلاسفة ،كالأطباء كالحكماء ،كالكزراء ،كالكتاب
ما أضافكه ليذا ك الكتب غالبا معمكمات عف بدايات كؿ عمـ كتطكره مف خلاؿ دراسة رجالو 

حافؿ للأنشطة الثقافية كالدينية كالعممية للأمة السجؿ ال ىيالعمـ، فكتب التراجـ كالطبقات 
معمكمات عف الحياتيف الاقتصادية كالاجتماعية. كيبيف المترجـ لو مدل كضح الإسلامية، كت

 (ََُِ، ظمياء محمد عباس) إسيامو فى أحد المظاىر الحياتية المختمفة لممجتمع الإسلامي
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 ْٖٕىػ/ُُّلجيؿ( لكاصؿ بف عطاء )ت: )طبقات أىؿ العمـ كاكمف أقدـ كتب التراجـ      
لييثـ بف عدم  ككتاب مف ركل عف النبي كأصحابو ،ـ( ، ككتاب )طبقات الفقياء كالمحدثيف(

ـ(، لعمو أكؿ كتاب مف نكعو عمى أساس الطبقات لتراجـ الرجاؿ، كيحتؿ ِِٖىػ/ َِٕ)ت
مف المؤلفات  كتمتو في عصكر لاحقة جممة كبيرة، لجمعو مكانة خاصة في تطكر التأريخ لا

، منيا في القركف الثلاثة الأكلى  مرتبة عمى الطبقات، تناكلت تراجـ الرجاؿ في مختمؼ العمكـ
، ك طبقات أىؿ  ـ(ْٖٓىػ/ُِّلميجرة: طبقات الشعراء لمحمد بف سلاـ الجمحي البصرم )

كقيؿ ِّْالعمـ لمشاذككني، أبك أيكب سميماف بف داكد بف بشر بف زياد النفرم البصرم )ت
ىػ( ، كطبقات ُِْطبقات الشعراء لإسماعيؿ بف أبي محمد اليزيدم)ت ك ـ(َٖٓىػ/ ِّٔ

ىػ(، كطبقات الركاة لمسمـ بف الحجاج ِٓٓالصكفية كالتابعيف لمحمد بف عمي الترمذم )ت
  كغيرىـ. ـ(ْٕٖىػ/ ُِٔالقشيرم )ت 

( أف الذيف َُُِ)  Ferrari & Weststrateأظيرت دراسة تجريبية أجرتياكقد    
 مرتفعةالسيرة الذاتية الأكثر تفصيلان حكؿ سرد الحكمة يسجمكف درجات  دراسةينخرطكف في 

 .عمى مقياس الحكمة
كىذه السير كالتراجـ يمكف أف تككف مجالان خصبنا لدراسة الحكمة كاشتقاقيا مف خلاؿ     

يا، كمف خلاؿ مناقشة تحميؿ ىذ السير كاستنتاج جكانب العظة كالعبرة مف حياة أصحاب
ظركؼ العصر السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية كأثرىا عمى شخصية صاحب الترجمة، 
كالقرارات التي اتخذىا كالحكـ عمييا، كنقدىا في ضكء الظركؼ المحيطة، كما تمكف دراسة 

شبو التراجـ مف فيـ الأحداث بصكرة أكسع مف خلاؿ مقارنتيا بالعصر الحالي، كتحديد أكجو ال
 كالخلاؼ، كمحاكلة تجريب الحمكؿ السابقة في المشكلات الحالية المشابية.

يلاحظ فيما سبق من كتابات أن ليس بيا ما مف خلاؿ ما سبؽ مناقشتو في الإطار النظرم 
يعد صراحة ميارات التدريس من أجل الحكمة لذا تم اشتقاق الممارسات كما ىو مبين 

 الآتي:(  5بجدول )
 ممارسات التدريس من اجل الحكمة( 5جدول)

 الممارسة م
 لممعمومات. الذاتيحث الطلاب عمل الاكتشا    .0
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 الممارسة م
 التأكيد عمل التفكير انبداعي وتوظيفو لخدمة الصالح العام  .5
 .التأكيد عمل التفكير الناقد وتوظيفو لخدمة الصالح العام  .3
 الصحيحة.تعميم الطلاب كيفية التمييز بين الحجج الصحيحة وغير   .4
 طرح أسئمة منطقيةعمل الطلاب  تدريب  .5
 تشجيع الطلاب عمل تضمين تجاربيم في المناقشة.  .6
 ومواطن الضع  والقوة، أنفسيمتشجع الطلاب عمل اكتشا    .7
 منح الطلاب وقتا لمتأمل في الخبرات الجديدة  .8
المرتبطة بالحياة واختيار أفضل صدار الأحكام المناسبة فيما يخص الموضوعات إعمل  الطلاب تدريب  .9

 الوسائل لتحقيق الأىدا 
 طاء الحكم الصحيح عمل مشكلات الحياة الصعبة.إع  .01
الطلاب عمل التفكير في أن أي موضوع يقومون بدراستو يمكن استخدامو لتحقيق غايات جيدة  تشجيع  .00

 )ث كونيا جيدة أو سيئةأو سيئة، وأنو من الميم أن يأخذوا في اعتبارىم نوع ىذه الغايات )من حي
تبنل طريقة سقراط في التدريس، وىي أن تدعو طلابك إلل أن يكون ليم دور نشط في عممية تعمميم،   .05

 .وذلك بالاستناد عمل وجية نظرىم الشخصية ووجيات نظر الآخرين
فقط، بل وأيضاً القيم التي تنمي لدييم أثناء ” الحقيقة“الطلاب عمل عدم الاكتفاء بدراسة  تشجيع  .03

 .قياميم بالتفكير التأممي
 لتفكير العممي وتوظيفو لخدمة الصالح العامتوضيح أىمية ا·  .04
 تعري  الطلاب بجدوى الاعتماد المتبادل    .05
 والعامة. لا توازن بين المصمحة الذاتية التيالنفس ضد الضغوط  تحصينمساعدة الطالب عمل   .06
قرارات حكيمة تفيد الناس  عمل المدى الطويل شرح كيفية الحكمة أمر بالغ الأىمية لحياة مرضية.  .07

 بالمقابل القرارات الحمقاء لم تفعل(.
العمل الحكمة ىي التي تعتمد عمل  لأن ما عميك فعمو ىو أكثر أىمية مما تقولو.-دور نموذج الحكمة   .08

 وتحتاج إلل إثبات انجراءات الحكيمة.
 تشجيع الطلاب عمل النقد، ودمج القيم الخاصة بيم في تفكيرىم.  .09
 تعري  الطلاب بأىمية التفكير الحواري، حيث أنيم يفيمون المصالح والأفكار من وجيات نظر عدة.    .51
 لا تكفي لحياة مرضية.استكش  مع الطلاب فكرة أن القدرات التقميدية واننجازات وحدىا   .50
قراءة الأحكام حول الحكمة والقرار وجعميم يفيمون أن ىناك وسائل لمحكم وصنع عمل الطلاب تدريب    .55

 القرار.

 التدريب عن بعد والمنصات التعميمية انلكترونية: -ى
 مفيوم التدريب عن بعد والمنصات التعميمية انلكترونية-0  
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كخدمات الإنترنت  الاتصاؿ كسائؿ تكظيؼ عمى يعتمد أسمكب ىك بيعد عف التدريب 
 متزامنة، غير أك متزامنة بطريقة بيعد عف لممتدربيف التدريبية البرامج كتطبيقاتو المختمفة لتقديـ

 .مياراتالك المعرفة  تنميةبيدؼ 
 بغرض الحاسكب جياز خلاؿ مف المعمكمات تبادؿ "بأنو بيعد عف التدريبيعرؼ ك        
 بأف البعض كيعتقدب، المدر  عف كبعيدة مختمفة أماكف في المتدربيف كجكد مع التدريب
 التدريب برسالة لمكصكؿ ليشمؿ التدريب في الحاسكب استخداـ يتعدل الالكتركني التدريب
 التي المكاقع أك عممو الطرفية كالشبكة الحاسكب استخداـ Network لمكاف أك المتدرب لمنزؿ
 بشكؿ التدريبية البرامج حضكر يستطيعكف لا الذيف المتدربيف قبؿ مف إلييا الكصكؿ يسيؿ
 حضكر يستطيعكف كلا بعيدة جغرافية أماكف في لكجكدىـ نظرا أك محددة أكقات في أك نظامي
 (ٖٗ، ص َُِٕمدحت أبك النصر،  .التدريبية البرامج
كالعمكـ إلى ىك عبارة عف مجمكعة العمميات المرتبطة بنقؿ مختمؼ أنكاع المعرفة      

يشمؿ ذلؾ شبكات الإنترنت  ،المتدربيف في مختمؼ أنحاء العالـ باستخداـ تقنية المعمكمات
 عف بعد(. كالإنترانت كالأقراص المدمجة كعقد المؤتمرات

كتتعدد آليات التدريب عف بعد إلا أف أحدثيا المنصات التعميمية الإلكتركنية التي يطمؽ     
كتركني"، ك"المنصات الرقمية "، ك" منصات التعمـ عف بعد"، عمييا "منصات التعمـ الإل

كمنصات التعميـ الرقمي" "كالمنصة الرقمية لمتدريب عف بعد" كميا مترادفات تشير إلى " 
مجمكعة متكاممة مف الخدمات التفاعمية عبر الإنترنت، لا تتقيد بزماف أك مكاف، كتكفر 

مشاركيف في الميداف التعميمي بالمعمكمات كالأدكات لممعمميف كالمتعمميف كالآباء كغيرىـ مف ال
 .(Hankins,2015كالمكارد اللازمة لدعـ كتعزيز العممية التعميمية كالتربكية )

، كتجمع بيف مميزات أنظمة ِبيئة تعميمية تفاعمية تكظؼ تقنية الكيب "تكصؼ بأنيا:  كما   
إدارة المحتكل الإلكتركني كبيف شبكات التكاصؿ الاجتماعي الفيس بكؾ، كتمكف المعمميف مف 
نشر الدركس كالأىداؼ ككضع الكاجبات كتطبيؽ الأنشطة التعميمية، كالاتصاؿ بالمعمميف مف 

 (َُِٔ، الغامدمىيفاء )خلاؿ تقنيات متعددة" 
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دكار، كتقسيـ الطلاب لأ، كما أنيا تمكف المعمميف مف إجراء الاختبارات الإلكتركنية، كتكزيع ا
مجمكعات عمؿ، كتساعد عمى تبادؿ الأفكار كالآراء بيف المعمميف الطلاب، كمشاركة  إلى

 ؛ج أبنائيـالمحتكل العممي، كتتيح لأكلياء الأمكر التكاصؿ مع المعمميف كالاطلاع عمى نتائ
  .مما يساعد عمى تحقيؽ مخرجات تعميمية ذات جكدة عالية

 مميزات المنصات التعميمية ودورىا في تدريب المعمم:-5
 المتحكـ ىك المتدرب في أف  بيعد عف التدريب أىمية ( 2016 ) حسف محمد شكقي حدد    
 عمي يحصؿ أف لممتدرب يمكف المتدرب، ك بتكجيو فيكتفي المدرب أما التدريبية، العممية في

 مف متاح ىك ما كؿ استخداـ يمكف لو، ك المناسبيف كالزماف الكقت في التدريبية الحقيبة
، المتدربيف كفاءة كرفع التدريب تكمفة تقميؿ تدريب مختمفة، ك أنماط كاستخداـ مساعدة كسائؿ

 لمكصكؿ التشعبية الركابط استخداـ خلاؿ مف الإنترنت شبكة تصفح عمي المتدربكف يشجعك 
 .التدريب مكضكع حكؿ إضافية معمكمات إلي
 مما الإنترنت شبكة مف كالاستفادة الآلي الحاسب استخداـ عمي المتدرب قدرة يطكر ك 

 بناء مرحمة إلي كالكصكؿ نفسو عمي الاعتماد عمي ومينتو، كيشج في ممارسة يساعده
 كشبكة الإلكتركنية المصادر باستخداـ التدريبية المادة بتطكير لممدربيف يسمح ذاتيا، ك المعرفة

، مكاف أم كمف كقت أم في ليا كالعكدة لممتدربيف بسجلات الاحتفاظليـ ب يسمح كالإنترنت، 
  .المجمكعة معدؿ عمي كليس المتدرب كميارات مستكم عمي تعتمد كالتماريف كالمنيج الكقتك 
، عدة مميزاتتتميز ب تقديـ برامج التنمية المينية، حيث أدكاتأحد أىـ  المنصات التعميمية    
 مختمفة كمياـ تفاعمية بيئة تكفير كتكظيفيا، ك استخداميا المنصة ك مع التعامؿ سيكلةمنيا: ك 

 المنتديات مثؿ التعميمية لمعممية داعمة نشاط كحدات عمى كالطالب، كاحتكائيا لممعمـ مكجية
 الالكتركني التعمـ أدكات مف كاسعة شريحة مع التعامؿ عمى المتعددة، كقدرتيا كالمصادر

 .( Ozatok & Brett,2012) الممفات تحميؿ سيكلة كالكسائط المتعددة، ك
عطاء التعميـ صفة العالمية كالخركج مف   إضافة إلى سيكلة تطكير البرامج التعميمية، كا 

مكاف  أمى مختمؼ القضايا فى المحمية كالإقميمية لمعالمية، كدراسة آراء المفكريف كالعمماء ف
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بالعالـ، كالسرعة فى الحصكؿ عمى المعمكمات، كتطكير مياـ المعمـ ليصبح مكجينا كمصممنا 
  .كمرشدنا
عاـ  Siemens الاتصالية التي اقترحياكتستند المنصات التعميمية عمى مبادئ النظرية     

ـ في البيئات الإلكتركنية كعرفيا بأنيا نظرية تسعى إلى تكضيح كيفية حدكث التعم ََِْ
المركبة، ككيفية تأثره عبر الديناميكيات الاجتماعية الجديدة، كتدعيمو بكاسطة التكنكلكجيات 

ىي نظرية لمتعمـ تعمؿ عمى التكامؿ بيف التطبيقات التربكية لمبادئ نظرية ك الجديدة، 
لتفسير التعمـ  اتي؛الذكنظرية التعقيد كنظرية التنظيـ  Networks كنظرية الشبكات، الفكضى

ف تمؾ المعرفة مكزعة بيف الناس كالأشياء كلا يممكيا فرد كاحد. كأ  في العصر الرقمي الراىف.
كلا يمكف تحصيؿ تمؾ المعرفة إلا مف خلاؿ التكاصؿ مع تمؾ المصادر البشرية كغير 

ف تمثؿ كؿ عقدة مصدرنا م Nodes البشرية، كيمكف تمثيؿ تمؾ المصادر بشبكة مف العقد
 (َُِٔالعاطي، الباتع عبد  )حسفمصادر المعرفة.

فنظرية التعمـ الاتصالية تتشابو مع النظرية البنائية في التأكيد عمى التعمـ الاجتماعي،   
تاحة الفرصة لممتعمميف لمتكاصؿ كالتفاعؿ فيما بينيـ في أثناء التعمـ، كتؤكد  التعمـ أىمية كا 

تكنكلكجيا الحاسكب كالإنترنت في التعمـ. )خالد صالح، الرقمي عبر الشبكات، كاستخداـ 
َُِٔ) 
أف النظرية الاتصالية ما ىي إلا امتداد لمنظرية البنائية بمبادئيا بقرار يجب الإ      

كتكجياتيا في إطار مف التفاعلات الاجتماعية التشاركية مف خلاؿ تكظيؼ تطبيقات كيب 
عف طريؽ مكائمتيا مع خبرات  ئياكبنا تياصياغبيدؼ إعادة تشكيؿ المعرفة الجديدة ك  َ.ِ

 (2010عبد المكلى، السيد( المتعمميف الآخريف
 الرقمية، الأشكاؿ مف متنكعة مجمكعة باستخداـ المعرفة إلى الكصكؿ تعميـ  -

 .كالكسائط المتعددة
 .كالأكاديمية العممية التطكرات عم لتتكافؽ كالمناىج لممعمكمات دائـ حديثت -     
 .كالحكار كالنقاش المقارف لمتحميؿ أكبر فرص كخمؽ المصادر، إثراء-     
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جاىزة  تككف المكاد لأف كالتطكير، الكصكؿ تكاليؼ لانعداـ نظرا كالماؿ الكقت تكفير     -
 .الفكرم للاستخداـ

 .كالمتعمـ المعمـ بيف التفاعمية تدعـ -
 إدارة أف استخداـ إلى (Batsila,et.al, 2014, Saez,et.al, 2014) تكصمت دراسة    

 الأنشطة حسنف منصة إدمكدك خلاؿ مف لممعمميف المينية التنمية في الالكتركني التعمـ
 .الدراسية المقررات تنظيـ في مزايا ك ميني تطكير كأدل إلى التفاعؿ التعاكنية كعزز

 تطبيؽ في الافتراضية الدراسية الفصكؿ ؿ إنشاءمف خلا ( 2017) راسة كما تكصمت د     
Edmodo في التعميـ الإلكتركني منصة استخداـ بشأف إيجابية آراء لدييـ المعمميف إلى أف 

 .لممعمميف الميني التطكير برامج
كلأف تدريب المعمـ يحتاج إلى استخداـ التقنيات كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي لرفع مستكل    

دخاؿ أساليب  كالإدراؾ لدييـ مف خلاؿ فتح حكارات عممية بينيـ كبيفالمعرفة  مدربييـ، كا 
مستفيديف مما تقدمو ىذه  بينيـ جديدة تشجع عمى طرح الأفكار كالإبداع، كتعزز ركح التكاصؿ

المكاقع مف خدمات تساعدىـ عمى بناء تدريبات كطرؽ تدريس مختمفة تساعد الطالب عمى 
كتككيف حمقات نقاش كمجمكعات لمدراسة  مقررات كالإعلانات كالكاجبات،إضافة ال أك المذاكرة،

 عمى مدار الساعة. 
( أف المعمميف كالمعممات لدييـ آراء إيجابية بشأف ََِِ) حيث أثبتت دراسة تامر جماؿ   

اختبارات، كرسكـ  لأنيا احتكت ،التنمية المينيةالتعميـ باستخداـ المنصات التعميمية في برامج 
كتب ك ، يةمحاضرات صكتية، كمحاضرات مرئك ركة، كخرائط تفاعمية، كجداكؿ زمنية، متح

 كأدلة كمقالات كتقارير.
إلى استخداـ المعمميف المنصة التعميمية ادمكدك بكثرة  Batsila ,et al (2018) تكصؿ    

نيا محفز جيد لمطالب في العممية التعميمية، بالإضافة أ يعتقد يـفي العممية التعميمية، كجميع
 صكا باستخداميا لجميع زملائيـ. أك نيا تدعـ عمميـ في عممية التعميـ، ك أإلي 
كمع ظيكر أزمة انتشار فيركس ككركنا قررت الحككمة فى مصر حماية أبنائيا مف خطر    

عميؽ الدراسة أصبحت ف خلاؿ عدة قرارات أىميا تمبالفيركس كذلؾ  للإصابة التعرض
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المنصات التعميمية ذات أىمية كبرل إذ أصبح الاعتماد عمييا بشكؿ كبير خلاؿ ىذه الفترة، 
لفكرة التعمـ الذاتي أعمنت كزارة التربية كالتعميـ أنو تـ تكفير منصة إلكتركنية  اكاستعدادن 

 (.ََِِلمتكاصؿ بيف الطلاب كالمعمميف خلاؿ الفترة المقبمة )مصطفى فراج، 
منصػة الفػيس  يفإدمكدك عبارة عف منصة لمتكاصؿ الاجتماعي مخصصػة لمتعمػيـ، تجمػع بػ

يتحكـ فييا المدرس عف طريؽ التكاصؿ مػع ِ.َبكؾ كالبلاؾ بكرد، كتستخدـ فييا تقنية الكيب 
الطمبة مف خلاؿ فضاء مفتكح يرسؿ فيو كيستقبؿ الرسائؿ النصية كالصػكتية كينػاقش درجػاتيـ 

  ُٔص . باراتيـ ككاجباتيـ كاخت
قابمة للاستخداـ عمى الأجيزة المحمكلة،  كتتسـ المنصة التعميمية بخصائص أساسية، بأنيا   

الحرية  بيئة تعميمية افتراضية، كضماف أماف المعمكمات، ك ككقابمية تخصيص أسمكب التعمـ، 
كفي دراسة   ، مجانية الاستعماؿ في صياغة المحتكل، كدعـ الطالب كالمستخدـ، ك

Enriquez  (َُِْ حكؿ فاعمية بيئات التعمـ الافتراضية كأدكات التعمـ الإلكتركني )
المختمفة، جاء تصنيؼ ادمكدك في مرتبة متقدمة باعتبارىا كاحدة مف أىـ أدكات التعمـ في 

لأدكات التعمـ الإلكتركنية  ةشبكة الانترنت، كجاء ىذا التصنيؼ مف خلاؿ استبانة مخصص
 .دكلة حكؿ العالـ ْٖمفة مف المخت

 
 مكونات المنصة:  -

كقد  سيتـ التركيز عمى منصة ادمكدك حيث اختارتيا الكزارة لمعمؿ مع الطلاب كالمعمميف،   
شيدت كزارة التربية كالتعميـ حركة تطكيرية تجديدية شممت ادخاؿ المستحدثات التكنكلكجية في 
التعميـ كفى تدريب المعمـ حيث تكجيت الكزارة الى التدريب الإلكتركني لمكاجية الظركؼ 

ية الحالية التي يمر بيا العالـ أجمع كىى جائحة ككركنا فاعتمدت المنصات لتقديـ برامج التنم
 . ََِِ - َُِٗالمينية كتدريبات الترقي لمكظائؼ الأعمى بدءا مف العاـ 

:منصة ادمودوا عمل المكونات الآتية وتحتوي   
 :Groupsالمجموعات  - أ
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يمكف مف خلاليا إنشاء مجمكعات أك فصكؿ دراسية، كتظير أيضا فييا كافة الفصكؿ    
لممعمـ الدخكؿ إلى المجمكعة أك الفصؿ الذم كالمجمكعات التي يتـ إنشاؤىا مسبقنا، إذ يتسنى 

يريده بكؿ سيكلة كيسر. كلا يطمب معمكمات شخصية مف المتعمـ؛ مثؿ: البريد الإلكتركني أك 
الياتؼ الجكاؿ إنما يطمب فقط الاسـ الأكؿ كالأخير كاسـ المستخدـ كالرقـ السرم، كأىـ شيء 

ؿ مجمكعة، يعطيو المعمـ كىك عبارة عف ككد خاص بك Group code ككد المجمكعة
  .لممتعمـ ليتسنى لو الدخكؿ إلى المجمكعة في بيئة إدمكدك

 :   Libraryالمكتبة    -ب
تتيح لممعمـ تحميؿ الممفات كالركابط كالصكر كالمقالات كتنظيميا في مجمدات كمشاركتيا      

حيث يمكف  Google Drive مع المجمكعات داخؿ إدمكدك، كيمكف ربط المكتبة بخدمة
الاستفادة مف تطبيؽ معالج النصكص كالعركض التقديمية كالاستفادة مف المساحة التخزينية 

 .تكفرىاالكبيرة التي 
 :Plannerالمخطط  -ج
كيتعرفكا مف خلاليا عمى  ،تيح ىذا الأمر بناء خطة دراسية متكاممة ليطمع عمييا المتعممكفي

 .لكاجبات كالمشركعات، كمكاعيد الاختباراتمكاعيد الدركس التعميمية، كمكاعيد تسميـ ا
شعارات لممجمكعة بكجكد ميمة معينة، كيقكـ المتعمـ بعد إتماـ الميمة بالضغط عمى زرك   ا 

Turned In  ،ليخبر المعمـ أنو انتيى مف تسميـ الميمة، كيمكف تحديد زمف لتسميـ الميمة
ذا قاـ المتعمـ بتسميـ عممو متأخرا فإنو ينبيو أنو قاـ بتسميـ العمؿ متأخرا عف المكعد  كا 

  .المحدد
 :Quizzesالاختبارات  -د

ا متعددة مف خلاؿ ىذا الأمر يستطيع المعمـ إنشاء اختبار لممتعمميف، كتتيح بيئة إدمكدك أنكاعن 
كماؿ الفراغات كمنيامف الأسئمة؛  : الاختيار مف متعدد، كالصكاب كالخطأ، كالتكصيؿ، كا 

ا لزمف الاختبار، بالإضافة إلى إمكانية تحديد التكقيت المناسب كغيرىا. كتضيؼ كقتنا محددن 
عطاء  ،لإرساؿ الاختبار لممتعمميف كمف المميزات إمكانية تصحيح الاختبار بشكؿ إلكتركني كا 

 .المتعمـ الدرجة النيائية ككذلؾ تزكيده بالإجابات الصحيحة كالخاطئة
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 :Progressingالتقدم -ه
مقدار تقدـ الطلاب حيث يظير درجات الطلاب في الاختبارات  يمكف مف خلالو استعراض   

بالإضافة إلى  (  Excel) بشكؿ منظـ في شكؿ جدكؿ. كيمكف أيضا تصديره بصيغة 
 .الخاصة بالطلاب Badges استعراض

 :Badgesانشارات  -و
عند يتيح ىذا الأمر إنشاء إشارات تحفيزية لممتعمميف يمكف استخداميا بعد الاختبارات أك 

تسميـ الكاجبات أك المشاريع؛ مثؿ: عبارة متعمـ جيد، أك مجتيد أك غيرىا مف العبارات. كيتيح 
  .أيضا لممعمـ أف يصمـ العبارات التحفيزية التي يرغبيا

 :Pollالاستطلاع  -ز
ىك  Poll إذا كاف المعمـ يحتاج لإنشاء تصكيت حكؿ مكضكع أك قضية معينة فإف الخيار 

ذ يمكف الاستفادة منو لأخذ آراء المتعمميف في قضية ما قبؿ بداية الدرس المناسب لذلؾ، إ
 .لتحديد معرفتيـ عف المكضكع الدراسي

 :Edmodo Appsتطبيقات ادمودوا   -ح
حيث تكفر مجمكعة مف التطبيقات التي يمكف استخداميا لمساعدة المعمـ كالمتعمميف في 

 .البرنامج التدريبي أدكاتكيمكف مف خلاؿ ىذه المككنات تحديد .التدريس
 
 فروض البحث:-

فى ضكء ما تـ عرضو مف نتائج البحكث كالدراسات السابقة المرتبطة باستخداـ 
المنصات الإلكتركنية فى تدريب المعمـ، ككفقان لما تـ تحديده مف أسئمة البحث؛ تـ كضع 

 الفركض الآتية:
ة العربية بالمرحمة الثانكية تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات معممي المغ -ُ

مجمكعة البحث فى التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار الجكانب المعرفية لميارات 
  التدريس مف أجؿ الحكمة لصالح التطبيؽ البعدل.
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تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية  -ِ
مي كالبعدم مقياس الجكانب الأدائية لتخطيط الدرس مجمكعة البحث فى التطبيقيف القب

  كتنفيذه كتقكيمو مف ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة لصالح التطبيؽ البعدل.

تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكيػة  -ّ
جدانيػػػة لميػػػارات مجمكعػػػة البحػػػث فػػػى التطبيقػػػيف القبمػػػي كالبعػػػدم لمقيػػػاس الجكانػػػب الك 

  التدريس مف أجؿ الحكمة لصالح التطبيؽ البعدل.
 إجراءات البحث:-عاشرا 

مة اللاز  التدريس مف أجؿ الحكمة ميارات ما"لتجابة عن السؤال الأول الذي نصو: -أ
 تـ اتخاذ الخطكات الآتية: ؟ "معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكيةل
 ميارات:صياغة الممارسات في شكل -0

تـ صياغة الممارسات التي تـ استخلاصيا في الإطار النظرم في شكؿ ميارات لمتدريس 
 بحيث يمكف تدريب المعمـ عمييا في ضكء كؿ مف:

  مراحؿ عممية التدريس: التخطيط، كالتنفيذ، كالتقكيـ كالميارات الفرعية في كؿ
 مرحمة.

 .ميارات المغة الأربع: استماع، كتحدث كقراءة ككتابة 
 .طبيعة المغة العربية كفركعيا مف: نصكص، كقراءة، كأدب، كنحك، كبلاغة 

 
 وضع القائمة المبدئية لمميارات فل صورة استبانة: -5

صػفحة لمبيانػات العامػة، كصػفحة تشػتمؿ  اتتصػدرى ةفػى شػكؿ اسػتبان تـ تنظيـ القائمػة المبدئيػة
كتضػػػمنت ثلاثػػػة ىػػػا، كدكره فػػػى الاسػػػتجابة لبنكد مػػػف الاسػػػتبانة، يػػػدؼالعمػػى مقدمػػػة تشػػػرح لمقػػػارئ 

، كالمحػػػكر التػػػدريس مػػػف أجػػػؿ الحكمػػػة محػػػاكر: الأكؿ تخطػػػيط دركس المغػػػة العربيػػػة فػػػي إطػػػار
ميػػػارات تقػػػكيـ  ، كالمحػػػكر الثالػػػث:تنفيػػػذ الػػػدرس فػػػي إطػػػار التػػػدريس مػػػف أجػػػؿ الحكمػػػةالثػػػانى 

سػػية الميػػارات الفرعيػػة،  كتحػػت كػػػؿ ميػػارة رئيالمتعممػػيف فػػي إطػػار التػػدريس مػػف أجػػؿ الحكمػػة 
كبمغ عددىا  خمسة كستيف بندان ، كأماـ كؿ بند أربع خانات تعبر كؿ خانة عف إحدل درجػات 
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المزكـ كىى )لازمة، كغير لازمة(، ) تنتمى كلا تنتمى (، كيطمب مف المجيب عف الاستبانة أف 
اراتيػػا الفرعيػػة ( فػػى الخانػػة التػػى تعبػػر عػػف رأيػػو فػػى مػػدل لػػزكـ كػػؿ ميػػارة كمي√يضػع علامػػة) 
 كمدل انتماؤىا.

عرض قائمة ميارات التدريس من أجل الحكمة عمل مجموعة من متخصصي المناىج  -3
 وطرق التدريس:

تـ استطلاع أراء نخبة مف متخصصي المناىج كطرؽ التدريس كمكجيي المغة العربية   
( في الميارات كمدل مناسبة مؤشرات الأداء لكؿ ميارة فرعية منيا، ِكمعممييا )ممحؽ 

مكانية قياـ المعمـ بيا كمف ثـ تدريبو عمييا، كقدمت إلييـ في شكؿ استبانة الكتركنية  كا 
كقد اتضح مف استجاباتيـ مكافقتيـ عمى  Google form)  )باستخداـ نماذج جكجؿ 

 الميارات كأشاركا إلى أىمية تدريب المعمـ عمييا.
 عمى أف الميارات لازمة، %ََُاتفؽ متخصصك المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية بنسبة 

ية، كتـ عشرة مكجييف مف مكجيي المغة العربية بالمرحمة الثانك كما أرسؿ رابط الاستبانة إلى 
 %عمى أف الميارات لازمة.  ََُتبيف أنيـ اتفقكا بنسبة كقد  تمقى أربعة ردكد،

 التوصل إلل القائمة النيائية لميارات التدريس من أجل الحكمة:-4
مف خلاؿ الخطكات السابقة تـ التكصؿ إلى القائمة النيائية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة 

 الآتي:( ّ( كما يكضحيا جدكؿ)ّ)ممحؽ 
 

 (3جدول )
 العدد حورالم م
 39 تخطيط دروس المغة العربية في إطار التدريس من أجل الحكمة   -0
 51 تنفيذ الدرس في إطار التدريس من أجل الحكمة -5
 7 تقويم المتعممين في إطار التدريس من أجل الحكمة   -3

 65 المجموع

 وبيذا تمت انجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث.  
 واعتقاداتيم معممي المغة العربيةمعرفة واقع  ماتجابة عن السؤال الثانل ونصو: "ل-ب
 ؟ميارات التدريس من أجل الحكمةتيم لممارسو 
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 المعمميفة مجالسيمكف  لـحيث  الكتابيٌة المقابمة عمى إجرائيا طكر في لمقابمةتـ استبداؿ ا-
 المقابمة كلتعذٌرإجراءات تعطيؿ الدراسة بسبب جائحة ككركنا  حيث طبقت البلاد لظركؼ تبعان 

 عف قصيرة مقدمة بعد المقابمة صحيفة في ككتبت الأسئمة أعدت ، فقدالمباشرة الشٌفاىيٌة
 :الآتية سئمةالأ مف المقابمة تككنت البحث، مكضكع
 ما تعريفؾ لمحكمة؟ -ُ
 مف أجؿ الحكمة؟ ما مفيكـ التدريس -ِ
كٌف ٌمكن تطبٌق التدرٌس من أجل الحكمة من خلال تدرٌس اللغة العربٌة من  -3

 وجهة نظرك؟

 ؟نو يمكف تدريس الحكمةأىؿ تعتقد  -ْ
 ىؿ ىناؾ حكـ ترتبط بتدريس المغة العربية تعتبرىا خلاصة لخبراتؾ؟ -ٓ

( ْ)ممحؽ  Google form)  تـ تصميـ استبانة الكتركنية باستخداـ نماذج جكجؿ )-ب
كتـ التكصؿ  عامنا َٔ.ِٓكالمعممات بمتكسط سنكات خبرة   كأىرسمت إلى عشرة مف المعمميف

  إلى الآتي:
 الحكمة:تعري  لبالنسبة -   
المغة العربية بالمرحمة الثانكية مجمكعة البحث الحكمة بأنيا "الحكمة في  معممي% ِٓؼ عرن 

كعرفيا ، عدد مف الكممات بأقؿىك التعبير عف المراد  ،أف تعرؼ أف لكؿ مقاـ مقاؿ "القكؿ
% أنيا خبرة حياتية، كيرل ِٓ.ُّعرفيا  بأنيا العقلانية في اتخاذ القرار، كمنيـ % ِٓ

 ء.% الحكمة بانيا العقؿ كالذكإٓ.ُٖ
ىناؾ خمط بيف مفيكـ الحكمة كمفيكـ البلاغة لا تنفؾ تعاريفيـ تخرج عف المقصكد    

لتعبير عف المراد بأقؿ عدد مف الكممات، كرأكا مف الحكمة الجانب الظاىر كىك بالبلاغة فيي ا
التعبير بالكلاـ، كاتخاذ القرار كلـ يفطنكا الى مككناتيا حيث التحميؿ كالتقكيـ كالإبداع في حؿ 
المشكلات كتحقيؽ الأىداؼ الشخصية في تكازف مع المصمحة العامة، كىي جكانب حاسمة 

 في الحكمة.
 بة لاعتقادىم إمكانية تدريس الحكمة:بالنس-
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لأنيا مكتسبة % بأنيـ يعتقدكف بإمكانية تدريس الحكمة كدلمكا عمى رأييـ ِٓ.ُٖأفاد     
مكانية نقؿ خبرة الحكمة عف طريؽ النصح كالإرشاد ، كمف بالتفكير الناقد كالتعمـ الفعاؿ، كا 

مرتبطة بالتفكير كاتخاذ  كىيشر، ف تنتقؿ مف المعمـ لطلابو عف طريؽ الاحتكاؾ المباأالسيؿ 
نساف حكيـ كذلؾ بتكجييو إيمكف المساعدة في خمؽ ك القرارات المناسبة فى الكقت المناسب، 

 فادة مف التجارب الحياتية.الإ مىلمصكاب القائـ ع
% منيـ أنو لا يمكف تدريس الحكمة لاعتقادىـ أنيا تحتاج ميارات كقدرات  ٕٓ.ُٖبينما أفاد 

كيتفؽ ىذا الرأم مع التصكر التقميدم لمحكمة أنيا نساف بعمر كبير، بيا الإشخصية، كيكتس
حصرنا عمى كبار السف كقد بينت الأبحاث أف الحكمة لا ترتبط بعمر معيف كقد تظير في 

( أف الحكمة الشخصية ظيرت عبر سف 2008)  Micklerقد كجد ماكميرسنكات المراىقة ف
 الناس تعمـ الحكمة الشكمية يحدث قبؿ الرشد. الرشد كىذا يعنى أنو بالنسبة لمعظـ

 :لمفهوم التدريس من أجل الحكمةبالنسبة  -

% يخمط بيف التدريس مف أجؿ ٓ.ُِ، مفهوم التدرٌس من أجل الحكمة% لا ٌعرف 3..3
% يرل أنو ٓ.ُِ% يرل أنو تعميـ قيـ اجتماعية كأخلاقية، كٓ.ُِالحكمة ك تعميـ الحكمة، 

. ِٓ% ، كينظر إليو ما نسبتو ٔ. ِٓتنمية قدرات إبداعية كمعرفية، كتنمية التفكير الناقد 
مف    %ٔ. ِٓ كيراه %  تدريس حؿ المشكلات، ٔ. ِٓنقؿ الخبرات الحياتية، ك% ٔ

  .التفكير يةتنمالمعمميف أنو 
جؿ الحكمة إلى عدة جكانب ىي بالفعؿ جزء أأشار المعممكف في تعريفيـ لمتدريس مف      

نو كسائؿ الكصكؿ أرؼ بنما عي إ، شاملان  امنو أك مف خصائصو لكف لـ يضع أم منيـ تعريفن 
تعميـ الحكمة، كىذه ك التركيز عمى الابداع، كالتفكير الناقد، ك تكعية سميمة، ك لى الحكمة، إ

كذلؾ لحداثة المفيكـ كعدـ تمقييـ تدريبات  ؛كف صكرة كاضحة في أذىانيـالتصكرات لا تكٌ 
 .بشأنو
 :التدريس من أجل الحكمة من خلال تدريس اللغة العربيةبالنسبة لكيفية تطبيق  -

طبيؽ التدريس مف أجؿ الحكمة في دركس المغة % بأنو لا يعرؼ كيؼ يمكف ت ِٓ.ُّ أفاد  
%  ٓ.ُِ% بأنو يمكف عف طريؽ مكضكعات القراءة، بينما أشار  ِٓ.ُّالعربية، كأفاد 

% العكدة إلى التراث  ِٓ. ٔبأنو يمكف عف طريؽ مكضكعات البلاغة كالأدب، كحدد 
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تدريس % إلى إمكانية ذلؾ عف طريؽ ِٓ.ٔكطريقة لمتدريس مف أجؿ الحكمة، كأشار 
% منيـ إلى ِٓ.ٔ% إلى تدريس حؿ المشكلات، كحدد ِٓ.ٔالقصص كالسير، بينما أشار 

 عرض المكاقؼ الحياتية.
يحتاج معممك المغة العربية بالمرحمة الثانكية إلى تعرؼ كيفية تطبيؽ التدريس مف أجؿ    

جراءات كمبادئ يجب معرفتيا  الحكمة في أثناء تدريس المغة العربية حيث تكجد تفاصيؿ كا 
ف أشار بعضيـ إشارات عامة إلى القراءة أك البلاغة تبقى الطريقة غير  ليمكنيـ ذلؾ، حتى كا 
كاضحة، كيحتاجكف الى معرفة كيؼ تصاغ أىداؼ دركسيـ بحيث تدمج محتكل الدرس 
المغكل مع مككنات الحكمة، كنكعية المشكلات التي يمكف مف خلاليا تنمية الحكمة، ككيفية 

 لات الحياتية في دركس المغة.إدماج المشك
 بالنسبة لمحكمة العممية أو المينية: -

تعتبرها حكم ترتبط بتدرٌس اللغة العربٌة هل هناك  مف خلاؿ ردكدىـ عمى السؤاؿ"    

ف أ" نما عبركا بحكـ عامة كمنيا:إالحكمة العممية " اتضح أنهم لا ٌعرفون ؟خلاصة لخبراتك
" ، ك" السلامة كفى العجمة الندامة التأنيفى "ك " ، صحابيا أـ إلا باستقامة يمكر لا تستقالأ

 ".كتي خيرا كثيرأكتي الحكمة فقد أمف 
نما ىي القدرة عمى التصرؼ بناء عمى ك      بالطبع ليس ىذا ىك المقصكد بالحكمة العممية كا 

المنطؽ فيما يتعمؽ بالمادة كتدريسيا كالتعامؿ مع الطلاب كاتخاذ قرارات مناسبة، كتكتسب 
في التدريس كمراجعة القرارات التي يتخذىا في أثناء تدريس  الحكمة العممية مف عممية التفكير

تنطكم أك حؿ مشكمة في أثناء التعامؿ مع الطلاب كحؿ صعكبات دركس معينة، ك  فرع معيف
عمى عممية معرفية لمتفكير في الممارسة؛ مع أسئمة داخمية حكؿ "ماذا أفعؿ؟" ك "ىؿ يمكنني 

ضؿ، كتنطكم الحكمة العممية كذلؾ عمى جانب أخلاقي عاطفي، فيي القياـ بذلؾ بشكؿ أف
 ممارسة مينية أخلاقية. 

يتضح مما سبؽ أف معرفة المعمميف غير كافية بالتدريس مف أجؿ الحكمة، كاعتقادات      
بعضيـ تحتاج إلى تأكيد عف طريؽ التدريب كاعتقادات البعض الآخر تحتاج تعديؿ حيت 
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يعتقد بعضيـ بعدـ إمكانية تنمية الحكمة، كما يحتاجكف إلى معرفة كيؼ يتـ ذلؾ في دركس 
 المغة العربية.

لتدريب معممي المغة العربية  البرنامج المقترحما " ابة عن السؤال الثالث ونصو:لتج-ج
 تم الآتي: الحكمة؟عمل التدريس من أجل  بالمرحمة الثانوية

الحكمة كمفيكميا كأبعادىا الدراسات كالكتابات كالبحكث التى تناكلت  الاطلاع عمى-ُ
المعمـ في التدريس مف أجؿ  الحكمة، كدكركخصائص المرتبطة بتدريسيا الممارسات ك 

نشكرة فى مجلات ، كقد تـ اختيار الدراسات المالحكمة، كعلاقتيا بالمغة كفركعيا المختمفة
تناكلت التدريس مف أجؿ ا لعدـ عثكر الباحثة عمى دراسات مكثكقة أك مصادر مكثقة، كنظرن 

المغكية عف الحكمة الدراسات الدينية اك المغة العربية فقد اكتفت بما جاء فى  الحكمة فى
لاستيضاح مككناتيا كأبعادىا المختمفة تمييدنا لاقتراح كيفية معالجة تمؾ الأبعاد مف خلاؿ 

، كتمت البرنامجالتى تكصمت إلييا لتضمنيا فى  التدريس، كمف خلاؿ قائمة الميارات
تبطة ما بيف دراسة ككتاب لتكضيح الجكانب النظرية المر  ةعربيالجع ار بعض المالاستعانة ب
 .بالميارات

 
 
 جوانب معرفية ووجدانية وأدائية:إلل  ميارات التدريس من أجل الحكمةميل تح -5

ك أجنبية تناكلت ميارات التدريس أنظرا لعدـ عثكر الباحثة عمى كتابات أك دراسات عربية 
مف خلاؿ ما سبؽ مناقشتو مف تعريؼ الحكمة مف أجؿ الحكمة بشكؿ صريح كمحدد، ك 

تحميؿ الميارات التي تـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ إجابة  ـتكالتدريس مف أجؿ الحكمة 
  السؤاؿ الأكؿ إلى جكانبيا الثلاث المكضحة فيما يمى:

  لميارات التدريس من أجل الحكمةالجوانب المعرفية: 
المعمكمات، كالمفػاىيـ، من أجل الحكمة: بالجوانب المعرفية لميارات التدريس ويقصد   

س ك المرتبطة بمياـ تخطيط الدر  كالمبادئ اللازمة لمعمـ المغة العربية بالمرحمة الثانكية
 "الاختبار المعد لذلؾ.كتقاس ب بغرض تنمية مكونات الحكمة كتقكيـ تعمـ الطلاب اكتنفيذى
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ندنا لممعرفة المتعمقة بتخطيط كقد تـ التكصؿ إلى ثلاثيف بندا مكزعة كالآتي اثنا عشر ب
الدرس، عشرة بنكد لتنفيذ الدرس، كثمانية بنكد تتبع تقكيـ المتعمميف في إطار التدريس مف 

 أجؿ الحكمة.
 لميارات التدريس من أجل الحكمة: الجوانب الوجدانية 

تشتمؿ الجكانب الكجدانية لمميارات عمى الاتجاىات، كالاعتقادات كما يرتبط بيا مف  
ف التدريس مف أجؿ الحكمة ما أات، كسكؼ تقتصر الباحثة عمى جانب المعتقدات ذلؾ تكقع

مجيكؿ بالنسبة ليـ  شيءيزاؿ غير معركؼ بالنسبة لممعمميف فلا يمكف قياس اتجاىاتيـ نحك 
مكانية تدريسيا فيـ لدييـ معرفة سابقة  فييأما المعتقدات  تتعمؽ بتصكراتيـ عف الحكمة كا 

 بالحكمة بشكؿ عاـ.
المعتقدات بأنيا" استبصارات كنظريات ضمنية، كتنػظيـ انتقائي Borg (2003  )كعرؼ 

  Bryan تعميمات تشتؽ مف الخبرة." كما عرفيا كىيلعػلاقات السبب كالنتيجة، 
بأنيا" بنى نفسية تتضمف فيـ كافتراضات كصػكر كأشيػاء يشػعر الفرد بأنيا حقيقية، (1990)

كمعتقدات الكفاءة الذاتية لممعمـ ىي أحكامو عف نفسو  ،كامو، كقراراتوكىى تقكد أفعالو، كتدعـ أح
 بأف لديو القدرة عمى التأثير في أداء تلاميذه. 

كيرجع ىذا  يخمط البعض بيف المعرفة كالمعتقدات التى ينظركف إلييا باعتبارىػا معرفة ضمنية،
الخمط إلى أف المعتقدات تخزف فى شكؿ معمكمات كمفاىيـ، إلا أنيا معمكمات تفتقر إلى 
الإثبات كالبرىاف الذل تتسـ بو المعرفة؛ حيث نصت التعريفات السابقة لممعتقدات عمى أنيا 
تصكرات ذاتية تيشتؽ مف الخبرة، كيككنيا الأفراد بأنفسيـ مف خلاؿ ما يتعرضكف لو مف 

تتسـ بالذاتية، كقد تككف صحيحة أك خاطئة، أما المعرفة فتبنى مف  فييات حياتية، كلذا خبر 
، كتخزف فى شكؿ مسائؿ قابمة لمتقكيـ المنطقي، كالتجريب، كالتفكير العقميخلاؿ النشاط 

 .كالتغيير
معمم المغة العربية بالمرحمة الثانوية  اعتقاداتوفل ضوء ما سبق يمكن تحديد المقصود ب
معمـ المغة العربية بالمرحمة  افتراضات: الآتيحول التدريس من أجل الحكمة عمل النحو 
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ككفاءتو الذاتية حكؿ تخطيط دركس المغة العربية كتنفيذىا كتقكيـ و كتكقعاتو الثانكية كتصكرات
 "كتقاس بمقياس الاعتقادات المعد لذلؾ  ،بغرض تنمية مكونات الحكمةالطلاب تعمـ 

كتعمؿ معتقدات المعمـ كمرشحات معرفية ككجدانية تيفسر مف خلاليا المعرفة الجديدة كالخبرات، 
 كفرص الصفية، الممارسات مف كؿ   في Bay-Williams& Karp ( 2010دراسة  بينتك

 أك الرياضيات لتدريس طريقة أفضؿ أنو يعتقده المعمـ ما أف أيضان  ظير كقد لمتعمـ؛ الطلاب
 الفصؿ داخؿ ما سيفعمو ىك ما، درس في الطلاب لتنظيـ

كما ترجع أىمية دراسة معتقدات المعمـ إلى أنيا تشكؿ أساسان لصنع القرارات في التدريس 
أف سمكؾ المعمميف كانفعالاتيـ في الفصؿ  .Gill, M.G., Fives, H. (2015)حيث أكد  

يـ التي تقكـ بترشيح التجربة كتكجيو القرارات كالإجراءات، كيجب يعتمد عمى تنكع معتقدات
 معرفة معتقدات المعمميف لأنيا تكجو السمكؾ كالعكاطؼ أكثر مف الحقائؽ.

 :لميارات التدريس من أجل الحكمةالجوانب الأدائية -
تخطػػيط معمػػـ المغػػة العربيػػة بالمرحمػػة الثانكيػػة فػػي أثنػػاء  "الإجػػراءات التػػي ينفػػذىاكيقصػػد بيػػا 

الػػدركس كتنفيػػذىا كتقػػكيـ تعمػػـ الطػػلاب بغػػرض تنميػػة مككنػػات الحكمػػة كتقػػاس بالمقيػػاس المعػػد 
لميػػارات التػػدريس مػػف أجػػؿ  الجكانػػب المعرفيػػة كالكجدانيػػة كالأدائيػػة  (ْكيكضػػح جػػدكؿ)"، لػػذلؾ

 الحكمة
 حكمةلميارات التدريس من أجل ال الجوانب المعرفية والوجدانية والأدائية (4جدول )       

 المجموع الوجدانية الأدائية المعرفية حورالم م

تخطيط دروس المغة العربية في  -0
 63 5 39 05 إطار التدريس من أجل الحكمة

تنفيذ الدرس في إطار التدريس من  -5
 أجل الحكمة

01 51 7 37 

3- 
تقويم المتعممين في إطار التدريس 

 50 6 7 8 من أجل الحكمة

 005 05 65 31 المجموع
 

 تحديد اليد  من البرنامج:-3
 تحددت الأىدا  العامة لمبرنامج كما يمل:
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  حكؿ التدريس مف أجؿ الحكمة. الثانكيةالمغة العربية بالمرحمة  معممي ةفر تنمية مع -
حكؿ التدريس مف أجؿ  الثانكيةالمغة العربية بالمرحمة  معمميالسمبية لدل  تعديؿ المعتقدات -

 الحكمة.
الجكانب الأدائية لميارات التدريس مف أجؿ معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية إكساب  -

 الحكمة.
كتـ تفصيؿ ىذه الأىداؼ العامة إلى أىداؼ سمككية يتكقع مف المعمـ أف يككف قادران عمى 
أدائيا فى نياية كؿ درس مف دركس البرنامج التدريبي، كركعي فييا أف ترتبط بالأىداؼ 

لمبرنامج، كتصاغ بصكرة إجرائية تمكف مف قياسيا كملاحظتيا، كتصاغ فى عبارات العامة 
، كتصؼ مستكيات متنكعة مف المعرفة اللازمة بعممية كاحدة بسيطة غير مركبة كتتعمؽ

 لمعممى المغة العربية لمتدريس مف أجؿ الحكمة.
 تحديد محتوى البرنامج -4

محتكل البرنامج، كتحديد مكضكعاتو في ضكء الأىداؼ العامة لمبرنامج تـ تحديد 
الأساسية في شكؿ دركس تتضمف جانبنا نظرينا كتطبيقات عممية، بمغ عدد الدركس تسعة 
دركس تناكلت الحكمة كمفيكميا كأبعادىا، كالتدريس مف أجؿ الحكمة مفيكمو كأىميتو 

 و.كخصائصو، كمبادئو، كمياراتو كدكر المعمـ فيو، كتخطيط الدرس كتنفيذه كتقكيم
 تحديد المصادر والأدوات:-5
 تم الاعتماد عمل ما توفره منصة ادمودوا من مصادر وأدوات حيث احتوت:   
كالعركض التنبييات أك المياـ، بيا في الكظائؼ، ك مدرجة المكتبة : مكتبة رقمية-أ   

 التقديمية كالممخصات 
  ت.تنظيميا في مجمدا لممفاىيـ كالحقائؽ تـ      

 المصطمحات كتشمؿ: تعريؼ لكؿ المصطمحات الكاردة فى الدركس.-ب  
 قائمة بعدد مف المراجع المرتبطة بمحتكل كؿ درس. قائمة المراجع: –ج    
مكاقع ميتمة بتعميـ المغة العربية كركعي فييا أف تتكفر ليا الثقة كتتضمف معمكمات -د         

 مف أبحاث عممية.
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 احتكل البرنامج عمى ثلاثة أنكاع مف الأنشطة: تحديد الأنشطة:-6
 أنشطة مناقشة وتتضمن:-أ           

 الاشتراؾ فى منتدل المناقشة لإبداء الرأم فى سؤاؿ مطركح. -           
 الاستفسار عف جكانب معينة فى المحتكل كالأنشطة مف خلاؿ رسائؿ البريد الإلكتركني. -          

 أنشطة عممية وتتضمن:-ب           
 إعداد اختبارات لتقكيـ ميارات المغة لطلاب المرحمة الثانكية. -      
ريس مف أجؿ الحكمة لطلاب إعداد خطط تدريسية لدركس المغة العربية في ضكء التد -     

 الثانكية. المرحمة 
 تنفيذ دركس المغة العربية في ضكء التدريس مف أجؿ الحكمة لطلاب المرحمة الثانكية. -     

 أنشطة بحث وتتضمن: -ج     
 بحث عن معمومات وأنشطة تسيم في تنمية الحكمة.-       
 بحث عن شعر الحكمة وأشير الشعراء وكتب الحمقل والنوادر والطرائ . -      

 عميم:تحديد أساليب التعمم والت-7
 طريقة المناقشة وتسير فل الخطوات الآتية:     
 المدرب مكضكعان فى منتدل المناقشة يتعمؽ بالمحتكل مكضع الدراسة  يطرح -   
 يعرض المدرب القكاعد التى يجب مراعاتيا فى أثناء المناقشة. -   
 يتـ تكجيو المعمميف المتدربيف لإبداء الرأم فى منتدل المناقشة. -   

 يحمؿ المدرب الآراء كيعرضيا فى شكؿ قائمة لإعادة النظر. -   

  تنظـ نقاط الاتفاؽ كالاختلاؼ كيكصؼ الناتج النيائي لممناقشة. -   
 احتكل البرنامج عمى ثلاثة أنكاع مف التقكيـ: تحديد أساليب وأدوات التقويم: -8

 بدء فى البرنامج، كىي:تقكيـ قبمي يتمثؿ فى تطبيؽ أدكات التقكيـ قبؿ ال-ا         
  اختبار الجكانب المعرفية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة.-
 . لميارات التدريس مف أجؿ الحكمةمقياس الجكانب الأدائية -
 . لميارات التدريس مف أجؿ الحكمةمقياس الجكانب الكجدانية -
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 تقكيـ تككيني يتمثؿ في:-ب    
 اختبار قصير في نياية كؿ درس.-    
 ممؼ الإنجاز الذم يحتكم عمى: المراسلات، كدرجات المياـ العممية.-    
 تقكيـ ختامي يتمثؿ فى تطبيؽ أدكات التقكيـ القبمي نفسيا مرة أخرل بعد انتياء البرنامج.-ج
 إعداد التعميمات وتشتمل عمل:-9

 ما يجب عممو قبؿ البرنامج كفى أثنائو كبعد الانتياء منو. -        
رساؿ الردكد باستخداـ البريد الإلكتركني.  -           قراءة الرسائؿ الكاردة كا 
رفاؽ الممحقات بالرسائؿ. -           إرساؿ التعيينات كا 
 ما يجب مراعاتو عند دخكؿ منتدل المناقشة.  -        
 مستكل عمىيككف باستخداـ الإشارات التي تكفرىا المنصة  التعزيز: تحديد طرق التعزيز-َُ
 .المجمكعة مستكل كعمى فردال

 مرحمة التنفيذ وتم فييا:-00
عطاء كل معمم متدرب كممة مرور ورقم - إنشاء عنوان بريد الكتروني لكل معمم متدرب، وا 

 دخول.
يدخؿ المعممكف المتدربكف إلى المنصة كفؽ جدكؿ زمني يحددكنو تبعان لأكقات فراغ كؿ منيـ -

 مكاف تتكفر فيو خدمة الإنترنت.سكاءن مف المنزؿ أك المدرسة أك أم 
يسير المعممكف المتدربكف فى الدركس عبر خطكاتيا المنظمة متبعيف التعميمات الخاصة -

 بكؿ درس.
رساؿ الاستفسارات.-  يطرح المدرب أسئمة المناقشة كيحفز المعمميف عمى الرد كا 
 يتمقى المدرب استجابات المعمميف المتدربيف كيرسؿ تعميقاتو. -
 لمعممكف المتدربكف عمى أدكات تنفيذ النشاط مف مكتبة المكقع. يحصؿ ا-
 ينفذ المعممكف المتدربكف الأنشطة مع طلابيـ فى المدرسة. -
 يرفؽ المعممكف المتدربكف نتائج تنفيذ الأنشطة فى رسائميـ الإلكتركنية إلى المدرب. -
 لأنشطة التى نفذىا.يحتفظ المدرب بممؼ إنجاز لكؿ معمـ متدرب يحتكم عمى عينات مف ا-
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 ضبط البرنامج:-05
مكجيي المغة العربية كطمب إلييـ تقكيمو مف تـ عرض البرنامج عمى مجمكعة مف      

عمى إرشادات  كيحتكممناسب البرنامج حيث: مناسبتو لممعمميف، كاتضح مف استجاباتيـ أف 
إلى معرفتو  الثانكيةالمغة العربية بالمرحمة  كحتاج معمميعممية مناسبة لطبيعة عمميـ كما 

لمغة العربية  اتمعمم ثلاثمى عالبرنامج  عرضكما تـ  التدريس مف أجؿ الحكمة،بشأف 
التي سئمة الأعف  قدـ ليف إجاباتالبرنامج أف  فقد اتضح مف استجابتيالثانكية، ك بالمرحمة 

ية تطبيقو في تدريس المغة راكدتيف عندما سمعف مصطمح التدريس مف أجؿ الحكمة ككيف
 العربية، أشرف إلى ضركرة تمخيص المعمكمات النظرية كالتركيز عمى الأجزاء العممية. 

عرض البرنامج عمى نخبة مف أساتذة المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية كطمب كما تـ 
كتـ إجراء ما أكصكا  كدقة المعمكمات الكاردة بو. إلييـ تقكيمو مف حيث: مناسبتو لممعمميف،

ا لإجراء تجربة البحث. )ممحؽالبرنامج كأصبح  بو مف تعديلات  (ٓصالحن
المقترح في إكساب معممي  البرنامجفعالية لتجابة عن السؤال الرابع ونصو" ما -د

ولمتحقق من صحة  ميارات التدريس من أجل الحكمة؟ بالمرحمة الثانوية المغة العربية 
 :الآتيتم فروض البحث الثلاث 

ثماف  فكبمغ عددى الثانكيةبالمرحمة  المغة العربية معمميتحديد مجمكعة البحث مف  -ُ
 معممات كمعمميف اثنيف.

وذلك وفق الخطوات  الجوانب المعرفية لميارات التدريس من أجل الحكمةإعداد اختبار  -5
 :تيةالآ
مف أجؿ ميارات التدريس فى ضكء قائمة إعداد الصورة المبدئية للاختبار: -أ

 الذمتـ إعداد الاختبار  الحكمة كجكانبيا المعرفية كالأدائية كمحتكل البرنامج التدريبي،
( ٓ، مكزعة كما ىك مبيف بجدكؿ )سؤالان مف نكع الاختيار مف متعدد ّٖتككف مف 

 الآتي:
 ( مواصفات اختبار الجوانب المعرفية لميارات التدريس من أجل الحكمة5جدول)

 النسبة المئوية  المجموع فيم تذكر الجوانب المعرفية  م
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معمومددددددددات نظريددددددددة تتعمددددددددق  -0
 بالتدريس من أجل الحكمة

0 ،5 ،5 ،6 ،8،9 ،01 3،4،7،00 00 58.9% 

فدددددي إطدددددار الددددددرس  تخطددددديط   -5
 التدريس من أجل الحكمة

05 ،03 ،04،05،06 ،07 55  7 08.4% 

تنفيدددددددذ الددددددددرس فدددددددي إطدددددددار  -3
 الحكمةالتدريس من أجل 

09،51،50،55،53،56،57 54،55،58،59 00 58.9% 

تقويم المتعممين في إطار    -4
 التدريس من أجل الحكمة

31 ،30  ،34 ،35،38 
 

3،33،36 ،37 9 53.6% 

 011 38 03 55 المجموع
 

عمى  وتـ عرض لمتأكد من صلاحيتو لمتطبيق: وحساب ثباتو الاختبار تحديد صدق -ب
عمى  وتطبيق، ك مجمكعة مف المحكميف الذيف أقركا بأف الاختبار يقيس بالفعؿ ما كضع لقياسو

ات مف غير مجمكعة معممعشر  مجمكعة مف معممات المغة العربية بالمرحمة الثانكية قكاميا
كمف ثـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ التجزئة النصفية كتطبيؽ معادلة  ،كتصحيحوالبحث، 
كما تـ  ، كىك معامؿ  مناسب.ّٓبمغ معامؿ الثبات   كبراكف لمتجزئة النصفية، ك فسيبرما

،(  كمف خلاؿ ما  ّٕ)  كبمغ الذاتيالتأكد مف صدؽ الاختبار عف طريؽ حساب الصدؽ 
 سبؽ مف إجراءات يتضح أف الاختبار يتمتع بقدر مف الصدؽ كالثبات مناسبيف لتطبيقو.

و كؿ معمـ مف تاستغرق الذمتـ حساب الزمف  يق الاختبار:الزمن اللازم لتطب تحديد-دج   
 تضح أفاالاختبار، كمف ثـ حساب متكسط الزمف ك  أفراد العينة الأكلية فى الإجابة عف أسئمة

 دقيقة. َِيستغرؽ  وتطبيق
مف خلاؿ ما سبؽ مف إجراءات أصبح  التوصل إلل الصورة النيائية للاختبار: -د

 ( ٔ)ممحؽ الاختبار فى صكرتو النيائية 
 مقياس تقييم الجوانب الادائية لميارات تخطيط الدرس وتنفيذه وتقويمو: إعداد -3

 بالخطكات الآتية:  المقياسمر إعداد 
تحػػدد اليػػدؼ فػػى تقيػػيـ أداء معممػػي المغػػة العربيػػة بالمرحمػػة  المقيدداس:تحديددد اليددد  مددن -   

لمجكانػػػب الأدائيػػػة لميػػػارات تخطػػػيط الػػػدرس كتنفيػػػذه كتقكيمػػػو كفػػػؽ التػػػدريس مػػػف أجػػػؿ الثانكيػػػة 
 الحكمة.
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تػـ الاعتمػاد فػى : تنفيذ الددرس وتقويمدو مقياس الجوانب الأدائية لمياراتصياغة عناصر - 
ت التى تـ التكصؿ إلييا، كاقتصرت الجكانػب الأدائيػة عمػى صياغة المقياس عمى قائمة الميارا

 بندنا. ٔٔ
قػػدرت كػػؿ ممارسػػة عمػػى أسػػاس  والتقدددير الكمددي لدد داء: المقيدداستحديددد أسددموب تسددجيل  -

ػػا( يحصػػؿ عمػػى ثػػلاث درجػػات إذا أقػػر  مقيػػاس متػػدرج مػػف ثلاثػػة مسػػتكيات لتقػػدير الأداء: )دائمن
ذ ا اختػار المعمػـ الإجابػة )أحياننػا( يحصػؿ عمػى درجتػيف، المعمـ بأنو يمارسيا بصكرة متكػررة، كا 

 أما إذا اختار المعمـ )مطمقنا( فيعطى المعمـ درجة كاحدة إذا أقر أنو لا يقكـ بيا.
 كثباتو كما يأتي: المقياستـ التحقؽ مف صدؽ : المقياسضبط  -
يا مػػف خػػلاؿ عمميػػة الإعػػداد نفسػػ المقيدداستمػػت عمميػػة حسػػاب صػػدؽ : المقيدداسصدددق  -   

فػى  المقيداسحيث التزمت الباحثة بالمتطمبات الأساسية التػى ينبغػي تكافرىػا فػى صػياغة بنػكد 
صػػدؽ  عػػفشػػكؿ عبػػارات سػػمككية قصػػيرة كاضػػحة تصػػؼ كػػؿ منيػػا أداءن كاحػػدنا فقػػط ممػػا يعبػػر 

المحتػػػكل. كمػػػا تػػػـ عػػػرض الصػػػكرة الأكليػػػة عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف المحكمػػػيف لمتأكػػػد مػػػف الصػػػدؽ 
يػػة، كطمػػب مػػنيـ إبػػداء الػػرأم مػػف حيػػث كضػػكح العبػػارات كقػػدرتيا عمػػى الظػػاىرم لمصػػكرة المبدئ

 كصؼ السمكؾ المراد ملاحظتو، كتـ تعديميا حسب ما كرد فى آراء السادة المحكميف. 
المقيػػاس كبمغػػت القيمػػػة لتحديػػد ثبػػات إعػػادة التطبيػػؽ  ت طريقػػةسػػتخدما: المقيدداسثبددات  -

كبيػػذا  .المقيػػاس لغػػرض البحػػث الحػػاليكتػػدؿ عمػػى معامػػؿ معقػػكؿ يسػػمح باسػػتخداـ ، ّٕ.َ
ا لمتطبيؽ فى صكرتو النيائية )ممحؽ المقياس أصبح  (ٕصالحن

 مقياس الجوانب الوجدانية الاعتقادات والتصورات:-4
تحػػػددت أبعػػػاد المقيػػػاس مػػػف خػػػلاؿ مناقشػػػة مفيػػػكـ التػػػدريس مػػػف أجػػػؿ الحكمػػػة كمفيػػػكـ 

لميػػارات فادة مػػف الجكانػػب الكجدانيػػة الاسػػتكب المعتقػػدات فػػى الإطػػار النظػػرم لمدراسػػة الحاليػػة،
 :أبعاده فى تكتمثم التدريس مف أجؿ الحكمة

مكانية تعميميا.      البعد الأول: اعتقادات المعمم وتصوراتو حول طبيعة الحكمة وا 
 البعد الثانل: اعتقادات المعمم حول تخطيط الدروس في إطار التدريس من أجل الحكمة.   
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البعد الثالث: اعتقادات المعمم حول تنفيذ الدروس وتقويم تعمم الطلاب في إطار التدريس   
 من أجل الحكمة.

 البعد الرابع: اعتقادات المعمم فل كفاءتو الشخصية.    
تػػػـ التكصػػػؿ إلػػػى عبػػػارات المقيػػػاس كصػػػياغتيا كفقػػػان الخطػػػكات  :صدددياغة عبدددارات المقيددداس -

 الآتية:
الإطػار النظػػرم كالاسػتفادة ممػػا جػاء فػػى ات النظريػة عػػف الحكمػة كطبيعتيػػا، بػػاتعمػى الكطػلاع الا -

الاطػػلاع عمػػى بعػػض مقػػاييس المعتقػػدات فػػى مجػػالات متنكعػػة بػػالمغتيف ، كمػػف خػػلاؿ لمبحػػث الحػػالي
 العربية كالإنجميزية.

المغػػة  معممػػيلمجمكعػػة مػػف الاسػػتفادة ممػػا كرد مػػف إجابػػات المعممػػيف عمػػى أسػػئمة الاسػػتبانة - 
، تصػؼ مػا يعتقػدكف عػف الحكمػة كتدريسػياالتػى عبارات الكبعد جمع  الثانكية،بية بالمرحمة العر 

كمػػدل مسػػئكليتيـ عػػف ذلػػؾ، كتمػػت صػػياغة العبػػارات الأكليػػة لممقيػػاس كقػػد ركعػػي فػػى كتابتيػػا 
 الآتي:

ف تكػػػػكف العبػػػػارات قصػػػػيرة، كبسػػػػيطة، أبمغػػػػة الحاضػػػػر، ك  مصػػػػاغةأف تكػػػػكف  -
 مباشرة.ك ككاضحة، 

 لا تحتكم عمى حقائؽ.أعبارة عمى أكثر مف فكرة كاحدة، ألا تحتكم ال -

 .، نادران ، جميعان تجنب استخداـ الكممات التى تكحى بالتطرؼ مثؿ غالبان  -

ثػػػـ  إيجابيػػػان،كالػػػبعض الآخػػػر  كقػػػد كتبػػػت العبػػػارات فػػػى صػػػيغة جدليػػػة، ككػػػاف بعضػػػيا سػػػمبيان    
كؿ بعد مػف الأبعػاد، كيبػيف أعيدت كتابة العبارات بحيث تظير عبارة مكجبة كأخرل سالبة مف 

 الجدكؿ الآتي أبعاد المقياس كأرقاـ العبارات الدالة عمى كؿ بعد:
 (6جدول )

 أبعاد مقياس الجوانب الوجدانية لمتدريس من أجل الحكمة وأرقام العبارات الدالة عمل كل بعد
 النسبة المئوية العدد أرقام العبارات أبعاد المقياس م

وتصوراتو حول طبيعة اعتقادات المعمم  0
مكانية تعميميا.  %55 6 50، 04، 8، 5، 0،3 الحكمة وا 

اعتقادات المعمم حول تخطيط الدروس في  5
 %06.66 4 51، 03، 01، 5 إطار التدريس من أجل الحكمة.
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3 
اعتقادات المعمم حول تنفيذ الدروس 
وتقويم تعمم الطلاب في إطار التدريس 

 من أجل الحكمة.
4 ،6 ،7 ،9 ،00 ،06 ،07 ،09  55 9 37.5% 

 %51.8 5 54، 08،53، 05، 05 اعتقادات المعمم فل كفاءتو الشخصية. 4
 %011 54 المجموع 

( ٕعبارة سػمبية، ، كيكضػح جػدكؿ )ُُعبارة إيجابية ك ُّعبارة منيا  ِْالمقياس عمى  كقد احتكل
 الآتي أرقاـ كؿ منيا:

 ( 7جدول )
 والسالبة فل مقياس الجوانب الوجدانية لمتدريس من أجل الحكمةأرقام العبارات الموجبة 
 أرقام العبارات نوع العبارة
 53، 55، 50، 51، 08، 07، 05،  03، 00، 9، 7،  4، 0 موجبة
 54، 09، 06، 04، 05، 01، 8، 6، 5، 3، 5 سالبة

 تصحيح المقياس: -ىد
الاسػتجابات عمػى العبػارات الإيجابيػة يتـ تصحيح المقياس كفقان لطريقة ليكرت؛ حيث تقػدر 
ثػػلاث درجػػات، كغيػػر متأكػػد  موافددق التػػى تحمػػؿ معتقػػدا صػػحيحة، كتتطمػػب المكافقػػة كمػػا يمػػي:

درجتاف، كمعارض درجة كاحدة، بينما تقدر درجات العبارات التى تحمؿ تصكرات أك اعتقادات 
درجػة موافدق ، كثػلاث درجػات، كغيػر متأكػد درجتػاف معارضخطأ، كتتطمب الرفض كما يمي: 
، ِْ، كأقػػػؿ درجػػػة ِٕعبػػػارة فػػػإف أعمػػػى درجػػػة تسػػػاكل  ِْكاحػػػدة، كلأف المقيػػػاس يتكػػػكف مػػػف 

 درجة. ْٖكالدرجة الحيادية 
 :المحكمينعرض المقياس فل صورتو الأولية عمل مجموعة من  -و

تػػـ عػػػرض المقيػػػاس فػػػى صػػػكرتو الأكليػػػة عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف متخصصػػػي المنػػػاىج كطػػػرؽ 
 س التربكم كطمب منيـ إبداء الرأم حكؿ: التدريس، كعمـ النف

  كضكعة تحتو.مبعد الممدل انتماء كؿ عبارة ل -
  سلامة الصياغة. -

 حذؼ ما يركنو غير مناسب. ، ك ما يركنو مناسبان  ةضافا  كفاية عدد العبارات ك  -
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كقػػػػد أيػػػػد المحكمػػػػكف العبػػػػارات الػػػػكاردة، كسػػػػلامة صػػػػياغتيا، كلػػػػذا لػػػػـ تسػػػػفر ىػػػػذه الخطػػػػكة عػػػػف أم 
 تعديلات. 

 التجربة الاستطلاعية لمقياس الجوانب الوجدانية: -
حيث عرض  أحكام الخبراء ومراجعي المقياسالتأكد مف صدؽ المقياس عف طريؽ  تم  

عمى مجمكعة مف المتخصصيف فى طرؽ تدريس المغة العربية، كعمـ النفس التربكم الذيف 
ات تـ تطبيؽ المقياس أكدكا أف المقياس يقيس بالفعؿ ما يستيدؼ قياسو، كلحساب الثب

عمى عشر معممات لمغة العربية بالمرحمة الثانكية كباستخداـ معادلة ألفا كركنباخ كيجد أف 
 .، كىك معامؿ ثبات مناسبٕٕ.َمعامؿ ثباتو يساكل 

فى ضكء الإجراءات السػابقة، أصػبح المقيػاس فػى : سالتوصل إلل الصورة النيائية لممقيا-ح
 (  8ممحق) .لمتطبيؽصكرتو النيائية معدان 

 تطبيق أدوات البحث قبميا: -4
ومقياس تقييم الجوانب الأدائية تخطيط الددرس وتنفيدذه طُبق اختبار الجوانب المعرفية، 

كحسػاب ثمػاف معممػات كمعممػيف اثنػيف عمػى  قبميًدا وتقويمو، ومقياس الجوانب الوجدانية
 ( الآتي:ٖمبيف بجدكؿ)القبمي للأدكات الثلاث كما ىك متكسط درجات التطبيؽ 

 
 

 ( 8جدول) 
 لدرجات مجموعة البحث فل الاختبار والمقياسين المتوسط القبمي

 الدرجة الكمية المتوسط القبمي ن الأدوات 
 38 11.9 10 اختبار الجوانب المعرفية

مقياس الجوانب الادائية تخطيط 
 الدرس وتنفيذه وتقويمو

10 88.1 098 

 75 45.7 10 مقياس الجوانب الوجدانية

ا فى ٖيتضح مف جدكؿ)      درجات مجمكعة البحث  متكسطات( السابؽ أف ىناؾ انخفاضن
لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة حيث لـ يستطيعكا الإجابة عف  الجكانب المعرفية فى اختبار

الأسئمة التي تتناكؿ التدريس مف أجؿ الحكمة مف حيث مفيكمو كمبادئو كالأنشطة الملائمة 
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كلكحظ انيـ أجابكا بشكؿ صحيح عف الأسئمة التي تتناكؿ خصائص طالب المرحمة  لو،
 الثانكية العقمية كالنفسية كالاجتماعية.

مقياس الجكانب الأدائية لـ يكافؽ الجميع عمى ما يخص الأىداؼ كأجابكا بأنيـ لا كفى 
ممارسة ُُعددىا يمتفتكف الى كتابة الأىداؼ في دفاتر التحضير كلا يعطكنيا أم اىتماـ، ك 

تخص الأىداؼ، كلا يضيفكف إلى المحتكل فيناؾ ثلاث ممارسات لا يمجأكف إلييا إطلاقا 
 كىى:

ربط محتوى الدرس بالحقائق ، ويضي  إلل محتوى الدرس ما يدعم قيم التعاط  والتسامحي
، ةحمؿ محتكل الدركس بحثنا عف الحكـ الاخلاقيي، التاريخية المناسبة لو لاستنتاج الحكمة

 لأف تركيز المعمـ كالطلاب عمى الانتياء مف المعمكمات كاتقانيا.
ممارسات لا يؤدكنيا إطلاقا، كفى مقياس الجكانب  ٔكالأنشطة لا مكاف ليا كعدد بنكدىا 

الكجدانية التي تمثمت في اعتقاداتيـ كتصكراتيـ عف الحكمة كتدريسيا كمف الجكانب السمبية 
تصحيح المقياس الاعتقاد بأف الحكمة لمكبار فقط كليس التي كشفت عنيا المناقشة بعد 

لمصغار حكمة، كأف سياؽ المدارس الآف يصعب فيو تطبيؽ الحكمة أك تنميتيا لمشكلات 
 السمكؾ المنتشرة، كأف التقكيـ الحالي ىـ أنفسيـ غير ممميف بجكانبو. 

المغة العربية بالمرحمة ة معممي كمعممات عمى عدـ معرف تدؿ المتكسطات المتدنية السابقة  
يرجع ذلؾ إلى حداثة المفيكـ كعدـ تمقى ، ك الثانكية مجمكعة البحث بالتدريس مف أجؿ الحكمة

  تدريبات بشأنو.
 برنامج التدريب عن بعد:تطبيق -5

بعد الحصكؿ المكافقات الإدارية كالأمنية مف مديرية التربية كالتعميـ بأسكاف، كمخاطبة  
( تـ التكاصؿ مع عدد مف معممي المغة العربية ٗرة بالمحافظة، )ممحؽجياز التنظيـ كالإدا

بالمرحمة الثانكية ينتمكف إلى عدة مدارس ثانكية بمحافظة أسكاف، كىي مدرسة العركبة، 
كمدرسة السيد عكض، كالتجريبية الثانكية بنات، كالعقاد الثانكية بنيف، كجماؿ عبد الناصر 

 الثانكية المشتركة. 
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الكاتس اب بديلان عف المقاء التمييدم كجينا لكجو تـ إنشاء مجمكعة كاتس  باستخداـ-
رساؿ المخطط العاـ لمبرنامج كأىدافو، كالترحيب  باسـ" التدريس مف أجؿ الحكمة" كا 

( مجمكعة الكاتس ُكيكضح شكؿ) بالمعمميف كالمعممات كتكضيح أىداؼ التجربة
 .كأعضاءىا

 
 
 
 
 

 
رساؿ الدركس كالعركض التقديمية كالاختبارات القصيرة إنشاء فصؿ عمى منصة - ادمكدك كا 

 ( الصفحة الأساسية لمبرنامج.ِبعد كؿ درس، كيكضح شكؿ) 
-ٗإلى  َُِِ-ِ-ُّفي الفترة مف كاستغرؽ تطبيقو باستخداـ منصة ادمكدك  -

ّ-َُِِ. 
 

 google formإعداد أدكات البحث الثلاث في صكرة ) تـ  ا:بعديً أدوات البحث تطبيق -6
رساليا لممجمكعة البحث عبر الكاتس اب كىى   الجكانب المعرفية لمياراتاختبار ( كا 

كمقياس الجكانب الأدائية كمقياس الجكانب الكجدانية  لتطبيقيا التدريس مف أجؿ الحكمة 
 مجمكعة البحث.كرصد درجات  اتصحيحيكمف ثـ ا عدين ب
ركؽ دالػػة إحصػػائيان بػػيف متكسػػطي درجػػات تكجػػد فػػلاختبػػار صػػحة الفػػرض الأكؿ الػػذم نصػػو -

معممػي المغػة العربيػة بالمرحمػػة الثانكيػة مجمكعػة البحػث فػػى التطبيقػيف القبمػي كالبعػدم لاختبػػار 
  ، تـ الآتي:الجكانب المعرفية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة لصالح التطبيؽ البعدل

لمجموعددة البحددث فددي اختبددار حسدداب قيمددة )ذ( لمفددرق بددين المتوسددطين القبمددي والبعدددي -أ
 الجوانب المعرفية:
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: كيسػتخدـ  Wilcoxonلكككسػكف ك  Sign – rankكذلؾ باستخداـ اختبار إشارات الرتب     
فى تحديد ما إذا كػاف ىنػاؾ اخػتلاؼ أك فػركؽ بػيف عينتػيف مػرتبطتيف فيمػا يتعمػؽ بمتغيػر تػابع 

كبتطبيػػػؽ الاختبػػػار  يف،تة لعينيتػػػيف مػػػرتبطمعػػػيف ، كيعػػػد بػػػديلان لابارامتريػػػان لاختبػػػار النسػػػبة التائيػػػ
 ( الآتي:ٗ( تـ التكصؿ إلى النتيجة المبينة بجدكؿ)   SPSSباستخداـ برنامج ) 

 لاختبار كالبعدم القبميفى التطبيقيف متكسط الرتب لدرجات مجمكعة البحث لفرؽ بيف ( اٗجدكؿ)
 وفق اختبار ولكوكسون كدلالتيا الإحصائية الجكانب المعرفية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة

 متكسط الرتب
 إحصائى الاختبار

(Z) 
 مستكل الدلالة
 بدلالة الطرفيف

   (-الاشارات ) الاشارات )+(
10 0 -2.805 0.005 

( السابؽ أنو: تكجد فركؽ دالة بيف متكسط رتب الإشارة المكجبة ٗيتضح مف جدكؿ)    
كالسالبة، كيلاحظ أف متكسط رتب الإشارة المكجبة أكبر مف متكسط رتب الإشارة السالبة مما 
يعنى أف متكسط الكزف فى الاختبار بعد تطبيؽ البرنامج أفضؿ مف متكسط الكزف فى اختبار 

 بيؽ البرنامج، كبذلؾ تتحقؽ صحة الفرض الأكؿ مف فركض البحث.المعرفة قبؿ تط
  :"M cGogian تطبيق معادلة -ب
-)الدرجة البعدية كتنص عمى:    "M cGogianتـ حساب نسبة الفعالية مف خلاؿ معادلة  

 َٔ.َكبر مف أف تككف ىذه القيمة أالدرجة القبمية( كيجب  -الدرجة القبمية(/ )الدرجة الكمية 
( الآتي نسبة فعالية البرنامج في تنمية الجكانب َُكيكضح جدكؿ)  (ََِٔخالد،  )غادة

 المعرفية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة.
 في الجوانب المعرفية لميارات التدريس من أجل الحكمة الفعاليةنسبة ( 01جدول)

 الفعاليةنسبة   الدرجة الكمية متوسط ال نوع التطبيق
 1668 38 00.9 القبمل 
 59.9 البعدى 

كىي  أعمى مػف القيمػة التػي (  1668)بمغت الفعاليةنسبة  قيمة مف الجدكؿ السابؽ أفلاحظ يي 
المقتػػرح ذك فاعميػػة فػػي رفػػع البرنػػامج أف كتػػدؿ ىػػذه القيمػػة عمػػى ، َٔ.َحػػددتيا المعادلػػة كىػػى 

 كقد يرجع ذلؾ إلى: مستكل معرفة معممي المغة العربية كمعمماتيا مجمكعة البحث،



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد ابريل 

 2021الجزء الاول 

 

692 

اسػػتكتاب مجمكعػػة البحػػث التعريفػػات كالمعمكمػػات قبػػؿ عرضػػيا عمػػييـ كمناقشػػتيـ فيمػػا  -
كتبػػكا ثػػـ عػػرض التعريػػؼ العممػػي الإجرائػػي كشػػرحو بالتفصػػيؿ أدل إلػػى اسػػتيعابيـ لمػػا تػػـ 

 تقديمو مف تعاريؼ كمبادئ كخصائص.
المعمكمػػػات فػػػي بنيػػػتيـ  البنػػػاء عمػػػى مػػػا لػػػدم المعممػػػيف مػػػف معمكمػػػات سػػػاعد فػػػي ترتيػػػب -

 المعرفية كىذا مف مبادئ النظرية البنائية.
كالمشاركة فى التعميػؽ عمػى مراسػلات بعضػيـ الػبعض سػاعد فػي تنميػة استمرار الانتباه - 

 المعرفة بالجكانب المعرفية لميػارات التػدريس مػف أجػؿ الحكمػة، كيتفػؽ ىػذا مػع مػا ذكػره )
ELLIS، 2012) . مف أىمية المناقشات المكتكبة 

يقكـ التدريس مف أجؿ الحكمة عمى استغلاؿ الحكمة المحميػة كالحكمػة الدينيػة كمػا ذكػر  -
 Tuti &Purwati) (ك )Ningrum  ،2016)ك( (Sultoni & Hilmi,2015 )كػؿ مػف
كىذا ما يسٌر عمى المعممػيف اسػترجاع مػا يحفظػكف مػف أشػعار الحكمػة كمعمكمػات  2017,

حػػكؿ أشػػير كتػػاب كشػػعراء الحكمػػة كالمؤلفػػات العربيػػة كجعميػػـ يسػػتكعبكف دكر الأدب فػػي 
 التدريس مف أجؿ الحكمة.

يقػػكـ التػػدريس مػػف أجػػؿ الحكمػػة عمػػى التكامػػؿ كىػػذا مػػا أدركتػػو إحػػدل المعممػػات كقػػدمت  -
لتكامؿ مػع الفمسػفة كالتػاريخ بقكليػا" المغػة العربيػة منيػا مكضػكعات تتكامػؿ مػع مثالان عمى ا

الفمسفة كمع التاريخ، عندما يػدرس الطػلاب شػاعر أك مدرسػة شػعرية لابػد مػف كقكفنػا عمػى 
 الحقبة التاريخية ليذا الشاعر أك المدرسة كذلؾ كمثاؿ لأحد المكضكعات" 

تكجػػد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيان بػػيف متكسػػطي نصػػو" لاختبػػار صػػحة الفػػرض الثػػانى الػػذل  -ثانيًددا
درجػػات معممػػي المغػػة العربيػػة بالمرحمػػة الثانكيػػة مجمكعػػة البحػػث فػػى التطبيقػػيف القبمػػي كالبعػػدم 
مقياس الجكانب الأدائية لتخطيط الدرس كتنفيذه كتقكيمو مف ميارات التدريس مف أجؿ الحكمػة 

 تـ الآتي:لصالح التطبيؽ البعدل. 
 لمفرق بين المتوسطين القبمي والبعدي لمجموعة البحث: حساب قيمة )ذ(-أ
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مقيػػاس تػػـ حسػػاب الفػػرؽ بػػيف متكسػػطي درجػػات معممػػي المغػػة العربيػػة مجمكعػػة البحػػث فػػي     
كجاءت الجكانب الأدائية لتخطيط الدرس كتنفيذه كتقكيمو مف ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة 

 ( الآتي:ُُالنتيجة كما ىي مبينة بجدكؿ) 
لمقياس  كالبعدم القبميفى التطبيقيف متكسط الرتب لدرجات مجمكعة البحث لفرؽ بيف ( اُُجدكؿ)

 وفق اختبار ولكوكسون كدلالتيا الإحصائية الجكانب الأدائية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة
 إحصائل الاختبار متوسط الرتب

(Z) 
 مستوى الدلالة
 بدلالة الطرفين

   (-الاشارات ) الاشارات )+(
10 0 -2.805 0.005 

( السابؽ أنو: تكجد فركؽ دالة بيف متكسط رتب الإشارة المكجبة ُُيتضح مف جدكؿ)    
كالسالبة، كيلاحظ أف متكسط رتب الإشارة المكجبة أكبر مف متكسط رتب الإشارة السالبة مما 
يعنى أف متكسط الكزف فى المقياس بعد تطبيؽ البرنامج أفضؿ مف متكسط الكزف فى مقياس 

 ة قبؿ تطبيؽ البرنامج، كبذلؾ تتحقؽ صحة الفرض الأكؿ مف فركض البحث.الجكانب الأدائي
  :"M cGogian حساب نسبة الفعالية -ب

( الآتي نسبة ُِكيكضح جدكؿ) "M cGogianتـ حساب نسبة الفعالية مف خلاؿ معادلة 
 فعالية البرنامج في تنمية الجكانب الأدائية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة:

 
 

البرنامج في تنمية الجوانب الأدائية لميارات التدريس من  فعاليةنسبة ( ُِجدكؿ)
 أجل الحكمة

 الفعاليةنسبة   الدرجة الكمية متوسط ال نوع التطبيق
 1636 089 88.0  القبمي
 058 البعدى 

 لـ تصؿ نسبة الفعالية إلى درجة مقبكلة في الجكانب الأدائية، كذلؾ لأف الميارات تحتاج
ا لظركؼ تعطؿ الدراسة بسبب جائحة إلى كقت أطكؿ في التدريب كممارسة متكررة كنظرن 

ككركنا، كما أثرت ممارسات المعمميف الحالية في عدـ تنفيذىـ لبعض الجكانب الأدائية 
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كخاصة ما يتعمؽ بالأىداؼ، فيـ يركف أف صياغة الأىداؼ لا داعى ليا كتمثؿ صياغة 
ككذلؾ الأنشطة كالكسائؿ % ، ُٔالجكانب الأدائية بنسبة  الأىداؼ أحد عشر جانبنا مف

. كىذا كيركزكف عمى الجكانب العممية في الشرح كالتكضيح%، ُٓالتعميمية، بنسبة 
يستدعى تقديـ برامج تدريبية لإقناع المعمميف بأىمية الأىداؼ كي تكجو عمميـ كالأنشطة 

 كالكسائؿ التعميمية.
تكجػػػد فػػركؽ دالػػػة إحصػػائيان بػػػيف متكسػػػطي لاختبػػػار صػػػحة الفػػرض الثالػػػث الػػذم نصػػػو" -ثالثدًدا

درجػػات معممػػي المغػػة العربيػػة بالمرحمػػة الثانكيػػة مجمكعػػة البحػػث فػػى التطبيقػػيف القبمػػي كالبعػػدم 
تػػػـ ميػػػارات التػػػدريس مػػػف أجػػػؿ الحكمػػػة لصػػػالح التطبيػػػؽ البعػػػدل. ل الكجدانيػػػةمقيػػػاس الجكانػػػب 

 الآتي:
 لمفرق بين المتوسطين القبمي والبعدي لمجموعة البحث:حساب قيمة )ذ( -

تـ حساب الفرؽ بيف متكسطي الرتب لدرجات معممي المغة العربية مجمكعة البحػث فػي        
كجػػاءت النتيجػػة كمػػا ىػػي مبينػػة ميػػارات التػػدريس مػػف أجػػؿ الحكمػػة الكجدانيػػة لمقيػػاس الجكانػػب 

 ( الآتي:ُّبجدكؿ)
 
 
 

 لمقياس كالبعدم القبميفى التطبيقيف متكسط الرتب لدرجات مجمكعة البحث لفرؽ بيف ( اُّجدكؿ)
وفق اختبار  كدلالتيا الإحصائية ميارات التدريس مف أجؿ الحكمةالكجدانية لالجكانب 

 ولكوكسون
 إحصائي الاختبار متوسط الرتب

(Z) 
 مستوى الدلالة
 بدلالة الطرفين

   (-الاشارات ) الاشارات )+(
10 0 -2.803 0.005 

( السابؽ أنو: تكجد فركؽ دالة بيف متكسط رتب الإشارة المكجبة ُّيتضح مف جدكؿ)    
كالسالبة، كيلاحظ أف متكسط رتب الإشارة المكجبة أكبر مف متكسط رتب الإشارة السالبة 

عند  تطبيؽ البرنامج أعمى منو قبؿ التطبيؽ مما يعنى أف متكسط الكزف فى المقياس بعد
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 كالبعدم القبميدرجات مجمكعة البحث فى التطبيقيف  متكسطي( بيف ََٓ.َمستكل )
كبذلؾ تتحقؽ صحة الفرض  ميارات التدريس مف أجؿ الحكمةلمقياس الجكانب الكجدانية ل

 مف فركض البحث.ثالث ال
تنميددة الجوانددب الوجدانيددة لميددارات التدددريس مددن أجددل  فدديحسدداب نسددبة فعاليددة البرنددامج -

 الحكمة
( الآتي ُْكيكضح جدكؿ) M cGogian تـ حساب نسبة الفعالية مف خلاؿ معادلة       

 نسبة فعالية البرنامج في تنمية الجكانب الكجدانية لميارات التدريس مف أجؿ الحكمة:
البرنامج في تنمية الجوانب الوجدانية لميارات التدريس من  فعاليةنسبة ( ُْجدكؿ)

 أجل الحكمة
 الفعاليةنسبة   الدرجة الكمية متوسط ال نوع التطبيق

 1665 75 45.7  القبمي
 65.5 البعدى 

 

كىػي أعمػى مػف القيمػة التػي (  1665)بمغػت الفعاليدةنسبة  قيمة مف الجدكؿ السابؽ أفلاحظ يي 
المقتػرح ذك فاعميػة فػي البرنػامج أف كتدؿ ىذه القيمػة عمػى ، َٔ.َكىى   McGogianحددىا 

 تعديؿ اعتقادات معممي المغة العربية كمعمماتيا مجمكعة البحث . 
 ,Saez,et.al)  (Batsila,et.al, 2014) دراسػػةإليػو تكصػػمت  كتتفػؽ ىػذه النتػػائج مػع

( أف لممنصػػات الإلكتركنيػػة دكرنا ََِِىيفػػاء جػػار الله كبمقػػيس إسػػماعيؿ ) كدراسػػة   (2014
كذلؾ لما تكفره مف بيئة تعميمية تتسـ بالمركنػة كاسػتخداـ لممعمميف كالمعممات في النمك الميني 

 كقد يرجع ىذا التحسف إلى:، أكثر مف طريقة لعرض المعمكمات
ذلؾ أتاح ك  وتقسيـ الدرس إلى عدد مف العناصر مما عمؿ عمى تبسيط المكضكع كتسييم -

العركض سيكلة كيسر مف خلاؿ  الرجكع إلى العنصر الذم يجد صعكبة في فيمو في لممتدرب
 التقديمية.

استخداـ المناقشة ساعد فػي تعػديؿ اعتقػادات المعممػيف كتصػكراتيـ عػف الحكمػة كتعميميػا، كطبيعتيػا -
 حيث اتضح مف خلاؿ المناقشة اعتقاد البعض أف الحكمة ىبة إليية لا يمكف إكسابيا للأفراد. 
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باختصار كفر مػف كقػت المعممػيف كشػجعيـ عمػى العركض التقديمية التي احتكت معمكمات الدرس  -
 إكماؿ الدركس.

كتكافر عدد مف ركابط الانترنت لمكاقع إمكانية البحث عف المصادر المختمفة لممعرفة بحرية  -
 تحتكل معمكمات مرتبطة بالمياـ المطمكبة مف المعمميف.

مكانية الرجكع لأم جزء مف  - إمكانية تحكـ المعمميف في عرض عناصر المحتكل، كا 
استخداـ الاتصاؿ غير المتزامف عبر منتدل النقاش كتعزيزه لتفاعؿ المعمميف - .المحتكل

إمكانية إعادة عرض لقطات الفيديك كمما تطمب الأمر  ،حسب الزماف كالمكاف المناسبيف ليـ
 .ت كاستدعائيايساعد عمى تذكر المعمكما

تبادؿ الأفكار ككجيات النظر مف خلاؿ غرفة الحكار كمنتدل النقاش مف أجؿ بناء  - 
المعرفة أدل إلى خمؽ بيئة تفاعمية تشاركية ساعدت عمى زيادة التحصيؿ كالفيـ الجيد 

 .الممحتكل كتنمية ميارات بناء المعنى اجتماعين 
المعرفة ىما اليدؼ مف جميع أنشطة التعمـ حيث تؤكد النظرية التكاصمية أف الدقة كتحديث 

الاتصالية، كما تؤكد النظرية البنائية أف المتعمميف يمكنيـ التعبير عف أبنيتيـ المعرفية 
كعرض أفكارىـ عف طريؽ الحكار التفاعمي بيف المتعمميف كتحسيف عممية الاتصاؿ بينيـ مما 

 (َُِٔخالد صالح، ) يسيؿ مف إنجازىـ لمياميـ التشاركية
يتيح التكاصؿ كالتشارؾ كالحكار كتبادؿ الآراء كالأفكار إثراء عممية التعمـ، كالمناقشة مف  -

جعؿ  كفرت المنصة بيئة تعمـ تشاركية إيجابية قائمة عمى التفاعؿيد، كقد شركط التعمـ الج
لى الحمكؿ إفي حالة مف النشاط كالتفاعؿ المستمر مف خلاؿ طرح الأسئمة لمكصكؿ  المتدربيف
 .السميمة
برنامج التدريب عف بعد ذك فاعمية  أن: تطبيق تجربة البحث فينتائج ذا يمكن إيجاز كىو 

في إكساب معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية الجكانب المعرفية كالكجدانية لميارات 
التدريس مف أجؿ الحكمة، كفاعمية محدكدة في إكسابيـ الجكانب الأدائية لميارات التدريس مف 

 أجؿ الحكمة. 
 التوصيات:
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 الباحثة بالآتي:بناءً عمل نتائج البحث توصل  

 تعميـ المغة العربية. تدريب المعمميف عمى اشتقاؽ الحكمة العممية في-
كالتزاـ ميـ في إعداد  المينيالاىتماـ بتطكير الكفايات المكجية بالحكمة كميارات النمك -

  .المعمـ
يتـ تدريس المغة العربية متحررة مف الكتب المدرسية بحيث يعتمد الطلاب عمى جمع  -

 المعمكمات مف مصادرىا العصرية أك كتب التراث لتنمية ميارات القراءة الناقدة كالإبداعية.
كتدريس نماذج مف شعر الحكمة كنثرىا، بما يتكافؽ كيتكامؿ مع  الأدبية تقسيـ العصكر-

 مفردات منيج التاريخ. 
 إدراج ميارات التدريس مف أجؿ الحكمة في برامج إعداد المعمـ.-
 مميف عمى صياغة الأىداؼ التعميمية في المستكيات المعرفية العميا.تدريب المع-

 اقتراحات:
 :الآتيةتقترح الباحثة إجراء الدراسات  الحاليفى ضكء ما كشفت عنو نتائج البحث 

 .كعناصرىا المغة العربيةدراسة تحميمية لمظاىر الحكمة العممية لدل معممي -
المبتدئيف عمى عناصر الحكمة العممية  المغة العربيةدراسة فعالية برنامج لتدريب معممي -

 الخبراء. المغة العربيةلدل معممي 
عف عناصر الحكمة العممية لدل  المغة العربيةدراسة تحميمية لاعتقادات كتصكرات معممي -

 الخبراء.
 بالمراحؿ الدراسية الأخرل عمى التدريس المغة العربيةدراسة فعالية برنامج لتدريب معممي -

 مف أجؿ الحكمة.
 في تنمية أبعاد الحكمة لدل الطلاب.القصػة الرقمية دراسة أثر استخداـ -   
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 القرآن الكريم .5

(.المنياج شرح صحيح مسمـ بف الحجاج ، دار  ُِّٗ.) النووي أبك زكريا محى الديف بف يحيى بف شرؼ
 الثانية بيركت الطبعة -إحياء التراث العربي 

(. الحث عمى طمب العمـ كالاجتياد، تحقيؽ مركاف قباني، المكتب ُٖٔٗأبك ىلاؿ الحسف بف عبد الله.)
 الإسلامي، بيركت الطبعة: الأكلى 

(. أسماء الله كصفاتو المعركؼ بالأسماء كالصفات،  َُِٓأبى بكر أحمد بف الحسيف البييقي.) -ُ
  العممي.حققو محمد محب الديف، الجيزة، مكتبة التكعية الإسلامية لمتحقيؽ كالنشر كالبحث 

الفكر،  (. معجـ مقاييس المغة، تحقيؽ محمد عبد السلاـ ىاركف، دار ُٕٗٗأبى الحسيف أحمد ابف فارس. ) 
 ِجزء 

بعادىا كمؤشراتيا، أ(. التنمية المستدامة مفيكميا ك َُِٕأبك النصر، مدحت محمد، ياسميف مدحت.) 
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 القاىرة، المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر
/ ٓ/ٔالشافعي مؤتمر ( . الحكمة في شعر الإماـ الشافعي دراسة فنية، َُِِأبك بشير، بساـ عمى.)  

 ، جامعة الأقصى، َُِِ
https://www.alaqsa.edu.ps/site_resources/aqsa_magazine/files/878.pdf 

 ، المكقع الرسمي لمجمس الكزراء المصرمََِّمصر  -استراتيجية التنمية المستدامة 
- http://www.cabinet.gov.eg/Arabic/GovernmentStrategy/Pages/Egy 

 https://ibsacademy.org/article-12-online-training.html التدريب عن بعد
كعكلمة  MOOCالمقررات الإلكتركنية المفتكحة كاسعة الانتشار  .(َُِْ.)أبك خطكة السيد عبد المكلى

 ُْ، الإلكتركنيالتعميـ، مجمة التعمـ 
(. درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي في َُِٖ). العظاماتايؿ عقمك بنيك ن

جامعة تشريف لمبحكث كالدراسات العممية، سمسمة ، مجمة مديرية التربية كالتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية
ػ ُ، ع َْالآداب كالعمكـ الإنسانية مجمد 

   http://journal.tishreen.edu.sy/index.php/humlitr/article/view/3681متاح: 
درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات القراءة الإبداعية كعلاقتيا  2016). عفانة.) ذيب راتب إلياـ

، كمية الدراسات العميا، رسالة ماجستير بالتفكير فكؽ المعرفي لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي في الأردف،
 الجامعة الياشمية

 عميـ كالتدريب، مجمة التدريب كالتقنية(. الأدمكدك تصكر جديد لمتَُِّلياـ الناصر.)إ
 عمى الفمسفة تدريس في التخيمي التعمـ استراتيجية استخداـ فاعمية ). َُِٖ) محمد.  عبدالفتاح جمعة آماؿ
، الجمعية التربكية  الاجتماعية لمدراسات التربكية الجمعية مجمة ، الدراسي كالتحصيؿ الحكمة ميارات تنمية

 ٖٗع لمدراسات الاجتماعية
، المجتمع سياسة منظمة بيئة التعميـ تطكير المستدامة التنمية أجل من التعميم .(َُِٕ .)اليكنسكك

 /https://www.hisour.com/ar متاح عمل
رؤيا  والتّطبيقيّة النّظريّة والعموم الحكمة بين ( التّكامل5109مجاىد حميد ، عفا  كمارا محمد.) بيجت

،ص ص 5ع 58والنفسية، مج التربوية لمدراسات انسلامية الجامعة مجمة، مقترحة في التعميم الجامعي
531-551   

(. الاستخدامات التربكية لممنصات التعميمية كعلاقتيا بالإعداد الميني ََِِ)  تامر جماؿ عرفو عمي.
بنات،  التربية الرياضية كمية ،ماجستير رسالة لمعممي كمعممات التربية الرياضية في ظؿ جائحة ككركنا،

 .الإسكندريةجامعة 

https://www.alaqsa.edu.ps/site_resources/aqsa_magazine/files/878.pdf
http://www.cabinet.gov.eg/Arabic/GovernmentStrategy/Pages/Egy
http://www.cabinet.gov.eg/Arabic/GovernmentStrategy/Pages/Egy
http://journal.tishreen.edu.sy/index.php/humlitr/article/view/3681
http://search.mandumah.com/Record/918387
http://search.mandumah.com/Record/918387
http://search.mandumah.com/Record/918387
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0200&page=1&from=
https://www.hisour.com/ar/education-for-sustainable-development-40477/
https://www.hisour.com/ar/category/technology/development/
https://www.hisour.com/ar/category/technology/development/
https://www.hisour.com/ar/category/society/education/
https://www.hisour.com/ar/category/society/education/
https://www.hisour.com/ar/category/society/environment/
https://www.hisour.com/ar/category/society/environment/
https://www.hisour.com/ar/category/society/organization/
https://www.hisour.com/ar/category/society/organization/
https://www.hisour.com/ar/category/society/politics/
https://www.hisour.com/ar/category/society/politics/
https://www.hisour.com/ar/category/society/
https://www.hisour.com/ar/category/society/


 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد ابريل 

 2021الجزء الاول 

 

680 

(. تحديات إعداد المعمميف كتأىيميـ في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف، َُِٕ)المساعيد. تركي فيد 
 َُِٕ/ٓ/ٖكرقة عمؿ مقدمة في المؤتمر الرابع لكمية التربية كالعمكـ الأساسية 

متاح عمل :  الاتصالية نظرية التعمم في العصر الرقمي(. 5106حسن الباتع عبد العاطي. )
http://www.almarefh.net/show_content_sub.php 

 عشر: الثالث العممي المؤتمر .ميارات تكنولوجيا التعميم لمقرن الواحد والعشرين(. َُِِحناف إسماعيؿ. )
القاىرة:  التعميـ، لتكنكلكجيا المصرية الجمعية معاصرة: كقضايا اتجاىات- الإلكتركني التعميـ تكنكلكجيا

 الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ
ـ(. ىؿ تمثؿ الشبكة التعميمة التفاعمية ادمكدك ثكرة في مجاؿ شبكات التكاصؿ، َُِٔالد صالح محمكد )خ

 مجمة التعميـ الإلكتركني، متاح عمى
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=552 

مقترح لتطكير الأداء التدريسي لمعممي المغة العربية  تدريبي( برنامج َُِٖراشد محمد عبكد الركقى.)مايك 
التربكية كالنفسية، المجمد ـ القرل لمعمكـ أ، مجمة جامعة ََِّبالمرحمة الثانكية في ضكء رؤية المممكة 

 .التاسع، العدد الثانى
 الإنترنت، دار العمكـ لمنشر كالتكزيع المتاحة عبر التعميمية المقررات (.َُِٔ)النعيـ.  عبد رضكاف

 52  - 16كتنكير نقد مجمٌة المدرسيٌ، المنيج في الحكمة تنمية في التٌربية (. دكر (2015 رياض العاسمى
المغة العربية لأدكارىـ لمينية في  معممي(. درجة ممارسة َُِٗسامى محمد ىزايمة، حمكد محمد عميمات.)

، ْٔضكء متطمبات معايير الأداء الجديدة في دكلة الإمارات العربية المتحدة، دراسات العمكـ التربكية، المجمد 
 .ُالعدد 

 مجمة .إطار عمؿ لمتعميـ مف أجؿ المستقبؿ :ُِ(. ميارات القرف الػ َُِٖساما فؤاد عباس خميس. )
 ُّع ،ٗمج كالتنمية، لمطفكلة العربي المجمس كالتنمية: الطفكلة

شعر الحكمة بيف الرؤية الفمسفية كالممفكظ النفسي عند المتنبى مقاربة سيككلكجية  .(ََُِسامية مدكرل.)
 العقيد الحاج لخضر، الجزائر تأكيمية، رسالة ماجستير، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية، جامعة

 ضكء أبعاد في الثانكية لممرحمة العربية المغة منيج لتطكير (. تصكر مقترحََِِسعاد جابر محمكد. ) 
 الحكمة، المجمة الدكلية لمبحكث التربكية، يكليك.

لتنمية المعرفة بالتراث المغكل كالأدبي العربي كتدريسو لدل معممي  (. تصكر مقترحَُِٓ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
كمعممات المغة العربية باستخداـ التنمية المينية عبر الإنترنت، مجمة القراءة كالمعرفة، الجمعية المصرية 

 سبتمبر  -َُٔلمقراءة كالمعرفة، العدد 
(. درجة ممارسة معممي المغة العربية لتدريس َُُِأبك الرز. ) ضياء محمد ك سعاد عبد الكريـ الكائمي

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=552
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دراسات  ،القراءةميارات القراءة الناقدة في الصؼ العاشر الأساسي كأثرىا في تحصيؿ الطمبة كاتجاىاتيـ نحك 
 ِْٔ-ُِٓص ص.  .ُ، ع. ممحؽ ّٖالعمكـ التربكية. مج. 

العدد  انلكتروني، التعميم مجمة ، البشرية المكارد كتنمية الإلكتركني التدريب .(2016) .حسف محمد شكقي
 20 أغسطس

بن اكتب الطبقات وأىميتيا في دراسة التاريخ الاجتماعي طبقات (. ََُِظمياء محمد عباس السامرائي. ) 
 َّٓ-ْٕٕ، ص ص ِ، عدد ِ، مجمة آداب الفراىيدم، جامعة تكريت، مجمد اسعد نموذجً 

 -َُ-ُٗتعريؼ فف المقامة. مف مكقع كادم العرب الجزائرم، تاريخ الاسترجاع (. َُِٔعبد الله البطاح. )
َُِٕ.  

تدريس الأدب في المرحمة الثانكية في ضكء مدخؿ الاستجابة  (.ََُِعبد المطيؼ عبد القادر عمى.) 
 يناير  الأكؿ،الجزء  ،ُْْالأدبية كقياس أثره في منظكمة تحصيؿ الطلاب كاتجاىاتيـ، العدد 

(. فعالية برنامج تدريبي مقترح في إكساب معممي المغة العربية ميارات  ََِٕالرازؽ محمكد مختار. )  عبد
استخداـ الذكاءات المتعددة في التدريس كأثره عمى التحصيؿ كتنمية الإبداع المغكل لدل تلاميذىـ" مجمة كمية 

 ، مصر . جامعة أسيكط ِّ، المجمد ،  ُالتربية، يناير الجزء الأكؿ، العدد 
(. أثر استخداـ أسمكب القصة المحكسبة في تحصيؿ طمبة الصؼ الثالث ََُِعدناف محمد أبك الييجاء.) 

. رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة اليرمكؾ، الأردف  الأساس م في العمكـ
سالة، (. تيسير الكريـ الرحمف في تفسير كلاـ المناف، مؤسسة الر ََِِعبد الرحمف بف ناصر السعدل. )

 بيركت. 
( رؤية مستقبمية لبيئات Edmodo(. المنصات التعميمية الإلكتركنية )  َُِٓعبد العاؿ عبد الله السيد.) 

 العدد السادس عشر  ،التعمـ الإلكتركني الاجتماعي، مجمة التعمـ الإلكتركني
القراءة في ضكء الميارات (.تقكيـ أداء معممي المغة العربية في تدريس  ََِٗ.) عصاـ بف عبد الله بازرعة

اللازمة لتنمية التفكير الابتكارم لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم بالعاصمة المقدسة، ماجستير، كمية التربية 
 أـ القرل  بمكة جامعة
 . تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا النظرية كالتطبيؽ، دار الفكر العربي، القاىرة.(َُُِ) .مدككرعمى أحمد 

الطبعة الأكلى، عماف، دار  .SPSS (. القياس كالتقكيـ التربكم مع تطبيقات برنامجََِٔلد عيد.) غادة خا
 الفلاح لمنشر كالتكزيع.

(.آيات الحكمة دراسة تحميمية كمكضكعية، مجمة البحكث 2012 محمد الييتي.) عبد الستار الديف قكاـ
 133-199ص ص ،28 ، العدد  كالدراسات الاسلامية

https://www.iasj.net/iasj?func=fulltext&aId=54071 

https://www.iasj.net/iasj?func=fulltext&aId=54071
https://www.iasj.net/iasj?func=fulltext&aId=54071
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(، دليؿ ممارسة التدريس، ترجمة محمد محمد سالـ، ََُِمانيكف لكرانس، مكريسكف كيث.) كككىيف، لكيس 
 الرياض، النشر العممي كالمطابع جامعة الممؾ سعكد.

يكنيك  ُٔ(. ما ىك شعر الحكمة، مكقع مكضكع بتاريخ َُِٗمبتسـ عكض الله. )
https://mawdoo3.com/%D9%85%D 

القرارات  فاعمية في كأثرىا الإدارية الحكمة تبني مدل ( 2011 ). النعيمي كىنادة المكمني. محمٌد
 ـ، 2018 نكفمبر 1:الاطلاع تاريخ عماف، بمدينة الخاصة في الجامعات دراسة ميدانية الاستراتيجية: 

 :المكقع
- https://www.uop.edu.jo/download/research/members/491_1983_Hana.pdf 

–تأثير النص المقركء في تنمية الكفاءة الثقافية لدل المتعمـ بالمرحمة الابتدائية  (.َُِٔ)محمد رضا بركاني، 
 .دراسة تقكيمية، أطركحة دكتكراه، كمية الآداب كالمغات، جامعة الحاج لخضر

مع (.الأدكار الجديدة لمعمـ المغة العربية بالمرحمة الثانكية في ظؿ تطك ا رت مجت َُُِ. ) عكيس القرنى محمد
المعرفة مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة كمكجيي المغة العربية بالمرحمة الثانكية " مجمة القراءة 

 ، الجزء الأكؿ الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة ، مصر. ُُٓكالمعرفة ، العدد 
(. عصر الحكمة كتحدياتو المجتمعية كالتربكية فى مصر ككيفية َُِٖ .( محمد محمكد فخرم مديحة 

 ُُِ، عِٓ، المركز العربي لمتعميـ كالتنمية مجالعربية التربية مستقبؿمكاجيتيا: دراسة تحميمية، 
(. مقامات اليمذاني كسنة الراكم في المدكنة السردية عند العرب، ندكة المتكمـ في السرد َُُِمريـ حمزة. )
 .ِِْ-ُٕٗتكنس،  –كمية الآداب كالفنكف كالإنسانيات بجامعة منكبة العربي القديـ 
(. كؿ ما تريد معرفتو عف المنصة التعميمية الجديدة، متاح عمى ََِِ .)مصطفى فراج

https://www.mobtada.com/details/918807 
القراءة الابتكارية  (. أثر تحميؿ بنية النص المغكل فى تنمية مستكياتَُِّمنصكر جاسـ، كفلاح الجبكرم.)

 ُِٗ-ُِّ ص ص ،ُٔلدل طمبة المرحمة الثانكية فى محافظة كرككؾ، مجمة آداب الفراىيدل، 
(. كاقع الميارات التدريسية لعضكات ىيئة التدريس بكمية العمكـ التطبيقية ََُِمنى بنت حميد السبيعي.) 

التعميـ العالي لمفتاة الأبعاد  ندكة لقرل،في ضكء معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر طالبات جامعة أـ ا
 549 - 517طيبة،  جامعة المنكَّرة، المدينة كالتطمعات،

 /https://dorar.net/akhlaq/463متاح عمى  (ُُٓٔ )د.ت، صمكسكعة الأخلاؽ الدرر
 العباسي، العصر حتى العربية لمقصيدة الفني التطكر في دراسة العربية ( . الشعريةََِٕالديف السد. ) نكر

 116 ص  ، الجزائر الجامعية المطبكعات ديكاف
أثر برنامج قائـ عمي الكعي بعمميات الحؿ الإبداعي لممشكلات في تنمية  (.َُِٓ) الأيكب. محمد كليد ىبة

https://mawdoo3.com/%D9%85%25D
https://mawdoo3.com/%D9%85%25D
https://www.uop.edu.jo/download/research/members/491_1983_Hana.pdf
https://www.uop.edu.jo/download/research/members/491_1983_Hana.pdf
http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%8C+%D9%85%D8%AF%D9%8A%D8%AD%D8%A9+%D9%81%D8%AE%D8%B1%D9%8A+%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0056&page=1&from=
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كمية الدراسات ، رسالة دكتكراه، الحكمة كميارات التدريس لدل معممات الطمبة المكىكبيف كالعادييف في الككيت
 جامعة الخميج العربي، العميا
  /https://www.blogger.com/profile، متاح عمى َُِٔ، المنصات الإلكتركنية، الغامدمىيفاء 
 في النمك الإلكتركنية التعميمية المنصات (.  دكرََِِ)إسماعيؿ.  كبمقيس بنتمعيض  الله جار ىيفاء
 ّٕ، المجمة التربكية، مجمة كمية التربية بسكىاج، العدد " تقكيمية المبكرة( دراسة الطفكلة لمعممات الميني
 مايك.

(. أثر برنامج تدريبي َُِٖ).كفاء ناجي أحمد آؿ عثماف ك فاطمة أحمد الجاسـ، مكسى محمد آؿ النبياف
، ع. ٗمجمة الدكلية لتطكير التفكؽ. مج.في تنمية الحكمة لدل الطالبات المكىكبات في المرحمة الثانكية، ال
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